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Apresentagio

A Coletanea Interdisciplinar e efe constitui uma iniciativa da Revista Querubim que busca promover
um didlogo entre os campos de investigacdo nas areas de humanas e sociais. Um espago onde o
leitor podera acompanhar os resultados de pesquisas e reflexdes sobre as relagdes entre os seres
humanos na vida social e como se constituem historicamente a organizacio da sociedade, de modo
que possibilite estabelecer relagdes entre os conteudos referenciais dos textos produzidos pelos
autores das diversas dreas e campos de investigacdao das ciéncias humanas e sociais. Os resultados
de pesquisas nas areas de humanas e sociais apresentaram (e apresentam) um significativo e
extraordinario avanco em nosso pais, sobretudo em funcdo dos novos e inusitados desafios deste
inicio do século XXI tanto no campo discursivo quanto no da economia, da politica, da ideologia,
da cultura, da comunicacio, do diteito, da psicologia e etc. O referido avango processa e expde 0s
contflitos sociais, politicos e culturais, e suas origens, do século XX. Espera-se que neste inicio de
século XXI as dreas em questdo possam fornecer possibilidades de superacdo dos conflitos e das
contradi¢oes detectadas ao longo do século passado tanto no campo especifico de investigacido
quanto na vida social. Entendemos que as 4areas de pesquisa em  ciéncias
humanas/sociais/linguagem/educagio se integram no processo de compreensio ininterrupta da
relacdo entre os seres humanos na dinamica da vida social, o que ressignifica, reorienta e
reconfigura praticas sociais no sentido de qualificar a vida e o convivio entre os seres humanos.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — Coletanea — junho/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 5 de 91

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM TRES TEMPOS: LDB /1996,
PNE 2001-2011 E PNE 2014-2024

Alexandre Manuel Esteves Rodrigues!

Resumo

O artigo levanta aspectos da reflexdo tedrica sobre a Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT), a
partir de bibliografia que consolidou a critica a dualidade da educacio brasileira (Kuenzer, Ciavatta,
Ramos, Cury, Saviani, dentre outros), na reproducio das desigualdades sociais, e os articula com
elementos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional, de 1996, bem como aqueles
presentes no Plano Nacional de Educacido, em suas versGes de 2001 e 2014. Busca-se ainda fazer
um breve balanco da permanéncia de fatores estruturais que permeiam politicas educacionais
ligadas ao tema.

Palavras-chave: Educacio Profissional e Tecnoldgica; politicas publicas de educacio; LDB; Plano
Nacional de Educacio.

Abstract

The article raises aspects of theoretical reflection on Professional and Technological Education
(EPT), based on a bibliography that consolidated the criticism of the duality of Brazilian education
(Kuenzer, Ciavatta, Ramos, Cury, Saviani, among others), in the reproduction of social inequalities,
and articulates them with elements of the National Education Guidelines and Bases Act, 1996, as
well as those present in the National Education Plan, in its 2001 and 2014 versions. We also seek to
make a brief assessment of the permanence of structural factors that permeate educational policies
linked to the theme.

Keywords: Professional and Technological Education; public education policies; LDB; National
Education Plan.

Introducao

As politicas de Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT) tém sido objeto de disputas ¢
concepcoes conflitantes que se relacionam, inclusive, com os interesses antagdnicos de classes no
decorrer de nossa histéria. O proprio desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo
reproduz, no contexto brasileiro, uma dualidade estrutural na perspectiva educacional,ao distinguir
a oferta de escolas de formagio mais claramente propedéutica e as escolas de formacio profissional.
Trata-se de um processo que expressa uma perspectiva economicista e tecnicista, na qual as
vocagdes profissionais vao tendo por objetivo a empregabilidade e sao direcionadas para o
atendimento das demandas do mercado. A critica contundente a dualidade e a fragmentagio da
educacio brasileira ja acumula referéncias pedagdgicas importantes, que permitem avaliar com mais
consisténcia a Educacio Profissional e Tecnolégica no Brasil (KUENZER, 2007, p. 1158).

O cariter economicista dos projetos politicos educacionais efetivados na esteira de uma
dualidade que atravessa as classes sociais e o sistema educacional esta no centro desse debate. Maria
Ciavatta e Marise Ramos, ao tratar o tema da EPT, afirmam a necessidade da construcio de um
projeto de ensino médio que supere tais dualidades, buscando nio sé integrar formagao geral e

! Doutor em Histéria, pés-doutor em Histéria. Doutorando em Educagdo. Professor de Sociologia do
Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro (ISER]J) e de disciplinas do curso de Pedagogia da FAETER] de
Trés Rios.
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especifica, mas também se afastar de uma perspectiva meramente voltada para o atendimento das
necessidades do mercado.

Considerando essas tensoes historicas e sociais que vém reverberando nas politicas publicas
de educagdo, com suas leis e regulamentagdes, procuramos analisar a concepc¢do de EPT presente
na LDB/1996, no PNE 2001-2011 e no PNE 2014-2024.

Educagio Profissional e Tecnologica na LDB /1996

O processo de redemocratizacio do Estado e da sociedade brasileira vai proporcionar uma
nova Constitui¢do para o pafs, em 1988, e uma nova “Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Brasileira” — LDB, n° 9.394, em 20 de novembro de 1996. Como elemento historico relevante,
Dermeval Saviani destaca que “nossa primeira LDB nio teve o nome do proponente, mas foi de
iniciativa do ministro da educacdo; no regime militar a iniciativa também foi do Poder
Executivo”;por outro lado, o projeto original da atual LBD foi configurado pela “comunidade
educacional que se encontrava fortemente mobilizada para assegurar, na Constitui¢io e, em seguida,
na LDB, suas propostas para a organizac¢do da educa¢io”. (SAVIANI, 2016, p. 381)

O projeto de lei apresentado na Camara dos Deputados em dezembro de 1988, por
iniciativa do deputado Octavio Elisio (PMDB/MG), que propunha uma nova LDB, reproduzia em
grande medida o que se encontrava em um artigo do Dermeval Saviani publicado na Revista Ande
daquele mesmo ano. Nesse artigo, Saviani procurou sistematizar discussdes importantes que
vinham ocotrendo na comunidade educacional e “fixar as linhas mestras de uma ordenacio da
educagio nacional, organica e coerente” (SAVIANI, 2016, p. 381)

Embora esse projeto tenha passado por todo processo de tramitagdo, recebendo emendas
na Camara dos Deputados, ja no Senado acabou substituido por outro, assinado pelo senado Darcy
Ribeiro, com o apoio do Ministério da Educa¢io do governo Fernando Henrique Cardoso. Este
novo projeto, entdo, foi aprovado pelo Senado e sancionado, sem vetos, pelo presidente da
Republica em 20 de dezembro de 1996.

Nessa nova LDB, a educacido profissional se encontra em capitulo diferente da educagio
basica e, também, distinto do ensino médio (secio IV do capitulo II, este dltimo dedicado a
educacio basica). Duas podem ser as interpretacOes permitidas por essa separagao formal: uma, no
sentido de recolocar o dualismo entre uma educagio mais propedéutica; e outra, de viés
efetivamente profissionalizante. Vale destacar que, no item IV do Art. 35, é definida como
finalidade do ensino médio “a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. Aproximando-se da
mesma finalidade, na definicio do curriculo do ensino médio, aponta-se como possibilidade uma
educagio profissional e tecnoldgica integrada, como se pode verificar no paragrafo 2° do Art. 36: “o
ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera (grifo nosso) prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas”.

Todo o capitulo III da LDB de 1996 trata da educagido profissional. Talvez o aspecto de
maior destaque se deva ao Art. 39, no qual se reconhece que a educa¢io profissional deve estar
integrada “as diferentes formas de educacdo” e, também, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
permitindo, dessa maneira, “ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida”. Com isso, a
educacio profissional nao deve ser mais compreendida com base na separagdo entre trabalho e vida
cotidiana.

Em dois importantes textos que procuram fazer um balanco critico,por ocasido dos vinte
anos da LDB, Catlos Roberto Jamil Cury e Dermeval Saviani apresentam reflexdes contundentes,



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — Coletanea — junho/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 7 de 91

mesmo sob perspectivas diferenciadas. No texto intitulado “Vinte anos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Catlos Roberto Jamil Cury realiza uma significativa analise
histérica da educacdo no que diz respeito aos debates e iniciativas legais para a configura¢io de uma
lei nacional de educa¢do. No seu balanco, Cury vai destacar a problematica da “dupla rede
administrativa” que se instaurou no petiodo do Império. Esse é um problema que o identifica com
o que Saviani vai apontar em varios trabalhos como sendo a dualidade estrutural da educacio
brasileira, seu carater de classe e sua dinamica excludente. Niao obstante, eles se distanciam ao
abordar a trajetéria educacional, sobretudo no periodo mais recente.

Carlos Roberto Jamil Cury (2016, p. 10) defende que o capitulo sobre a educacdo brasileira
na Constituicio de 1988 “representou um significativo avanco para a area”. Por outro lado, ele
aponta o “papel amortecedor” desempenhado por varios artigos da prépria Constituicio. Além
disso, ndo deixa de colocar em evidéncia a posterior formulagdo de leis regulamentadoras e
dispositivos que se encontravam sintonizados com a “vaga conservadora” representada por varios
regimes politicos e, em particular, pelo governo brasileiro eleito em 1994.

Na conclusio do seu texto, Cury (2016, p.15) nio aborda o momento mais recente da
conjuntura nacional e fala genericamente que “a LDB e o PNE nos pdem diante de um desafio
instaurador de um processo que amplia a democracia ¢ educa para a cidadania, rejuvenesce a
sociedade e irriga a economia”. O golpe midiatico, judicial e patlamentar sob a forma de impeachment
da presidente Dilma, ocorrido no mesmo ano da publicacio do texto de Cury sobre os vinte anos
da LDB, desmente de maneira bastante expressiva a avaliacio idilica e genérica que se encontra na
sua conclusdo. Ao contrario, abriu-se um novo petiodo de regressdo politica, econémica, social e
cultural, que vai repercutir nas politicas educacionais.

Dermeval Saviani faz uma avaliagdo bastante diferenciada daquela feita por Cury e destaca
o petiodo mais recente da realidade nacional, com seus impactos (negativos) na educagao brasileira:

A par de medidas de corte no orcamento, intervencao no Conselho Nacional de Educagio,
destituindo os anteriores e nomeando novos membros sem consulta, congelamento do or¢camento
por 20 anos, fim da vinculagdo constitucional dos recursos para a educacio e saude, estamos
assistindo a discussdo provocada pelo agodamento ao encaminhar proposta neoconservadora de
reforma do ensino médio por Medida Proviséria, que veio mexer mais amplamente na LDB,
modificando diversos de seus artigos num sentido ainda mais regressivo do que aquele representado

pelo texto aprovado em 1996 em relagio ao projeto aprovado na Cidmara dos Deputados.
(SAVIANI, 2016, p.390)

Diante desse cenario apresentado, Dermeval Saviani conclui o seu texto defendendo uma
“resisténcia ativa” como estratégia de luta pela escola publica com ensino de qualidade em sintonia
com os movimentos sociais, sindicais e populares comprometidos com esse projeto, ou seja, “a luta
de todos os educadores do Brasil” (SAVIANI, 2016, p. 392).

Educagio Profissional e Tecnologica no PNE 2001-2011

O contexto politico — tanto no plano internacional quanto nacional — que influenciou o
processo de apresentagdo, tramitacdo e aprovacao do Plano Nacional de Educacgdo para o decénio
2001-2011(Lei n° 10.172/2001), é profundamente diferente daquele que resultou na Constitui¢ao de
1988 e dos primeiros debates visando a aprovagdo de uma nova LDB. Na jia mencionada
caracterizagdo feita por Carlos Roberto Jamil Cury (2016, p. 10) da “vaga conservadora”, que se
consolidou em varios paises e pelo governo brasileiro eleito no ano de 1994, deve ganhar destaque
também os anos do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso.
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Neste perfodo, as crises do petrdleo, a propalada crise fiscal dos Estados nos paises
economicamente mais fortes, a consolidacio de padrGes pos-fordistas de produgio,o
reordenamento do Estado com as politica de privatizacdo ea crescente flexibilizacdo dos processos
de trabalho vdo corresponder ao fortalecimento das politicas neoliberais e de governos por elas
orientados, tendo uma forte incidéncia também nas politicas educacionais. Em sintonia com as
orientacOes negociadas com empréstimo junto ao Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e uma série de iniciativas voltadas para a privatizacio do Estado brasileiro, o Decreto n°®
2.208/97 vai reforcar a separacio histoérica entre uma formacio mais propedéutica e a profissional
na educagio brasileira.

Com efeito, no Art. 5 do Decreto n® 2.208/97, esti explicitado que a “educacio
profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular propria e independente do ensino médio”.
Mais ainda, em seu paragrafo dnico, o artigo estabelece que as disciplinas consideradas de carater
profissionalizante que forem cursadas na parte diversificada do ensino médio devem compor até o
limite de 25% do total da carga horaria minima deste nivel de ensino e “poderio ser aproveitadas
no curriculo de habilitagio profissional, que eventualmente venha a ser cursada, independente de
exames especificos”.

Desse modo, o referido Decreto, o Programa de Expansio da Educa¢io Profissional
(PROEP) e uma série de iniciativas decorrentes compuseram o que foi designado como reforma da
educagio profissional. Esta se apoiava no entendimento de que a rede federal — composta pelas
Escolas Técnicas Federais (ETF) e por Centros Federais de Educacio Tecnolégica (CEFET) —
tinha deficiéncias e distor¢oes, ainda que viesse constituindo, por uma larga tradicdo historica, a
propria fisionomia do ensino profissional brasileiro. No entanto, a fragilizacio dessa rede de ensino
contou com a resisténcia de uma série de mobiliza¢des, no sentido de garantir um nimero de vagas
pata facultar a sua permanéncia. Isso ocorreu com a Portaria n® 646/97, que determinava a oferta
de no maximo 50% das vagas no cursos técnicos no ensino médio, dispositivo legal que vigorou até
o ano de 2003.

Fazendo um balanco dessa trajetéria histérica da educagdo profissional e tecnolégica
“centrada na dualidade das classes sociais e do sistema educacional” no Brasil, as professoras Matia
Ciavatta e Marise Ramos sintetizam uma avaliacdo critica que fundamenta um importante viés de
reflexdo sobre o tema, ao afirmarem que

Em nenhuma das perspectivas anteriores, os projetos de ensino médio e de
educacio profissional estiveram centrados nos sujeitos. Sua func¢do formativa
esteve sempre, historicamente, subsumida ao cariter economicista da educacio,
que se tornou hegemodnico na modernidade. O exposto nos ajuda a ver que o
debate sobre as finalidades dessa etapa e modalidade de ensino, assim como a
natureza da relacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional, ndo se
esgotou na transi¢ao para o século XXI. No horizonte permanece a necessidade
de se construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade entre
formagio especifica e formagio geral e desloque o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para a forma¢io humana, laboral, cultural e técnico-
cientifica, segundo as necessidades dos trabalhadores. (CIAVATTA ¢ RAMOS,
2011, p. 31)

No diagnéstico sobre a Educagio Profissional, presente no texto da Lei n°® 10.172/2001
(Plano Nacional de Educacio 2001-2011), encontra-se uma constatacio da auséncia de informacoes
precisas sobre a oferta de cursos de formacio para o trabalho. A heterogeneidade dos cursos e a
diversidade das institui¢bes que os oferecem sio considerados, por um lado, como elementos
positivos; por outro, entretanto, a pequena oferta e a limitacdo de vagas (limitacdo refor¢ada por
iniciativas que vinham ocotrendo desde o Decreto n® 2.208/97) sio consideradas “fatores
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preocupantes”. Sem apontar para a necessaria reversao deuma politica educacional que restringia e
limitava o ndmero de vagas ofertadas, mas, ao contrario, procura-se no texto justificar, em nome
dos “altos custos” e do “sistema de sele¢do”, as decisbes governamentais adotadas. Em sintese,sdo
usados argumentos para real¢car o problema, ao invés de se levantarem as condi¢des necessarias de
ampliagdo do acesso até a sua universalizacio.

Depois do “diagnoéstico” e das “diretrizes”, o Plano Nacional de Educacio 2001-2011
propde 15 objetivos e metas para o ponto dedicado a “Educacio Tecnolégica e Formacio
Profissional”. De um modo geral, podemos encontrar exatamente o que as professoras Maria
Ciavatta, Marise Ramos e outros autores tanto criticam: um foco voltado para o mercado de
trabalho e nio para a formagao humana. Como exemplo do foco apresentado no corpo da Lei,
podemos evidenciar elementos de trés objetivos e metas: a previsio de uma permanente revisio e
adequacdo das politicas publicas na area, feita com observancia das “ofertas do mercado de
trabalho; a mobilizagao e ampliagdo da rede de instituicdes de educagdo profissional para a oferta de
formagio permanente para aplicar, a cada cinco anos, educagio profissional permanente, de acordo
com novas exigéncias do mercado de trabalho; e o estimulo a0 uso permanente de estruturas
publicas e privadas nio apenas para os cursos regulares, “mas também para treinamento e
retreinamento de trabalhadores com vistas a inseti-los no mercado de trabalho com mais condi¢Ses

de competitividade e produtividade” (BRASIL, 2001).

Na Lei n® 10.172/2001, que institui o Plano Nacional de Educa¢ao 2001-2011, o ensino
médio ¢ discutido na parte II, dedicada aos niveis de ensino, e a educagio profissional e tecnolégica
¢ discutida na parte 111, dedicada as modalidades de ensino, o que seguramente nio contribui para
uma perspectiva mais integrada. Mais do que isso, a perspectiva adotada reproduz a dualidade
estrutural que distingue a oferta de um ensino mais propedéutico, para atender alunos que integram
familias oriundas das elites e parte dos setores médios, de outro mais especifico para a formagio
profissional — e atendendo, sobretudo, as demandas do mercado —, voltado para aqueles que
provém das classes trabalhadoras e subalternas da sociedade brasileira.

Educagio Profissional e Tecnolégica no PNE 2014-2024

No contexto de um processo histérico de democratizacdo politica e social que se vinha
afirmando desde o fim da ditadura, o quadro anterior na politica publica relativa a educa¢io
profissional comeca a vislumbrar certa alteracio de rumo, especialmente a partir do Decreto n°
5.154/2004. Retoma-se a problematica da integracdo entre ensino profissional e ensino médio.
Entretanto, a auséncia de revisiao e a decorrente continuidade das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino médio e para a educagido profissional sinalizam limites importantes para a superacio
efetiva da situagdo anterior. Uma face desses limites ¢ exposta pela avaliagio de Gaudéncio
Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos (2005, p.1090), que alertam para o fato de a educacio
profissional ainda ser operada com base em “programas focais e contingentes, a exemplo dos
seguintes: Hscola de Fabrica, Integracdo da Educacio Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacio de Jovens e Adultos (PROEJA) e do Programa Nacional de Inclusio de Jovens
(PROJOVEM)”.

Do ponto de vista da expansido da rede, do desempenho quantitativo, sem davida outro
componente do debate, existe avaliagbes mais positivas. O “Plano de Expansido da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica”, realizado a partir de 2005, estabelece, de fato, um marco na
criacdo de novas vagas em EPT. Conforme tem sido amplamente divulgado, enquanto na longa
trajetoria republicana de 1909 a 2002 foram construidas 140 unidades dessa rede, somente no
petiodo de 2005 a 2010 foram construidas 214 novas unidades.
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Como balango, ¢é preciso assinalar que essas e outras iniciativas relativamente recentes —
como o Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo Decreto n® 6.302/2007, com assisténcia
financeira para as iniciativas de desenvolvimento do ensino médio integrado a educagio
profissional; e o PRONATEC, criado em 2011 para ampliar a oferta de cursos de educacio
profissional e tecnoldgica — ndo conseguiram necessariamente negar ou superar os problemas
histéricos e pedagdgicos apresentados. Na verdade, podemos verificar nos avangos apresentados
que ainda se recolocam os aspectos mais gerais da dualidade estrutural e fragmentacido da educacio
brasileira.

O Projeto de Lei n°® 8.035/2010, proposto pelo Poder Executivo para ser o PNE com
vigéncia para o perfodo de 2011 a 2020, tramitou por quatro anos na Camara dos Deputados e no
Senado Federal até a sua aprovacido, com varias emendas, transformando-se na Lei n® 13.005, de 25
de junho de 2014, que definiu o Plano Nacional de Educagido (PNE) com vigéncia para o periodo
de 2014 a 2024.

No Art.2°, V, da Lei n° 13.005/2014, podemos encontrar como uma das diretrizes do PNE
2014-2024 em vigor a “formagido para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta a sociedade”. A Lei contém o que considera 20 metas a serem
atingidas com estratégias decorrentes para cada uma delas.

A Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) ¢ tratada em determinadas estratégias das
metas 3, 8 e 12, assim como também se relaciona com as metas 15, 16, 17, 18 ¢ 19, que tratam da
formacdo e valorizacio dos profissionais do magistério. Mas sdo as metas 10 e 11 que tratam
diretamente da EPT.

De fato, a meta 10 ¢ aquela que estabelece a necessidade de “oferecer, no minimo, 25 %
das matriculas de educacio de jovens e adultos, no ensino fundamental e médio, na forma integrada
a educagio profissional” (BRASIL, 2014). Nesse sentido, cabe destacar a importancia do
reconhecimento de que a EPT deve ser realizada de forma integrada aos niveis de ensino
fundamental e médio.

Em relagdo a meta 11, ela estabelece o compromisso de “triplicar as matriculas da educagao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da
expansio no segmento publico” (BRASIL, 2014). Algumas iniciativas que ja vinham sendo
adotadas como o “Plano de Expansio da Rede Federal de Educacgio Profissional e Tecnoldgica” ou
programas como o PRONATEC se somam a essa meta dificil de ser cumprida. A triplicacio do
numero de matriculas requer muito mais do que uma declaracio de metas, mas requer organizagio,
reponsabilidades compartilhadas e mobilizacdo de recursos para permitir o aumento das ofertas de
matriculas.

Consideragées finais

Do conjunto de textos, documentos e analises trazidos para este trabalho, destacam-se
elementos e reflexdes centrais para o debate da EPT e sua compreensdo, nos marcos das politicas
educacionais que historicamente foram e estdo sendo desenvolvidas. Reconhecer a forca de
permanéncia de dadas dicotomias no sistema educacional, baseadas na preservacdo das
desigualdades sociais, bem como entender como se articularam com os rumos politicos
hegemonicos de cada momento, é requisito para enfrentar os desafios postos, inclusive no periodo
que estamos vivendo.

E dessa compreensao ha de se nutrir a “resisténcia ativa” de que nos fala Dermeval Saviani,
especialmente nesta conjuntura em que um conjunto de iniciativas anunciadas no campo da
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educagdo se mostram conservadoras e retrogradas, em varios sentidos. Como dado novo, assiste-se
a uma intensa ofensiva privatista, apoiada também nas novas tecnologias que, longe de qualquer
projeto de democratizagio, se apresentam como mera forma de reduzir custos e, no fundo,
contribuirdo para segregar ainda mais o acesso a educacio de qualidade. Antigas e novas questdes,
portanto, comparecem hoje ao debate sobre educagio e trazem novos desafios, que um olhar mais
estrutural ajuda a identificar.
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USO DO KAHOOT!/EM UM PROJETO INTERDISCIPLINAR NA AREA DAS
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA: UMA EXPERIENCIA NA FORMAGCAO
INICIAL DE PROFESSORES
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Resumo

O uso das Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicagiao (TDIC) tem se tornado um componente do
cotidiano da maior parte da sociedade atual. Nesse sentido, a inclusio de tais tecnologias também no
ambiente escolar torna-se imprescindfvel. Para tal, faz-se primeiramente necessaria a introducdo desses temas
na formagao inicial de professores, uma vez que, ndo ha como levar para a pratica docente algo que nio foi
anteriormente assimilado e praticado. Portanto, altera¢des curriculares que englobam questdes de tecnologias
e interdisciplinaridade fazem-se necessitias para formacio docente. Nesse sentido, ferramentas digitais e
gratuitas disponibilizadas na internet, como jogos com finalidades didaticas como o Kahoot!, é um exemplo
que pode ser além de uma ferramenta de TDIC, uma ferramenta interdisciplinar. O foco deste trabalho ¢é
discutir e refletir sobre os desafios e as possibilidades do uso da plataforma de aprendizagem Kahoot! em um
projeto de ensino interdisciplinar na drea das Ciéncias da Natureza e Matemadtica na formagio inicial de
professores da Universidade Federal de Santa Maria, RS. As licenciandas identificaram desafios quanto a
construcdo de questdes do Kahoot relacionados a perspectiva interdisciplinar, além de algumas limitacGes do
aplicativo e dependéncia de aparelhos e internet. Dentre as potencialidades, a plataforma possibilita ser
utilizada nos diferentes niveis de ensino proporcionando atratividade e motivacio entre os estudantes.
Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio; Ensino;
Gamifica¢do na Educagio; Aplicativo.

Abstract

The use of Information and Communications Technology (ICT) has become a daily component of most of
today's society. In this sense, the inclusion of such technologies also in the school environment becomes
essential. For this, it is first necessary to introduce such themes in the initial teacher training, since there is no
way to bring into teaching practice something that was not previously assimilated and practiced. Therefore,
curricular changes that include the matter of technology and interdisciplinarity are necessary for teacher
training. In this sense, digital and free tools available on the internet, such as games with educational purposes
as Kaboot!, are an example that can be beyond an ICT tool, an interdisciplinary tool. The aim of this work is to
discuss and reflect on the challenges and possibilities of using the learning platform Kaboot! in an
interdisciplinaty teaching project in the area of Natural Sciences and Mathematics in the initial training of
teachers at the Federal University of Santa Maria, RS. The students identified challenges regarding the
question’s construction of Kaboot! with an interdisciplinary perspective, besides some limitations of the app
and dependence on devices and the internet. Among the potentialities, the platform allows it to be used at
different levels of education, providing attractiveness and motivation among students.

Keywords: Interdisciplinary; Information and Communications Technology; Teaching; Gamification in
Education; App.
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Introducgio

O avanco tecnologico que a sociedade tem experimentado nos ultimos anos
torna-se a cada dia mais evidente, uma vez que é possivel observar que um
nimero cada vez maior de pessoas tem acesso as mais diferentes midias e
produtos digitais. O uso de tecnologias digitais como swartphones, computadores,
tablets, smart tevés tem se intensificado e gradativamente sendo ampliado em
todos os ambientes, tornando-se parte do cotidiano (ROCHA; SALVI, 2017). Se
a tecnologia esta diretamente envolvida na vida das pessoas, espera-se que ela
seja estendida e incorporada também as praticas pedagdgicas (ATANAZIO;
LEITE, 2018).

No sentido de incorporar a tecnologia a educacio, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) tem como uma das Competéncias Gerais da Educagio Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autotia
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9).

Dessa maneira, a inser¢io das tecnologias no ambiente escolar torna-se imperativa, e,
portanto, pode configurar uma situagio desafiadora para os professores. Tornar-se professor ¢ um
processo complexo idiossincratico e multidimensional (FLORES, 2010). Os futuros professores
quando entram na graduagdo em licenciatura ja4 possuem um conjunto de ideias e pressupostos
sobre o ensino, pois ja conhecem o contexto no qual vao exercer a profissao devido a sua trajetoria
escolar. Além disso, por esse contato prolongado, os futuros profissionais tendem a se espelhar em
seus antigos professores sobre a pratica de ensino ou até mesmo ensinam como os viram ensinar.
Nesse sentido ¢ essencial promover, durante a formacido inicial, espagos para socializa¢do e
discussio dessas ideias advindas.

Deve-se valorizar a pratica como fonte de aprendizagem gerando reflexdes sobre esse
processo complexo de se tornar professor, cabendo aos cursos de formagio inicial promover novas
praticas e instrumentos de formagdo. Assim, no momento em que o futuro professor passa a
compreender o processo de aprendizagem e constituicdo de competéncias, ele estard mais
preparado para compreender e intervir na aprendizagem do seu aluno (MELLO, 2000). Dentre as
possibilidades de intervengdes que podem auxiliar no processo de aprendizagem esta a utilizacao de
Tecnologias Digitais de Informacio e Comunica¢io (TDIC) para fins educacionais. Alves e Heckler
(2018, p. 2) apontam que as “TDIC tém potencial para provocarem os estudantes e professores a
pensar, questionar, criar e ter autonomia para realizar distintas atividades relacionadas ao ensino e
de pesquisas”.

Em razdo de terem se formado em espagos com pouco ou nenhum uso das TDIC, torna-
se pouco provavel que os futuros professores levem para a sala de aula da Educacio Basica,
atividades que envolvam o uso de computadores e Internet (MARINHO; LOBATO, 2008). Sendo
assim, ¢ necessaria a inclusdo das TDIC na formacio inicial de professores. Corroborando a isso,
um dos desafios quanto a0 uso de tecnologias na formagio de professores é exemplificado por
Marcolla (2008) no qual destaca certo medo/receio da entrada das TIC no processo de ensinar e
aprender na universidade, como um dificultador para a preparacao dos docentes.

Além disso, é necessario conforme afirma Marco (2009) integrar tecnologia a formacio
inicial de modo que o futuro professor reflita sobre elas, aprenda a utiliza-las e realize atividades
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para a sala de aula envolvendo-as, contribuindo para que deixem de pensar e produzir aulas
tradicionais na sua futura pratica na Educa¢do Basica. Nesse sentido, nio basta apenas aprender
sobre tecnologias, mas também integra-las em suas futuras praticas docentes como os estigios
curriculares.

Assim, o uso das TDIC deve estar presente nas salas de aula, em atividades didéticas e nas
mais variadas disciplinas, cabendo aos futuros professores apropriar-se delas e de softwares
especificos de sua area de formacio. Com isso, de acordo com Ponte (2002) é essencial desenvolver
nos futuros professores uma receptividade com relacdo as potencialidades das TIC, assim como o
interesse por buscar ter conhecimento de novos avancos neste campo, ¢ ainda a disposi¢do para
aceitar os novos papéis que emergem para o professor em consequéncia dessas tecnologias.

Outro aspecto importante que a formagdo inicial dos professores para atuarem na
Educacao Basica deve levar em consideragdo sdo os principios pedagdgicos definidos nas normas
curriculares nacionais: interdisciplinaridade, transversalidade e contextualizagdo, e integracido de
areas em projetos de ensino (MELLO, 2000). Entretanto, hd um distanciamento entre as indicagoes
dos documentos oficiais ¢ 0 que ocorre na pratica nos cursos de formagdo docente quanto a
abordagens interdisciplinares. Em relagdo a este aspecto Neves (2015, p. 489) enfatiza que:

[-..] se as tentativas de interdisciplinaridade propostas por leis e pelos paraimetros
cutriculares do pafs |[...] ndo conseguiram apresentar resultados, muito se deve a
rigidez das estruturas universitarias e dos cursos de formagao de professores. |...]
Muitos formadores responsaveis pela formacido de professores mantém-se
presos a um tipo de educagdo que ndo cabe mais ao século XXI.

Partindo desta afirmacio, é necessario repensar em mudancas nos ambitos institucionais,
alteragdes curriculares, pensar sobre a formacdo dos professores formadores e nos licenciandos
quanto as insercdes da interdisciplinaridade nos processos formativos (ARAUJO; TAUCHEN;
HECKLER, 2017). Os pesquisadores Pierson e Neves (2001) sinalizam que os cursos de
licenciatura sio os pontos estratégicos para investit em mudangas quanto a abordagens
interdisciplinares, uma vez que esses licenciandos futuramente atuardo nos ambientes de ensino,
desenhando assim um perfil de docentes que favorecem trocas e integracdes nas areas das ciéncias
voltadas para interdisciplinaridade.

Os desafios da carreira docente sdo inumeros frente as necessidades contemporineas que
emergem aos professores. Uma das dificuldades citadas anteriormente é quanto a integracao dos
componentes curriculares, ou seja, abordagens interdisciplinares no ensino. Outra demanda atual
aos professores ¢ quanto ao uso de tecnologias digitais na educacio. Uma maneira de vencer o
desafio de inserir a tecnologia em ambiente de sala de aula pode se dar através de ferramentas
digitais e gratuitas disponibilizadas na internet, como jogos com finalidades didaticas, por exemplo,
o Kahootl, o qual serd abordado neste trabalho. Este aplicativo possibilita realizar avaliagGes de
diferentes formas, mais interativas, por meio de perguntas ¢ uso de imagens, proporcionando, desta
maneira, mais interesse e produtividade baseados numa proposta de ensino denominada
gamificagio (COELHO; MOTTA; CASTRO, 2018). Segundo Prensky (2010), a gamificacio ¢ a
utilizacio da estrutura de games em outros contextos além da recreagio, como educagio, empresas e
comunicagao.

O Kahoot! ¢ um aplicativo criado em 2013 na Noruega, que tem por missio tornar o
aprendizado incrivel, levando em consideragdo que na vida a aprendizagem acontece através da
curiosidade e brincadeira, o aplicativo busca combinar os dois através de uma plataforma de
perguntas e respostas em forma de jogo (KAHOOT, [20137]). Trata-se de uma ferramenta digital
online e gratuita, que pode ser acessada através de qualquer aparelho que tenha conexdo com a
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internet, como smartphone, tablet, computador ou notebook (PERSICH, 2019). O aplicativo
caracteriza-se por ser de facil manipulagdo, pelo qual qualquer utilizador — seja professor ou aluno —
pode criar Kahoots e aplica-los em diferentes situagdes em sala de aula, possibilitando momentos de

debate e uma constru¢do conjunta do conhecimento abordado, independentemente do nivel de
ensino (CORREIA; SANTOS, 2017).

Dessa maneira, levando em considerac¢io tais desafios como a introducio da tecnologia em
sala de aula e a necessidade de integracdo dos componentes curriculares, estudou-se a proposta de
ensino baseada em jogos como uma ferramenta que possa ser utilizada na tentativa de vencer tais
desafios em um contexto de formacio inicial de professores. Assim sendo, este trabalho foi
desenvolvido com o objetivo de relatar e discutir os desafios e as possibilidades do uso da
plataforma de aprendizagem Kahoo#/ em um projeto de ensino interdisciplinar na area das Ciéncias
da Natureza e Matematica na formacio inicial de professores.

Contexto da experiéncia

Este trabalho foi vivenciado em um projeto interdisciplinar realizado na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). O Projeto Interlicenciaturas foi desenvolvido no ano de 2018 do
més de maio até dezembro e contou com encontros presenciais mensais e atividades a distancia por
meio da plataforma de ensino e aprendizagem Moodle. O Interlicenciaturas visava o
desenvolvimento de atividades didaticas tedrico-praticas por meio da abordagem interdisciplinar.
Os participantes do projeto eram licenciandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica
e Quimica da UFSM.

Ao longo dos encontros foram realizadas diversas atividades de cunho interdisciplinar,
dentre algumas dessas foram utilizadas tecnologias com fins educacionais. As tarefas construidas
durante o projeto ocorreram em grupos, esses foram organizados no primeiro encontro presencial
do Interlicenciaturas. Os grupos continham, inicialmente, pelo menos um licenciando de cada
componente curricular da area das CNM (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica).

O presente texto ¢ construido pelas experiéncias e reflexdes de um desses grupos
participantes do Projeto Interlicenciaturas, o grupo de numero nove. Neste estudo, pretendemos
relatar a atividade de elaboragdo de um Kahoot! na perspectiva interdisciplinar, levantando discussGes
acerca dos desafios e potencialidades da plataforma na formacio inicial de professores.

Discussées e reflexdes

No decorrer do Projeto Intetlicenciaturas, diversas atividades e oficinas foram vivenciadas
pelos licenciandos. Este trabalho ird relatar uma destas atividades, que foi baseada no uso do
aplicativo Kahoot!. Inicialmente, os participantes do projeto participaram de uma oficina em que foi
discutido o seu uso e funcionamento. Ap6s o contato com o Kahoot! foi proposto como tarefa que
cada grupo construisse um Kaboot! interdisciplinar, abordando conteudos de cada um dos
componentes curriculares da formacio dos membros que eram da area das Ciéncias da Natureza e
Matematica.

Dessa forma, para a constru¢ao do Kahoot! foram selecionados contetddos que estavam em
consonancia com o tema estruturador “Universo, Terra e Vida” do componente curricular Fisica,
de acordo com as Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2002). A escolha por este tema estruturador se deu pela sua abrangéncia, de modo que facilitasse a
inclusio de questdes de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica. Assim, o quiz foi construido pelas
licenciandas, abordando conteudos como fotossintese, origem da vida, células, for¢as de interacao,
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leis de Keppler, elementos quimicos, fun¢des e conicas, distribuidos em um total de 12 questdes de
multipla escolha. A maneira como as questdes sio exibidas ¢ mostrada nas figuras 1 e 2 abaixo.

Figura 1- Questio sendo exibida na tela pelo professor.

K44 oo x |* o X

< O & hetps//playkahootith2igameblockquirid S— %% » @ @

Qual o elemento quimico mais abundante no universo?

@

e
_

Gamejolnlng & open kahoot.it Came PIN: 443086

Fonte: Dos autores, 2020.

Figura 2- Questio exibida no smartphone dos estudantes

PIN: 443086 Tof12

Fonte: Dos autores, 2020.

Como ¢ possivel perceber, existe uma diferenca entre a exibicio das questdes para os
estudantes na tela do professor (Figura 1) e seus smartphones (Figura 2), onde aparecem somente os
simbolos referentes a cada uma das alternativas. Além disso, cada acerto traz consigo uma
determinada pontuacdo, mostrada individualmente em cada smartphone e em ordem decrescente
na tela do professor. Durante o processo no qual os estudantes estdo selecionando suas respostas, é
mostrada na tela do professor uma estatistica da quantidade de vezes que determinada alternativa
foi escolhida. Ao final de todas as questdes, ¢ montado um pédio na tela que é exibido a todos com
os trés estudantes ou equipes com maior pontuagio.

O aplicativo apresenta algumas limitagcdes, dentre as quais podemos citar a possibilidade
unica de elaboragio de questdes de multipla escolha, o nimero limitado de caracteres para os
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enunciados e alternativas das questoes, além da necessidade de aparatos tecnolégicos como internet,
smartphones, computadores e projetor. Entretanto, o desafio, enquanto professoras em formacio,
de construir este Kahoot! esteve centrado, principalmente, na elabora¢do de questdes
interdisciplinares, considerando o exiguo contato com a interdisciplinaridade no decorrer de sua
formacio. Dessa forma, ao olhar novamente para as questbes com um pouco mais de experiéncia e
com passar de um ano e meio foi possivel, para as licenciandas em questido, perceber que pouco ha
de interdisciplinar no quiz construido. Devido a falta de experiéncia em planejar
interdisciplinarmente, mesmo com a escolha de um tema comum, as questdes elaboradas trouxeram
conteudos fragmentados, de modo que ¢ facil distinguir a qual componente curricular cada uma das
questdes pertence. Assim, entende-se que o quiz tem cardter muito mais tematico do que
interdisciplinar pelo fato de serem questdes de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica com um
tema em comum: Universo, Terra e Vida.

Tais dificuldades refletem a falta de clareza com relagdo ao desenvolvimento de abordagens
interdisciplinares nos respectivos cursos de formagio de professores, uma vez que, os Projetos
Pedagégicos de Curso (PPC) da UFSM, destes quatro cursos, apresentam, pelo menos em trés
deles, a interdisciplinaridade em suas propostas, mas sem direcionamentos teéricos ou
metodolégicos para sua implantacido. A exemplo disso, pode-se citar no curso de Fisica a promog¢ao
da interdisciplinaridade através de palestras ndo relacionadas diretamente a Fisica
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2005b), a atuacdo em projetos
interdisciplinares ou na coordenacio de equipes interdisciplinares, no caso da Biologia
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2005a) e, ainda, a promogdo de praticas
pedagbgicas em uma perspectiva interdisciplinar, no caso da Matematica (BRASIL, 2002, p. 23).

Diante do exposto, salienta-se que ¢é preciso realizar efetivamente propostas
interdisciplinares de forma pratica, as orientagdes por vezes ficam apenas nos documentos
orientadores e nio sdo efetivadas nas vivéncias. Sugere-se repensar os curriculos com mudangas
institucionais nos PPCs e ementa das disciplinas, mas sobretudo ¢ necessario transformacio quanto
as atitudes interdisciplinares por parte dos docentes formadores e dos licenciandos em formacio.
Aratjo, Tauchen e Heckler (2017) enfatizam que uma formacio inicial interdisciplinar depende de
mudangas no curriculo, mas apontam que se a transformacio nio ocorrer nos sujeitos envolvidos,
nada adiantard, pois o curriculo é resultado dos que o praticam. Ainda, no que concerne a
mudancas dos sujeitos envolvidos os pesquisadores Mesquita e Soares (2012, p. 145) destacam que:

No entanto, mesmo havendo essa reconstruciio nos curriculos, sabemos que os envolvidos
nesse processo SA0 sujeitos que precisam acreditar nas propostas que estdo e estardo
desenvolvendo. A formagio fragmentada e especifica dos professores formadores, muitas vezes,
dificulta o agir e o pensar interdisciplinar. Isso faz com que muitos entendam que a mudanca em
vez de trazer pontos positivos para a formacio dos licenciandos, pode acarretar em uma falta de
entendimento conceitual de temas tradicionais impregnados nas disciplinas atuais.

Outro aspecto analisado nos PPCs foi quanto a mengio de disciplinas que abordem sobre
o uso de tecnologias na pratica docente. A estrutura curricular do curso de licenciatura em Quimica
da UFSM (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2012) nfo apresenta nenhuma
disciplina especifica de TIC. No entanto, as disciplinas de Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Didatica da Quimica 1II, abordavam sobre tecnologias educacionais e tinham o objetivo de
desenvolver projetos de praticas educativas a fim de solucionar questOes resultantes da realidade
escolar. Assim, por se tratarem de disciplinas voltadas a pratica docente, encorajaram os alunos a
elaborar estratégias a fim de utilizar os recursos que as TIC possibilitam. Ja a versdo atual do
curriculo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2019¢) conta com a disciplina de
Tecnologia da Informaciao e Comunicagao no Ensino de Quimica com o objetivo de aprimorar a
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habilidade necessaria para o uso pedagdgico das tecnologias, como forma de mediacio da
aprendizagem quimica.

No curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura Plena (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, 2005a) nio ha nenhuma disciplina especifica sobre tecnologias. No entanto, a
ementa da disciplina Didatica das Ciéncias Biologicas 1 previa que fossem abordados tépicos como
“Tecnologia educacional e o ensino da Biologia”, “Biologia e tecnologia” e “A informatica no
ensino da Biologia”. J4 no curriculo atual (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA,
2019a), segue sem prever uma disciplina especifica para tecnologias, mas o tema ¢é previsto na
ementa da disciplina Didatica das Ciéncias Biolégicas 111 com o tépico “O Ensino da Ciéncia e as
novas tecnologias de informagao e comunicagao”.

Semelhantemente ao curriculo das licenciaturas em Ciéncias Biol6gicas e Quimica, o curso
de licenciatura em Fisica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2005b) também
ndo possui em sua grade curricular uma disciplina especifica sobre tecnologias. Entretanto,
apresenta em sua ementa topicos envolvendo o uso de Tecnologias nas disciplinas de Didatica I e 11
da Fisica. O curso de licenciatura em Fisica nio apresenta ainda uma versio atualizada de curriculo.

O curriculo do curso de licenciatura em Matematica versio de 2013 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2013), prevé as disciplinas de Recursos Tecnologicos no Ensino
de Matematica I e II, além de descrever na ementa das disciplinas de Didatica da Matematica I e 11
o tépico referente ao estudo de Tecnologias da Informacio e Comunicacdo. Na reforma curricular
da matemiatica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2019b) ¢é previsto duas
disciplinas que sdo voltadas as TDIC, sendo elas Tecnologias no Ensino de Matematica ¢
Laboratério de Ensino de Matematica, e nao hd mais os topicos de TIC nas disciplinas de
Didaticas. Apés descrever a composigio curricular dos quatro cursos de graduagio da UFSM,
envolvidos no Projeto Interlicenciaturas, percebe-se discrepancia entre os cursos quanto a
abordagem de tecnologias no processo de formacio inicial. Schuhmacher e Filho (2013) apontam
que a formacio inicial se apresenta como um ponto crucial em relacdo as TIC, os autores ainda
realcam que os professores reconhecem o valor das TIC na educacdo, contudo apresentam
dificuldades na utilizacio das tecnologias, e pouco adotam o uso para o processo de ensino-
aprendizagem.

Cabe entio refletir que as tecnologias sdo ferramentas que podem auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem dos educandos sendo o professor mediador. Todavia, é preciso investir no
processo de formagao docente para o uso das tecnologias com fins educacionais, desde a formacio
inicial e com apoio aos professores ja formados e atuantes nas institui¢des de ensino. O pesquisador
Anjos (2008, p. 575) enfatiza que:

Se, por um lado, o uso das TIC na educagio pode se constituir em dispositivos que
facilitam o trabalho do professor e da escola, por outro pode significar para o docente um grande
desafio, pois requer dele novas competéncias para saber lidar com novas exigéncias, além de uma
postura diferenciada daquela usada nas aulas tradicionais.

As tecnologias desafiam os professores e exigem novas competéncias e, assim, é preciso
pensar possibilidades com a utiliza¢do de ferramentas digitais que atuem de forma motivadora e
atrativa aos estudantes, como é o caso do Kaboot!. Dessa forma, o potencial da utilizacdo desta
ferramenta estd presente na competicio proporcionada pelos jogos que, segundo Carlos (2018), é
um fator de motivagdo para os estudantes atuando, ainda, como elemento de integracdo entre os
participantes possibilitando o trabalho cooperativo e a aprendizagem em grupo. No contexto do
Kahoot! isso pode ser facilitado dando preferéncia ao quiz de equipes estimulando, assim, o didlogo,
cooperac¢ao e a participacio de todos os estudantes, inclusive os mais timidos que nao se sentiriam a


https://www.ufsm.br/ementario/disciplinas/mtm1046/
https://www.ufsm.br/ementario/disciplinas/mtm1046/
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vontade em ir ao quadro, por exemplo. Além disso, geralmente a utilizagio de jogos apresenta um
carater interdisciplinar, uma vez que os estudantes precisam mobilizar conhecimentos e habilidades
de dreas diversas, indo em contrapartida a visdo de conteudo fragmentado presente nas salas de
aula.

Outro fator motivador estd associado ao fato de que, ao utilizarmos jogos didaticos,
automaticamente tiramos o professor do papel central do processo de ensino e aprendizagem
dando énfase, assim, ao protagonismo do estudante em sala de aula. Neste sentido, o professor se
torna mediador do processo, dando liberdade aos alunos de debaterem, fazer suas proprias escolhas
e procurar por ajuda quando for necessario. De acordo com Catrlos (2018), essa mudanca de foco
do professor para o aluno possibilita “que este supere suas dificuldades, aprenda com suas
tentativas e até mesmo com seus erros, fortalecendo os vinculos entre o grupo de alunos e desses
com o professor/otientador.” (CARLOS, 2018, p. 22). Diante do exposto é imprescindivel que se
tenha um olhar para formacao docente. Persich (2019, p. 171) aponta que:

¢ urgente que desde a formacio inicial de professoras estejam incluidas as estratégias de
ensino com uso de TDIC, voltados para a integracio curricular das TDIC para que seja possivel dar
conta do desafio da promogao da educacgio cientifica contextualizada para as juventudes atuais.

Partindo desta atirmacio, o Kaboot! é uma ferramenta que pode ser utilizada nos diferentes
niveis de ensino desde a Educacao Bisica, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
bem como nos niveis de graduacio, pés-graduacio e cursos de formacio. Os pesquisadores Correia
e Santos (2017)-ao desenvolverem uma proposta com a utilizacao do Kahoot!-com académicos de
licenciatura e cursos de poés-graduacio em areas relacionadas ao ensino na Educagio Basica
constataram que a utilizacdo desta ferramenta oferece a possibilidade de realizacio de atividades
avaliativas de forma mais dindmica e com feedback quase instantineo, facilitando também o
trabalho do professor, que consegue mais rapidamente um panorama do desempenho do estudante
diante da atividade.

Ademais, entende-se que o Kahoor! ¢ uma ferramenta bastante versatil quanto aos objetivos
de sua utilizagdo, podendo ser usado tanto no decorrer do processo de ensino e aprendizagem
quanto para a sua avaliacio. A vista disso, Coelho, Motta e Castro (2018) relatam que o interessante
nessa ferramenta ¢ a concretude com a qual ¢ possivel oferecer conteidos aos estudantes,
possibilitando que eles aprendam de maneira divertida, com ludicidade e interatividade. Ainda, o
Kahoot! possui caracteristicas que subsidiam seu uso enquanto ferramenta avaliativa, j4 que a partir
das respostas dos estudantes ¢ possivel identificar quais conteudos, competéncias e habilidades os
alunos dominam e alcancaram durante o processo de ensino e aprendizagem.

Consideragées finais

HEste trabalho teve como objetivo relatar a atividade de elaboracio de um Kahoot! na
perspectiva interdisciplinar, levantando discussdes acerca dos desafios e potencialidades da
plataforma na formagio inicial de professores. Inicialmente, cabe refletir sobre a necessidade de
investir em formagdes docentes voltadas para o uso educacional de tecnologias. As TDIC fazem
parte da rotina das pessoas. Entretanto, a maior parte das vezes os professores sao usuarios dessas
tecnologias para uso pessoal e ndo para fins didaticos. Os documentos oficiais atuais estimulam a
adocdo de recursos digitais nas salas de aula, contudo ainda hda um distanciamento entre a
prescricdo e a efetivagio, pois na maior parte das vezes nao ocorre um amparo e nem se investe em
formacGes voltadas para uso de tecnologias educacionais.

Percebe-se ainda que os curriculos dos cursos de licenciaturas em questao, Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica da UFSM, carecem de abordagens quanto a insercdo das tecnologias digitais
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para fins didatico-pedagdgicos, ocorrendo normalmente em momentos pontuais, em poucas
disciplinas. Além da caréncia quanto as tecnologias, os curriculos dos cursos também nio
apresentam um olhar voltado para praticas interdisciplinares. Salienta-se que ¢é preciso
transformagOes curriculares, mas principalmente colocar em pratica as modifica¢oes, sendo que os
sujeitos envolvidos, professores formadores e académicos, sao responsaveis por fazer acontecer na
pratica as possiveis transformacoes.

Neste texto, destaca-se a utiliza¢ao do aplicativo Kahoot!, as licenciandas autoras do trabalho
elaboraram um Kahoot! com viés interdisciplinar, com questoes referentes a area das Ciéncias da
Natureza e Matematica. O grupo em questio levantou alguns desafios quanto a atividade:
dificuldade de construgdo de questSes verdadeiramente interdisciplinares, limitagdes quanto as
configuracoes do app e, dependéncia de internet e equipamentos eletrénicos para o seu uso. Dentre
as potencialidades do Kahoot!, as pesquisadoras identificaram a atratividade que o jogo propicia, a
oportunidade de colaboracdo entre os estudantes, a versatilidade quanto ao uso do app em
diferentes momentos de acordo com os objetivos propostos e a adaptabilidade aos diferentes niveis
de ensino na construcio inédita que a plataforma possibilita.

Em suma, destaca-se que ¢ indispensavel repensar os processos de formacido docente
quanto a diversos aspectos, dentre estes, salienta-se investit em propostas de ensino
interdisciplinares que integrem os componentes curriculares, propiciando uma abordagem completa
e integrada dos fenémenos da natureza. Também ¢ preciso destinar momentos formativos, seja na
formacdo inicial ou continuada de professores, sobre o uso de tecnologias digitais como
ferramentas potencializadoras e atrativas para o ensino.
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGAO (TIC’S) NA EDUCAGAO:
O USO DA PLATAFORMA SIGAA COMO AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM (AVA) EM TEMPOS DE PANDEMIA DE CORONAVIRUS.

Eliseu da Rocha Marinho Filho?
Jhonatan da Silva Lima?®

Resumo

O presente trabalho é uma experiéncia da aplicacio de uma Tecnologia da Informacio e Comunicacio (TIC)
na educagdo, mais especificamente, o uso da plataforma SIGAA como Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). A experiéncia foi realizada com duas turmas de segundo ano do ensino médio integrado do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) do campus da cidade de Altamira. O momento
pelo qual estamos passando, pandemia de coronavirus, forca todos os professores a buscarem alternativas
para manter a educacdo de seus alunos. No caso dos professores das instituicGes federais de ensino, a
plataforma SIGAA se mostra como uma alternativa viavel, pois, possibilita a implementa¢io de métodos de
educacio a distincia (EaD). Nosso objetivo foi o de realizar uma aula experimental para constatar a
possibilidade (ou ndo) de uso do SIGAA como AVA. Para tal intento, precisamos de realizar algumas etapas:
planejamento de uma aula experimental; postagem do material na plataforma; acesso dos alunos ao material
postado; elaboracio e aplicagio de um questiondrio para verificagdo do processo. Os resultados nos
mostraram que o SIGAA pode (e deve) ser usada como ferramenta auxiliar de aprendizagem, subsidiando o
ensino presencial. Em relacdo ao uso exclusivamente na modalidade FaD, ainda é embrionario, e esbarra em
problemas de acesso a internet, manuseio das ferramentas disponiveis na plataforma, por parte dos alunos,
entre outros verificados neste estudo.

Palavras-chave: Tecnologias da informacdo e comunica¢io (TIC’s); educacio a distincia (EaD); plataforma
SIGAA; ambiente virtual de aprendizagem (AVA); educagio.

Abstract

The present work is an experience of the application of Information and Communication Technology (ICT)
in education, more specifically, the use of the SIGAA platform as a Virtual Learning Environment (AVA).
The experiment was carried out with two second-year classes of integrated high school from the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Para (IFPA) on the campus of the city of Altamira. The
moment we are going through, the coronavirus pandemic, forces all teachers to look for alternatives to
maintain the education of their students. In the case of teachers from federal educational institutions, the
SIGAA platform is a viable alternative, as it enables the implementation of distance education methods
(EaD). Our objective was to conduct an experimental class to verify the possibility (or not) of using SIGAA
as a VLE. For this purpose, we need to carry out some steps: planning an experimental class; posting the
material on the platform; student access to posted material; elaboration and application of a questionnaire to
verify the process. The results showed us that SIGAA can (and should) be used as an auxiliary learning tool,
subsidizing classroom teaching. Regarding the use exclusively in the distance education modality, it is still
embryonic, and faces problems of internet access, handling of the tools available on the platform, by the
students, among others verified in this study.

Keywords: Information and communication technologies (ICT's); distance education (EaD); SIGAA
platform; virtual learning environment (AVA); education.
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Introducgao

HEstamos vivendo um momento impar na histéria da humanidade, em que fomos for¢ados,
por uma pandemia, a permanecer isolados em nossos lares. De repente, instituicdes de ensino
foram fechadas, impossibilitando o processo de ensino aprendizagem pelo método tradicional,
presencial. Dessa forma, precisamos de implementar métodos de educagio a distancia (EaD) para
que nossos alunos nio sejam tao prejudicados em seu processo de aprendizagem, minimizando os
impactos ocasionados pelo isolamento social. Neste contexto, a comunidade académica do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Parda (IFPA) tem a sua disposi¢io uma plataforma
digital, SIGAA, que disponibiliza ferramentas que podem promover a educag¢io a distancia.

Sobre Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), Maciel (2012, p. 7) informa que estes
apoiam processos educacionais, permitem o compartilhamento de conteddos, a execucdo de
atividades e a comunicacio entre os sujeitos envolvidos. Ainda segundo Maciel (2012, p. 7), AVA’s
ensejam uma educa¢do mediada por TIC’s, permitindo aos envolvidos no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo a busca por conhecimentos e capacitacdo. Nesse contexto, a plataforma
SIGAA se apresenta como um AVA, desde que usada de forma correta por professores e alunos.

Nosso objetivo foi o de realizar uma aula experimental para constatar a possibilidade (ou
n20) de uso da plataforma SIGAA como ambiente virtual de aprendizagem. Para tal intento,
precisamos de realizar algumas etapas (estas etapas serdo descritas no item materiais ¢ métodos).
Tentamos usar o maior nimero possivel de ferramentas disponibilizadas no SIGAA, buscando,
desta forma, desenvolver a habilidade dos alunos no manuseio de tais ferramentas.

Nos dias atuais em que vivemos cercados de tecnologias de informagdo e comunica¢io
(TIC’s), o professor no cotidiano de sala de aula ndo pode se furtar ao uso destas, ao contrario,
deve lancar mio de todos os recursos disponiveis para facilitar e incrementar o processo de ensino
aprendizagem em sala de aula e fora dela. Sobre este assunto, Vieira (2011, p. 65, 66) relata que
vivemos em uma sociedade do conhecimento, onde saberes sdo transitérios e ha necessidade de
estarmos constantemente aprendendo, construindo novos conhecimentos. Desta forma, ainda
sobre o olhar de Vieira (2011, p. 66), o espago educacional nido difere de outros, mas de um modo
particular, tem sido cada vez mais demandado na perspectiva de se experimentar novas formas de
construcio e difusio do conhecimento. Assim, vemos que se faz necessario o uso das TIC’s no
processo de ensino aprendizagem, até mesmo como uma forma de inser¢do da instituicdo
educacional no contexto social.

Sobre o avanco das TIC’s no contexto social Geraldi&Bizelli (2004, p. 115) afirmam que as
inovagdes tecnologicas produzidas pelas TIC’s vém provocando profundas mudancas na sociedade
atual, inclusive no como fazer educacio no mundo das telecomunicacdes e da informatica. Cada
vez mais a tecnologia se faz presente em sala de aula, querendo os professores ou nio. Quase todo
aluno dispée de um smartphone com acesso a internet (em grande parte) e equipados com
inimeros aplicativos que executam as mais variadas tarefas. Ao professor cabe usar estas
ferramentas em prol da aprendizagem de seus alunos, unindo novas tecnologias ao processo de
ensino aprendizagem, tornando-o mais atrativo e menos fastidioso.

Sabemos da necessidade de incorporar as TIC’s no contexto do processo de ensino
aprendizagem, no entanto, isto nio pode ser feito de qualquer maneira. Os professores devem estar
preparados para este desafio. Precisamos comecar a refletir sobre o que realmente pode ser feito
com as TIC’s no processo educativo. Para tanto, é necessario dominar suas especificidades técnicas
e seu potencial educativo. Segundo Geraldi&Bizelli (2004, p. 115), é fundamental entender que a
relacdo entre tecnologia e educagio se concretiza em processos de acdo educativa, gerando
produtos educativos, resultantes da aplicacdo do conhecimento cientifico e direcionados a solucdo
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de problemas e processos educacionais. Sobre este assunto, Ponte (2000, p. 2 apud Rodrigues,
2009, p. 2) relata que:

Alguns as olham com desconfianca, procurando adiar o maximo possivel o momento do
encontro indesejado. Outros as usam na sua vida didtia, mas ndo sabem muito bem como as
integrar na sua pratica profissional. Outros, ainda, procuram usa-las nas suas aulas sem, contudo,
alterar as suas praticas. Uma minoria entusiasta desbrava caminho, explorando incessantemente
novos produtos e ideias, porém defronta-se com muitas dificuldades como também perplexidades.
(PONTE, 2000, p. 2 apud RODRIGUES, 2009, p. 2).

Os documentos oficiais que norteiam a educagdo brasileira, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazem relatos da
importincia do uso de TIC’s na educacdo, como por exemplo: “As tecnologias da informagdo e da
comunica¢io e seu estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas” (BRASIL, 1999, p. 134
apud RODRIGUES, 2099, p. 2) ou ainda: “E indiscutivel a necessidade crescente do uso de
computadores pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relagio as novas tecnologias da informagdo e se instrumentalizarem para as
demandas sociais presentes e futuras” (BRASIL, 1998, p. 96 apud RODRIGUES, 2099, p. 2). Na
BNCC, a competéncia numero 5, descreve o seguinte:

Compreender, utilizat e criar tecnologias digitais de informag¢io e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9).

Segundo Geraldi&Bizelli (2004, p. 115), a introdugdo das TIC’s no processo educacional
deve intensificar a melhoria dos recursos midiaticos usados em sala de aula pelos professores que
atuam em uma instituicdo de ensino. E ainda complementam que: “A tecnologia vem modificando
os conceitos de toda a sociedade ao longo de sua evolugio pela histéria. No campo educacional, o
resultado ndo seria diferente, ela torna-se mais uma ferramenta no processo de ensino-

aprendizagem”. (GERALDI & BIZELLI, 2004, p. 119).

Faremos, nos préximos capitulos, uma descricio de nossa experiéncia de trabalhar
remotamente com uma turma de segundo ano do ensino técnico, usando recursos disponiveis na
plataforma SIGAA, bem como, o “feedback” recebido dos préprios alunos ao interagir com esta
modalidade de ensino.

Materiais e métodos

O presente trabalho foi realizado com duas turmas de segundo ano do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) do campus da cidade de Altamira: uma turma do
curso técnico em edificagdes, sob a supervisido do professor Eliseu da Rocha Marinho Filho; outra,
do curso técnico em informatica, sob a supervisio do professor Jhonatan da Silva Lima.

Inicialmente, necessitamos de planejar uma aula experimental, determinando quais recursos
da plataforma SIGAA seriam utilizados. Para a turma de edificagdes, o tema escolhido para a aula
experimental foi “Trigonometria em tridngulos quaisquer” (com aplicagdes das leis do seno e do
cosseno em problemas do cotidiano), visando desenvolver habilidades relacionadas a sua area. A
aula foi aplicada na semana de 04 a 08 de Maio de 2020. Optamos por aplicar, para esta turma, a
seguinte estrutura: videoaula; material de apoio com exercicios resolvidos e exercicios propostos
(em pdf, doc ou powerpoint), féorum para tirar diavidas, uma tarefa para verificacio de
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aprendizagem (lista de exercicios para ser postada pelos alunos na plataforma no formato pdf), esta
tarefa foi controlada com limite de tempo, abrindo as 12 horas do dia 04 e fechando as 23 horas e
59 minutos do dia 08 de Maio de 2020. Os demais recursos ficaram disponiveis durante toda a
semana, para que os alunos pudessem acessar sempre que achassem necessario. Além destes
recursos disponibilizados no SIGAA, usamos a rede social Whatsapp® para manter uma interacio
constante com os alunos.

Para a turma de informatica, o tema escolhido foi “Leitura e interpretagio de dados
estatisticos apresentados em textos, graficos e tabelas referentes a outras dareas do conhecimento”
(como saude, por exemplo). Este tema configura uma das habilidades encontradas na BNCC
(BRASIL, 2017). A aula foi aplicada no mesmo perfodo (04 a 08 de Maio de 2020). A estrutura da
aula foi a seguinte: videoaula; material de apoio; lista de exercicios com quatro questdes que
relacionam conteudos matematicos com dados reais sobre a pandemia de coronavirus, os alunos
tiveram contato com dados reais sobre a pandemia divulgados em sites oficiais tais como Ministério
da Saude, no site covid-19.pa.gov.br. Além destes recursos, também foi usada a rede social
Whatsapp® para dirimir quaisquer duvidas.

Ap6s a aplicacdo da aula experimental, elaboramos um questionario usando o aplicativo
Google Forms® e enviamos aos alunos para que estes preenchessem. Este questionario pode ser
encontrado no endereco https://forms.gle/qeNSnFb8i551043bA. Nosso universo era composto
de cerca de 50 alunos, nem todos acessaram as aulas, deste total, 37 responderam ao questionario.
Com os questionarios devidamente preenchidos, coletamos os dados para manuseio das
informacodes, os resultados serdo apresentados no capitulo seguinte.

Resultados

As primeiras perguntas do questionario visavam tragar um perfil socioeconémico dos
alunos que participaram da experiéncia.

O primeiro item do questionario era: qual a sua idade? Os resultados obtidos encontram-se
no grafico abaixo:

Idade?

37 respostas

@ Menos de 14 anos
® 14 anos
15 anos
® 16 anos
‘ @ 17 anos

@ 18 anos ou mais

Grifico 1: Idade dos alunos.
Fonte: Questionario.

Analisando este grafico, observamos que a grande maioria dos alunos (89,2%) encontra-se
na faixa etaria de 16 anos (51,4%) a 17 anos (37,8%), esta informagao deve ser considerada quando
da possibilidade de imaturidade quanto ao empenho na realizacdo das atividades remotas.
Observamos ainda uma leve distor¢do série idade, uma vez que os alunos com 17 anos ou mais ja
deveriam estar cursando o 3° ano.


https://forms.gle/qgNSnFb8i551o43bA
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A segunda pergunta foi: Qual seu géneror? Os resultados encontram-se a seguir:

Género?
37 respostas

@ Feminino
@ Masculino
@ Prefiro nao dizer

)

Griafico 2: Género dos alunos.
Fonte: Questionario.

Ao analisar o grafico, observamos que a maioria dos alunos que respondeu ao questionario
¢ do sexo feminino (62,2%), enquanto, menos de um ter¢o ¢ composto pelo sexo masculino
(32,4%). Uma pequena porcentagem (5,4%) nio se identifica com estes dois géneros.

A terceira pergunta foi: Qual a sua raga? Os resultados obtidos encontram-se abaixo:

Raga?

37 respostas

@ Branco
@ Pardo
© Preto
@ indio

A
45,9% ,

Grafico 3: Raga dos alunos.
Fonte: Questionario.

Observando o grafico, percebemos que 45,9% dos alunos se declaram como pardos; 27%,
se declaram pretos; 24,3%, brancos e; apenas 2,8%, indios.

A partir da quarta pergunta entramos no perfil econémico dos alunos. A pergunta foi a
seguinte: Qual a sua renda familiar, juntando todos os salatios dos membros da sua familia?
Apresentamos os resultados no grafico a seguir:
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Qual a sua renda familiar? Juntando todos os salarios dos membros da sua familia?

37 respostas

@ Menos de 1 salario minimo

@ De 1 até 2 salarios minimos

@ De 2 até 3 salarios minimos

@ De 4 até 5 salarios minimos

@ Mais de 5 salérios

@ Nao da para especificar (sem renda
fixa)

Griéfico 4: Renda familiar dos alunos (em saldrios minimos).
Fonte: Questionario.

Observamos que a maioria dos alunos (56,8%) declara que vive com uma renda familiar de
1 até 2 salarios minimos; cerca de um quinto dos alunos (21,6%) afirma viver com uma renda de
menos de 1 salario minimo; 13,5% vivem com uma renda de 2 até 3 salarios minimos e; 8,1% nao
tém renda fixa.

A quinta pergunta foi: Quantas pessoas moram em sua casa (contando com vocé)? As
respostas estdo apresentadas no grafico abaixo:

Quantas pessoas moram em sua casa (contando com vocé)?
37 respostas

® 2 pessoas
@ De 3 a5 pessoas
@ De 6 a 8 pessoas
® 9 ou mais

Grafico 5: Quantidade de pessoas por familia.
Fonte: Questionario.

Notamos que a grande maioria das familias (81,1%) ¢ composta por 3 a 5 individuos;
10,8% das familias sdo compostas por 2 pessoas; enquanto, 8,1% sido compostas por 6 a 8
individuos.

As préximas perguntas (de 6 a 8) estdo relacionadas ao acesso as aulas. A sexta pergunta foi
a seguinte: Vocé possui smartphone, tablet ou computador? As respostas obtidas encontram-se no
grafico abaixo:
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Vocé possui Smartphone, tablet ou computador?
37 respostas

® Sim.
@ Nio

Grafico 6: Alunos que possuem smartphone, tablet ou computador.
Fonte: Questionario.

Analisando o grafico, observamos que a imensa maioria (97,3%) dos alunos possui algum
dos aparelhos: smartphone, tablet ou computador.

A sétima pergunta foi: Vocé tem acesso a internet? Os resultados sdo apresentados a seguir:
Vocé tem acesso a internet?

37 respostas

@ Sim, banda larga em casa e no meu
smartphone.

@ Sim, apenas no meu smartphone.

@ Sim, apenas guando recarrego minha
linha pré-paga.

@ Nao.

56,8%

Griafico 7: Quantidade de alunos que possuem acesso a internet.
Fonte: Questionario.

Ao analisar o grafico, notamos que a maioria dos alunos (56,8%) possui acesso a internet
em casa ¢ no celular; 27% possui acesso quando recarrega sua linha pré-paga; 13,5% possui acesso
apenas no celular e; apenas 2,7% relataram nao possuir acesso a internet. Este resultado sugere uma
possibilidade de implementacao de aulas na modalidade EaD.

A oitava pergunta foi: Qual aparelho vocé usou para acessar as aulas? As respostas foram as
seguintes:

Qual aparelho vocé usou para acessar as aulas?
37 respostas

@ computador
@ tablet
@ smartphone

Grifico 8: Tipo de aparelho usado para acessar as aulas.
Fonte: Questionario.
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Observamos que a grande maioria (86,5%) acessou as aulas através de seu smartphone;
enquanto, 13,5% acessou pelo computador.

As perguntas de 9 a 13 estdo relacionadas a avaliagio dos alunos sobre a experiéncia EaD
usando o SIGAA. Em cada uma delas foi aberto espago para comentarios.

A nona pergunta foi: Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia sua experiéncia de
aprendizagem usando a plataforma SIGAA? (1=ruim; 2=regular; 3=bom; 4=excelente). Os
resultados encontram-se abaixo:

Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia sua experiéncia de aprendizagem usando a plataforma
SIGAA?

37 respostas

20

15 16 (43,2%)

10 11 (29,7%)
9 (24,3%)

1 2 3 4
Grafico 9: Avaliacio da experiéncia com aula remota.
Fonte: Questionario.

Notamos que a maioria (43,2%) classificou a experiéncia como regular; 29,7%, como bom;
24,3%, ruim ¢; 2,7% (1 aluno), classificou a experiéncia como excelente. Este resultado revela que a
experiéncia ndo foi tdo satisfatéria para os alunos. Analisando os comentirios dos alunos
percebemos que os obsticulos enfrentados estavam relacionados a problemas de conexao,
dificuldades em anexar resolu¢Ses e uso de celular para acessar as aulas. Como por exemplo: “Nio
¢ tao facil de acesso”; “o site do Sigaa ¢ muito instavel”; “Considero boa, posso ter dificuldades
ainda em enviar arquivos e acompanhar as noticias de todas as matérias por 14, mas o acesso com
pdf's é satisfatorio”.

A décima pergunta foi a seguinte: Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia o material
postado pelo seu professor? As respostas estio apresentadas no grafico abaixo:

Numa escala de 1a 4, como vocé avalia o material postado pelo seu professor?

37 respostas

20

18 (48,6%)
15

10 11 (29,7%)

7 (18,9%)

1(2,7%)

1 2 3 4
Grifico 10: Avaliagdo do material postado pelo professor.
Fonte: Questionario.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — Coletanea — junho/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 30 de 91

Observamos que a maioria dos alunos, 48,6%, avaliou o material postado por seu professor
como bom; 29,7% avaliou como regular; 18,9%, como excelente e; 2,7% (apenas 1 aluno), como
ruim. Isto nos revela que o material postado ndo foi obstdculo para o transcurso da aula remota.

A décima primeira pergunta foi: Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia a comunicag¢do
remota com o seu professor? Os resultados estido no grafico seguinte:

Numa escala de 1a 4, como vocé avalia a comunicagao remota com seu professor?
37 respostas

15

13 (35,1%)

10 11 (29,7%)

7 (18,9%)
6 (16,2%)

1 2 3 4

Griafico 11: Tipo de aparelho usado para acessar as aulas.
Fonte: Questionario.

Vemos que a maioria dos alunos, 35,1%, avalia a comunica¢do remota com o seu professor
como boa; 29,7% avaliam como regular; 18,9%, como excelente ¢; 16,2%, como ruim. Percebemos,
desta forma, que comunicagido com o professor nio foi um empecilho para o desenvolvimento da
aula remota.

A pergunta de nimero 12 foi: Dos recursos usados na plataforma SIGAA, qual vocé
gostou de ter usado? Os resultados estdo apresentados no grafico seguinte:

Dos recursos usados na plataforma SIGAA, qual vocé gostou de ter usado?
37 respostas

@ video aula

@ material postado (pdf, doc, ppt, etc.)
tarefa

@ forum

@ chat

@ Seria bom se usédssemos o video
conferéncia, mas...

@ Porque foi algo que todos tiveram
acesso

Griafico 12: Preferéncia por recurso usado na aula experimental.
Fonte: Questionario.

Analisando este grafico, notamos que a maioria dos alunos (56,8%) gostou do material
postado (em pdf, doc, etc.). Associando ao grafico a andlise dos comentarios, percebemos que isto
estd muito associado a facilidade em “baixar” estes documentos (fazer download), uma vez que
estes sa0 mais “leves” (compostos de poucos bites). 18,9% gostaram de trabalhar com as tarefas
postadas; 13,5%, com as videoaulas. O restante dos recursos teve uma escolha de um pouco mais

de 10% (10,8%).
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A pergunta de ndmero 13 foi: Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia sua dedicagdo a aula
experimental disponibilizada pelo professor? As respostas estdo expressas no grafico abaixo:

Numa escala de 1a 4, como vocé avalia sua dedicacao a aula experimental disponibilizada pelo

professor?
37 respostas

20

18 (48,6%)

15

8 (21,6%)

7 (18,9%)

1 2 3 4
Grafico 14: Dedicac¢ao a aula experimental.
Fonte: Questionario.

A maioria dos alunos, 48,6%, classificou sua dedicacdo a aula proposta como boa; 21,6%
classificou-a como regular; 18,9%, como ruim e; 10,8%, como excelente. Notamos que a dedicacio
estd boa, no contexto de ser uma novidade para a maioria dos alunos, no entanto, poderia ser
melhorada.

A décima quarta pergunta foi: Numa escala de 1 a 4, como vocé avalia o papel da qualidade
de sua conexio no seu desempenhor Os resultados encontram-se abaixo:

Numa escala de 1a 4, como vocé avalia o papel da qualidade de sua conexao no seu

desempenho?
37 respostas

15 (40,5%)

10 11 (29,7%)

7 (18,9%)

4 (10,8%)

1 2 3 4

Grafico 15: O papel da qualidade da conexio no desempenho do aluno.
Fonte: Questionario.

Observando o grafico percebemos que a maioria dos alunos, 40,5%, avalia o papel da
qualidade de sua conexido no seu desempenho como bom; 29,7% avalia como ruim; 18,9%, como
regular e; 10,8%, excelente. Notamos que quase a metade dos alunos (18 de 37) relata que sua
conexio teve um papel ruim ou regular no seu desempenho, revelando que este pode ser um
obstaculo consideravel na implementa¢ao de aulas exclusivamente remotas.

A pergunta de numero 16 foi a seguinte: Vocé acha que pode ter aulas na modalidade EaD,
usando o SIGAA, sem grandes perdas em sua aprendizagem? Os resultados encontram-se abaixo:
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Vocé acha que pode ter aulas na modalidade EaD, usando o SIGAA, sem grandes perdas em sua
aprendizagem?

37 respostas

® Sim
® Nao
© Talvez

Griéfico 16: Opinido sobre a op¢do do SIGAA como plataforma EaD.
Fonte: Questionario.

Percebemos que a maioria dos alunos, 48,6%, acha que talvez o SIGAA possa ser usado
para o desenvolvimento de aulas na modalidade EaD; 35,1% acreditam que nio; enquanto 16,2%
acreditam que sim. Notamos que as opinies estio bastante divididas quanto ao uso do SIGAA na
modalidade EaD.

A pergunta 17 foi: Caso esta pandemia se prolongasse, vocé acha que poderia ter aulas
somente EaD? As respostas estdo contidas no grafico seguinte:

Caso esta pandemia se prolongasse, vocé acha que poderia ter aulas somente EaD?
37 respostas

@ Sim, somente na plataforma SIGAA

@ Sim, na plataforma SIGAA juntamente
com as redes sociais

@ Nao.
@ Talvez.

Grifico 17: Possibilidade de ter aulas somente EaD.
Fonte: Questionario.

O grafico mostra que a maioria, 43,2%, acredita que possa ter aulas somente na modalidade
EaD, usando a plataforma SIGAA associada as redes sociais, caso a pandemia se prolongasse;
35,1% acredita que ndo daria; 21,6%, talvez; a op¢io ter aulas somente na plataforma SIGAA nio
foi escolhida por nenhum aluno.

A dltima pergunta foi a seguinte: De que forma esta experiéncia poderia ter sido mais
proveitosa para vocér Esta foi deixada em aberto para que os alunos expressassem sua opinifo.
Tivemos muitas respostas interessantes, por exemplo: “Poderia ter sido de forma mais informativa,
os professores poderiam interagir mais com respostas explicitas para o aluno tirar suas davidas”;
“Em forma presencial”’; “Com as respostas do professor em duvidas relevantes, no mais s tive
uma experiéncia até agora que foi com um video do professor de matematica e uma atividade para
praticar e conseguir um bom desempenho”; “Na minha opinido é extremamente dificil substituir
aulas presenciais. Porém, se fossem mandadas atividades regularmente, nos livrarfamos deste tempo
ocioso e exercitarfamos mais. Além disso, aulas online seriam de grande ajuda”. Vemos que ha
muito contraste entre as respostas, alguns alunos achando a experiéncia produtiva e possivel de ser
mantida; outros, achando que nao da para substituir as aulas presenciais pela modalidade EaD.
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Conclusio

Os desafios de trabalhar como educador no Brasil, na rede publica, sio gigantescos. Temos
problemas diversos que comegam por uma educacdo basica muito precaria, recursos escassos,
profissionais desmotivados e desvalorizados, estruturas fisicas sucateadas e insuficientes, além de
poucos recursos didaticos, entre tantos outros. Entre tantas dificuldades, uma das maiores ¢ a falta
de motivagio dos alunos. No entanto, gostarfamos de atacar esses problemas, usando os recursos
que estdo disponiveis. O uso das TIC’s é um desses recursos que podem ser amplamente usados
para minorar tais dificuldades. As TIC’s fazem parte da vida social de todos os alunos e devem
fazer parte da vida educacional também.

O momento pelo qual estamos passando, pandemia de coronavirus, for¢a todos os
professores a buscarem alternativas para manter a educagao de seus alunos. No caso especifico dos
professores das instituicbes federais de ensino, a plataforma SIGAA se mostra como uma
alternativa viavel para tal intento. Foi o que este estudo nos revelou, mesmo que de forma parcial.

Os resultados nos mostraram que a maioria dos alunos tem smartphone, tablet ou
computador e que estes equipamentos, em sua maioria, tém acesso a internet (ainda que precario).
E l6gico que a educacio deve ser inclusiva e, ndo podemos pensar em excluir nenhum aluno por
falta de condicoes financeiras para manter-se conectado, desta forma, deve de ser pensado, por
parte dos governantes e das institui¢coes, uma forma de garantir o acesso igualitario a internet a
todos os alunos para dirimir este problema.

A maioria dos alunos nos relatou que, caso a pandemia perdurasse muito tempo, haveria a
possibilidade de manter as atividades educacionais na modalidade EaD, usando a plataforma
SIGAA, associada as redes sociais. A opinido dos alunos ficou dividida quando a pergunta foi se a
plataforma SIGAA poderia ser usada na modalidade EaD sem grandes perdas em seu processo de
aprendizagem.

Os resultados nos revelaram desta forma que a plataforma SIGAA pode (e deve) ser usada
como ferramenta auxiliar de aprendizagem, subsidiando o ensino presencial. Do ponto de vista do
uso exclusivamente na modalidade EaD, ainda é embrionatio, e esbarra em problemas de acesso a
internet, manuseio das ferramentas disponiveis na plataforma, por parte dos alunos, entre outros
verificados neste estudo. Contudo, vislumbramos em um futuro, nio muito distante (esperamos),
que isto possa se tornar uma realidade.
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0OS QUATRO PRINCIPIOS-PILARES PARA UMA EDUCACAO CIDADA NO SECULO
XXI E O PROJETO NOS PROPOMOS!
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Resumo

A Educacio e o ensino de Geografia comprometidos com a construcio da cidadania impactam na construcio
de uma sociedade mais justa e democratica. Neste sentido, o presente trabalho promove uma reflexdo
tedrico-metodoldgica dos quatro pilares educacionais propostos por Delors (aprender a conhecer, aprender a
viver juntos, aprender a fazer e aprender a ser) e de um projeto educacional que busca promover a cidadania e
a inovagdo por meio da Educacio Geografica. O projeto, originado em Portugal, com abrangéncia ibero-
americana, foi iniciado em territério brasileiro no ano de 2014. O presente trabalho, com abordagem
qualitativa, apoia-se em diferentes autores que discutem a temdtica educacional a partir do viés critico. A
analise documental é pautada no relatério de Delors, constituido pela Organizacio das Nag¢oes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e Cultura (UNESCO) e no documento norteador do Instituto de Geografia e
Ordenamento Territorial (IGOT) da Universidade de Lisboa (UL), que destaca os principios e objetivos do
projeto focalizado, denominado como “Projeto No6s Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educacio
geografica”. A partir das reflexdes, sdo estabelecidas associagbes entre os dois documentos. Os resultados
analfticos-descritivos evidenciam a aproximagdo das propostas de Delors e do referido projeto no sentido da
busca pela construcio de conhecimentos, resolu¢io de problemas reais, fortalecimento e valorizacio de
identidades, diversidades e culturas locais e, ainda, investimentos em atividades/a¢des que desenvolvem
autonomia intelectual dos estudantes de maneira critica na/para a cidadania.

Palavras-chave: Quatro Principios-Pilares. Educacio Cidada. Projeto N6s Propomos!.

Resumen

La Educacién y laensefianza de laGeografiacuandoestan comprometidas conlaconstruccién de ciudadania
inciden em La construccién de una sociedad mas justa y democratica. Ante esto, el presente trabajo promueve
una reflexion tedrico-metodolégica de los cuatro pilares educativos propuestos por Delors (aprender a
conocer, aprender a convivir, aprender a hacer y aprender a ser) y unproyecto educativo que busca promover
la ciudadania y la innovacién a través de Educacién geografica. El proyecto, originado en Portugal, con
alcance iberoamericano, se inicié en territério brasilefio en 2014. El presente trabajo, conun enfoque
cualitativo, es apoyado por diferentes autores que discutenel tema educativo desde una perspectiva critica. El
andlisis documental es la base del informe Delors, compuesto por la Organizaciéon de las Naciones Unidas
para la Educacién, laCiencia y la Cultura (UNESCO) y el documento rectordel Instituto de Geografia y
Otdenacion delTerritorio IGOT) de la Universidad de Lisboa (UL), que destaca los principios y objetivos
delproyecto focalizado, denominado “Proyecto que proponemos! Ciudadania e Innovacién en Educacion
Geografica”. A partir de las reflexiones se establecen as ociaciones entre los dos documentos. Los resultados
analitico-descriptivos muestran la aproximacién de laspropuestas de Delors y el referido proyectoenel sentido
de la busqueda de la construccién del conocimiento, resolucién de problemas reales, fortalecimiento y
valotizacién de identidades, diversidades y culturas locales y, atn asi, se esfuerzan por realizar actividades /
acciones que desarrollan la autonomia intelectual de los estudiantes de forma critica en / para la ciudadania.
Palabras clave: CuatroPrincipios/Pilares. EducacionCiudadana. Proyecto Nos Propomos!

9Professor de Geografia da Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal (SEEDF).
10Professor do Centro Paula Sousa (CPS).
Professora Associada da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (USP)
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Introducgao

A mudanc¢a de paradigmas sociais e educativos, em favor de uma democracia da qual
participem todos os sujeitos, vem questionando nio s6 o modelo tradicional de cidadania, como
também o de Educagio. Assim, a inovagdo educativa é uma proposta a ser alcancada para tornar a
acdo de ensinar e aprender cada vez mais dinamica, critica, reflexiva e propositiva. Reflexdes
acaloradas sao desenvolvidas, mas, muitas vezes, permanecem apenas no campo das intengoes e
nao se desenvolvem na pratica.

Por esse motivo, propomos refletir sobre as questdes tedrico-metodolégicas de um projeto
que vem construindo uma nova forma de se fazer Educa¢ido em geral, e Educacio Geografica, em
particular: o Projeto “Nés Propomos! cidadania e inovagdo na Educacio geografica”. Nossa
intengdo ¢ relaciond-lo aos quatro pilares para a Educacdo do Século XXI, proposta pela
Organizacio das Nagoes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO). Ao fazé-lo,
admitimos que os pilares da Educacio estdo alinhados aos principios do referido projeto por meio
da concepeao da cidadania territorial.

Com abordagem qualitativa, nosso trabalho pautou-se na pesquisa bibliografica e em
autores que discutem os temas propostos. No tocante a analise documental, destacamos: o relatério
de Delors, constituido pela Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e Cultura
(UNESCO), e o documento norteador do Instituto de Geografia e Ordenamento Territorial
(IGOT) da Universidade de Lisboa (UL), que destaca os principios e objetivos do Projeto Noés
Propomos!.

Organizamos o texto do seguinte modo: 1) Os quatro principios-pilares e sua relacio com a
perspectiva da cidadania territorial; 2) Projeto N6s Propomosl: a origem, os principios e a
metodologia; 3) Associacdes possiveis entre os Quatro Pilares e o Projeto No6s Propomos! e 4)
ConsideragGes finais. Nesse sentido, acreditamos que tais abordagens podem contribuir para a
construcdo das aprendizagens escolares de maneira dinamica, critica e reflexiva.

Os Quatro Principios-Pilares da educagio e sua relagao efetiva com a cidadania territorial

A UNESCO traz uma reflexdo e uma resposta de esperanca para o préximo milénio nas
questdes relacionadas a Educacdo por meio do Relatério Delors. Segundo Werthein e Cunha
(2000), houve a recomendacio, em novembro do ano de 1991, de que se instituisse uma comissao
internacional para refletir e propor caminhos para o educar e aprender no século XXI. Tal comissio
foi oficialmente criada no inicio do ano de 1993, sob a responsabilidade de Jacques Delors.

A comissao reuniu profissionais de varias partes do mundo, constituindo um relatério final,
apresentado em janeiro do ano de 1996. O referido documento destaca concep¢des de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento que podem contribuir para as praticas pedagdgicas. Dessa
maneira, ¢ dada a sua relevancia para a Educaciio, apresentamos algumas consideracdes e linhas
norteadoras quanto aos quatro principios-pilares do conhecimento preconizados no Relatério
Delors.

Observa-se a indicacdo de que a Educagdo deve ser organizada com base em principios-
pilares do conhecimento, sendo eles: Aprender a Conhecer, Aprender a Viver Juntos, Aprender a
Fazer e Aprender a Ser (DELORS, 1998). Tais caminhos propostos pelo Relatério, a rigor,
possuem um imbricamento l6gico, de forma que nio ¢ possivel realiza-los ou pensa-los de maneira
separada (WERTHEIN e CUNHA, 2000).
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Segundo o relatério,

a educacio deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos
da compreensio; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas
as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e
de permuta (DELORS, 1998 p. 89-90).

Consideramos que o aprender a conhecer esta relacionado ao saber critico e que objetiva,
principalmente, o dominio dos instrumentos do conhecimento; o aprender a fazer passa a ser
voltado para a resolugdo e solugdo de problemas da sociedade, ndo apenas ligado a educacio
profissional. Entendemos que, diante das transformag¢des do mundo, o aprender a fazer tem uma
amplitude maior, e ndo se trata simplesmente de preparar o cidaddo para exercer tarefas especificas.

O aprender a viver com os outros significa a busca por fortalecimento do respeito as
identidades. Observamos, pautados pelas reflexdes do Relatorio Delors, que este ¢ um dos maiores
desafios da Educacio contemporinea. Por isso, ¢ necessario utilizar vias democraticas e dindmicas
para a efetivacdo desse pilar. Um caminho possivel é a construcio e implementacio de projetos
comuns que mobilizam a Educagio para a¢bes de solidariedade (WERTHEIN e CUNHA, 2000).

Por fim, aprender a ser é conduzir a formagio dos sujeitos com o desenvolvimento da
autonomia, do saber se expressar. Os sujeitos, em processo de formagdo, precisam ser
conduzidos/ptreparados para a autonomia intelectual e para uma visdo critica, reflexiva e
propositiva da vida, de modo a poder formular seus préprios juizos de valor e a desenvolver a
capacidade de discernimento e de como agir em diferentes circunstincias da vida (WERTHEIN e

CUNHA, 2000).

Numa analise pedagdgica desses principios-pilares, verifica-se que estdo relacionados, direta
e indiretamente, com a formacio para a cidadania territorial almejada no século XXI. Neste
sentido, a instituicdo Escola pode ser o espaco privilegiado para desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras e, para tanto, precisa “[..] adoptar un enfoque curricular més integrado y global,
assumiendo la opcién de trabajaren torno de problemas sociales y ambientales relevantes, como
elcamino mis coerente con una educacién para uma cidadania activa y partcipativa” (GARCIA
PEREZ; MORENO FERNANDEZ, RODRIGUEZ MARIN, 2015, p. 36).

Entendemos a cidadania territorial como “[...] uma cultura de interven¢io cidada no
territério. O seu principal output, mais do que as propostas concretas dos estudantes, é o
desenvolvimento do olhar para a comunidade, na perspectiva de contribuir para a sua melhoria”
(CLAUDINO, 2019a, p. 39, grifo nosso).

Diante dessas consideragoes, na figura 1, apresentamos a relacdo indissociavel da cidadania
territorial com os quatro principios-pilares para a Educagao do Século XXI.
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Figura 1 - Esquema das relagdes da cidadania territorial com os Quatro Principios-Pilares patra
educacio do Século XXI.
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Fonte: Elaboracio dos autores, 2021.
Projeto Nos Propomos!: a origem, os principios e a metodologia

O Projeto N6s Propomos! aposta na compreensio da realidade vivida pelos estudantes e
no comprometimento destes com a sua transformagao. Os jovens sdo desafiados a retratar o seu
cotidiano e a buscar solug¢des para os problemas locais que lhes sdo significativos. Partindo de uma
inspira¢do socioconstrutivista da aprendizagem, o Projeto possui dimensOes que perpassam a teoria
e a pratica, ja que, quando os estudantes buscam propor, devem investigar tanto no sentido pratico
como tedrico, para que as solucdes estejam de fato sistematizadas (CARVALHO SOBRINHO,
2018).

Sua origem estd assentada nos desafios que a Educacio geogrifica enfrenta em seus
contextos diferenciados em varias localidades. O referido projeto foi idealizado e é coordenado
pelo Professor Dr. Sérgio Claudino, do Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério
(IGOT), na Universidade de Lisboa, em Portugal. Por meio do projeto, o estudante ¢ valorizado
como agente protagonista de sua realidade local, além de ““|..] ajudar a identificar os problemas
socioambientais locais e favorecer a busca de solu¢des na vida politica da comunidade” (SOUTO
GONZALEZ; CLAUDINO, 2019, p. 8).

Por isso, ¢ apresentado como uma oportunidade efetiva de introduzir o conhecimento da
realidade no trabalho em Geografia, ja que os estudantes devem analisar, criticamente, problemas

que afetam o lugar ou a regido onde vivem, refletindo sobre solugdes possiveis para os problemas
detectados (ALVES; BRAZAO e MARTINS, 2001).

Assim, o foco do “Projeto N6s Propomos! cidadania e inova¢ao na educagio geografica” é

elaborar propostas fundamentadas de resolugdes de problemas urbanos e
localiza-las nas instancias comunitarias, com o intuito de provocar reflexGes
sobre as questdes locais numa perspectiva interdisciplinar. Também procura
sedimentar, pelas atividades propostas, a experiéncia da participacdo popular e
da cidadania ativa (BAZZOLI et al., 2017, p. 97).

Admitimos que o projeto apresenta uma perspectiva participativa, comunitaria e dialbgica
entre estudantes, professores e comunidade. Dessa forma, por meio de constante investigacio local,
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elaboragio de questionarios com entrevistas e analises dos problemas locais, os alunos constroem
uma identidade de pertencimento com seu territério. Nessa mesma direcio, destacamos o trabalho
de Tazinasso e Francischett (2019), que relaciona o projeto Nés Propomos! a valorizagiao do lugar
como forma de contribuicio a educagio geografica. As autoras afirmam que:

Os estudantes precisam olhar para a realidade e estudar as representacoes, o
contexto do lugar. Logo, isto se concretize no processo de aprendizagem
partindo da particularidade, consequentemente, construindo identidade de
pertencimento e o pensar e agir por meio da cidadania (p. 8).

A construgdo da ideia de lugar e do sentimento de pertenca ao local desses alunos é
componente significativo para que eles sejam sujeitos ativos de intervenc¢do na sua realidade. Nesse
sentido, o estudo de Suess (2019) considerou que os alunos despertaram para uma cidadania
territorial e para uma autonomia intelectual ao olharem de forma critica os problemas de suas
localidades. Em suas palavras,

(...) diversas situagoes vividas pelos alunos foram identificadas e problematizadas
e por meio do estudo de caso e da investigacdo cientifica os alunos tiveram o
protagonismo de propor solucdes |...] deve-se ressaltar que o projeto possui um
grande potencial para set aplicado em outras localidades, em especial no Distrito
Federal, pois a sua esséncia ¢ identificar problemas locais e propor solugbes, nio
se restringindo a um espago ou contexto especifico (SUESS, 2019, p. 267).

Com base na discussio e nos estudos mostrados anteriormente, admitimos que a base para
os desenvolver e o fim ultimo desses principios é a cidadania territorial. Esse territério local
investigado pelos estudantes participantes do projeto traz a tona a possibilidade de diversas
interven¢des pensadas pelos alunos, com base em dados cientificos e de conteddo do ensino de
Geografia. Para tanto, notamos que os principios sintetizados anteriormente sao fundamentais. Tais
principios sdo vinculados a uma formacio cidadi que pode ter por base os quatro pilares da
Educacao (DELORS, 1998).

Para desenvolver essa cidadania territorial, Souto Gonzalez e Claudino (2019) admitem que
a metodologia do projeto Nés Propomos!

¢ a analise geografica por meio de ‘trabalho de campo’, ou investigagdo ‘in situ’,
que favorecem o processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias Sociais em aula
e fora dela. O desenvolvimento do projeto gera uma Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), e, a0 mesmo tempo, promove uma Aprendizagem em Servigo
(APS), que responde as necessidades reais da sociedade (p. 9).

E importante destacar o que preconiza o documento que regula as atividades, que
determina os seguintes objetivos:

Promover ativa cidadania territorial junto a populac¢do estudantil; aproximar o
poder publico local das comunidades por meio das escolas; contribuir para o
desenvolvimento sustentavel das localidades e dos municipios onde se
desenvolve; valorizar o estudo de caso como trabalho experimental sobre
problemas locais; fomentar redes de cooperacdo entre atores locais, como
universidades, escolas, poderes legislativos e executivos municipais, associagoes
locais e empresas; promover abordagens metodoldgicas inovadoras no ambito
do ensino das disciplinas do ensino médio, fomentar a utilizagao de tecnologias
de informagao em estudos de ambito pratico IGOT-UL, 2018, s.p).
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Os objetivos do projeto, em sintese, almejam despertar o senso critico e a elaboracio de
propostas para a resolucio de problemas que fazem parte do cotidiano dos estudantes. As
atividades/ag¢oes visam a identificar os problemas por meio do trabalho de campo e a apresentar
solucoes vidveis. Além disso, progressivamente, as atividades visam a incentivar a atividade de
investigacio em Geografia (CLAUDINO, 2020).

Associagdes possiveis entre os Quatro Principios-Pilares e o Projeto N6s Propomos!

A partir da apresentacdo dos quatro principios-pilares da Educagio (DELORS, 1998) e das
premissas ¢ metodologia do projeto Nés Propomos!, feita aqui de forma objetiva, podemos
estabelecer possiveis associagdes entre ambos no que se refere a promocio da cidadania territorial
para a vida coletiva dos alunos, tendo como base os pilares da Educacio.

A abordagem do projeto busca conferir

[..] maior relevancia a Geografia que se ensina, tornando-a mais interessante e
mais atraente, promovendo aprendizagens significativas, trabalhando com
conhecimentos integrados, abertos, que consideram a complexidade inerente a
realidade, destacando-se a relacdo entre cotidiano, mediacdo pedagogica e
formac¢do de conceitos no  desenvolvimento do  processo  de
ensino/aprendizagem (CAVALCANTIL SOUZA, 2014, p. 4).

Esta perspectiva de ensino de Geografia promovida pelo projeto vai de encontro a
concepgio de Educagio descrita no relatério, no qual se preconiza que “[...] a educagio apareca
como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano cognitivo como no
pratico, para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade [...] (DELORS, 1998, p. 90).
Notamos, neste trecho, que a Educacdo tem o papel de socializar o individuo e de fazer com que
cle interprete a realidade com instrumentos praticos e conceituais apropriados da humanidade por
meio das aprendizagens.

Com relagio ao pilar “Aprender a conhecer”, o seu foco é que “[...] que cada um aprenda a
compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe é necessario para viver
dignamente” (DELORS, 1998, p. 91). Para tanto, preza-se pelo “[...] sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisi¢io de autonomia na capacidade de discernir [...] por meio de
metodologias cientificas” (DELORS, 1998, p. 91). Dessa forma, admitimos que o projeto Nos
Propomos! atende aos pressupostos desse pilar nos seguintes principios: investigacdo,
multidisciplinaridade e valorizacdo de diferentes competéncias. Estes principios sdo contemplados
na medida em que existe uma metodologia cientifica no desenvolvimento do projeto em um
processo constante de aprendizagem (CLAUDINO, 2020).

Com relagdao ao pilar “Aprender a fazer”, o foco é o desenvolvimento de “Qualidades
como a capacidade de comunicar, de trabalhar com os outros, de gerir e de resolver conflitos”
(DELORS, 1998, p. 94). Dessa forma, notamos que o projeto N6s Propomos! atende este pilar nos
principios construtivismo, parcerias, trabalho em rede e divulgagdo. Estes sio contemplados na
medida em que o corpus do projeto ¢é feito por meio de um coletivo do qual participam
professores, alunos, grupos de pesquisa e instituicGes de ensino e universitirias que estdo em
constante dialogo internacional e nacional para refletir e praticar acGes envolvendo o projeto.
Assim, tanto este pilar como os principios mencionados anteriormente estio ligados a uma
“Community-based learning, undertaken through the problem-solving of concrete issues, in constant dialogne with the
community in question” (CLAUDINO, 2019b, p. 382).
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Com relagio ao pilar “Aprender a viver juntos”, o documento destaca a possibilidade de a
Escola ensinar a nio violéncia para lutar contra os preconceitos geradores de conflitos (DELORS,
1998). Neste sentido, a Educa¢io pode trabalhar em duas grandes frentes de a¢éo, sendo “Num
primeiro nivel, a descoberta progressiva do outro. Num segundo nfvel, e ao longo de toda a vida, a
participagdo em projetos comuns, que parece ser um método eficaz para evitar ou resolver conflitos
latentes” (DELORS, 1998, p. 97).

Para o trabalho com a descoberta de si proprio, o documento destaca como a Geografia
como disciplina escolar pode servir a este fim, pois “[...] pode levar as pessoas a tomar consciéncia
das semelhangas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta e que [...] o
confronto através do didlogo e da troca de argumentos ¢ um dos instrumentos indispensaveis a
educacio do século XXI” (DELORS, 1998, p.97). Em conjunto com este trabalho, o referido pilar
almeja o desenvolvimento de projetos em comum para incentivar a solidariedade, a cooperacao
entre a diversidade dos alunos e a participagdao do coletivo no préprio espaco.

O documento recomenda que “[...] na pratica letiva didria, a participacdo de professores e
alunos em projetos comuns pode dar origem a aprendizagem de métodos de resolucio de conflitos
e constituir uma referéncia para a vida futura dos alunos, entiquecendo a relagio professor/aluno”
(DELORS, 1998, p. 99). Desse modo, notamos que o documento explicita valores e praticas
presentes em mais trés principios do projeto Nés Propomos!, que sio a inclusdo, o didlogo
horizontalizante e a exiguidade metodoldgica. O projeto assume a inclusdo como um dos elementos
centrais de respeito e de valorizagio da diversidade humana com didlogo constante entre
professores, alunos, gestores e comunidade escolar e, também, por meio de “[...| uma proximidade
e um grande didlogo entre docentes universitarios e dos ensinos basico e secundario. O Projeto
Noés Propomos! nao ¢ feito para as escolas, mas ¢ feito com as escolas” (CLAUDINO, 2020, p. 27).
Assim, é exequivel como modus operandi em diversas localidades e realidades da Ibero-América.

Com relagio ao pilar “Aprender a ser”, o documento enfatiza que a Educacio deve
proporcionar o repertério intelectual e os instrumentos para a crianga ¢ o jovem “[...] elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a
poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida” (DELORS, 1998 p.
99). Nesse sentido, a autonomia e um comportamento ativo e justo em seu proptrio espago siao
altamente relevantes para que se possa conviver em um mundo desigual e conflituoso como o que
nos cerca. Assim, a Educacdo é chamada para despertar acdes inovadoras na Escola e nos alunos
por meio de uma construcio social interativa (DELORS, 1998).

Dessa forma, admitimos que os principios da flexibilidade, da afetividade, da mobilidade e
do intercambio explicitados no projeto Nés Propomos! sio contemplados. Segundo Claudino
(2020, p. 28), “[...] As experiéncias de intercambio tém sido desenvolvidas, também, com recursos
as tecnologias de informacio, que permitem a partilha de experiéncias entre jovens e escolas de
paises distantes”. Estas partilhas, as praticas e o corpus do projeto sio norteados por flexibilidade
de a¢bes e em tempos e espacos, nos quais carregam relagdes de afeto e de respeito (CLAUDINO,
2020).

Com base na apresentacdo e andlise das possiveis associagbes entre os quatro pilares da
Educagiao, presentes em Delors (1998), por meio dos trechos destacados e dos principios do
projeto N6s Propomos!, elaboramos um quadro (Figura 2) que sintetiza, ao nosso ver, de forma
didatica quais principios estdo diretamente ligados a cada um dos pilares. Admitimos que estas
associagdes sdo uma possibilidade de interpretacio do documento a luz das demandas globais por
uma Educacio critica, reflexiva e propositiva.
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Figura 2 - Esquema de relagbes entre os quatro pilares da Educacio e os principios do projeto Nos
Propomos!

Cidadania Territorial

Flexibilidade Construtivismo

Afetividade Divulgagdo

Aprender | Aprender
3 ser a fazer Parcerias /Trabalho

em rede

Mobilidade e
intercimbio

Inclusdo Ap render Ap render Multidisciplinaridade
a viver a

(iElzD juntos conhecer diferentes
horizontalidade competéncias

Valorizagdo de

Exequibilidade

metodoldgica Investigacdo

Fonte: Elaboracio dos Autores, 2021.
Consideragdes Finais

Partindo do pressuposto de que os principios-pilares da Educaciao para o século XXI sido
caminhos relevantes para a constituicdio e formacdo da cidadania e de que o Projeto Nos
Propomos! possui forte compromisso social, como investit em propostas pedagbgicas e
desenvolver novos projetos que visem a superagio de um ensino que insiste em se assentar nos
moldes tradicionais?

Diante do exposto, consideramos que o Projeto Nés Propomos! propde o rompimento de
alguns paradigmas educacionais, possibilitando que a comunidade escolar produza novos
conhecimentos na Educacdo Bésica. Também destacamos o referido projeto como alinhado as
demandas e recomendagoes de uma Educagio critica, reflexiva e propositiva para a manutengao da
cultura da paz, da ndo violéncia e de agio cooperativa, que respeita e valoriza a diversidade humana.
Por fim, as relagdes entre os principios-pilares e o Projeto N6s Propomos! podem contribuir para a
construcdo da cidadania territotial.

Como se pode verificar, a intengao deste texto nao ¢ a de esgotar a discussio da tematica,
mas de contribuir para o debate levantando aspectos que consideramos essenciais para a reflexdo da
educagio geografica no Brasil.

Entendemos ser importante e urgente a discussdo de inovagoes educativas, de politicas
curriculares e projetos como o Noés Propomos! para ressignificar uma formagio realmente
comprometida com a construcdo da cidadania.
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A EDUCACAO DE JOVENS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
NO ENSINO SUPERIOR

Kamilla Magalhies Canuto?
Bruna Cruz Magalhies!?
Charlyan de Sousa Lima4

Resumo

Existem atualmente cerca de 488 jovens autistas brasileiros matriculados em universidades publicas
e privadas; significando o avanco da inclusdo e apoio do ambito social no sucesso da pessoa com
autismo, e mobiliza diversos profissionais a buscarem o aprimoramento dos conhecimentos. Desse
modo, o objetivo desta pesquisa partiu de questionamentos inerentes a problematica acerca da
inclusio de jovens com Transtorno do Espectro Autista. Destacando a Lei n® 12.764 de 2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, e a Politica Nacional de Educac¢ao na Perspectiva da Educac¢io
Inclusiva.

Palavras-Chave: Educacio Inclusiva. Inclusdo. Lei Berenice Piana.

Resumen

Actualmente hay unos 488 jovenes autistas brasilefios matriculados en universidades publicas y
privadas; significa el avance de la inclusiéon y el apoyo desde el dmbito social en el éxito de la
persona con autismo, y moviliza a varios profesionales para buscar la mejora del conocimiento. Asi,
el objetivo de esta investigacién partié de cuestiones inherentes al tema de la inclusién de jévenes
con Trastorno del Espectro Autista. Destacando la Ley N °© 12.764 de 2012, conocida como Ley
Berenice Piana, y la Politica Nacional de Educacién desde la Perspectiva de la Educacién Inclusiva.
Palabras Clave: Educacion inclusiva. Inclusion. Ley Berenice Piana.

Introdugio

Ja sao 70 milhdes de pessoas no mundo diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista, e que precisam de uma assisténcia e apoio para o seu desenvolvimento pessoal.
Geralmente, o autismo ¢ identificado desde os primeiros anos de vida persistindo até ao individuo
tornar-se adulto. Por isso é necessario intervencdes especializadas de: médicos, pedagogos,
psicologos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fonoauditlogos, conforme as necessidades
especificas, e juntamente com a familia, contribuem para a superagio das dificuldades propiciando
aprendizagens, desenvolvimento e inclusdo da pessoa autista: “Quanto mais cedo forem feitos o
diagnostico e o tratamento, maior serd a chance de a pessoa no espectro autista aprender a se
socializar e desenvolver as habilidades de comunicagdo e interacdo que lhe parecem tdo dificeis”
(SILVA, 2012, p. 51).

Seguindo esse acompanhamento especializado, a pessoa com TEA consegue superar sua
deficiéncia avangando em todas as etapas educacionais que a vida proporciona alcangar, chegando
no ambito universitario, em que segundo o Censo de Educacdo Superior ja existem 488 pessoas

12 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhio — UEMA. Pés-Graduacio em Docéncia
do Ensino Superior, na Faculdade Evangélica do Meio Norte — FAEME.
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com autismo matriculadas no ensino superior; sendo que mais da metade 56,56% estd nas
universidades particulares; e os outros 43,44% estdo nas institui¢oes publicas (REVISTA TISMOO,
2018). Isso € possivel, devido as contribui¢des politicas e educacionais direcionadas aos pais e
educadores acerca dos direitos previstos na Lei n® 12.764 de 2012 e sobre as diretrizes estabelecidas
na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva informando que
por meio do conhecimento, barreiras sdo eliminadas para a inclusdo das pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (Grifo nosso).

O jovem com TEA necessita de um acompanhamento especializado e metodologias
pedagbgicas que contribuam no desenvolvimento pessoal, “a auséncia de capacidades sociais e
comunicacionais pode ser um impedimento a aprendizagem, especialmente, a aprendizagem por
meio da interagdo social ou em contextos com seus colegas”. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 57). Porque, para o desenvolvimento da comunicagdo social e
comportamento do jovem com a deficiéncia, a Universidade deve contemplar a flexibilidade do
curriculo pedagdgico.

Portanto, o presente artigo, buscard nos aportes tedricos sobre a tematica em foco,
produzir novos conhecimentos a respeito das diretrizes contidas na legislacio especifica e na
politica educacional que possam nortear a pratica da inclusio de jovens com Transtorno do
Espectro Autista sendo util para a conscientiza¢dao dos direitos estabelecidos perante este publico.

Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O autismo ¢ denominado um transtorno do neurodesenvolvimento, que define os
transtornos compreendidos com atrasos no desenvolvimento do cérebro. (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2015). Antes dos trés anos de idade a crianca ja comeca a “se
fechar em seu proprio mundo e interesses” havendo dificuldade na relacio social e comportamento,
variando de caracteristicas de pessoa para pessoa. Contudo, a deficiéncia ndo impede o sucesso
pessoal.

Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) possuem dificuldades de comunicacido
e interacdo social, apresentam um repertorio de comportamentos restritos quanto a flexibilidade de
habitos, possuindo resisténcia as mudangas na rotina. (SILVA, 2012). Essas caracteristicas,
geralmente, ocasionam dificuldade na vida social, sendo necessarios acompanhamentos
especializados para auxiliar no desenvolvimento da pessoa com autismo, principalmente no que se
refere as dificuldades de comunicacio e interacio social.

Com a elaboragio do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 5,
buscou-se aperfeicoar a observacdo dos critérios especificos para o diagnéstico, para possibilitar
uma atua¢io mais precisa no tratamento nos prejuizos identificados. Dessa forma, as caracteristicas,
anteriormente, integrantes da denominada “triade do Autismo” composta por dificuldades de:
Interagdo social, comunicacio e comportamento passaram a integrar apenas dois critérios
diagnosticos: “A. Déficits persistentes na comunicagido social e na interacdo social em multiplos
contextos (...); B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (...)”.
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2015, p. 50 - 52).

Por outro lado, em relagdo as especulagdes a respeito da “cura” do autismo, destaca-se que
ainda nio fol identificada, e é importante destacar que o autismo nio ¢é uma “doenc¢a” ou
“enfermidade”, mas é uma condi¢do permanente. Por isso, a Organizacio das Nagoes Unidas
(ONU) buscou, para melhor entendimento sobre a problematica do autismo, criar em 18 de
dezembro de 2007, o Dia Mundial da Conscientizagio do Autismo decorrido sempre no dia 2 de
abril de cada ano. (OLIVEIRA, 2015). Nessa data, sdo realizadas palestras, diversos eventos
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educativos, passeatas, distribuicio de panfletos dentre outros, visando atingir a toda a sociedade
para manté-las informadas acerca do Transtorno do Espectro Autista. A cor azul é representativa
do autismo nessas campanhas informativas e nas mobiliza¢oes sociais.

Ha ainda uma representacdo voltada para conscientizacdo que é o simbolo mundial do
autismo: O Quebra Cabega (Figura 1). Retrata a complexidade desse transtorno diante da
diversidade de caracteristicas que aborda o TEA, pois a condi¢ao do autismo varia em cada pessoa.
A cor azul representa a populacdo do sexo masculino que sio os maiores alvos desse transtorno. E,
a fita de conscientiza¢do transparece a diversidade dos tons das cores, representando os familiares
que convivem com o Transtorno do Espectro Autista.

Figura 1. Simbolo mundial do autismo

Foto: Divulgacio / CMPA (2017).

Certamente, quando o autismo passou a ter uma maior visibilidade e ocupar um maior
espa¢o no meio social, cientistas, pesquisadores e politicos movimentaram-se na tentativa de
entender e esclarecer a sociedade sobre esse transtorno que hd tempos vem atingindo as pessoas,
até chegar ao nfvel de conhecimento que se encontra nos dias atuais.

A Inclusdo no Ensino Superior

Historicamente, o atendimento a pessoa com deficiéncia iniciou-se no Brasil na época do
Império com a constru¢io de duas institui¢des no Rio de Janeiro denominadas: Imperial Instituto
dos Meninos Cegos em 1854 (conhecido hoje em dia como Instituto Benjamin Constant); e o
Instituto dos Surdos Mudos em 1857 (atual Instituto Nacional da Educa¢io dos Surdos). Contudo,
nesse primeiro periodo, ainda ndo existia a ideia de inclusio em sua verdadeira esséncia. Esses
institutos ofereciam uma educacio segregada as pessoas com deficiéncia (Grifo nosso).

Posteriormente, jorrou durante muito tempo a ideia de politicas de educagdo especial
segregada, praticada em “escolas especiais” para as pessoas com deficiéncia com o intuito de
posteriormente “integra-las” as escolas comuns. Por conseguinte, por volta dos anos de 1990,
firmaram-se as formula¢des de politicas publicas para uma educa¢io inclusiva permitindo assim,
com que as concepeoes de “segregacio” e de “integracdo” fossem sendo substituidas pela ideia de
inclusdo total. A partir da elaboracio de dois documentos legais conhecidos, como Declaragio
Mundial de Educacido para Todos (1990) e a Declaragiao de Salamanca (1994), os principios de uma
educacio de qualidade e de inclusdo passaram a ser difundidos.

A educacio inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
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concepgio de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanca em relagio a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgio da exclusiao dentro e fora
da escola. (BRASIL, 2008, p.5).

“A caréncia de recursos e instituicdes publicas destinadas ao amparo dos autistas e seus
familiares fez com que alguns pais se engajassem no empreendimento de iniciativas proprias”
(OLIVEIRA, 2017, p.2), partindo dessas iniciativas pioneiras de familiares, politicas publicas foram
criadas para garantir os direitos e inclusdo as pessoas com Transtorno do Espectro Autista. A luta e
a mobilizacio social de familiares e de profissionais da saude e educacdo resultaram na elaboracio
de legislacGes e de politicas publicas em prol da inclusdo. Estas surgiram a partir das concepg¢oes de
igualdade de direitos humanos, bem como do reconhecimento das diferengas individuais e da
necessidade de promocio da acessibilidade em todos os espagos sociais.

Sabe-se que a inclusio ¢ uma tarefa dificil, em que diante das individualidades de cada
pessoa, buscam formas de mudar esta realidade. A inclusio de jovens com deficiéncia nos cursos
superiores, na maioria das situa¢des nio se dd de modo flexivel, as dificuldades manifestam-se ao
longo do periodo cursado. Algumas necessidades educacionais podem passar despercebidas pelo
professor nos trabalhos em pequenos grupos, sobretudo nas produgdes de texto coletivas, e pode
mesmo ocorrer que, apenas na avaliagdo final, o professor se depare com as dificuldades especificas
daquele estudante.

Certamente, para o jovem autista uma sala de aula pode se tornar um ambiente intrigante,
pois hd varias pessoas no mesmo ambiente, conversando e interagindo na maior parte do tempo.
Parece algo simples, mas para a pessoa com TEA torna-se estressante e conflituoso, ja que muitas
situagoes acontecendo a0 mesmo tempo provoca uma confusio na mente do jovem; e ficar sozinho
¢ a melhor alternativa para a sua calmaria. Contudo, através da conscientizagio e da compreensio
de toda a classe académica, professores e estudantes elaboram estratégias para um melhor convivio
no desenvolvimento das atividades académicas. Observa-se que a inclusdo de jovens com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um desafio para os professores, independente da etapa
educacional.

Diante desse desafio, é aconselhdvel buscar o apoio da institui¢do académica, organizacio ¢
comunicacio, e ainda estimulo e motiva¢io para que facilite o acolhimento e o desenvolvimento de
estudantes com TEA. Assim, a inclusdo nio deve ser apenas de responsabilidade do professor, mas
sim de toda a instituicio e da rede de ensino. E essencial rever as politicas publicas atuais para
garantir aos educadores os conhecimentos, o tempo e a formagdo indispensavel para que os
estudantes nio sé sejam matriculados, mas também tenham garantia do seu direito de aprender.

Na Constitui¢ao Federal de 1988 em seu artigo 5° destaca que “Todos sdo iguais perante a
lei, sem distingdo de qualquer natureza”, isso significa que a educacdo nio deve ser restrita a
nenhuma pessoa, inclusive a pessoa com deficiéncia. As Universidades sdo espacos educacionais
que legalmente deve haver essa abertura inclusiva; pois a ideia de homogeneidade ja ndo se encaixa
nos parametros atuais de ensino, dando espag¢o a heterogeneidade (a sala de aula é um espago
diversificado, que apresentam pessoas com caracteristicas especificas).

Através da Constituigao Federal de 1988, o direito a educagio é garantido, contudo para a
educacio inclusiva ndo tem cumprido tal garantia, visto que a maior parte dos professores no tém
qualifica¢bes adequadas para educagdo especial, precisando de uma preparagao ampla. Precisam-se
redefinir alternativas novas que realmente incluam todos os estudantes, sendo essencial uma
atualizacido nos conceitos de educacio.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/188546065/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10641516/artigo-5-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/188546065/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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Ainda com a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva, sancionada em 07 de janeiro de 2008, procurou assegurar a inclusio de alunos com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (Assim chamado o autismo antes da edi¢do do
DSM 5) e altas habilidades/superdotacio. Orientando professores em suas praticas pedagdgicas
com o intuito de inovar o sistema de ensino proporcionando a este publico melhore oportunidades
através da educacio.

Os Desafios e Superagées de Jovens Autistas na Universidade

Como toda pessoa passa por duvidas ao curso superior que pretende fazer, o jovem com
autismo também busca perceber através de suas habilidades, escolher o curso certo para prestacao
de seu esfor¢o académico. Apesar do medo, inicialmente de nio ser independente e, as vezes, ndo
receber os estimulos necessarios do ambiente exterior para desenvolver essas habilidades;
conseguem superar os obsticulos. J4 afirma a Revista Educagio em Foco “Os objetivos do
Ensino superior, bem como seus modos de avaliagio e curriculo necessitam ser postos a uma
reflexdo e uma reformula¢io buscando a adequagio aos universitarios autistas” (2018, p.4).

Particularmente, o direito a Educagdo Superior da pessoa com deficiéncia esta
fundamentado nos principios e nas diretrizes da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em que afirma em seu art. 9° em possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
autbnoma e participar plenamente de todos os aspectos da vida; atribuindo aos Estados a
responsabilidade em adotar as medidas certas para garantir as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas (DECRETO n° 6.949, 2009).

Assim, o jovem autista possui direitos legais que ndo devem ser ignorados, devendo ser
acionados quando houver necessidade, sendo um deles a flexibilidade no plano de ensino. O
conteudo exigido é o mesmo, porém a forma de ser cobrada deve ser diferente: o cérebro da pessoa
com Transtorno do Espectro Autista funciona de modo diferente e se cansa muito mais rapido para
realizar as mesmas atividades que os outros jovens (isso ocorre, porque fazem um grande esforco
para entender as informacdes e estimulos). Por isso, é preciso ter um melhor olhar ao plano de aula,
as atividades académicas cobradas e exigidas pelo docente e a colaboragio e compreensio de todos
os outros académicos que compde a sala.

Sequencialmente, ter uma mediadora também ¢ importante para os auxilios das atividades.
E responsivel em ajudar o jovem nas interpretacdes das atividades ou aulas, dando melhores
condi¢cbes ao jovem de realizar as mesmas tarefas dos outros universitirios e, ainda tem o
conhecimento acerca de todas as caracteristicas que a pessoa com TEA apresenta (dificuldade em
manter contato visual e fisico, pouco compartilhamento de interesses, isolado, dificuldade na
compreensao.). Vale ressaltar que a Mediadora no ira prejudicar na constru¢iao da autonomia, pelo
contrario ajudard o jovem a alcancar sua independéncia e progresso académico. Na sua auséncia, a
pessoa autista tera muito desgaste, queda no desempenho devido as incompreensdes do que ¢é
passado para a turma e possivelmente ficar desmotivado em continuar no curso escolhido

(TISMOO, 2018).

Por conseguinte, a pessoa com autismo possui desejos a serem conquistados; possui
habilidades como toda pessoa apresenta; porém precisa ser orientada; e ¢ através da intervencio
familiar, pedagodgica e clinica que o jovem consegue romper barreiras, tanto na sua propria condi¢ao
quanto ao preconceito. Acerca disso, ¢ triste observar que a deficiéncia é causa de preconceito, que
existe devido a falta de informagdo da sociedade. (FERREIRA, 2015). Essa realidade aos poucos
val sendo rompida e pessoas autistas tém conquistado cada dia seu espaco: na area da medicina,
juridica, educacional e empresarial.
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O desafio atual 2 universidade brasileira é grande, pois precisa de uma democratizacio ao
acesso de ensino que exige processo seletivo e, ainda a garantia da qualidade do ensino superior a
todos os alunos, inclusive aos que apresentam alguma deficiéncia e que afetam no seu processo de
ensino e de aprendizagem (TISMOO, 2018).

Em vista de uma melhor inclusio é importante que os professores se aperfeicoem em sua
carreira. Maurice Tardif (2002) que é um professor canadense centrado nas pesquisas sobre
profissdao docente, destaca a ideia de haver cinco tipos de saberes docentes que sdo essenciais para o
percurso profissional do educador, dentre eles: formacao docente, experiéncia, relagdo com o aluno,
relagdo com os outros atores da escola e histéria do professor. E, Anténio Névoa (2017) que ¢ um
dos principais pensadores da educagio contemporanea, afirma ainda que é preciso colocar o foco
na formacio profissional dos professores. Cabe assim, investit na formacio profissional para
melhorar nas praticas educativas dentro do ambito educacional, principalmente nas perspectivas
inclusivas.

Considerag6es Finais

Os avancos, na Legislacio e nas Politicas Publicas para a inclusio de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, especialmente nas universidades, representam a conscientizagio
dos direitos humanos. Contudo, ainda existem indmeros desafios, barreiras para superacdo dos
preconceitos e exclusio historicamente instaurados. Mas, as superagdes ja estdo ocorrendo, através
de mobiliza¢des acerca de debates e discusses na atualidade, principalmente, no més de abril, que é
destinado a conscientizacio Nacional do autismo.

Esse estudo ¢ uma atitude que contribui positivamente para a sociedade dos dias atuais. As
pesquisas bibliograficas ofereceram fundamentagdes tedricas relevantes, encontradas em livros e
publica¢bes recorrentes, que indica um procedimento de investigacdo assegurado na precisio da
cientificidade do conteudo pesquisado atingindo as particularidades da politica inclusiva para a
pessoa autista. E, por ser um tema pertinente e atual, que ainda passa por reformulacoes politicas e
socials, torna-se necessario investir em estudos, atividades e a¢des que contribufam nesta area de
conhecimento.

Assim, promover a inclusio de pessoas com TEA tem instigado um amplo debate de
profissionais de diferentes areas, apesar de ser uma tarefa dificil, posto as individualidades de cada
pessoa, ¢ importante que a sociedade busque formas de mudar esta realidade. Em cada escola,
universidades, nos meios em geral, ha um percentual de pessoas com deficiéncia que possuem os
mesmos direitos, sonhos e projetos; e¢ cabe a sociedade incluir, de modo a compreender, e
sequencialmente, elaborar estratégias que contribuam no desenvolvimento de todos.
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LETRAMENTO NO ENSINO DA MATEMATICA: BREVES APONTAMENTOS
TEORICOS

Raimundo Nonato da Silva Filho!5

Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir acerca do ensino de matematica nas escolas a partir da
perspectiva do letramento. A Fundamentagdo Tedrica estd alojada no campo interdisciplinar dos
Estudos do Letramento Escolar e do Ensino de Matematica na Escola, com base no olhar das
Ciéncias da Educaciao. O Tipo de Pesquisa é bibliografico, tendo em vista que colocamos em
didlogo autores de diferentes perspectivas. Estimamos que a escola ainda trabalhe a matematica de
maneira estanque, sem muitas articulagdes com as demais disciplinas da educagdo basica, o que a
torna um componente curricular abstrato frente a realidade do aluno.

Palavras-chave: Educacio; Ensino de Matematica; Letramento Escolar.

Abstract

This article aims to discuss the teaching of mathematics in schools from the perspective of literacy.
The Theoretical Foundation is housed in the inter disciplinary field of School Literacy Studies and
Mathematics Teaching at School, based on the perspective of Education al Sciences. The Type of
Research is bibliographic, considering that we put authors from different perspectives in dialogue.
We estimate that the school still works mathematics in a tight way, without many articulations with
the other basic education subjects, which makes it an abstract curricular component in face of the
student's reality.

Keywords: Education; Mathematics Teaching; School Literacy.

Introducgio

Discutir a respeito do ensino de Matematica na escola ¢ sempre algo atemporal,
considerando que o referido componente curricular esta intrinsicamente ligado as praticas sociais,
semiotizando-as. Dessa forma, a necessidade de se repensar a didatica de um ensino emergente da
Matematica ¢é, na verdade, um reflexo da dificuldade de se compreender os meandros de uma
educagio planetaria, tal como acrescenta Morin, Ciurana e Motta (2003). Para os autores, a pratica
do ensinar nio pode, nem deve, ser suposta como algo isolado de um contexto maior em que se
desenha.

Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo discutir acerca do ensino de Matematica nas
escolas a partir da perspectiva do letramento. Isso, por sua vez, torna-se algo convidativo ao
professor da escola basica, tendo em vista que chama sua atencdo sobre sua prépria pratica

pedagbgica.

Os saberes tedricos mobilizados nesse trabalho versam sobre os conhecimentos cientificos
sobre Letramento Escolar (SILVA, 2012; PEREIRA, PEREIRA, 2020) e¢ sobre Ensino de
Matematica na Escola (SANTOS, 2008; PUGLIESE, CASTANHO, 2009), tendo as Ciéncias da
Educacao (FREIRE, 1987) como fio intercessor.

15Graduado em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para (UEPA). Assessor Pedagégico da UEPA
campus VII. Professor do Ensino Fundamental II, do municipio de Concei¢do do Araguaia.
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Em sintese, esperamos que o referido artigo, ainda que trazendo discussées embrionarias,
possa despertar a curiosidade do leitor atento, de maneira a render ganhos investigativos vindouros,
0 que muito colaboraria na minimizagao das problematicas que grande parte das escolas passam no
processo de ensino da Matematica.

Letramento e Letramento Escolar: algumas consideragées

O termo “letramento” foi criado por Street para poder diferenciar da conotagdao dada a
alfabetizacdo no contexto de ensino em paises que falavam a Lingua Inglesa. Entretanto, nido é
inten¢do discutirmos aqui a distingdo que o pesquisador estabelece entre letrar e alfabetizar.
Deixemos esse viés para discussoes futuras.

Dos estudos do pesquisador supracitado, nos interessamos mais de perto pela sua natureza
essencialmente social. Conforme Street (1984), o letramento consiste num conjunto de praticas
interacionais socialmente construidas, o que nos faz entender que o ato de letrar é algo continuo e
permanente. Somado a isso, o autor acrescenta, ainda, que o letramento, pela 6tica social, reflete
comportamentos culturais basilares a compreensio sistémica do meio em que opera. Concordam
com Street (1984), Soares (1998) e Tayassu (2011) em suas respectivas pesquisas, desenvolvidas sob
diferentes perspectivas.

No que se refere ao Letramento Escolar, temos a relocaliza¢do!¢ das teorias de Street
(1984) com foco nas praticas de ensino e de aprendizagem socializadas no contexto escolar,
independentemente do nivel de escolariza¢io ao qual nos referimos.

O Letramento Escolar permite que observemos, com maior exatiddo e sensibilidade, todas
as praticas ideoldgicas e pedagdgicas que fazem com o ensino seja como € ou esteja como esta.
Nesse sentido, temos os trabalhos de Silva (2012) e Pereira e Pereira (2020) como referéncias
importantes para essa discussao.

Silva (2012) apresenta uma pesquisa de intervenc¢do feita em uma escola da periferia de
Campinas, no Hstado de Sao Paulo. Para o autor, o Letramento Escolar era sua principal
preocupagio, pois, de acordo com seu entendimento, o ato de letrar alunos deixados socialmente a
margem, conferia-lhes voz e possibilidades de interacdo em todas as habilidades humanas.

Ja Pereira e Pereira (2020), fizeram um panorama de uma proposta de intervenc¢ao escolar,
baseados no ato de captagdo e capacitagio de jovens para inser¢io no mercado de trabalho. A
pesquisa dos autores, desenvolvida na periferia de Rondon do Pard, Estado do Pard, indica que as
praticas de Letramento Escolar ndo precisam ser necessariamente escolarizadas. Em outros termos,
o Letramento Escolar ndo se esgota nos muros da escola, podendo se tornar uma pratica eficiente e
eficaz em contextos em que a educacio escolar seja levada.

Em suma, pensar no Letramento Escolar é entender a escola como apatrelho
social e ideolégico que é, o qual é constituido por atotes sociais, humanos e/ou
ndo humanos, mas que, de maneira mutua, colaboram para a semiotizagdo de
praticas discursivas especificas, capazes de atuar como valvula de engajamento e
reagregacao social (LATOUR, 2012).

16O termo “relocalizagdo” ¢ utilizado a partir das colaboragdes de Pereira (2016), responsavel por dar inicio a
significagdo do termo no contexto da pesquisa brasileira.
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Ensino de Matematica na Educacio Basica

A Matematica, conforme pesquisas, ¢ um dos componentes cutriculares com maior indice
de rejeicio por parte dos alunos (WICHNOSKI, 2020). Para os autores referenciados, quase
sempre a Matematica ¢ associada a algo abstrato ou as férmulas extensas e sem nexo com seu
cotidiano. Entretanto, sabemos também que isso muito tem relagio com a pratica pedagogica do
professor no ambito escolar, sobretudo na educacio basica.

O ensino de Matematica na escola é assunto ja tradicional no campo das Ciéncias da
Educacio, tendo em vista que se trata de um componente curricular da Base Comum Nacional. Os
entraves no processo de ensino da Matematica sdo diversos, a saber, os apontados por Santos
(2008) e Pugliese e Castanho (2009), em seus respectivos trabalhos.

Santos (2008) problematiza questdes que envolvem o ensino e a aprendizagem da
Matematica por um viés mais sociolégico, ao repensar questdes didatico-pedagdgicas em
conformidade com questdes relacionadas a0 empoderamento do aluno e/ou do professor.

Ja Pugliese e Castanho (2009) compreendem que o ensino da Matematica pode ser
ressignificado a partir do ato de ouvir as vozes dos préprios alunos da escola basica. Para os
autores, ¢ necessario vozear o aluno, partindo do principio de que é um ator social historicamente
silenciado no processo escolat.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar o esforco do professor da educagiao basica em
avancar. Temos consciéncia de que muito ja foi feito e, por isso, muitas lacunas ja foram
minimizadas. Por outro lado, como a sociedade estd em constante reformulacio, é necessario
continuarmos provocando esse tipo de discussio, mesmo porque o ensino reflete 0 momento
efémero em que estamos vivendo, o qual é socialmente chamado de “liquido”, nos termos de

Bauman (2004).

Matematica e suas relagdes com os demais componentes do curriculo: perspectivas
interdisciplinares

Estamos entendendo a Matematica nesse artigo ndo apenas como disciplina escolar, mas,
sobretudo, como conjunto de saberes, os quais sdo disseminados por intermédios de praticas de
letramento social (SANTOS, 2008).

Nesse sentido, buscamos aqui compreender a Matematica como Ciéncia interdisciplinar,
considerando suas relagGes dialdgicas com os demais saberes que costuram a anatomia intelectual
humana. Assim partimos do pressuposto de que a construc¢do de saberes ocorre de maneira
interdisciplinar e sistémica, considerando que a interdisciplinaridade se tornou algo de interesse das
ciéncias em todos os seus departamentos, assim como assevera Fazenda (2008).

Observemos a figura abaixo:
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Figura 1: Didlogos Interdisciplinares da Matematica

Fonte: Autoria Prépria

Na Figura 1, ilustramos a relagio interdisciplinar entre a Matematica, a Lingua Portuguesa ¢
a Histéria e Geografia, as entendendo como disciplinas da Base Comum na Educagio Basica.
Entretanto, atentamos ao fato de que esses movimentos dialégicos podem ser estabelecidos entre a
Matematica e todas as demais disciplinas do curticulo, pois a interdisciplinaridade ¢é algo inerente a
todas as ciéncias (FAZENDA, 2008). A figura ¢, portanto, apenas ilustrativa, para que o leitor
possa visualizar melhor as articulagdes as quais nos referimos.

Sobre a Matematica e suas interfaces com os demais saberes ¢ possivel listar os trabalhos de
Lavaqui e Batista (2007) e Pantano ef al (2017), nos quais a concep¢do de Matematica atingem
desdobramentos escolares e também nio escolares.

Lavaqui e Batista (2007) atentam ao fato da interdisciplinaridade entre Matematica e os
demais componentes curriculares de natureza bioldgica. Para os autores, a pratica interdisciplinar
entre esses dois polos ¢ algo basilar na compreensio do préprio aluno no mundo em si, ao
compreender que ciéncia ¢ um todo organico que o circunda.

Ja para Pantano ef a/. (2017), a Matematica sé podera ser enxergada, na pratica, como
componente curricular interdisciplinar, quando seus saberes forem canalizados na sala de aula pela
Educacio Matematica, que, conforme os autores, ¢ um ramo daquela que relativiza questdes que
versam sobre a disciplina e a Didatica Escolar.

Logo, entendemos que o ensino da Matematica solicita do professor um olhar atento as
suas relacGes com os outros saberes, de maneira que leve o aluno a compreender esses vieses
comunicativos. Isso, por sua vez, socializa uma cultura escolar letrada, avessa as fragmentagdes do
conhecimento humano.

Consideragdes finais

Acreditar que a escola é um organismo vivo ¢ de fundamental importancia na compreensao
de seu funcionamento, assim como nos antecipa Chaui (2000). Entretanto, é necessario avangar
com as discussées, partindo do principio de que a escola, enquanto institui¢io social e ideolégica,
estd em constante reforma.

Entendemos que é de fundamental importancia considerar a disciplina Matematica—nao
apenas como componente do curriculo da escola basica, mas, sobretudo como um conjunto de
saberes humanos essenciais as praticas sociais em todas as esferas. Por outro lado, um ensino de
Matematica baseado em saberes exige do professor um olhar interdisciplinar, o que significa que
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essa proposta precisa estar clara em seus planejamentos didaticos. Imaginar que o processo de
ensino pode ser satisfatorio sem relaciona-la aos demais saberes previstos no curriculo é uma
concep¢io, no minimo, ingénua e obsoleta.

Hsse raciocinio nos cobra uma visdo holistica e uma iniciativa que nos tira da zona de
conforto, uma vez que a, sugerimos a Matematica pelo viés do letramento, de maneira a possibilitar
a0 aluno a insercdo desta em contextos nao escolares.

Por fim, acreditamos que esse seja um caminho arduo a ser percorrido, porém com grandes
possiblidades de sucesso, por meio da minimiza¢io das dificuldades em ensinar e aprender
Matematica dentro e fora da escola.
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O PEDAGOGO EMERGENTE E SUAS POSSIBILIDADES DE ATUACAO EM
CONTEXTOS NAO EDUCACIONAIS

Raimundo Nonato da Silva Filho!?

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar, brevemente, algumas possibilidades de atuacio do
pedagogo do século XXI em contextos educacionais ndo escolarizados, assunto ainda pouco
discutido nos estudos cientificos brasileiros. A Fundamentagio Teérica é de base interdisciplinar, na
qual colocamos as Ciéncias da Educa¢do na interface entre saberes da Pedagogia Social, da
Pedagogia Hospitalar e da Pedagogia Empresarial, sendo ramificacGes da pedagogia emergente. A
pesquisa ¢ do tipo bibliografico, em razdo da confluéncia teérica entre os autores mobilizados.
Entendemos que o pedagogo emergente tem uma vasta colabora¢do mercadolégica, partindo do
principio de que existem vertentes dos estudos educacionais que fogem ao escopo da escola formal.
Palavras-Chave: Ciéncias da Educacio; Interdisciplinaridade; Pedagogia Emergente; Sociedade.

Abstract

This article aims to briefly present some possibilities for the XXI century pedagogue’s performance
in out-of-school educational contexts, a subject still little discussed in Brazilian scientific studies.
The Theoretical Foundation is interdisciplinaty, in which we place the Educational Sciences at the
interface between the know ledge of Social Pedagogy, Hospital Pedagogy and Business Pedagogy,
being ramifications of the emerging pedagogy. The research is of the bibliographic type, due to the
theoretical confluence between the mobilized authors. We understand that the emerging pedagogue
has a vast marketing collaboration, assuming that there are strands of education al studies that are
outside the scope of the formal school.

Keywords: Educational Sciences; Interdisciplinarity; Emerging Pedagogy; Society.

Introducao

Com o advento da tecnologia e da globaliza¢io, a sociedade tem se reinventado de maneira
constante. Com essas mudancas constantes no cenario social, muitas transicbes também sio
petceptiveis no campo profissional e mercadoldgico, por intermédio de profissdes emergentes e/ou
mesmo funcSes ressignificadas no mesmo profissional, que tem ganhado novas atribuicGes nas
praticas sociais.

Nesse sentido, a figura do pedagogo tem sido encarregada de exercer fungbes fora do
contexto escolar, embora sempre esteja relacionado a acep¢io de educagio de alguma maneira. Em
outras palavras, no Século XXI, as instituicGes de ensino formais e informais tém necessitado da
intervencido pedagdgica de multiplas maneiras, o que faz com que a imagem do pedagogo scja
basilar em contextos fora da educacio dita escolarizada, ampliando o leque de atuagdo do referido
profissional.

Na era dita “complexa”, nos dizeres de Morin (2011), a figura do pedagogo ganhou
dimensoes plurais no mercado de trabalho, na tentativa de ressignificar a funcao inicial do formado
em Pedagogia, vislumbrando, assim, novas perspectivas de mercado.

17 Graduado em Pedagogia pela Universidade do Estado do Parda (UEPA). Assessor Pedagégico da UEPA
campus VII. Professor do Ensino Fundamental II, do municipio de Conceicdo do Araguaia.
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Assim, o objetivo desse artigo é apresentar, brevemente, algumas possiblidades de atuagio
do pedagogo do século XXI em contextos educacionais nio escolarizados. No que compete a
Fundamentacdo Teodrica, temos um trabalho bibliografico de cunho interdisciplinar, em que
utilizamos as Ciéncias da Educacio como saber cientifico articulador entre Pedagogia Social
(NETO, SILVA, MOURA; 2009, OTTO, 2009), Pedagogia Hospitalar (BRASIL, 2002; CAMBI,
1999) e Pedagogia Empresarial (RIBEIRO, 2008; ALMEIDA, 2000).

Em suma, entendemos que a Pedagogia esta passando por um momento de modernizagio,
de maneira a adequa-la aos novos nichos sociais que vao surgindo em uma era em que tudo parece
se transformar de maneira bastante efémera. Diante disso, esperamos que este trabalho possa se
tornar algo provocativo, aos olhos dos pesquisadores da educacio, podendo render
desdobramentos significativos em momentos posteriores de intetlocugses.

Educacio: diferentes acepgoes

Historicamente, a educagdo no Brasil tem conotagdes escolares por exceléncia. Em outras
palavras, ¢ comum encontrarmos, na cultura brasileira, a pré-concepg¢io de que a educacio se esgota
as praticas sociais desenvolvidas entre os muros das escolas ou de quaisquer instituicGes de ensino

formal (BRANDAO, 1989; ADORNO, 1995).

Para Brandio (1989), a educacio nasceu com fins escolares, processo intrinseco que tem
com a religido. Isso, de alguma forma, justifica a visdo estereotipada de educa¢iio como algo sempre
voltado em ensino e aprendizagem no ambiente escolarizado. Algo que hoje é muito questionavel.

Sdo nesses questionamentos possiveis de serem feitos é que Adorno (1995) torna a
concepgdo sobre educagio algo mais complexo, partindo da premissa de que o ato de educar
consiste em praticas universais da convivéncia em sociedade. E nesse sentido que pensamos a
educagio como fendémeno das relagdes humanas, estando presente, entdo, em todas as proje¢des
interativas e sociais.

Entretanto, ao considerarmos as constantes transformag¢bes sociais pelas quais temos
passado, o papel social do pedagogo tem ganhado dimensdes imensuraveis no mercado de trabalho.
Com o advento da globalizagio, o profissional da Pedagogia tem ganhado espago em institui¢ces de
ensino nido formais, ou seja, aquelas em que a educagio ganha conotacdo mais ampla, englobando
quaisquer acep¢des de praticas sociais e discursivas (FILATRO, 2008).

Em sintese, entender a educagio apenas como pratica escolar ndo responde, de maneira
satisfatéria, as demandas da atual conjuntura social, que tem apresentado constantes rearranjos
culturais. F nesse contexto multicultural!® que o Pedagogo Emergente ganha destaque e atribuices
intransferiveis.

Abordagem interdisciplinar da atuagido do Pedagogo Emergente

Entendemos a interdisciplinaridade conforme Fazenda (2008) e Lima (2008). Para os
autores, trata-se de um movimento natural entre os saberes humanos, por meio de uma espécie de
via de mao-dupla. Portanto, a perspectiva znfersupde uma visao dialogica e dialética entre saberes
empiricos e cientificos, culminando na complexidade do olhar do pesquisador.

18 A ideia de “multiculturalismo” que trazemos a tona ¢ condizente com Bakhtin (2000), ao afirmar que a
sociedade ¢, na verdade, um mosaico de culturais semiotizadas por diferentes olhares e comportamentos.
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A interdisciplinaridade, em uma era complexa, tornou-se um olhar basilar face as
singularidades sociais (MORIN, 2011). Estas particularidades, por sua vez, resultam na construgio e
representacdo de um Pedagogo Emergente, o qual contempla em si responsabilidades educacionais

em todos os ambitos semanticos do termo.

A figura abaixo representa o esquema de didlogo interdisciplinar na formagio do Pedagogo
Emergente.

Figura 1: Construc¢io Dialégica na Formagio do Pedagogo Emergente
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Fonte: Autoria Prépria

Na Figura 1, ilustramos a constru¢do embrionaria daquele que chamamos de Pedagogo
Emergente. Na coluna em cor azul, temos esse profissional que desponta no mercado de trabalho
poés-moderno de maneira bastante expressiva. Ja as colunas destacadas em cor laranja semiotizam
algumas das novas vertentes mercadolégicas em que o pedagogo pode atuar, considerando que sio
instancias de educagdo informal, pelas vertentes da Pedagogia Social, da Pedagogia Hospitalar ¢ da
Pedagogia Empresarial MACHADO, 2010).

Entretanto, é pertinente considerarmos que o ponto que interliga tais saberes é concepgao
de um pedagogo critico e reflexivo, algo semelhante ao que a Pedagogia Critica ja antecipou nas
obras de McLaren (2000) e Giroux (1986), por exemplo, no cenario estrangeiro, e de Freire (1987).
Os autores convergem ao afirmarem que o pedagogo deve estabelecer relagdes de autonomia, mas,
20 mesmo tempo, deve entender que isso lhe exige uma visdo critica e reflexiva acerca de uma
determinada situagdo-problema.

Em suma, é necessario compreender que o Pedagogo Emergente nio ¢é apenas aquele que
tem sua formacio inicial concluida apds os anos 2000, mas sim aquele que sabe se adequar as novas
demandas sociais, sendo, portanto, um profissional que deve manter um olhar reflexivo e critico
sobre os fatos sociais e multiculturais.
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Pedagogia Social

A Pedagogia Social baseia-se na inclusdo de grupos deixados a margem, ao optar por uma
convergéncia com os Direitos Humanos. Para o pedagogo social, sentimentos como empatia ¢
solidariedade s3o basilares para uma educacio nio escolarizada, uma vez que se sé é possivel incluir
mediante a compreensdo das limitagdes do outro, brigando, por sua vez, com a filosofia do sistema
capitalista. Nesse sentido, podemos citar os trabalhos de Neto, Silva, Moura (2009) e Otto (2009)
como importantes pesquisas desenvolvidas sob essa égide.

Para Neto, Silva e Moura (2009), a Pedagogia Social tem um percurso histérico que a fez
interdisciplinar por natureza. Entretanto, como lida diretamente com padroes culturais
preestabelecidos, torna-se uma vertente das Ciéncias da Educacio ainda pouco discutida, levando
em consideracdo de que propde a ruptura de tabus da natureza humana, ainda passiveis de tempo
para serem minimizados.

Ja na concepcdo de Otto (2009), a Pedagogia Social é autossuficiente ja que mantém
didlogos estreitos com os Direitos Humanos, o que a fez sobreviver em todas as ramificagdes
cientificas, ainda que seja com outra roupagem ou terminologia.

Por fim, o Pedagogo Social pode desenvolver atividades profissionais em OrganizacOes
Nio Governamentais (ONGS) e em qualquer outro aparelho ideoldgico, em que a assisténcia social
torna-se algo preponderante para o empoderamento da empresa e de seus colaboradores.

Pedagogia Hospitalar

A Pedagogia Hospitalar é baseada na intervencio que o pedagogo pode proporcionar em
hospitais ou contextos similares. Nessa instancia, o pedagogo lida diretamente com a saide, em
seus multiplos sentidos, de maneira a se tornar um instrumento terapéutico na recuperacio de
pacientes hospitalizados, ndo sendo estes apenas crian¢as, mas sim um publico em geral. Portanto,
nesse contexto, os trabalhos de Brasil (2002) e Cambi (1999) sio pertinentes a discussdo, pois
versam sobre a constru¢do identitaria do pedagogo hospitalar.

Brasil (2002) assegura responsabilidades hospitalares ao pedagogo por intermédio da lei, a
qual lhe confere autonomia para trabalhos domiciliares a pessoas enfermas, ainda que estas nio
estejam necessariamente em um hospital,  priori.

Em outros termos, Cambi (1999) reafirma a importancia do pedagogo no contexto
hospitalar a0 retomar aspectos histéricos que justificam tal afirmagdo. Para o autor, no processo de
evolu¢io social, o pedagogo sempre esteve ligado a alguma concep¢ido de saude, ainda que
timidamente.

Em suma, o Pedagogo Hospitalar pode atuar como membro de uma equipe
multidisciplinar, ao lado de pediatras, psicélogos, psicopedagogos, enfermeiros, nutricionistas,
dentro outros, que possam lhe conferir atribuicGes passiveis de parceria no processo de uma satide
mais humanizadora.

Pedagogia Empresarial
A Pedagogia Empresarial é constituida de maneira articulada com a Administracdo e

Gestlo, sendo estas entendidas aqui como Ciéncias Humanas Aplicadas. Assim, espera-se que o
pedagogo empresarial contemple aspectos necessarios a sobrevivéncia no mundo competitivo do
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mercado de trabalho, tais como proatividade, criatividade e inteligéncia emocional, o que facilita
trabalhos em equipe. Sobre isso, é possivel citar os trabalhos de Ribeiro (2008) e Almeida (20006).

Conforme Ribeiro (2008), a atuagio do pedagogo em uma empresa é basilar, tendo em
vista sua visdo organizacional por formacdo. Para o autor, o pedagogo traz consigo saberes de
disciplina e criatividade essenciais para o sucesso de uma empresa.

Ja Almeida (20006) acrescenta que nem todo pedagogo tem perfil para assumir a funcio de
pedagogo empresatial. Isso se justifica pelo fato de se tratar de um meio competitivo que requer do
pedagogo saberes de gestdo de pessoas a0 mesmo tempo em que apresenta caracteristicas
individualistas. Cabe ao pedagogo empresarial encontrar o meio termo para que o grau de satisfacdo
da empresa possa refletir em uma produtividade de qualidade.

Em sintese, o Pedagogo Empresarial pode atuar em empresas que tém como objetivo a
obtencdo de lucros, tanto no setor de gestdo de pessoas quanto no setor de gestdo financeira,
agindo de maneira catalisadora na organizacio de uma empresa. Nisso, temos um pedagogo de
visdo comercial, em que a permanéncia no mercado de trabalho encontra na satisfagdo do clima
empresarial um componente essencial.

Consideragdes finais

Esperamos que este artigo possa despertar a curiosidade do leitor, de maneira a render
desdobramentos. Por ser uma perspectiva ainda muito embrionaria no Brasil, a figura do pedagogo
ainda encontra certa resisténcia para atuar em contexto de educagido fora da escola. Entretanto,
temos que incentivar o debate acerca disso, até mesmo para que a sociedade em si entenda que os
tempos sdao outros e, com isso, toda a base social se transformar concomitantemente as praticas
culturais e mercadolégicas.

Por fim, ¢é pertinente reafirmar que o Pedagogo Emergente deve ter a aptidio e o
discernimento como base para tomadas de decisdo. Logo, o profissional da pedagogia do Século
XXI deve ser critico e reflexivo na medida em que os acontecimentos sio desencadeados e
semiotizados em determinados dominios de intera¢cio humana.
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RESENHA

SILLING C. O.; LOPES, C. N. Educacio inclusiva: As Politicas Publicas Educacionais. Revista
Cientifica Educ@gio v.3.n.6.outubro/2019. Dossié: Politicas Publicas e o Sujeito com
Transtorno do Espectro Autismo.

EDUCAR E INCLUIR: A IMPORTANCIA DAS POLITICAS PUBLICAS NO AMBITO
EDUCACIONAL

Karina da Costa Aratjo?
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies?!

O transtorno de espectro autismo (TEA) é uma tematica que vem gerando inumeros
fatores nos diversos ambitos. Pois nota-se que a individuos com transtorno que poderiam ter
possibilidades a uma vida bem melhor exercendo tratamentos adequados sugeridos por leis. Para o
bem estar desses individuos as politicas puablicas é uma forte aliada para combater toda essa
exclusdo na quais muitas pessoas com este transtorno vém passando ao decorrer do tempo. Seria de
extrema importancia instituicGes profissionalizada e adequada para esses individuos, pois assim
ajudariam nos tratamentos.

Pois os mesmo necessitam de um olhar especial para as suas necessidades, precisam de
medidas ao seu favor, na qual essas medidas vém a partir das a¢des politicas publicas educacionais.
Diante destas acOes a serem exercida é preciso espalhar cidadania pra com o todo. Garantido a
acesso a saberes de util importancia para essas pessoas com transtorno. Por tanto, quando se refere
a individuos a qual possuem (TEA) é necessario lembrar que esses individuos passam por certa
dificuldade de superaciio no meio das adversidades, e ndo deve haver interferéncia em modo algum,
pois sao casos que devem ser resolvidos de forma espontinea com acompanhamentos de
profissionais e familiares.

Como ja foi dito todos os individuos com necessidades especiais tem todo os direitos de
terem uma educagdo especializada para suas necessidades, pois essa educacdo tem tudo a ver com
as politicas publicas, para assim desenvolver func¢des adequadas voltada para cada crianca que
possui(TEA), na qual os mesmo tem o desejo de frequentar as instituicGes. E os profissionais irdo
fazer com que as criangas se sintam acolhidas independentemente de suas diferengas, juntamente
com as policias publicas, as instituicdes tém um papel extraordinario de criar métodos de
aprendizagem para os alunos com qualquer deficiéncia, pois ¢ através desses métodos criados que
as criancas irdo desenvolver seus nfveis de saberes, e atingird uma certa desenvoltura de
conhecimento. As institui¢des terd que olhar de uma forma ampla para cada necessidades dos
alunos, para assim criar fungdes de organizacio incluindo todos os caracteres que sejam necessario
para facilitar para cada crianca.

Neste mesmo contexto o apoio familiar ¢ de extrema importincia para o aprendizado dos
estudantes, pois todo incentivo, cuidado, interesse dos pais, melhorar o desempenho
socioeconémico das criancas que possui qualquer deficiéncia, e 20 mesmo tempo mostrard que o
Brasil ¢ um dos melhores pais na educagao de igualdades para todas as classes sociais.

19 Graduanda em Linguagens e Codigos — Portugués pela Universidade Federal do Maranhio — UFMA.

20 Doutor em Ciéncias: Ambiente ¢ Desenvolvimento pela Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Professor da Rede Publica Estadual do Maranhdo e da Rede Municipal de Chapadinha-MA.

21 Mestre em Saide do Adulto e da Crianga pela Universidade Federal do Maranhio. Professora do Curso de
Nutricdo da Faculdade Pitagoras Bacabal Mearim.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — Coletanea — junho/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 63 de 91

Combater necessidade de aprendizagem seja da crianga, jovens e adultos é uma forma de
melhorar lacunas que existem dentro desse meio de desigualdades, e reconhecer que existem
necessidades diferenciadas para cada crianca, nem todas necessitam de uma forma de ensino
igualitaria e isso exige conteudos, procedimentos e maneira de ensinar diferente para cada aluno que
possui algum tipo de deficiéncia, dentro desse mesmo contexto é importante frisar que cada familia
que possui criangas autista coloquem o para frequentar o ambiente escolar pois as mesmas ira se
adaptar conformes as demandas que as leis exigem, as politicas publicas irdo dar os direitos as
escolas as adaptacoes adequadas.

Alunos com (TEA) ou qualquer necessidades especiais sdo asseguradas por varias leis além
da constituicdo federal, na qual essas leis garantem a inclusio na escola de criangas com deficiéncia.
Na qual essas leis revigoram de todos os direitos a quais sdo fundamentais para os processos de
ensino, preparando essas criangas para exercicio de cidadania e qualificacio para o trabalho.

Diante do que foi dito nota-se que a educa¢do tem uma fun¢do muito importante para
todos os individuos independentemente de qualquer diferenca que exista em sociedade. Pois o
dever da educacio é formar cidadios.

O poder publico ¢ um forte érgio responsavel pra lutar pelos direitos, e interfere onde
residem as desigualdades sociais, pois ¢ por meio dele que sdo averiguadas todas as formas de
preconceito e discriminacio relacionados aos individuos na sociedade, dando solugdes qualificadas.

Vale salientar que todo ser humano tem direito a ter uma boa educa¢io basica, a mesma
tem um papel inovador de transformar vidas, ¢ o estado tem dever de promover propostas e
incentivar o desenvolvimento por meio desta garantia.

As politicas publicas ¢ uma ferramenta muito importante neste processo de educacdo pois a
mesma tem dever de garantir todos os direitos no campo educacional, tendo o objetivo de enfrentar
qualquer lacuna que exista neste meio educacional. Trazendo melhorias para a vida de todos os
cidaddos e o poder publico. Mas para que isso aconteca é necessario que essas decisdes sejam
mantidas e atenda as necessidades de todos individuos que vivem em uma sociedade, pois é algo
que nio se pode dispensar e precisa de varias estratégias e participacdo social, por que essas
melhorias sdo para todos os individuos da prépria populagio.

O atendimento educacional especializado para estes individuos com necessidades especiais,
devera identificar, criar estratégias de elabora¢io e organizacio, priorizando recursos pedagogicos e
de acessibilidade que consiga transparecer barreiras, possibilitando forma mais ampla de
participa¢do destes individuos envolvidos, visando e amparando suas necessidades mais especifica.

Todos os alunos que possuem qualquer tipo de deficiéncia sdo por direito a ter uma
educacio e o convivio escolar de ensino regular. Mas para isso acontecer nao abasta s6 o apoio
familiar ou da escola, mas deve existir unido entre todos os individuos para que exista um ensino de
qualidade e adequado para todos os tipos de diferencas que exista no meio educacional.
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RESENHA
RODRIGUES, D. Fundamentalismo, Complexidade e Inclusiao. Contributos para uma Educacio
Inclusiva. Revista Portuguesa de Investigagao Educacional, n° especial, p. 215-227, 2020.

EDUCACAO INCLUSIVA E OS DISCURSOS FUNDAMENTALISTAS E COMPLEXOS

Simony Meireles Silva??
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies?

No artigo Intitulado como Fundamentalismo, Complexidade e Inclusao- Contributos para
uma Educacio Inclusiva, o autor David Rodrigues ressalta sobre as caracteristicas de um
pensamento fundamentalista e também chama atencio para questdes estabelecidas entre a teoria da
complexidade e o fundamentalismo, além de problematizar o conceito de inclusio.

O autor da obra apresenta também algumas linhas de pensamentos que contribuem no
entendimento do tema em questio. O artigo ¢ mais expositivo, e usa principalmente de exemplos
histéricos que demonstram descricdo ampliada do tema para que possamos entender da melhor
maneira. Logo na Introducio. o autor, David Rodrigues, cita o filésofo Francis Fukuyama no qual
destaca seu livro intitulado O Fim da Histéria em 1992, no qual defendia que o mundo teria
aprendido a li¢do, depois das grandes guerras, depois das experiéncias ditatoriais, a humanidade
estaria se tornando uma sociedade sem grandes conflitos, e depois de muitos anos tudo se
concretizou, no eclodir dos movimentos fundamentalista no qual o fundamentalista arabe assumiu
maior visibilidade, e lembraram que Fukuyama profetizou isso no seu livro.

Segundo David Rodrigues o termo fundamentalismo foi criado para organizar as correntes
de pensamentos, que promovem um regresso de pureza, ou seja, encontrar a verdade. Ainda
salienta em dizer que o termo fundamentalista foi criado no inicio do século XX,e dentro desse
artigo se rememora uma posi¢ao fundamentalista na qual o autor cita o fundamentalismo religioso,
sobre os textos sagrados que devem ser lidos uma tnica vez, sem ter diferentes interpretagoes.

O autor também apresenta os trés aspectos fulcrais do pensamento fundamentalista, na
qual o primeiro refere — se a “desvalorizagio do contexto” que também pode ser chamado de
“presentismo”, ou seja, esse primeiro aspecto significa que somente o sentido imediato e o ébvio
importa dentro do pensamento fundamentalista, depois disso o autor traz exemplos de uma
resposta de dois presentismo, Donald Trump e Jair Bolsonaro, na qual eles nio fizeram uma
contextualiza¢do sobre o assunto em andlise e designa como presentismo.

O segundo aspectos ¢ a recusa da diversidade que se refere aos multiplos entendimentos e
contribui¢des, no qual o fundamentalismo desvaloriza outras opg¢des que sdo considerados errados
e dentro dessa recusa existe trés pontos importantes no qual o autor discorre sobre cada um que é
(a)-segregacdo das pessoas e cultura, (b)-procura da homogeneidade,(c)- procura de uma
determinada perfeicao. O terceiro aspecto se refere da recusa da complexidade na qual o autor cita a
obra de Edgar Amorim (introdugio a teoria da complexidade) para que possamos entender melhor
a perspectiva da complexidade.
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Edgar Amorim fala de vérios principios e apresenta trés deles (a)- relagoes sistematicas, (b)
auto-organizacdo, (c) principio da incerteza onde o autor conclui que vivemos na sociedade
complexas e que, as incertezas afeta os dominios sociais em particular a Educagio.Para David
Rodrigues o conceito de inclusio ¢ inquestionavel ele relata isso na pagina221, e diz que o
“inclusivo” querera significar que todos podem ter acesso, e apresenta algumas questdes (a) O que é
preciso que algo ou seja qualificado como suscetivel de ser incluido, (b) Inclusdo pra quérse, (c) O
que ¢ estar incluido?

Portanto ele mostra suas contribui¢oes acerca do assunto e finaliza dizendo que na verdade
deve ter muito mais que acesso para a inclusdo, tem que ter pessoas capacitadas e frisa em dizer que
o acesso pode resolver medidas, mas somente o sentido de pertenca s6 se consegue com medidas
continuadas e pedagdgicas. Nas paginas 223 o autor David Rodrigues apresenta oito linhas de
pensamento importantes para que se possa entender melhor a Inclusio na Educacio, dando seu
ponto de vista e nos mostrando as maneiras mais viaveis para se trabalhar de forma que a Inclusio
na Educa¢io seja satisfatéria. Por fim, o autor conclui que construir uma Escola Inclusiva é a
melhor maneira de lutar contra o fundamentalismo, pois os valores e as praticas andam sempre
juntos.
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RESENHA

FREITAS, K. M. A,; BRITO, M. D. O.; BRAZIL, S. S. Educacido Inclusiva e a necessidade de uma
formacio de qualidade para os professores. RACE- Revista de Administragdo do Cesmac. v. 7,
p. 10-19, 2020.

FORMAGAO CONTINUA: QUALIDADE E OS SEUS BENEFICIOS PARA A
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Fernanda Ferreira Souza?
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies 27

Freitas,Brito e Moraes (2020), discorrem em seu artigo sobre a importancia de uma
formacdo de qualidade para os professores que trabalham com a educacdo inclusiva. As autoras
buscam trabalhar em seu artigo visando objetivos como enfatizar a importincia de uma formacio
de qualidade e como uma formacio continua beneficiara tanto os profissionais como os alunos.

Na introdugdo, as autoras norteiam o texto através da seguinte problematica: “ quais os
desafios enfrentados pelos professores para adquiritem uma formagio de qualidade diante do
processo inclusivor” (pag. 11). Problematica essa na qual Freitas,Brito ¢ Moraes (2020) buscam
tratar sobre a questdo das dificuldades que os professores possuem em relagio a terem uma
formagio de qualidade e fazerem com que esta formacdo seja continua, enfatizando que muitas
vezes 0s proprios professores precisam arcar com Os custos, visto que estes niao tem uma
oportunidade de terem uma formagio pelo Governo, Estado, ou seja, os 6rgios responsaveis.

No segundo tépico, intitulado “Educagio Inclusiva no Brasil” (pag. 11), as autoras fazem
um panorama sobre a educacgdo inclusiva, tratando sobre os processos de conquistas alcangados,
através de descobertas, pesquisas cientificas, trazendo uma das leis que visa esta educagdo, como a
Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

De certa forma, tanto as pesquisas como a inser¢do da lei, trouxeram muitos ganhos para
essa formacdo tdo necessaria. As autoras reforcam que a educacio inclusiva é aquela que inclui e
insere a pessoa com deficiéncia no meio escolar, respeitando as dificuldades e o tempo para
adaptacbes do individuo, ou seja, a educa¢io inclusiva é aquela capaz de integralizar todos os
envolvidos na sala de aula, sem distin¢Ges.

No tépico seguinte 2.1, “Formagio Continua” (pag. 13), Freitas, Brito e Moraes (2020),
fazem uma discussdo sobre a necessidade dos professores terem uma formacio continua, visto que
pensar somente em uma formacdo basica muitas vezes nio ¢ suficiente, diante da realidade que
estes professores precisam lidar. Para as autoras, a formacio continua dos professores deve sempre
agregar valores e principalmente aprimorar os conhecimentos, pois assim, os professores saberdo
lidar com os desafios existentes em sala de aula.
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Freitas, Brito e Moraes (2020) discorrem ainda sobre formacSes continuas serem a busca
de competéncias, de como o professor conseguird enxergar ainda melhor o trabalho que exerce,
observando os ganhos, as falhas, o que deve melhorar ou aprimorar em seu trabalho. As autoras
reforcam sobre a valorizacdo que o professor precisa ter, pois é este profissional que é capaz de
mudar a educacio, fazendo com que os alunos se conhecam e busquem o melhor que tenham para
si e para o outro.

As autoras ainda enfatizam a necessidade dos 6rgdos publicos serem tresponsaveis em
buscar uma formagdo digna, trazendo assim uma melhor formagdo para os professores e uma
melhor educacio para os alunos.

No tépico 2. 2 intitulado: “ A qualidade da formagio e o professor mediador” (pag. 15). As
autoras tracam uma discussao sobre a importincia da valoriza¢ido da educag¢io e do professor, visto
que ambos, sio capazes de transformar os alunos em seres pensantes e criticos. F importante
ressaltar que o educador precisa entender que ao estar em uma sala de aula, 0 mesmo precisa ser
apto a ensinar e aprender e isso muitas vezes ¢ demonstrado por meio do afeto que o professor
precisa ter com seu aluno e com sua profissao.

Freitas,Brito e Moraes (2020), ainda no mesmo tépico fazem uma breve discussio sobre o
educador saber respeitar o tempo do aluno, principalmente daqueles que tem necessidades
especiais, que muitas vezes podera ter um tempo de aprendizagem mais lento, com isso saber
respeitar o tempo de cada um ¢ essencial para que os alunos consigam compreender o que estd
sendo ali, ensinado, fazer daquele ambiente, um ambiente afetuoso ¢ fundamental para o
crescimento intelectual de cada aluno.

Para finalizar o artigo as autoras ressaltam nas considera¢des finais, voltando-se para o que
foi estudada nos topicos ja descritos, a questao da qualidade da formacao para professores da area
da educacio inclusiva, salientando sobre as transformagdes que ocorreram ao longo dos anos
dentro da educac¢io inclusiva. Mais uma vez as autoras enfatizam a importincia da formacio
continua para os professores, trazendo a questio de que muitas vezes estes, buscam por conta
prépria essas formagSes, visto que ndo existe o apoio de 6rgios responsaveis e os professores
sabendo o quio ¢ necessario formagdes continuas para aprimorarem ainda mais seus trabalhos em
sala de aula.

O artigo Educacio Inclusiva e a necessidade de uma formacio de qualidade para os
professores, de Katia Maria de Aguiar Freitas, Maria Durciane Oliveira Brito e Sheila dos Santos
Brazil (2020), traz em sua temadtica a importancia de uma formacio de qualidade para os professores
da area da educacio inclusiva, visto que ¢ preciso sempre se reinventar e buscar meios inovadores
para os alunos, os professores buscam ainda a formacao continuada e as autoras discorreram do
quanto ¢ fundamental esta formagio.

Expuseram de maneira clara os objetivos que almejavam com o texto, fazendo assim uma
explicacio sobre os pontos necessarios para a educagdo inclusiva, falando sobre as transformagoes
que esta sofreu com o passar dos anos, expuseram também a educagio e o professor como
responsaveis por uma sociedade com criancas e jovens pensantes e criticos.

Que a leitura deste artigo se estenda, pois as autoras conseguiram pontuar a necessidade da
formacio continua para os professores para que assim tanto professores possam ter um ensino de
qualidade, quanto os alunos poderio usufruir de uma aprendizagem com qualidade e que
influenciara eles a serem pessoas melhores, respeitando suas limitagdes.
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Psicologia e Intetfaces, v4, n 1, p. 106-113, Janeiro/Marco, 2020.

SURDEZ E INCLUSAO: SUPERANDO BARREIRAS

Katrine Maria Pereira Carvalho?
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies30

O artigo Surdez na Perspectiva da Educacio Inclusiva foi publicado na revista Educacio,
Psicologia e Interfaces em janeiro/marco de 2020 e escrito por Raylene de Oliveira Ribeiro,
graduada em Psicologia pela faculdade Sao Francisco de Barreiras, Pés-graduada em Psicologia
Educacional pela Universidade Leonardo da Vinci e Maria da Conceicdo da Cunha Louseiro
graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui — UESPI,
Especialista em Educac¢ao do Campo.

A obra apresenta uma discussao sobre o surdo no contexto de educagdo escolar. Estrutura-
se em resumo, introdugdo, desenvolvimento, conclusido e referéncias, e tem como tépicos de
abordagem: conhecendo a surdez e o surdo na educacdo. Como embasamento teérico os autores,
Moura (2017), Silva (2016), Nuvolari (2015), e as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional entre
outros.

As autoras iniciam o texto abordando que de acordo com Moura (2017), “os educandos
com deficiéncia auditiva precisam de escolas com recursos, materiais didaticos adequados,
professores, gestio escolar, discentes e funciondrios habilitados para atender Necessidades
Educativas Especiais (NEE)nas escolas e seu curriculo adaptado para tais alunos”. A politica
educacional brasileira prevé que haja nas escolas regulares ou institui¢des especializadas um
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que seja um suporte para que a educacio inclusiva
ocofra em nosso pafs.

Em seguida abordam que nos dias de hoje os surdos ainda sio vistos erroneamente e por
isso, sdo caracterizados como: problema, deficientes, anormais, seres patolégicos ou qualquer outra
denominacio de cunho pejorativo.

A histéria dos surdos registra os acontecimentos, como grupo que possui uma lingua,
identidade e cultura. Neste sentido, havendo a auséncia da educagio bilingue, de interpretes no
ambiente escolar torna-se dificultosa a troca de conhecimento entre aluno e professor, ¢ a
linguagem por meio de libras ndo ¢é trabalhada como predominante, mas como uma segunda lingua
destinada aos surdos. Desta maneira o papel do professor de AEE ¢ sempre solicitado para

possibilitar a comunicagdo com os servidores da escola, e os individuos que sabem o basico
(PASSOS; SANTOS; CAMPELO, 2008).

Sobre o tépico “Conhecendo a Surdez”, Ribeiro e Louseiro discortem que o som é um
fenémeno resultante da movimentac¢ao das particulas do ar. Qualquer evento capaz de causar ondas
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de pressdao no ar é considerado uma forte sonora. De tal maneira a fala é resultante disto. Existem
muitos fatores que podem causar perda da audicdo as quais podem ser decorrentes de diferentes
causas como, por exemplo, genéticas,infeccionais, mecanicas, toxicas, desnutricdo e algumas
doengas, onde tais fatos podem ainda ocorrer no periodo do pré-natal perinatal ou pds natal
(TIENSOLI ¢ al. 2007). E considerado como individuo com problemas auditivos, quando
apresenta qualquer disturbio ou altera¢do no processamento normal da audi¢o, seja qual for o grau
de severidade, e¢/ou tipo, sendo assim denominando para o individuo uma diminuicio da sua
capacidade de ouvir e perceber sons (BRASIL, 2000).

No tépico “O surdo Na educagio”, Lima e Carneiro (2000), ressalta que a educagio
inclusiva tem como objetivo garantir os alunos com ou sem necessidades que tenham o mesmo
direito como cidaddo de participarem de qualquer que seja as atividades planejadas na escola, visto
que os alunos com necessidades educacionais especiais precisam de adaptagdes nas atividades para
melhor participag¢do de acordo com o grau de habilidade mesmo diante dos desafios. Desta forma
conclui-se que ¢ de suma importincia a inclusio de pessoas com deficiéncias na escola, e
principalmente da estrutura adequada para as mesmas, e ainda, que as politicas educacionais sejam
de fato seguidas de forma a garantir ja igualdade e direito de todas as pessoas com necessidades
especiais.

Diante de todo trabalho de leitura do contetdo apresentado no artigo, pode-se perceber
fatos importantes sobre a educagio da comunidade surda e os desafios que enfrentam para usufruir
de um direito por educacio e igualdade social. Sabemos que na realidade nem sempre a inclusio
acontece de forma adequada e que existem varios métodos, estratégias e recursos, além de uma
formacio adequada para todos do ambiente escolar em relacdo as necessidades especiais de cada
aluno. As autoras situaram bem a teoria dos teéricos deixando bem claro o objetivo do artigo.
Portanto, recomendo a leitura e estudo da obra para todos os alunos de cursos de licenciatura
plena, e cursos especificos de pés-graduacio.
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SOUZA, W. C; ZUCHERATO, B. Educacao inclusiva: reflexGes sobre saberes e praticas da
organiza¢do escolar em foco. Revista Panordmica. ISSN 2238-9210 — Edicio especial 2020, p.
127- 140.

REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS DEFICIENTES

Maiara Amorim Pereira!
Charlyan de Sousa Lima32
Bruna Cruz Magalhies33

O artigo intitulado Educacio inclusiva: reflexdes sobre saberes e praticas da organizacdo
escolar em foco, contém 14 péaginas, que vao desde o resumo as referéncias, é organizado em 4
topicos, sem contar a introducdo e as considera¢oes finais.Souza e Bucherato ao longo de suas
considera¢bes convocam também as palavras de outros autores, além de fazerem a exposi¢io de um
grafico.

Na introducdo os autores fazem uma contextualizagdio do que sera apresentado,ambos
acusam a revolugdo francesa, o capitalismo e outros acontecimentos histéricos de trazerem novas
configuracbes para a escola atual, dentre elas a substituicio do conhecimento religioso pelo
cientifico e a exclusdo de parte da populagio, no que diz respeito ao acesso a esse conhecimento,
como ¢ o caso dos deficientes.

Souza e Bucherato mencionam o surgimento de movimentos sociais para reparar as
politicas criadas pelo capitalismo. Apontam para as influéncias externas e internas sofridas pela
escola. Por fim, os autores apresentam os objetivos, que consistem basicamente em debatera
organizac¢do escolar no que diz respeito a inclusdo dos deficientes, refletir sobre como a escola trata
esse publico, e apontar as diretivas que norteiam as politicas de inclusio.

No primeiro topico os autores fazem uma critica ao capitalismo, e o acusam de ter
colocado na escola a responsabilidade de incluir na sociedade os individuos excluidos por ele, além
de trazer também a tecnologia, fazendo com que a escola e os professores se tornassem
ultrapassados e a busca pelo conhecimento fosse feita por meio dos aparelhos tecnolégicos,
igualando assim as diferencas dos individuos.

Souza e Bucherato criticam a formagdo continuada dos professores, que segundo eles
passou ao conhecimento médico, com aprofundamento nos transtornos dos individuos, além de
ressaltarem a unido das ciéncias. No que diz respeito a forma de ensinar, os autores apontam para o
abandono das formas classicas e a ado¢do de um novo modelo em que o aluno é o centro, ja ao
professor se tornou necessario renovar seu conhecimento constantemente. Os autores acusam O
discurso pds-moderno de tornar a sociedade-educagio superficial. Por fim, evidenciam que as
teorias perdem espago no contexto escolar e o cotidiano é o que passa a ser debatido.

No tépico dois Souza e Bucherato apresentam de forma critica uma analise de algumas
politicas publicas de inclusio, que segundo eles surgiram como uma necessidade de implantacio de
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politicas neoliberais e ndo de incluir as pessoas com deficiéncia. Primeiramente tecem consideracoes
sobre Declaragio Mundial de Educagao para Todos — a Declaracdo de Jontiem- que para eles ndo
abordava de forma direta a inclusdo, mas apresentava dados que mostravam a exclusdo de parte da
populacido. Para os autores esse documento nio estava pautado na reorganizacao dos espagos
escolares, mas sim na adequac¢io dos deficientes neste espago.

Em seguida apresentam a Declara¢do de Salamanca que surgiu em 1994 e foi responsavel
por organizar as politicas de inclusdo de forma geral, ela exigia o cumprimento de metas para que os
paises emergentes realizassem empréstimos e financiamentos, dentre as metas Souza e Bucherato
destacam o aumento do acesso 4 educagdo e a inclusdo dos deficientes no ensino regular.

Por fim, os autores citam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Especial, que foi
implementada no ano de 1996, e normatizou nacionalmente as propostas das declara¢oes
anteriores. Dentre as mudancas trazidas por ela, os autores destacam a diminui¢do das escolas
especiais e o aumento da inser¢do de alunos especiais nas escolas regulares. Ambos apresentam
ainda um grafico com os nimeros de matriculas. Souza e Bucherato ressaltam que os resultados
nado foram significativos, ja que o ndmero de alunos deficientes nio alcancou a disponibilizacio de
formacdo para os professores e de suporte para a assisténcia dos alunos.

No tépico trés os autores propdem uma ruptura com os mitos pedagdgicos, considera
ainda a cultura como fruto das relagdes de trabalho o ponto chave para a ruptura desses mitos,
ambos ressaltam que as formas de ensinar devem ser refletidas nessas relagdes. Souza e Bucherato
atribuem ao Estado a tarefa também de promover a inclusdo escolar, afirmam ainda que ela nio se
sustentara se considerada apenas na superficialidade das relagdes pedagdgicas. Os autores destacam
ainda a importancia dos classicos para a ruptura com a supetficialidade do cotidiano.

Ao professor os autores atribuem a tarefa de pensar as estratégias de ensino, porém,
evidenciam a necessidade de autonomia, e da leitura da realidade, para que os contetdos nio sejam
vistos apenas de maneira cientifica, mas também artistico e filoséfico, promovendo assim a inclusao
de todos. Para finalizar o topico, Souza e Bucherato acusam a légica capitalista e ao positivismo de
terem feito com que as coisas s6 fossem ensinadas se tivessem funcionalidade no cotidiano.

No tépico quatro os autores tratam da importancia da formacio docente para o processo
de inclusdo. Souza e Bucherato consideram que o modelo de formagao oferecido pelo estado vai da
teoria a pratica e retorna a teoria, afetando na leitura da realidade e na elaboragio de conteddos que
desenvolvam o psiquismo dos alunos. Os autores evidenciam ainda que esse modeloestimula a
competi¢do e a ctiagdo de rankings. Para rompé-lo, ambos sugerem acabar com as competi¢des e
promover a solidariedade docente. Souza e Bucherato destacam a necessidade de que a formacio
docente ocorra no interior das unidades escolares, destacam ainda a importancia do coordenador
no planejamento da formacio, por conhecer as necessidades de sua unidade escolar.

Por fim, Souza e Bucherato concluem que o ensino estava pautado na instrumentalizacio
dos individuos, o aluno ¢ idealizado como um modelo, e a escola marcada pela negligencia em
relagio aos grupos que a compdem, como ¢ o caso dos deficientes, a inclusdo destes s6 é
considerada quando os interesses econdémicos estdo envolvidos. Os autores citam ainda os fatores
que fazem como que a inclusio nio se efetive, como a falta de infraestrutura, formacio ¢ a
sobrecarga dos profissionais. Como alternativa Souza e Bucherato destacam a necessidade de troca
de experiéncias para a socializacdo das praticas e de repensar o sistema educativo, sempre levando
em consideracio as diferencas do puablico que a compde.

Com um texto de facil entendimento e de maneira bastante critica e reflexiva os autores
conseguem apresentar uma discussdo bastante relevante e necessaria, uma vez que trata-se sobre
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inclusio, algo que ¢ indispensavel na sociedade. Assim, com topicos bem estruturados que dialogam
entre si, e ndo muito extensos os autores conseguem prender a atencido dos leitores e promover
uma reflexdo que vai além das palavras do texto. O artigo é indicado para pessoas da area da
educagio como professores e alunos, e também ao publico de outras areas em geral.
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REFLETINDO ACERCA DA EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS DEFICIENTES

Naiara Amorim Pereira3*
Charlyan de Sousa Lima3>
Bruna Cruz Magalhies3¢

O artigo aborda trés respectivos temas, que sao:a politica da educacido especial no Brasil nas
ultimas duas décadas; Cenario educacional para as pessoas com deficiéncia; Educagdo especial e
inclusdo escolar: caracteristicas das praticas inclusivas. O autor inicia a introdugdo, fazendo um
minucioso resumo sobre o que vai ser abordado ao longo de todo artigo, além de tecer algumas
considera¢bes sobre a estrutura do texto e descrever as ideias centrais que serdo apresentadas. O
artigo em questdo vai desde a pagina de nimero 1° ate a nimero 13°, do resumo até as referéncias.

O primeiro tépico se inicia com um ponto crucial, que é o Decreto n.° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, no qual o mesmo visou regulamentar a Lei n.° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
a mesma objetiva-se na lei que da o direito a politicas que a pessoa com deficiéncia tem em
integracdo e as normas que dio direito a protegdo. O respectivo tépico explana que nio deveria ter
um ensino exclusivo apenas para pessoas com necessidades fisicas, mais sim deveria haver uma
educacio que inclufsse todos independentemente de quaisquer deficiéncias, uma educagio que
englobasse pessoas com e sem deficiéncia.

No entanto, o tépico informa que com a cria¢do de escolas especiais jo mostra ser uma
grande conquista nas ultimas décadas, pois através das escolas direcionadas para pessoas especiais
os educandos que antes nio tinham como se inserir na escola, passaram a frequentar e assim tornar-
se um ser critico e com mais conhecimento perante o seu meio. O tépico mais a frente destaca que
o aluno deve matriculado no ensino regular normal, e no atendimento especializado, para assim
haver a interacio de todos. E importante ressaltar que sio marcos importantes nao s6 apenas para
trazer a interacdo da pessoa com deficiéncia a0 meio escolar, mais também como uma forma de
conscientizagio e humanizacio da sociedade em relagio as diferencas do préximo.

Com isso o tépico em questio vem mostrando decretos e resolugdes, que ajudam e
asseguram a luta do deficiente em se inserir no ensino escolar, uma vez que todos tem o direito a
educacio, e para haver uma educagio de qualidade com base nas leis é necessario o trabalho em
equipe de todos os membros que compde a instituicio escolar, juntamente com a ajuda do estado
para que os mesmos com necessidades especiais possam ter um ensino de qualidade.

O tépico seguinte vem enfatizando que ao longo dos avancos em relagio a educacio e a
inclusio, as pessoas com necessidades especiais tiveram uma melhor inser¢io na sociedade, porém
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ainda encontram-se dificuldades, ainda encontra-se localidades distantes que nao se tem escolas nas
quais os alunos com deficiéncia possa se inserir, pois existe localidades carentes as quais vivem a
escassez de escolas para pessoas com necessidades educacionais especiais. Uma vez que a escola age
como um meio de tornar os alunos conscientes das diferencas do proximo.

Portanto com a implementacdo de leis que asseguram essas pessoas com necessidades
especiais, as mesmas puderam se inserir de forma mais facil nas escolas normais, e entdo, assim
haver a interacio dos mesmos com alunos sem deficiéncia. E com base nessa interacio de
deficientes com pessoas sem deficiéncia, assim haver uma troca de conhecimento, uma troca de
experiéncia e também um combate ao preconceito.

No terceiro tépico, o autor inicia o texto explanando a respeito do curriculo, no qual o
mesmo deve atender a todas as necessidades dos alunos eficientes. O texto vem trazendo a ideia de
um curriculo voltado para a interagdo dos mesmos uns com os outros, um curriculo com o objetivo
de trazer a interagdo dos mesmos, nio para enché-los de tarefas, mais sim buscar sempre trazer
convivio escolar uns com os outros, sempre trazendo um curriculo pautado na inclusdo e intera¢ao.

Em seguida o tépico vem explanando que a instituicio escolar deve propiciar um
atendimento de qualidade, para que nio haja certa exclusio, para que assim os discentes possam
experiéncia a inclusdo. O topico relata de forma sucinta que a escola precisa trabalhar com
diferentes métodos, métodos esses que possam aparar as diferencas e combater o preconceito.

No entanto, uma vez que ¢ através do contato com a diferenca, que os ser humanos tem
uma nova experiéncia, e através das diferengas os sujeitos possam se tornar seres mais humanizados
e sem preconceito, sempre respeitando as diferencas do seu proximo. Portanto o topico tem como
finalidade mostrar como se da a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, explanar como se da a
interacio e o ensino dos mesmos, uma vez que o ensino escolar deve se dar com base nas leis que
asseguram os direitos dos mesmos, ¢ importante ressaltar que todos tem o direito a educa¢io e ao
ensino regular, de forma conjunta com os alunos de escola normal.

Por fim o autor conclui que o artigo em questio explana um pouco a respeito do contexto
Brasileiro em relagio a inclusao escolar. Com foco principal nos marcos ocorrido nas ultimas duas
décadas. Ressalta ainda que os alunos normais ¢ a comunidades escolares em sim tem certo ganho
em relacio a ter uma experiéncia em vivenciar com pessoas deficientes. O autor informa que todos
deveram aceitar e conviver com as diferencas do préximo, uma vez que todos tem direito a inclusio
escolar.

O artigo trata-se de uma leitura bem explicita, ¢ ¢ de fundamental contribuicio em um
melhor aprendizado do leitor em relacdo a inclusdo escolar, o mesmo destaca topicos sucintos e
bem explicados, fazendo com que o leitor tenha um melhor entendimento, uma vez que o artigo
em si vem abordado um tema bem relevante na sociedade, entdo é necessario que saibamos como
se da o processo de inclusio escolar de pessoas com deficiéncia. O artigo ¢ indicado para
professores e alunos, e pessoas interessadas no tema em questao.
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PROCESSOS INCLUSIVOS E AS PECULIARIDADES ESCOLARES

Ana Gabrieli Marques Silva’
Charlyan de Sousa Lima38
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Lilian Batista do Nascimento ¢ Especialista em Docéncia no Ensino Superior e
Psicopedagogia pelas Faculdades Integradas de Varzea Grande (FIVE). Mestre em Educagio pela
Universidade Federal de Goias (UFG). E Vanderlei Balbino da Costa, é especialista em
Administracdo Hscolar e Didatica do Ensino Superior (2004), mestre em Educagdo pela
Universidade Federal de Sdo Catlos (2009) e doutor em Educagio Especial pela Universidade
Federal de Sao Catlos (2012).

Pautada nas leis: n°9394/ 96 (LDBEN), n° 8069/90 (ECA )entre outras, a educagio
inclusiva ¢ um tema que nas ultimas décadas vem sendo abordado de maneira significativa devido
as necessidades vigentes encontradas no ambiente escolar, quer seja privado ou publico. Ao
tratarmos de educagdo Inclusiva, estamos falando a respeito de uma educagdo para todos, bem
como a constitui¢io assegura, isto ¢, promover uma educacdo de qualidade para todos inclusive
para educandos com (NEE)-Necessidades Educativas Especiais.

Em seu artigo, os autores Nascimento e Costa (2020) abordam de maneira precisa as
especificidades da escola em relagdo a educacio inclusiva, apontando quais sdo e quais ndo sio as
funcoes da escola, dando énfase na preocupac¢io que gira em torno da desinformacio acerca desse
tema por muitos agentes educativos. Trazendo uma pesquisa de cardter qualitativo, os autores
possuem como principais pressupostos tedricos abordagens feitas na LDBEN (1996), no PNE
(2004), e pelos autores Libaneo (2012), e Saviani (2015).

Durante a leitura do artigo, inumeras perguntas surgem: O que seriam uma escola
realmente inclusiva? Quais os limites entre as politicas publicas e a organizacao escolar? O que
sabemos e 0 que nio sabemos a respeito das praticas inclusivas? Sera se as escolas e o corpo
docente estio preparados?

Para responder estas questSes os autores buscam meios precisos, uma vez que, pretendem
findar as inverdades conhecidas e propagadas durantes décadas de politicas voltadas para a inclusdo
escolar. Primeiramente, afirmam que, durante anos preocuparam-se somente com a ideia de
acessibilidade, transformar a escola em um lugar acessivel, fisicamente falando, deixando de lado a
real necessidade, educadores capacitados para promover a inclusdo. Usando Libanéo (2012) os
autores afiram que a especificidade da educagdo escolar estd na func¢io social da escola, na sua
capacidade de ensinar, e promover uma formac¢iao “cultural e cientifica, por isso, uma escola
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inclusiva ndo é somente uma escola acessivel, mas sim um ambiente que gira em torno do
desenvolvimento das capacidades e habilidades de alunos com NEE”.

A educagio inclusiva, pata ser de fato efetuada, nio depende somente das escolas e¢/ou
politicas publicas, mas também dos inimeros preconceitos em torno desse tema, e no artigo foram
abordados destrinchando cada um deles, vindo desde a nomenclatura incorreta de alunos com
NEE, avaliacio de desenvolvimento até o preconceito familiar em torno do aluno. Todas estas
abordagens e outras sdo efetivadas com o proposito nio s6 de informar os leitores, mas de levar
cada um deles a fazer uma reflexdo, em busca de um melhor desenvolvimento escolar capaz de
proporcionar uma educacio de qualidade para alunos com NEE.

Torna-se se necessario a propagacio deste em diversos meios, uma vez que sabendo de
suas reais fungdes e especificagles, a escola passe a funcionar de maneira inclusiva, preparando
entdo seus profissionais docentes e administrativos para que juntos possam contribuir
significativamente na formagdo de educandos com NEE, promovendo encontros e debates com
profissionais capacitados para atuagdo em sala de aula e fora dela, com o propésito de quebrar
barreiras e preconceitos em volta do tema, bem como capacitagio dos profissionais que estardo em
sala de aula com os alunos.

Além disso, profissionais responsaveis por politicas piblicas voltadas para a acessibilidades
também devem ter acesos a esse material para que consigam exercer juntamente com a escola um
trabalho coletivo, transformando assim a realidade do panorama da educacio inclusiva no Brasil.
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EDUCACAO INCLUSIVA E A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Jammilly Costa Mourao®
Charlyan de Sousa Lima*
Brunas Cruz Magalhies*

Nos ualtimos tempos, a educagio inclusiva tem ganhado cada vez mais olhares e até mesmo
analises. A escola é colocada dentro desta tematica com o papel de instruir e ir além para esses
alunos especificos. Mas serd que ela da conta de fazer isso? A inclusdo vai além da presenca do
aluno com deficiéncia na escola. Significa que ele é compreendido, aceito, estimulado e amado
dentro da escola.

No artigo o foco é a fungdo social que a escola desempenha dentro do parimetro da
educacio inclusiva. Com base em diarios de campo e videos as autoras foram detalhistas ao
observar o modo como a escola agia e se preparava para cuidar desses alunos. Ao longo da histéria
se percebe que a educagio era colocada como algo improvavel pois os processos tinham como
objetivo apenas cuidar, proteger ¢ de certa forma controlar. Em 1980, estudos foram publicados e
hoje considerados classicos na area da educac¢io especial. Todos eles a favor de colocar a deficiéncia
no campo educacional.

Vigotski(1997) questionava os processos educativos que colocavam em foco a deficiéncia
levando somente isso em conta e enraizando a ideia de que ¢ impossivel haver aprendizagem.
Questionava também as pedagogias que eram separadas em geral e inclusiva. Ao definir que o
homem ¢é um ser formado por suas relagdes socias, Vigotski(2000) argumenta que o
desenvolvimento do ser, parte do meio em que ele se encontra e que isso pode definir também seus
avancos.

Logicamente é de extrema importancia conhecer as caracteristicas especificas da condigdo
organica do aluno. Pois isso resulta num processo criativo de métodos e orientagdes que vio
contribuir para a evolugdo do aluno. A educa¢io pode transformar a sociedade em algo igualitario e
especial fazendo com que o aluno com deficiéncia venha a participar ambiente social mais
ativamente.

O artigo foi direcionado para analisar as relagGes e processos educativos de alunos com
deferéncias, e observar como o funcionamento e a func¢ao da escola afetam esse processo.

No momento atual, existem muitos esforcos para fazer da educacio inclusiva uma
transformacio efetiva dentro da educagio em geral. Mas sabemos logicamente que nem sempre foi
assim, o movimento de formacio e de ampliacio do direito escolar para esse publico, foi
conquistado aos poucos e com dificuldades ao longo do caminho. Dificuldades como as condi¢oes
em que a escola recebe os alunos, como a educagio desses alunos deve ser efetuada. E como o ato
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de ensinar se desenvolve juntamente com a socializagdo e o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia na escola.

A investigacdo feita para responder esses questionamentos foi sem ddvida, uma busca bem
sucedida que levou a exceléncia. Com diario de campo, videos e um olhar treinado para perceber
nio sé o obvio, mas atentar a detalhes tais como: olhares, movimentos e formas distintas de
comunica¢iao. Somente dois alunos com deficiéncias foram observados o primeiro: Gustavo que
apresenta sindrome de Down e deficiéncia intelectual; e o segundo: Alan que apresenta sindrome de
Angelman e deficiéncia maltipla.

Ambos em um dado momento conseguiram evoluir e ser incluidos na sala de aula.
Conhecidos como alunos dificeis ou sem a capacidade de desenvolvimento, estes se mostraram
reativos a atividades que respeitavam suas caracteristicas individuais. Ao observar que Gustavo se
interessava potr equipamentos tecnolégicos a professora passou a inclui-los com mais frequéncia nas
suas aulas. E mostrou sensibilidade por optar por escrever no caderno de seu aluno uma atividade
especifica, fazendo o que ele ndo era capaz, mas ainda assim o incluindo. A melhora no
desenvolvimento de Alan também se deu pelo fato da professora observar como poderia interagir
melhor com ele. Ela passou a trabalhar dando atencio aos seus movimentos, atribuindo sentidos e
acdes. Ao conversar com Alan, colocar ele sentado em grupo com os alunos, passear com ele entre
os colegas para que este pudesse observar as atividades sendo realizadas; a professora se tornou
responsavel por uma melhora na atencio e comunica¢io do aluno.

Infelizmente essas melhoras foram temporarias, ao passarem de ano todo o contexto que
havia em sala de aula mudou e com isso veio uma regressio drastica desses alunos. Nesse momento
as autoras destacam a responsabilidade escolar de analisar e questionar o que melhoraria a inclusiao
do aluno e nio o contrario.

Este artigo por fim faz-se necessario para todos os professores, universitarios, pessoas que
entrardo em contato com um aluno com deficiéncias. Realmente nio se trata sé6 de uma analise
emocionante da trajetéria de duas pessoas com deficiéncia e sua experiéncia escolar.
Definitivamente vai além do esperado ao trazer uma reflexdo da importincia da percep¢do com o
outro e como isso pode mudar o enredo de uma histéria.
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EDUCACAO INCLUSIVA E AQUISICAO DE DIREITOS FUNDAMENTAIS DA
PESSOA COM DEFICIENCIA
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Bruna Cruz Magalhies*

O trabalho intitulado “Direito Fundamental a Educacio Inclusiva” com autoria de
Fernanda Vivacqua Vieira estd organizado em dois topicos, os quais estdo divididos em subtépicos.
O trabalho busca tratar sobre a educacido inclusiva no Brasil, destacando-a como um direito
fundamental, o qual todo cidaddo deve ter acesso, sendo necessario assim, que tais direitos sejam
garantidos. Todavia, mesmo com as leis que existentes, ainda ha muitos desafios a serem
enfrentados. Para isso, a autora faz em seu texto, retomadas a constituicio, mostrando o que ¢
assegurado por meio dela, em relacio ao direito a educacio inclusiva.

Vieira (2019) da inicio ao texto ressaltando sobre os direitos que o cidaddo possui, visto
que, este possui deveres, mas sobretudo, diretos, os quais precisam ser assegurados. Direitos esses,
como destaca a autora, que vém sendo ampliados com o decorrer de cada momento histérico.
Esses direitos sao ampliados visando o respeito a dignidade humana. A exemplo deles, ha a
educagio inclusiva, a qual deve ser respeitada e exercida, como destaca Vieira (2019), tanto no
espaco publico como no privado.

No primeiro topico, a autora discorre sobre os direitos fundamentais. Ela inicia com um
pequeno histérico dos direitos fundamentais, e suas respetivas evolugdes. De acordo (VIEIRA,
2019, p. 02) a Magna Carta de 1215, segundo alguns estudiosos, consistiria no marco para o
surgimento dos direitos fundamentais. Todavia, alguns defendem que eles surgiram apds a
Revolucio Francesa. A autora ainda destaca que por meio das constitui¢des, os direitos
fundamentais foram evoluindo. Mas, eles evoluiram, sobretudo, a partir da “[...] prépria evolucio
do Estado e da Sociedade em busca do modelo de organiza¢io politica em que o poder deve ser
contido em nome das liberdades fundamentais do homem |[...]” (p. 03) em que os homens deveriam
tratados como iguais.

Vieira (2019, p. 05) ressalta que, a Constituicio de 1824 foi a primeira a comprovar os
direitos fundamentais, mas de modo exclusivo aos brasileiros. Ja a constituicio de 1988, afirmava
que a lei atende também aos imigrantes que residem no pais, devendo estes, ser tratados igualmente.

Dando continuidade, Vieira (2019, p. 05) trata sobre o direito fundamental a educacio, em
que cla destaca que todos os cidadios tém direito a educacio, visto que estd corresponde a um
“direito de natureza social”. Sendo este, um direito fundamental. Mas adiante, a autora apresenta a
educagio como um direito humano, sendo necessatio o respeito e a efetivacio desse direito, sem
nenhum tipo de descriminacio.
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No segundo tépico Vieira (2019) discorre sobre a educacgdo inclusiva, fazendo de inicio,
algumas consideracdes, realizando a distingdo entre educacio inclusiva e educagio especial. Vieira
(2019, p. 08) ressalta a educagdo especial como um “método de ensino”. Ja a educac¢io inclusiva
“um processo de mudanga”.

Vieira (2019 p. 09) destaca que “A educagio tem que ser vista de maneira ampla e é com
esse olhar que as escolas tém que se programar para receber todos os discentes com inclusiol...]”.
Segundo a autora, a educagdo inclusiva abarca ndo s6 as pessoas deficientes, mas também todas as
pessoas que tém algum tipo de “[...] dificuldade de aprendizagem decorrente de qualquer condicdo
ou circunstancia”.

Em seguida, a autora discute no ultimo subtépico sobre o “direito fundamental a educagao
inclusiva”. Vieira (2019) ressalta que “O direito a educacido abrange o direito a educagdo inclusiva,
que por sua vez ¢ previsto em nossa Constituicio [...]”7 (p. 09). A autora faz referéncia a
Constituicao de 1988, destacando o que o acesso a educacdo busca promover. Mas adiante, a autora
destaca que “[...] o direito a educagio inclusiva ¢ um direito fundamental, pois ndo hé de se falar em
educacio em pé de igualdade sem inclusdo, sob pena de atuacido de Estado positivamente” (p 10).

Dando continuidade, Vieira (2019) enfatiza a responsabilidade do poder publico em
garantir o acesso a educac¢io, sendo estd “um dos pilares da cidadania” (p 11). Além de garantir,
capacitar os profissionais da educagio, para esse processo de inclusdo. Em seguida, ela cita a LDB
9.394/96) a qual garante o direito a educagdo. Assim, a autora ressalta que, a lei garante a educa¢io
a todos os cidaddos, sem que haja nenhum tipo de exclusio, sendo igual a todos. Além disso, a
autora faz referéncia a Declaracio de Salamanca de 1994, na qual ha especificidades em relagdo a
educacio inclusiva.

A autora ainda destaca que a Lei 13.146/2015, “[...] trouxe um marco para a inclusao social
na escola [..]” (p. 13). Visto que, ela assegura que nio s6 pessoas com limitagoes fisicas, mas
também psicologicas, tém o direito a inclusdo nas escolas, ou seja, a educacio inclusiva. Isso tanto
no ensino publico como no privado.

Vieira (2019) finaliza seu artigo, ressaltando sobre as dificuldades encontradas em meio ao
processo de efetivacio da educacio inclusiva, mesmo diante das Leis que asseguram esse direito.

Assim, autora estd a todo o momento mostrando, ao recorrer as Leis, a Constituicdo, que
todo cidadao tem seus direitos fundamentais, entre esses direitos, ha a educacio, e mais
especificamente, a educagdo inclusiva. Além disso, a autora ao retomar as leis, se preocupa em
enfatizar as dificuldades que ha, para que realmente ocorra essa adesio e efetivacio, das leis da
educacio inclusiva.

Diante disso, as leis deixam nitido o papel e a responsabilidade do Estado em garantir um
espaco adequado e propicio para o processo de inclusdo. Sendo assim, esse direito fundamental a
educagio inclusiva, também ¢ de responsabilidade tanto da esfera piblica, como privada.

Desse modo, ao realizar a leitura deste trabalho, fica evidente que mesmo diante de tantos
avancos realizados até os dias atuais, de implementagOes de leis, em relagdo a educagio inclusiva,
ainda hd muito que ser melhorado. Assim, o texto aponta a importincia de uma sociedade inclusiva,
na qual o processo de selecio nio seja relevante, visto que, mesmo diante das diferencas, os direitos
sd0, e devem ser iguais a todos.
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Diante disso, indico a leitura do artigo, pois este corresponde a um material riquissimo de
conhecimento em relacdo a educagao inclusiva, assim como seu processo de implementa¢iao, como
um direito fundamental a todos. Além disso, o artigo auxilia a conhecer as leis que asseguram o
direito a educacio inclusiva, visto que, todos os cidaddos tém por dever conhecer tais leis. Uma vez
que, ¢ necessario conhecé-las e pratica-las.
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Fabiana Darc Miranda, em seu artigo intitulado Aspectos Historicos da Educagio Inclusiva
no Brasil, publicado na segunda edi¢do da revista Pesquisa e Pratica em Educacido Inclusiva, em
2019. A autora apresenta breves descri¢oes a respeito do percurso histérico da educacio inclusiva,
especialmente no contexto social brasileiro. Desse modo, organiza seu trabalho numa disposi¢ao de
treze paginas, distribuidas em quatro se¢des, das quais se atém a destacar com maior profundidade
compreensdes em torno do tema de inclusao no espaco educacional.

Na parte introdutoria, faz-se algumas ponderacdoes em relacdo a questdio da inclusdo
escolar, pontuando-a, enquanto “movimento complexo”, que tem se repercutido constantemente,
sobretudo, de forma global com o intuito de contribuir para quebra de certos paradigmas
alicercados, como por exemplo, no que diz respeito a participagdo dos individuos com deficiéncia
dentro da esfera social de modo igualitirio.

Assim sendo, na segunda se¢io, nomeada A no¢ao da pessoa com deficiéncia: movimentos historicos,
Miranda (2019), alinhada a acep¢des de tedricos consistentes como Pessoti (1984), Maciel (2008),
Zavareze (2009) discorre sobre o marco histérico do conceito de deficiéncia, destacando assim,
como esse termo era entendido no decorrer dos periodos, os quais se configuraram a partir de
quatro fases, a saber, do cristdo, bem como entre as viragens dos séculos, XVIII, XIX, XX e XXI.

Em sua terceira secdo, alcunhado Politicas priblicas brasileiras de inclusao: contradigoes de um
percurso, apresenta-se algumas intervengdes promovidas por entidades governamentais, a fim de
romper com os moldes anteriormente estabelecidos no que tange ao processo de inclusio social das
pessoas com determinados tipos de anormalidades, isto ¢, de individuos que eram exclusos de
integrarem-se ao ambiente social, assim como de terem acesso a cidadania.

Dentre estas a¢des implementadas sobre o intermédio de investimento em politicas
publicas no contexto educacional, a autora destaca os seguintes documentos oficiais: Poltica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (PNEEPEIL 2008), Lei de Diretrizes e
Bases da Edncagio Nacional (BRASIL, 1996), dentre outras normativas que regem acerca das
atribui¢Ges a serem proporcionados as pessoas que necessitam deste olhar empatico.
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No entanto, Miranda (2019, p. 15) com base em Mazzoto e Sousa (2000, p. 97), postula
também criticas em relagdo a forma como essas politicas tém sido levadas em consideragdo por
parte do préprio governo. Com isso, declara que “[...] os governantes [...] tiveram preocupagoes
governamentais com a educagdo para todos. Embora constando de documentos oficiais, tais
preocupagdes, intengdes ou prerrogativas ndo tém sido acompanhadas de a¢des que as tornem
realidade”.

Diante do exposto, conclui-se que, a autora busca mostrar como se organizou a trajetéria
formativa de discussoes a respeito da educacio inclusiva, mais propriamente no Brasil. Para tanto,
visando uma melhor compreensido por parte dos leitores faz-se uma retomada de particularidades
concernentes a questdo da deficiéncia com base em percepcOes histéricas definidas ao longo dos
tempos, os quais coloca-os enquanto indispensaveis para um melhor entendimento do hoje.

Além disso, intenta-se provocar reflexdes, no que tange as principais acOes tomadas por
parte do governo em relagio a essa problematica social, pois como bem pontua a autora, necessita-
se de um olhar mais engajado para com as reais situacOes recorrentes em nossa realidade, uma vez
que, passe a materializar de fato suas incumbéncias, as quais tém sido desempenhadas apenas no
papel. Assim, observa-se que a autora cumpre com 0s seus objetivos propostos ao longo do
trabalho, visto que procura descrever e analisar mediante as suas consideragdes.

Além do mais, sua leitura ¢ indicada ndo apenas aos pesquisadores que visam especializar-
se na area da educacio inclusiva, mas também a todos educadores de modo geral, nas quais poderio
ampliar seus conhecimentos no que diz respeito ao trajeto de discussdes acerca da inclusio com
enfoque no ambito educacional. Além de conhecerem os direitos que devem ser assegurados as
pessoas com deficiéncia, bem como de refletirem sobre como tém desempenhado sua pratica
pedagbgica de ensino em relagio as proposi¢bes estabelecidas pelas normativas educacionais. E a
partir daf, buscarem novas formas de proporcionar o ensino de forma mais significativa, de modo a
ndo pautar-se apenas na integracio destes individuos no espaco educativo, como bem postula
Miranda (2019), mas contribuir em seus processos formativos enquanto sujeitos sociais.
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A ETICA COMO CONDUTORA DO PROCESSO DE EFETIVACAO DA EDUCACAO
INCLUSIVA
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O artigo intitulado “Interpelades Eticas a Educagio Inclusiva” de autoria de Rinaldo
Voltolini esta estruturado em trés topicos. O trabalho visa proporcionar reflexdes acerca do
processo de Educagio Inclusiva, apresentando-a como “um dispositivo institucional”, o qual surge
por meio da jun¢do das linhas entre discurso juridico e administrativo. O juridico para cumprir as
leis e o admirativo para gerencia-las.

Voltolini (2019) inicia seu texto tragando uma discussdo, na qual ele pretende mostrar a
busca pela concretizacio do processo de inclusio, visto que, existem leis que asseguram a inclusao,
todavia, sé isso ndo garante a execucdo delas. Pois, segundo Voltolini (2019, p. 02), s6 o fato de ser
preciso elaborar “politicas de inclusdo”, ja aponta que ha a auséncia de uma “cultura de inclusio”.
Sendo assim, apenas a criagdo de leis, ndo garantem éxito para a construcio de uma “cultura
inclusiva”, sendo necessaria a participagdo do social, sobre a qual, o autor destaca a criagdo de um
“laco social”, o qual deve estar fundamentado em principios morais, mais acima de tudo, éticos.

Voltolini (2019, p. 04), ao falar sobre a inclusdo faz referéncia ao bandicap, segundo o autor,
“Sendo uma condi¢io e ndo um estado,0 handicap ¢ um problema que envolve no minimo dois
individuos, ou seja, nio se define desde as limitagdes diretas impostas pelo distarbio, mas na
significacdo dada a elas pelo outrol...]. Isto ¢, a pessoa é deficiente tem suas limitacoes, mas isso niao
significa que a realizagdo de algo que até entdo ¢ inviavel para ela, nio poderd acontecer. Pois, isso
ird depender, como ressalta o autor, das circunstincias, da significagdo destinada a deficiéncia, por
parte do outro. Sendo que isso, ird favorecé-la ou ndo. Assim, a situagio, a condigdo, como define o
autor, da pessoa deficiente, pode ser revertida, podendo ela realizar tal agdo.

No segundo tépico, Voltolini (2019) comega a tratar sobre questdes éticas e morais em
relagdo a educacdo inclusiva. Segundo o autor, a moral busca apenas que tudo corra bem. Em
contrapartida, a ética sabe que as coisas nem sempre andam e continuario andando bem, visto que
o homem, enquanto ser social se constrdi e se reconstréi a todo o momento, a partir dos aspectos
histéricos de seu tempo.

Assim, o autor ressalta que a ética ndo apenas pode ocupar-se das regras, mas, sobretudo,
propotcionar reflexdes acerca do que constitui o discurso da educac¢io inclusiva. Ou seja, permite
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refletir sobre a educagdo inclusiva, e como deve ser da tal processo. Enquanto a moral resume-se a
ver sempre as coisas como idealizadas.

No terceiro topico, o autor comega a tratar sobre as desigualdades no meio social, as quais
também ocorrem no espaco escolar. Em seguida, ele realiza uma distin¢do entre os termos
educacio inclusiva e educacio especial, destacando que ha um conflito entre ambos. Segundo o
autor “[...] Enquanto na educa¢io especial tratar a diferencas significa atender a diferenca com
recursos diferentes, na educacdo inclusiva tratar a diferenca é buscar nio a transformar em
desigualdade social” (p. 09). Isto é, o discurso da educacido inclusiva busca mostrar o direito a
igualdade, que modo que nio seja feita nenhum tipo de exclusdo, por conta das necessidades
especiais do outro.

O autor ainda aponta para a necessidade do envolvimento subjetivo do sujeito, o que é
decisivo para realmente acontecer a inclusdo, caso contrario, como destaca o Voltolini (2019), a
inclusdo estd sujeita a resumir-se ao carater de permanéncia apenas de cumprimentos das leis que
asseguram a inclusdo, por parte das institui¢des, por parte da gestio. Em que, segundo Voltolini
(2019, p. 12) as institui¢des apenas respondem de forma burocratica ao processo, ou seja, as leis de
inclusio.

Voltolini (2019) ainda ressalta que, a ética esclarece o discurso de exclusido que ha, o qual é
criado por meio do paradoxo: “[...| excluide é aquele que estd zncluido como tal no discurso que o
toma como sujeito/tema”(p. 13). Ou seja, o “excluido” esta incluido no discurso da inclusao.
Segundo o autor, é diante desse paradoxo que a ética entra na busca de mostrar caminhos para real
concretizacdo do processo de inclusio.

A seguir, o autor destaca a questdo do preconceito, ressaltando que, o ponta pé inicial para
a efetivacao real do processo de inclusio, comega na busca por eliminar o preconceito. Com isso,
Voltolini (2019), trata adiante sobre uma conversio do olhar, e isso s6 ¢é possivel com o combate ao
preconceito e a tomada de consciéncia, a qual é construida ao ser realizada o processo de
eliminacdo do preconceito. E para finalizar seu texto, Voltolini (2019) ressalta sobre o papel da ética
como guia nesse processo de inclusio, do discurso da inclusio.

As discusses tragadas no artigo sio muito pertinentes. Como apresentado pelo autor logo
no titulo é necessarias “interpelacdes éticas”, o cumprimento das leis de inclusio, tendo em vista
sua real efetivaciio, de modo que ao incluir o outro, ndo haja nenhuma exclusio por parte do social.
Sendo assim, tdo importante romper com o preconceito existente, de modo que o sujeito construa
sua consciéncia, tendo em vista a ndo pratica do preconceito e a efetivagdo das leis.

O autor proporciona ao seu leitor, pensar e repensar sobre muitos pontos relacionados a
educagio inclusiva e sua efetivagio. Entre esses pontos, nosso papel enquanto seres socios, que
possuem sua moral, mais que também sdo dotados e devem exercer a ética. Pois, ainda ha muito a
ser pensado e trabalhado em relagdo ao processo de inclusdo, e construgio de uma cultura, de uma
sociedade inclusiva.

Além disso, o autor proporciona pensar sobre o sujeito da educacio inclusiva, isto é, quem
faz parte dessa inclusdo, e seu engajamento ativo “[...] de objetos do direito a sujeitos da transformagio
social” (VOLTOLINI, 2019, p. 05). Ou seja, a0 passo que eles sao, como definidos pelo autor como
“objetos do direito”, a quem a lei se destina, eles também podem fazer patrte dessa “transformacio
social” de forma ativa.
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Destarte, indico a leitura deste trabalho, pois ele é de grande relevancia para quem busca
compreender um pouco sobre a educag¢io inclusiva, assim como, para aqueles que ja estudam essa
temadtica, e estdo em busca de mais conhecimento.
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DOT: https://doi.org/10.22287 /ag.v1i23.893.

EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REALIDADE OU MERO DISCURSO MIDIATICO?

Eugénio Aratjo Rodrigues5
Charlyan de Sousa Lima55
Bruna Cruz Magalhies®¢

Na segunda década do século XXI é possivel perceber os imensos avangos na area da
educacio inclusiva. Os marcos regulatorios, as notaveis mudangas nos ambientes escolares, tudo
isso reflete uma série de conquistas na area. No entanto, a realidade de muitas escolas é bem
complicada. Ainda ha forte resisténcia no que tange as adaptagdes, ao reconhecimento dos direitos
das pessoas com necessidades especiais e até mesmo no cumprimento da lei. Sem ddvidas nas
ultimas décadas, com a criacio de leis e orgdos competentes, esse assunto ganhou grande
notoriedade, mas as necessidades de transformacdes sio muitas ainda.

O artigo em questdo apresenta bem essa realidade dificil experienciada na educacao regular.
Intimeros sao os desafios. De fato, a criacio de leis e a influéncia midiatica contribuiram
significativamente para a alteracio do quadro geral, mas como o préprio autor expde, hd um
distanciamento entre essas politicas e a realidade educacional. E preciso levar em consideracio que
o gerenciamento dessas politicas ndo deve ser feito apenas pelos 6rgios superiores, mas pelas
proprias instituicdes de ensino. Os desafios ainda se fazem presentes, pois funciondrios e
instituicdes ainda ndo caminham numa mesma linha de acio.

Isso se reflete na falta de informacdes acerca do tema. E inusitado, mas até mesmo muitos
professores ndo sabem lidar com essa realidade. O autor, ao falar do papel do educador é bem
enfitico em citar a necessidade e o dever de o profissional da educagido continuamente buscar
formagbes e capacitar-se para melhor saber lidar com os casos em questdo. De fato, esse ¢ um
grande empecilho, talvez seja o maior, mas ndo o unico. A preparacdo e a continua capacitacdo
tornam-se fundamental e implica no inicio da construgio de uma nova realidade. Contudo, é
necessaria uma parceria entre todos os envolvidos.

E notétio o posicionamento do autor em incluir no trabalho os protagonistas desse cenario
tdo complexo. Isto ¢, além dos profissionais da educagio, a escola tem um papel fundamental nessa
realidade. E essencial que a institui¢do conhega seus alunos, crie e desenvolva maneiras em prol de
facilitar a insercdo dos alunos. Favorecer a concretizacdo de uma educacio realmente inclusiva exige
das instituicdes um posicionamento ctitico. E essencial que a escola busque se readequar,
objetivando ofertar o maximo de possibilidades para que haja uma maior inclusio.

O papel da escola talvez seja o mais dificil, pois é dela a responsabilidade de tornar real essa
inclusdo. E, de maneira geral, grande partes das institui¢bes brasileiras nio estio conseguindo
efetivar isso. O posicionamento do autor quanto a isso ¢ bem claro. De fato, a falta de
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investimentos macicos nessa area gera uma grande deficiéncia. Isso reflete bastante em diversos os
sentidos, culminando na inadequacio, sobretudo fisica, das institui¢oes. Essa situacdo implica em
certa impoténcia por parte das escolas frente a realidade. A escola precisa dinamizar sua atuagio e
reverter todo esse quadro.

O autor é bem direto ao esclarecer as notaveis mudangas provocadas até o momento, no
que diz respeito a educagio inclusiva. A descentralizacdo do ensino foi fundamental. Além disso, a
insercdo de curticulos, cursos especificos e demais agdes foram responsaveis por uma interessante
alteragdo quanto ao quadro geral. Compreender todo esse contexto é complexo e exige a
interpretaco de varios interferentes. Sim, os interferentes sdao fatores primordiais nesse processo.

Dessa maneira, evidencia-se a grande contribuicdo da obra em questdo para compreender a
real situacdo da educacio inclusiva no ensino regular. De fato, o autor evidencia a necessidade de
avancos, maiores investimentos por parte do poder publico e uma atuacdo maior por parte das
escolas. Percebe-se que contemporaneamente houve uma inser¢io de conhecimento acerca do
assunto no meio social. Os debates se intensificaram. Mas, essa discussio precisa ir além. B
necessario que esse debate saia do plano tedrico e atinja as estruturas das instituigdes. E evidente
que a midia tem influenciado bastante, o que leva a entender que muito disso tudo se restringe aos
interesses midiaticos. Portanto, a educagdo inclusiva precisa “alcar voos” mais altos. Ou seja, ¢
essencial que os protagonistas nesse processo busquem torna-la concreta nos ambientes
educacionais, caso contrario, sempre sera perceptivel essa fragilidade.
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A INFLUENCIA INTERNACIONAL NA EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL
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Borges e Torres (2020) dialogam em seu artigo sobre as contribuicoes e o fortalecimento
do sistema educacional no Brasil, por meio das Politicas de Educacdo Especial, advindas de
organismos internacionais. As autoras em seu texto buscam enfatizar como essas orientagdes foram
adotadas no campo da Educagio Especial, visando a formacio de professores no trabalho com
criancas deficientes.

No inicio do texto, Borges e Torres (2020) discorrem sobre o surgimento da inclusdo de
alunos com deficiéncia, primeiramente com a cria¢do do Instituto Benjamim Constant para cegos e
do Instituto dos Surdos-Mudos, nos anos de 1854 e 1857, essa primeira inclusdo, eram restritas
somente a cidade do Rio de Janeiro. Apenas em meados do século 20 que essas criangas com
deficiéncia puderam ter acesso as escolas, mas eram aceitas somente as criangas consideradas
“escolarizaveis”.

Segundo as autoras, no ano de 1994, houve o acontecimento de uma Conferéncia Mundial
de Educacio Especial, na qual todos os paises optaram por adotar medidas que incluissem todas as
criangas com deficiéncia na vida escolar, e essas medidas vieram a ganhar ainda mais for¢a com a
criagio do paradigma “Educagio para Todos”.

Borges e Torres (2020) ao retratarem a inclusdo de criancas com deficiéncia na educagio no
Brasil trazem uma pesquisa realizada em 2018, na qual se trata de um levantamento sobre o
aumento do numero de alunos matriculados (alunos da educacio inclusiva), ressaltando que as
grandes maiorias foram matriculadas em escolas comuns, e que o ensino universitirio ganha um
maior destaque.

Os dados coletados, mostraram que o Brasil buscou implementar a Politica de Educacio
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), mas segundo as autoras, os Organismos
Internacionais, como a ONU (Ozganizacio das Nagdes Unidas) ¢ a OCDE (Organizacio para
Cooperacao Economica e o Desenvolvimento) tiveram uma grande influéncia na criacio dessa
politica adotada para a educagio inclusiva no Brasil.

Ao falarem sobre as organizacdes internacionais, as autoras colocam as mesmas divididas
em trés partes, sendo elas: as organizacGes intergovernamentais, as organizagdes nao
governamentais e as empresas multinacionais, e, sdo essas organizagdes que possuem uma forte
influencia em relagio a politica que envolve o desenvolvimento voltado para a educacdo especial.
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As autoras ainda ressaltam que embora o Brasil ndo seja membro da OCDE, o pais é colaborador e
dessa forma essa organizacio vem buscando meios para melhorar ainda mais a educacdo, com
enfoque na melhoria da qualidade do exercicio do profissional docente.

Borges e Torres (2020) ressaltam que essa melhoria pode ser vista de acordo com a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) na busca de especializagdes dos professores de estudantes do PAEE
(Publico-alvo da Educagiao Especial) visando capacitagdes para esses professores, buscando assim
melhorias na inclusao desses alunos na escola, em classes comuns.

Para as autoras, como dito anteriormente, houve esse aumento de matriculas de alunos da
PAEE, segundo as pesquisas, notando assim que as Politicas Publicas trouxeram resultados para o
pais em relagdo ao aumento de alunos presentes nas escolas, mas sabe-se também que a educacio
inclusiva precisa de um maior suporte para a permanéncia desses alunos na escola no decorrer do
ano letivo. As autoras discorrem ainda que esse suporte deveria ser mais amplo, priorizando a
permanéncia desses alunos, de forma a ndo responsabilizar somente os professores, pois, a escola é
um ambiente conjunto, na qual trabalha em parceria com todos os funcionarios e outras instituigoes
que a auxilia.

No texto Educa¢do Especial na Perspectiva inclusiva no Brasil: andlise da influéncia
internacional no contexto local (2020), Borges e Torres trazem um histérico sobre a educagio
especial e fazem uma abordagem sobre as Politicas Publicas, as Instituicdes Internacionais e a
influencia que estas possuem em rela¢ido a inclusdo de criancas com deficiéncia em salas de aula. As
autoras procuram abordar a importancia que trazem essas politicas para a educagdo especial, além
de fazerem uma critica sobre a necessidade de especializages e capacitagdes para os professores,
visto que a permanéncia de alunos do PAEE nas escolas durante o ano letivo se tornou a
dificuldade encontrada para que esse nimero de alunos continue a crescer. Dessa forma, a leitura
do texto das autoras é essencial, principalmente para admiradores, professores, que visam estudar
sobre a importancia da educacio especial e o quanto essa educagdo ¢ necessiria para as criangas
com deficiéncia.



