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O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: DEFINICOES BASICAS E A ATUAGCAO DO
EDUCADOR

Allana da Silva Mendes!
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies3

Resumo

Objetivou-se apresentar algumas definicGes basicas sobre ladico e refletir sobre a atuacdo do
educador, a partir do uso da ludicidade na educagio infantil. Observou-se que brincando a crianga
usa sua imaginac¢do, demonstra mais de si e aprende interagindo com o outro. O ludico possibilita
ao educador um alcance mais amplo junto ao aluno, levando-o a raciocinar rapido e ser criativo,
pois tanto o jogo quanto a brincadeira deve ser usufruido na sala de aula, para tornar o espago mais
acolhedor e dinamico. Conclui-se que o ladico é uma importante ferramenta de progresso pessoal e
de alcance de objetivos institucionais, desta forma traz ao educador uma vasta linha de
possibilidades para o uso deste em seu cotidiano escolar.

Palavras-chave: Brincadeiras. Pratica pedagégica. Professor.

Abstract:

This work was aimed at presenting some basic definitions about playwright and reflecting on the
work of the educator, starting from the use of playfulness in children's education. It has been
observed that playing the child uses his imagination, demonstrates more of himself and learns by
interacting with the other. Even the playful allows the educator a wider reach with the student,
leading him to reason quickly and be creative, because both the game and the play must be enjoyed
in the classroom, to make the space more welcoming and dynamic. It is concluded that play is an
important tool of personal progress and achievement of institutional objectives, thus bringing to
the educator a wide range of possibilities for the use of this in his school life.
Keywords: Jokes. Pedagogical practice. Teacher.

Introducao

A Educagio Infantil é assegurada nas escolas pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°
9394/96, assim como outros documentos que sao norteadores a sua pratica, como, por exemplo, a
Referéncias Nacionais para Educagdo Infantil - RCNEI e tantos outros documentos que
estabelecem e asseguram as normas e os parametros para que ocorram as politicas puablicas na
infancia.

Sdo documentos que possibilitam a seguranca dos direitos garantidos de cada crianga, onde
se sabe que a escola é um direito que cada cidadio tem assegurado, onde nesta tematica ao
tratarmos da crianca inserida na escola de ensino regular educac¢io infantil, destaca-se que a escola
deve ser um lugar para cuidar e educar.

! Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhio.

2 Doutor em Ciéncias: Ambiente e Desenvolvimento pela Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Professor da Rede Estadual do Maranhio e da Rede Municipal de Chapadinha-MA.

3 Mestra em Saide do Adulto e da Crianga pela Universidade Federal do Maranhio. Professora do Curso da
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Diante disso, mencionamos o art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°® 9394/96,

Art. 29 - A educacido Infantil, primeira etapa da educacio basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade.

Percebe-se a seguranca e a protecio, em uma Lei que disciplina a estrutura e o
funcionamento do sistema escolar brasileiro, trazendo em seus dispositivos o diteito de todo o
cidaddo em relagido a educacio. A escola com sua vasta diversidade vém ser um ambito rico em
possibilidades de alcance ao conhecimento e a socializagdo. Sendo uma troca de ideias e buscas para
o crescimento de um sujeito participativo, produtivo e que saiba conviver no meio que o cerca.

Ao falarmos da educacio infantil, tem-se o sujeito crianca que necessita de um contexto
educativo cheio do novo e de praticas interativas que busquem sua atenc¢io e seu interesse, levando
em consideragdo a realidade da qual ele esta inserido. Diante disso, traz-se um trecho do
documento Politica Nacional de Educagiao Infantil (2006, p.07): pelos direitos das criancas de zero
a seis anos a educacio,

A Educacio Infantil, embora tenha mais de um século de histéria como cuidado
e educacio extradomiciliar, somente nos ultimos anos foi reconhecida como
direito da crianga, das familias, como dever do Estado e como primeira
etapa da Educagio Basica. (grifo nosso).

Percebe-se que nio faz tanto tempo que esse reconhecimento foi pautado e trazido para o
meio educativo, mas, em andlise a indica que a educa¢do infantil vem ser o alicerce na vida
educativa do sujeito. Sendo assim, um espaco para o conhecimento e para o crescimento, onde se
faz necessaria a criacio de um espago ladico, onde se trabalha a interacdo por meio de atividades
Iudicas.

Por fim, esse trabalho objetivou-se apresentar algumas definicbes bésicas sobre ladico e
refletir sobre a atuaciio do educador, a partir do uso da ludicidade na educagio infantil.

Desenvolvimento

O espaco ludico vem trazer o desenvolvimento infantil e tentar suprir suas necessidades
enquanto criangas. Destaca-se que este espaco deve ser planejado e organizado para o
desenvolvimento das experiéncias e descobertas de si e do mundo que esta a sua volta. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil: (1998, p.62) conhecimento de mundo,
traz em suas entrelinhas que,

Os jogos de improvisagdo podem, também, ser realizados com materiais
variados, como os instrumentos confeccionados pelas criangas, os materiais
disponiveis que produzem sons, os sons do corpo, a voz etc. (...).

O ludico ¢é o aprender construindo e partilhando ideias, trazendo a constru¢do nio apenas
dos conhecimentos, mas das habilidades que por diversas vezes ficam ocultas pelo sujeito nio ter
tido a oportunidade da descoberta. Destarte, nota-se normas e documentos que trazem um
histérico de conquistas e aberturas de espago, que asseguram direitos e a construcdo de fases e
momentos adequados na vivéncia educacional da crianga.
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Defini¢Ges tedricas sobre o Ludico

O lidico tem sua origem na palavra latina “ludus”, que significa “jogo”. E, com o decorrer
do tempo, a expressao ladica significa: jogos, brincadeiras e diversao. Sendo um termo reconhecido
como a pratica da espontaneidade, do demonstrativo do comportamento individual e em grupo.

A metodologia pedagdgica lidica é o ensinar, fazendo utilizagio de jogos e brincadeiras,
para tornar o aprendizado mais prazeroso e significativo para a crianca, onde ela poderd
desenvolver mais a sua criatividade e o seu desenvolvimento. O lidico no ambito educacional vem
desenvolvendo nio s6 a parte intelectual da crianca, como a coordenacio motora, fisica e a
interacdo com outras criancas, sendo um conhecimento e uma descoberta de si e das diversidades
que a cercam.

Dessa forma, Almeida (2014, p. 15) coloca,

A educacio ludica contribui e influéncia na formagao da crianga, possibilitando
um crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais
alto espitito democritico enquanto investe em uma producdo séria do
conhecimento. A sua pratica exige a participacdo franca, criativa, livre, critica,
promovendo a interacio social e tendo em vista o forte compromisso de
transformacio e modificacio do meio.

A autora destaca a importancia da educac¢io ludica, a influéncia sob a formacao da crianca,
seu crescimento como sujeito que aprende e descobre. Consoante o que fora citado, ainda destaca-
se o desenvolvimento, o espirito democratico e solidario, pois brincando a crianga também aprende
a partilhar seus brinquedos e descobertas, assim como indagar perante a descoberta do outro.

Vigotski (2008, p.26) explica,

Na brincadeira, a crianga cria uma situagdo imaginaria. Parece-me que é esse o
critério que deve ser adotado para distinguir a atividade de brincar dentro do
grupo geral de outras formas de atividade da crianca. Isso torna-se possivel em
razdo da divergéncia, que surge na idade pré-escolar, entre o campo visual e o
semantico.

E brincando que a crianca usa sua imaginacio, demonstra mais de si e aprende interagindo
com o outro. A crianca faz uso de sua realidade, aprendendo a discernir o mundo da fantasia com a
sua realidade. Diante disso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil: (1998, p.25)
conhecimento de mundo,

As brincadeiras que compdem o repertdrio infantil e que variam conforme a
cultura regional apresentam-se como oportunidades privilegiadas para
desenvolver habilidades no plano motor, como empinar pipas, jogar bolinhas de
gude, atirar com estilingue, pular amarelinha etc.

Destarte, percebe-se a importancia do lidico, mas entrelacando a sua utilizagdo, é notério o
quao se faz necessario a utilizagdo de brincadeiras e jogos conforme a realidade do aluno. O
distanciamento da realidade do aluno na utilizagdo de métodos pedagdgicos que facilitem o
processo de ensino aprendizagem, podera gerar mais duvidas, por conta do distanciamento daquilo
que o cerca.

Ao brincar a crianca busca se adaptar de forma ativa a realidade onde vive, constréi de
acordo com o seu meio social, sua cultura, sua vivéncia cotidiana. Por isso, a escola vem sendo uma
estrutura repleta de diversidade, tanto de sujeitos como de grupos.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 07 Esp. Educacio. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 7 de 47

O educador e 0 uso da ludicidade no 4mbito educacional

O educador é um instrumento para o conhecimento, sendo o sujeito que possibilita a
descoberta do conhecimento por meio do processo de ensino aprendizagem. A utilizacio dos jogos
e brincadeiras no ambito educacional por intermédio do educador é uma forma de melhorar
qualidade para a aprendizagem, sendo um método que tem trazido maior interacio entre a relagdo
professor/aluno.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educa¢io Infantl (1998, p.33,30)
menciona algumas didaticas ao professor, das quais se cita:

O professor pode propor atividades em que as criangas, de forma mais
sistematica, observem partes do proprio corpo ou de seus amigos, usando-as
como modelo, como, por exemplo, para moldar, pintar ou desenhar. Essa
possibilidade pode ser aprofundada, se forem pesquisadas também obras de arte
em que partes do corpo foram retratadas ou esculpidas. (...).

Algumas brincadeiras tradicionais podem contribuir para a qualidade das
experiéncias motoras e posturais das criangas, como, por exemplo, a brincadeira
de estatua cuja regra principal é a de que as criangas fiquem paradas como
estatua a um sinal, promovendo a manutencio do tonus muscular durante algum
tempo.

Sendo perceptivel a importancia deste documento para a vivéncia educativa, como um
norteador para as didaticas e metodologias que irdo ser utilizadas. Além de ser uma base para o
educador, que por indmeras vezes necessita de um amparo e guia no processo de ensino-
aprendizagem. O lddico possibilita ao educador um alcance mais amplo junto ao aluno, levando-o a
raciocinar rapido e ser criativo, pois tanto o jogo quanto a brincadeira deve ser usufruido na sala de
aula, para tornar o espago mais acolhedor e dinamico.

Criar condi¢bes para o uso da ludicidade é uma acdo que estd cada vez mais presente no
nucleo escolar, onde tais atividades educam e formam o sujeito, acompanhando a evolucio fisica e
mental dele, contribuindo para o seu amadurecimento. E importante também saber e ser
conhecedor da melhor forma de utilizacdo, para que se faca uso do ladico junto aos alunos de
forma adequada, para que assim se alcance um objetivo assertivo na vida do educando.

Conclusio

O lidico é uma importante ferramenta de progresso pessoal e de alcance de objetivos
institucionais, desta forma traz ao educador uma vasta linha de possibilidades para o uso deste em
seu dia a dia escolar. Considerando o fazer docente, o educador deve estar em constante atualizacio
acerca da aplicacio dos instrumentos lddicos para que sua pratica seja eficiente e garanta a
aprendizagem dos alunos. Assim, como este profissional também deve ser um eterno estudante e
pesquisador, buscando novos conhecimentos e estando sempre em um estado de aprendiz.
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CONTEXTO HISTORICO DO LUDICO: EPISODIOS NO BRASIL E NO MUNDO

Jéssica Guimaraes Gomes*
Charlyan de Sousa Lima 5
Bruna Cruz Magalhaes®

Resumo

Objetivou-se apresentar uma exposicio do contexto histérico do lddico, enfatizando os seus
principais elementos ocorridos no Brasil e no mundo, além de ressaltar uma breve analise das
teorias cognitivas do lidico. Observou-se que foram nas regides da Grécia e Roma, que o ladico
teve seu maior esplendor. Os beneficios do lddico como metodologia pedagdgica inserido nas
institui¢des escolares sdo variados, dentre eles, facilita na aquisi¢do da comunicag¢do, contribuindo
para as expressdes e interagoes, transformando-se em um instrumento desenvolvedor do
pensamento humano da crianca. Assim, os jogos e brincadeiras exercem um importante papel para
o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Aprendizagem; Brincadeiras; Histéria; Jogos.

Abstract

It was intended to present an exhibition of the historical context of the play, emphasizing its main
elements occurring in Brazil and in the world, in addition to highlighting a brief analysis of the
cognitive theories of the play. It was observed that it was in the regions of Greece and Rome, that
the play had its greatest splendor. The benefits of playwright as a pedagogical methodology inserted
in educational institutions are varied, among them, facilitates in the acquisition of communication,
contributing to expressions and interactions, becoming an instrument developer of the human
thought of the child. Thus, games and games play an important role in child development.
Keywords: Learning; Jokes; History; Games.

Introducao

Este trabalho aborda que o lidico sempre esteve presente nos hibitos comuns dos
humanos, mas somente ganhou importancia pelas suas aquisicbes para o desenvolvimento do
conhecimento, sendo um grande influenciador na histéria da educacio brasileira.

Também explicitara sua importincia para o cognitivo, com as contribuicbes na infancia
para o desenvolvimento para a fase adulta, sob a fundamentagio e observagdes de varios tedricos,
evidenciando que o ludico é uma ferramenta essencial para direcionar a crianga para a sociedade.

Ha muito tempo que a ludicidade estd inserida nos habitos humanos, ao qual se tem o
conhecimento pelas gravuras e escritas deixadas pelas sociedades fenicia e egipcia, onde se
reconhece que ambas incrementavam os jogos para desenvolver os seus conhecimentos para a
vivéncia em sociedade, aos quais retravam em através dos mesmos, os aspectos culturais herdados

4Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao.

SDoutor em Ciéncias: Ambiente e Desenvolvimento pela Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Professor da Rede Estadual do Maranhio e da Rede Municipal de Chapadinha-MA.

®Mestra em Satide do Adulto e da Crianga pela Universidade Federal do Maranhao. Professora do Curso da
Faculdade Santa Luzia.
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de alguns grupos sociais. Como aborda Huizinga (1971, p.07) que, “nas sociedades primitivas as
atividades que buscavam satisfazer as necessidades vitais, as atividades de sobrevivéncia, como caca,
assumiam muitas vezes a forma ladica”. O que evidencia que o ludico nio era visto como pratica de
desenvolver mentalmente o pessoal, mas como um artificio para a sobrevivéncia humana.

Portanto, essa pesquisa objetivou apresentar uma exposicdo do contexto histérico do
ladico, enfatizando os seus principais elementos ocorridos no Brasil e no mundo, além de ressaltar
uma breve andlise das teorias cognitivas do ludico.

Breve historico do surgimento do Iidico

Foram nas regides da Grécia e Roma, que o lddico teve seu maior esplendor, seus
habitantes, principalmente os reinos se utilizando de varias atividades fisicas, brinquedos e os jogos.

A hist6ria mostra que ao lado das atividades destinadas a garantir lhe o sustento
o homem sempre buscou outras que lhe dessem prazer. E essa alegria aparece
quando ele consegue expressar a sua personalidade. O longo passado das
cangoes, lendas e contos populares (que além de transmitirem e conservarem as
tradicdes serviam de passatempo), a eterna presenca dos varios jogos e dangas
(que ndo s6 fortaleciam os guerreiros e agradavam aos deuses mas a0 mesmo
tempo divertiam a todos) e as artes manuais (que sempre floresceram nos
grupos humanos) sdo a prova da constincia deste anseio de auto expressio
através dos tempos. (RODRIGUES; MARTINS, 2002, p.72).

Cada instrumento ou atividade praticada com o auxilio de jogos pelos gregos e romanos,
eram uma forma de treinamento para auxilid-los para exercer um papel na sociedade. Ou seja, quem
conseguisse vencer ou passar em todas as etapas do jogo ocuparia um cargo superior. Como
revelam (ALMEIDA; RODRIGUES, 2015, p.26) que, “a cidade da Grécia foi a cidade que se
iniciou os jogos olimpicos e nao dispensavam a musica, danca e ginasticas na formagio dos jovens
sendo tais, formas de manifesta¢ées do lidico”. E sobre a sociedade romana aborda ainda que “J...]
o ato de jogar bola foi um dos jogos imputados a0 modo de vida dos romanos. Através dos jogos
os romanos mantinham relacGes sociais e aprendiam a viver em conjunto [...|” (ALMEIDA;
RODRIGUES, 2015, p.27).

Em meados de 367 a.C. Platdo enxergou que os jogos e as brincadeiras seriam atividades
importantes para o desenvolvimento e também para a aprendizagem das criancas, afirmando que
clas deviam praticar desde os primeiros anos de vida, seja individual ou coletivamente, pois a
ludicidade seria um recurso que iria agregar positivamente a educagdo das criancas, trazendo
contribui¢es culturais importantes para a sociedade. Como aponta Santo (2012, p. 3-4) que diz que
o “[...] ludico ¢é reconhecido como elemento essencial para o desenvolvimento das varias habilidades
em especial a percepcao da crianca. Refere-se a uma dimensiao humana que evoca os sentimentos
de liberdade e espontancidade de agdo”.

Com as transi¢des de poderes e a expansio da Europa e revoluges religiosas as praticas
lddicas foram proibidas, pelo simples fato de criancas nio serem consideradas criancas, e sim
adultos em miniatura tornando a ludicidade desnecessaria.
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De acordo com Aries apud Teixeira:

Os jesuitas, de fato, foram os primeiros a notar as possibilidades educativas dos
jogos, propondo que fossem assimilados e utilizados oficialmente em seus
programas, com a condicio de que, disciplinados, os divertimentos
reconhecidos como bons fossem admitidos e recomendados. Esses jogos
passaram a ser considerados, desde entdo, como meios de educagio tio
estimaveis quanto os estudos, sendo que precisavam de regulamentagdes que
permitissem seu uso de forma controlada. (TEIXEIRA 2012, p.30).

Tendo em vista o avango do cristianismo muitos jogos e praticas lidicas trazidos a Europa
por outros grupos, como foi o caso do mugulmanos foram reprimidas e tiveram suas fabricagoes
proibidas, mas pot tempo determinado.

No entanto, durante esta época surgiram varias diversidades de jogos que rapidamente se
espalhou pelo mundo como foi o xadrez de origem indiana, que tinha como representagdo seu
préprio exéreito comandado pelo seu reino. Como afirmam Almeida; Rodrigues que:

A idade Média é marcada pelo feudalismo cuja caracteristica é a existéncia de
senhor e servo. Essa idade é marcada também devido a descentralizacio do
poder uma vez que a igreja catélica torna-se a instituicio de governo elevado, e
também pelo atraso das artes e da cultura como forma de manifestacio de
expressio. (ALMEIDA; RODRIGUES, 2015, p.27).

Com grandes repercussOes da ludicidade na Idade Média, foram por volta do século XVII,
sendo notada a importincia que os jogos agregavam para a educagdo, ¢ passaram a serem utilizado
como instrumento de aprendizagem pelas escolas, principalmente aquelas voltadas aos estimulos
fisicos, como jogos e atividades que precisava de movimentos corporais, a0 qual se nomeia
atualmente como esportes. Tendo em vista que, “o jogo era visto como conduta livre, que favorecia
o desenvolvimento da inteligéncia e facilitava o estudo. Por isso, foi adotado como instrumento de
aprendizagem de conteidos escolares” ( FRIEDMAN, 2006, p.33).

Notou-se ainda que os brinquedos com as brincadeiras sdo ferramentas essenciais para a
insercdo da crianca para a fase adulta. Desta forma, os artesdao do séculos XVII e XVIII comecaram
a fabricacio de brinquedos para aquisi¢do e divertimento das criangas.

No século XVIII, Russeau e Pestalozzi afirmavam que a educa¢io ndo deveria
ser um processo artificial e repressivo, mas um processo natural, de acordo com
o desenvolvimento mental da crianca, e levando em considera¢io seus interesses
e suas tendéncias inatas. Salientavam a importancia dos jogos como instrumento
formativo, pois além de exercitar o corpo, os sentidos e as aptidoes, os jogos
também preparavam para a vida em comum e para as relagoes sociais. (RIZZI ;

HAYDT, 2002, p.14).

O que acabou contribuindo no final do século XIX uma enorme demanda de brinquedos,
e com isso passou a serem fabricados em série, aumentando sua distribuicio para a aquisi¢do de
criancas por todo mundo. Como diz Kishimoto (2014, p. 83) que “[...] o brincar torna-se um dos
temas importantes da contemporaneidade capaz de quebrar fronteiras de diferentes areas do
conhecimento”.

No entanto embora haja alguns relatos dos jogos lidicos ja serem utilizados por varios
povos na antiguidade, esses registro ainda sdo bem escassos, 0 que torna mais complexo encontrar
fontes palpaveis de como, onde e por quem o lidico foi criado.
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Aspectos historicos do ludico no Brasil

A sociedade brasileira é composta pela miscigenacdo de diversas culturas. E pode- se dizer
que os jogos e brincadeiras também fazem parte dessa rica diversidade cultural e educativa.
Kishimoto (1993, p. 15) ressalta que:

Os jogos tém diversas origens e culturas que sdo transmitidas pelos diferentes
jogos e formas de jogar. Este tem fun¢io de construir e desenvolver uma
convivéncia entre as criancas estabelecendo regras, critérios e sentidos,
possibilitando assim, um convivio mais social e democracia, porque “enquanto
manifestacio espontinea da cultura popular, os jogos tradicionais tém a fungao
de perpetuar a cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social”.

No entanto no final da Idade Média e inicio da idade moderna, o clero, uma das
autoridades na época composto por membros da Igreja Catdlica, passaram a reprimir e condenar os
jogos das praticas escolares por considera-los profanos e desnecessarios para educar.

Como afirma Camargo (2020, p.6) que “pode-se falar também do Iluminismo e sua guerra
desde o século XVII contra as supersti¢cdes, nelas incluindo a religido, atacando fortemente seu
poder conservador em questio de moral e costumes”.

Mas em 1758, aconteceu a expulsio dos jesuitas do territério brasileiro, principais
responsaveis pela educagio na época. Como aborda Teixeira (2012, p. 30) que:

As rigidas atitudes de reprovagdo em relagio a alguns costumes foram
modificadas 4 medida que a visio sobre a infincia também foi se
transformando, especialmente por causa da influéncia dos jesuitas, que
mostraram as possibilidades educativas dos jogos. Assim, os jogos previamente
selecionados e controlados foram adotados pela escola.

E neste mesmo periodo os jogos e brincadeiras ganham novamente seu destaque para a
educagio, com isso o pafs enfrentou enorme desorganiza¢io nos sistemas educacionais, como falta
de educadores, recursos, infraestrutura, etc. requisitos importantissimos para uma educagio de
qualidade. Que no século XX, surgem novas estruturas e organizacoes e ddo um novo olhar para a
educagio brasileira. Como aponta Camargo (2020, p.9-10) “Os wvalores lidicos invadiram
irreversivelmente o mundo do trabalho, e o escritério do Google é bem o icone dos novos tempos.
Mudangas igualmente acontecem no conceito de gestao”.

Outro aspecto importante que revolucionou a histéria da educagio brasileira ocorreu com
o fim da Primeira Republica e o inicio da Revolugao em 1930, em que o Brasil foi impactado com
grandes movimentos e protestos que envolvia a educacio, que a partir disso criou-se o Ministério
da Educagio visado a qualidade educacional para todos.Diz ainda Camargo (2020, p.20) “além do
lazer, o estudo do ladico estd fortemente presente nos estudos de recreacdo. Na verdade, tanto
ludicidade como recreagio terminaram por privilegiar, em nosso pais, o dmbito da educacio
escolat”.

Ocotrendo nas ultimas décadas do século XX, um Movimento da Educacio Matemaitica,
do qual utilizava as praticas ludicas como atividades e instrumentos metodolégicos para o ensino
aprendizagem da matematica.
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Assim como os demais pafses, o Brasil passou por diversas transformacoes
culturais, politicas e sociais durante os séculos XIX e XX. Até entdo ndo existia
preocupagdo em educar crianca menores de 7 anos, visto que a escola
tradicional tinha abrangéncia apenas as criangas a partir dos 7 anos, o que
restringia o cuidar ou nao da crianca menor somente aos pais. (ALMEIDA;
RODRGUES, 2015, p.33)

E desde entdo os brinquedos e jogos passaram a set vistos, N30 cOMO recursos € meios
profanos e desnecessarios, mas como meios de grande valia para a aprendizagem, auxiliando de
forma profunda e prazerosa em todos os ambitos de ensino. Como aborda Alves que as praticas
ladicas possibilitam o:

Desenvolvimento de estratégias, participagdo ativa do aluno, desenvolvimento
da criatividade e favorece a participacio da competi¢ao sadia, além de resgatar o
prazer em aprender, pois sdo voltadas ao desenvolvimento da criatividade e da
autonomia dos alunos, o que leva a afirmar que um trabalho sério como uso de
jogos nas aulas (ALVES 2011, p.00).

Sendo imprescindivel dizer ainda que a utilizagdo do ludico nas escolas proporciona a
valorizacdo das interacdes sociais, contribuindo na aquisicio de valores que nio sdo mais
lembrados, influenciando em novos conhecimentos, e na construcio de um ser criativo, com
grandes valores culturais.

Teorias Cognitivas do Lidico: uma breve analise

Os jogos e brincadeiras exercem um importante papel para o desenvolvimento infantil.
Como destaca a teoria de Piaget, enfatizando que os jogos e brincadeiras sdo ferramentas essenciais
para a construcio e desenvolvimento cognitivo da crianca. Jean Piaget estruturou em trés etapas de
desenvolvimento do jogo nas criancas em suas respectivas faixas etarias e como nelas sucedem.

Os Jogos de Exercicio Sensorio motor, sendo caracterizados desde o nascimento até a
aquisicio da linguagem. Eles sdo responsaveis por facilitar os primeiros gestos dos bebés, tendo
grande influéncia sob a construgio cognitiva da crianga. Os exercicios sensérios motores na fase
inicial do jogo sdo exercicios que consistem na repeti¢do de gestos e movimentos.

E importante ressaltar ainda que estes exercicios ndo devem ser considerados como algo
subjugue como a crianca deve se comportar nos seus primeiros gestos e movimentos, e sim
contribuir para que esses movimentos naturais de toda crianca tenha um bom desempenho
agregando no seu desenvolvimento até a fase adulta.Como diz Teixeira (2017, p.100) “brincando a
crianca aprende a si expressar, compartilhar, interagir”. E ressalta ainda que é “Submeté-la a
atividades diversas ¢ necessatio para o seu desenvolvimento intelectual e dessa forma a brincadeira
possibilita inumeros aprendizados como autonomia, responsabilidade, interacdo, raciocinio,
reflexdo e moralidade.”

Também se enfatiza o Jogo Simbolico — que ocorre na faixa etdria dos 2 a 6 anos da
crianca, fase em que o lidico é mais praticado através da simbologia, com o uso da imitacdo e
imaginacdo. Nesta categoria estd inserida a metamorfose de objetos, as criancas através da
imagina¢do passam a simular objetos ao seu redor como brinquedos, por exemplo: um lencol que
se transforma em uma barraca ou casa, um garfo em avido na hora do almogo, e uma caixa pode se
tornar um carro. Nesta fase a crianca também desempenha de papéis da realidade cotidiana
brincando de dona de casa, bombeiro, professor, etc.
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A medida que cresce a crianga constr6i novas e diferentes habilidades que lhe
permitem agir de forma mais ampla no mundo. Na brincadeira a crianga
constréi experiéncias concretas que vao lhe permitir relacionar-se com o
mundo, tomar decisGes, desenvolver a autonomia e a responsabilidade frente as
questdes que a envolve. (TEIXEIRA, 2017, p.96).

Desde modo, o jogo simbdlico, tem uma func¢éo especial e peculiar no desenvolvimento
cognitivo da crianga fazendo que através da assimilacdo da realidade, a desenvolva para a resolugio
de conflitos, da compensagdo e compreensdo de vontades irrealizadas, ou da ingénua inversio de
papéis vistos. Vygotsky apud Rau, (2007, p.76) diz que "o processo de vivenciar situacoes
imaginarias leva a crianca ao desenvolvimento do pensamento abstrato, quando novos
relacionamentos sao criados no jogo entre significacdes e interagdes com objetos e agdes".

Por fim, Jogos de Regras- que inicia por volta dos 5 anos, mas se desenvolve
principalmente na fase que vai dos sete aos 12 anos, predominando durante toda a vida e convivio
do individuo em suas relagdes na sociedade e grupos.

Em relagdo aos jogos de regras eles regem combinag¢bes sensério-motoras, como é o caso
dos jogos com bolas ou intelectuais como o xadrez, em que se ha a competicao dos individuos e
que sem as regras setria indtil.

Enfim a brincadeira permite a crianga uma intera¢ao social com adultos e outras
criancas, a explora¢do de seu ambiente relacionando-se com o mundo de
maneira ativa, estimula a imaginagao, o intelecto, possibilita novas aprendizagens
construindo e desconstruindo novos significados. (TEIXEIRA, 2017, p.97).

Portanto, que fundamenta o jogo de regras ¢ a determina¢des reguladas e obediéncia dos
conjuntos sistematicos de leis e regras, estabelecidas pelo jogo, e que asseguram a reciprocidade dos
jogadores aos meios empregados, ao participar coletivamente dos jogos.

O jogo de regras ¢ uma atividade ludica que acrescenta nas relagbes sociais ou
interindividuais, pois as regras vigentes em um determinado jogo passam a ser uma ordena¢ao a ser
seguida, e uma regularidade imposta pelo grupo, ¢ denominada violagio e considerada uma falta.

Jean Piaget enfatiza (1971, p.185) que “com as regras a atividade lddica passa socializar o
individuo por volta dos sete anos, aos pratica-los com inteligéncia, e é nesta mesma fase que a
crianca abandona o jogo egocéntrico das criancas menores, em proveito de uma aplicacio efetiva de
regras e do espirito de jogo cooperativo entre o convivio com outros jogadores”. Segundo o
argumento de Piaget, com o decorrer do processo de crescimento a crianga se interessa nas relagoes
de convivio, interagdo e cooperagio, fazendo que a mesma se estabeleca diante das regras impostas
pelo jogo.

Valendo ressaltar ainda que os jogos para a crianca de inicio é egocéntrico e espontineo,
mas a medida que a crianca se desenvolve ele instiga a mesma a pertencer ao ambiente coletivo em
busca de relagdes fundamentais para o convivio no grupo social na sociedade.

O papel da interacio social tem sido bem estudado no processo de
desenvolvimento cognitivo em uma perspectiva construtivista, mas poucos
estudos tém investigado a inter-relacdo da interacdo social de criancas em um
contexto de jogos de regras. (BASSETTI; ORTEGA; RODRIGUES, 2005,
p.32)
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Portanto, pode-se afirmar que a compreensiao sob os beneficios do ladico como recurso
pedagbgico, deve repercutir de modo significativo no desenvolvimento da crianga, possibilitando ao
educador o conhecimento sobre a realidade da crianca, como seus interesses e necessidades. Como
destacam Coria-Sabini e Lucena (2005, p.9):

Os professores que atuam nessa modalidade de ensino preocupam-se apenas em
instalar as habilidades que sdo pré requisitos para a alfabetizacdo. Para muitos
desses profissionais, a aquisi¢io de conhecimentos s6 se da por meio de
recepcdo passiva. O questionamento por parte das criancas, a livre
movimentacio, a interagdo com os colegas, os jogos nio sdo utilizados como
instrumento para o aprender. O brincar é considerado como sinénimo de
dispersdo e, assim, ndo ¢ utilizado como um procedimento valioso para a
aprendizagem.

E ao focar o jogo como recurso pedagégico, o professor deve considerar os seguintes
requisitos que sdo a organiza¢ao do espago fisico, a escolha dos objetos e dos brinquedos ¢ o tempo
que o jogo ird ocupar em suas atividades didrias na educacio infantil. Esses pontos primordiais na
educacio da crianca, sendo definidos como requisitos basicos a serem compreendidos, para o
desenvolvimento do cognitivo da crianga através das praticas ludicas na escola.

Nos estudos de Kishimoto (1999, p. 37), revelam que a “necessidade da criagdo de espacos
como salas de jogos e cantos que permitam as criangas ter mais liberdade e possibilidades diferentes
nos seus movimentos, bem como investir na atividade de exploracdo”. O que se faz entender a
importancia dos espagos criados, recriados ou construidos nas instituicbes educativas para a
utilizacao da ludicidade como praticas pedagdgicas, pois eles agregam positivamente, ando varias
aquisi¢Ges as criancas e inumeras aprendizagens.

Considerag6es Finais

Tendo em vista que a compreensdao sobre as finalidades de beneficios do lidico como
metodologia pedagdgica inserido nas institui¢des vem em constante consonancia ao encontro da
necessidade de representacles reais do cotidiano da crianga, o que facilita na aquisicio da
comunicaciio, contribuindo para as expressdes e interagdes, transformando-se em um instrumento
desenvolvedor do pensamento humano da crianca. E “entende-se que o pensamento é formado
por relagdes e que o homem passa por meio de simbolos, construidos nas relagdes dialéticas com o
mundo cultural, social e fisico”. (RAU, 2007, p. 78). Complementando o argumento do autor é
através das interagdes e relacionamentos que a crianga se encaixa nas relagdes de grupos, culturas e
exerce seus valores diante da sociedade.

Portanto, ¢ na infancia que as criangas, usam as linguagens expressivas subjetivas que dido
formas as vivéncias cotidianas vividas por elas, e que as transforma em pensamento, “dessa
maneira, o sujeito precisa ter alcangado certo nivel de competéncia para que sua participacio em
uma situagdo de interagio social possibilite um progresso em seu desenvolvimento”(BASSETTI, et

al., 2005, p.30).

Passando por esse processo a crianga, se adapta a cultura de seu grupo, fazendo-se parte
dela, construindo suas relagbes, expressdes e representagoes simbolicas, possibilitando na sua
interiorizagio e compreensio da realidade que a cerca.
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PSICOMOTRICIDADE: SUAS ABORDAGENS E O FAZER PEDAGOGICO DO
DOCENTE

Janayra Cardoso Silva’
Charlyan de Sousa Lima?
Bruna Cruz Magalhies®

Resumo

Objetivou-se ressaltar caracteristicas da psicomotricidade como ferramenta do ensino para os
docentes e sua contribuicio na formaciao docente e sua influéncia direta na construcao do
desenvolvimento de aprendizagem do aluno. Observou-se que na psicomotricidade relacional a
crianga passa a conhecer ndo somente ela mesma, como compreende seu papel na sociedade através
da interacio entre ela e as pessoas ao seu redor. Conclui-se que o desenvolvimento psicomotor
pode ser um processo lento, e que deve ser trabalhado em sala de aula pelos pedagogos, de forma
sistematica para que resulte significativamente no desenvolvimento da crianca.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino; Movimento; Professor.

Abstract

This work was aimed athighlight characteristics of psychomotricity as a teaching tool for teachers
and their contribution in teaching training and their direct influence in the construction of the
student's learning development. It has been observed that in relational psychomotricity the child
comes to know not only herself, but also understands her role in society through the interaction
between her and the people around her. It is concluded that psychomotor development can be a
slow process, and that it must be worked in the classroom by pedagogues in a systematic way so
that it results significantly in the development of the child.

Keywords: Learning; Teaching; Movement; Teacher.

Introducao

A psicomotricidade ¢ um eixo de ensino que orienta os educandos a trabalhar o individuo
como um todo, visto que envolve as capacidades reflexivas do individuo, atribuindo-os a
capacidade de se reinventar em diferentes situagdes, trabalhando o autoconhecimento e a integraciio
do eu com o nés, ou seja, referem-se a atividades que desencadeiam ao aprendizado do sujeito de si
mesmo ¢ do mundo em que vive.

O ensino da psicomotricidade ¢ multidisciplinar podendo atuar em diferentes campos de
ensino e de terapias, de acordo com a necessidade de cada pessoa. De acordo com Cunha (2016) os
campos de atuagdo da psicomotricidade que se destacam sdo a reeducagio psicomotora, a terapia
psicomotora e a educagdo psicomotora. Todavia, para o desenvolvimento de aprendizagem da
crianga a utilizacdo da educacdo psicomotora segue duas abordagens tedrico-pratico: a relacional e
funcional.
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Por fim, o objetivo deste trabalho foi ressaltar caracteristicas da psicomotricidade como
ferramenta do ensino para os docentes, sua contribuicio na formac¢ido docente e na forma de
abordagem na sala de aula, influéncia direta na construcio do desenvolvimento de aprendizagem do
aluno através de uma visdo profissional.

Abordagens da psicomotricidade

De acordo com Negrine, (2002) a “Psicomotricidade Relacional cria uma relac¢io entre o
individuo e a acdo que permite melhorar a sua autoestima e ultrapassar os seus bloqueios e
resisténcias, enquanto a Psicomotricidade Funcional foca-se mais nos aspetos de desenvolvimento
motor e cognitivo que se relacionam entre si”.

Com base em Moro et al. (2007) a psicomotricidade relacional chegou no Brasil através do
educador francés André Lapierre no ano de 1982. Segundo os autores Moro et al. (2007, p.10):

Lapierre incluiu o adjetivo “relacional” ao termo “psicomotricidade” para
diferenciar suas concep¢Oes e sua pratica em relagdo a outras técnicas que
também tém o nome de psicomotricidade. O que mais se diferencia, é que elas
consideram o corpo da crianca como sendo priorititio aos seus aspectos
cognitivos.

Na concepeao da psicomotricidade relacional a crianga passa a conhecer ndo somente ela
mesma, como compreende seu papel na sociedade através da interacdo entre ela e as pessoas ao seu
redor. O seu desenvolvimento se baseia na liberdade de movimentos da crianca, ou seja, as
atividades psicomotoras aplicadas através de jogos e brincadeiras servem para explorar a capacidade
de mobilidade da crianca, deixando-as confortaveis para se expressarem de forma espontinea.

De acordo com Vieira (2007, p.5)

E uma pritica que permite que a crianca, a0 jovem e ao adulto, a expressio e
superacdo de conflitos relacionais, interferindo de forma clara, preventiva e
terapeuticamente, sobre o processo de desenvolvimento cognitivo, psicomotor e
socioemocional, na medida em que estdo diretamente vinculados a fatores
psicoafetivos relacionais.

E segundo Santos (2015, p.20):

A psicomotricidade relacional esta fundamentada em:

1. Proporcionar experiéncias corporais variadas pela exploracio do espago, do
corpo e dos objetos mediante o jogar e o fazer exercicios;

2. Priorizar o estimulo da vivéncia simbodlica, sendo que o movimento é
realizado com intencio de representacdo, imaginagdo e comunicacio;

3. Facilitar o contato das criancas por meio da expressividade e oralidade
proporcionando a socializa¢do e exteriorizagio.

A finalidade da psicomotricidade relacional se norteia pelas praticas pedagdgicas que
possibilitem que o individuo adquira suas habilidades motrizes e consequentemente ird permitir a
extensao do vocabulario, articulagdo através de gestos entre outras (NEGRINE, 2002).
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A psicomotricidade funcional tem o intuito de desenvolver a coordenacdo motora global e
a fina através de movimentos repetitivos baseados nas ordens dos professores. De acordo com
Ribeiro et al (2017) o seu conceito baseia-se no desenvolvimento do sujeito ao longo da sua
maturagdo. Esta pratica psicomotora ¢é utilizada através da repeti¢do de exercicios propostos pelos
professores com a finalidade de aprimorar o equilibrio, flexibilidade, esquema corporal entre outros
fatores psicomotores do individuo. Todo esse processo é organizado pelos docentes que ficam
responsaveis pelo comportamento adquirido.

Segundo Negrine (2002, p.234):

A Psicomotricidade Funcional se sustenta no diagnéstico do perfil psicomotor,
sendo a estratégia pedagogica baseada na repeticio de exercicios funcionais,
criados especificamente para o equilibrio estatico e dinamico, a flexibilidade,
agilidade e a destreza e outras fungdes psicomotoras. Tal método suporta-se no
facto de que o desenvolvimento de certas habilidades motoras permite melhorar
o desempenho nas aprendizagens cognitivas.

O docente e a psicomotricidade

O processo de aprendizagem no decorrer dos anos torna-se mais dificil considerando a
sociedade contemporanea, pois o comportamento social estd resumido em pessoas cada vez mais
individualistas, com menos contatos com outros individuos e estando mais reclusos em seus lares,
atenuando a intera¢do com o meio.

O reflexo destas condi¢des pode ser visto nas criangas e na sua educacio, visto que passam
mais tempo dentro de casa desfrutando das tecnologias, recolhidas em seus quartos. De acordo
com Dantas e Pinto (2013, p.10) “é na a¢do que a crianga toma consciéncia do mundo e, para tal,
utiliza-se de suas capacidades motoras, intelectuais e afetivas”.

Contudo, proporcionar aos pequenos a relacio de brincar e de manter contato com outros
esta no papel da escola, pois ¢é nesse ambiente que o individuo vai encontrar inicialmente
possibilidades e aprendizagem. Nesse contexto, ressalva-se que o espago escolar nao s6 permite que
o sujeito crie lagos com outras pessoas como contribui para que o individuo seja capaz de tomar
suas proprias decisdes através do senso critico que desenvolve ao longo das suas fases escolares.

Ferronatto (2006) enfatiza que o docente deve propor um ambiente amigivel para os
alunos, principalmente para as criancas que estio comecando a sua vida académica, sendo
necessaria a contraposi¢io entre lar e escola, para que possam assimilar com mais facilidade esse
novo espaco de convivio. A ambientacdo da sala de aula deve ser uma proposta do professor
visando o bem-estar dos seus educandos, além disso, é necessario que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas sejam condizentes com o local de ensino, com a disponibilidade de interagdo através
de atividades relevantes para o desenvolvimento do sujeito.

A inovagio do ensino ¢ iniciativa do professor, pois este pode levar para a sala de aula
praticas que estimulem o movimento do corpo no procedimento de estudo, visto que, a crianga
quando instigada a movimentar-se passa a desenvolver dominio de si mesma, do seu corpo e com o
tempo associa seus movimentos a sua capacidade de ir e vir e com isso obter maior seguranca em
ter autonomia. Corroborando com esta afirmacao Sacchi e Metzner (2019, p. 15), dizem que “O
desenvolvimento psicomotor requer o auxilio constante do professor por intermédio de diferentes
estimula¢oes, tornando possivel a crianga dominar o seu corpo e os comandos motores dentro do
contexto social e afetivo em que vive”.
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Nesta perspectiva, o estimulo do desenvolvimento psicomotor do individuo ocorre de
diversas formas, seja no ambiente familiar, cultural ou escolar, porém sua evolucdo vai depender da
maneira como esse incentivo vai ser praticado. No entanto, para assegurar o aumento das
condi¢bes motoras da pessoa, o professor deve preparar meios de desafiar o corpo e a mente das
criangas através das atividades psicomotoras. De acordo com Galuppi (2021, p.11):

A orientagdo da psicomotricidade ¢é expandir a formagdo do pedagogo e
colaborar para os conceitos a respeito do desenvolvimento completa da crianga,
sendo o pedagogo o mediador desta composicdo em beneficio da melhor
aprendizagem do discente tanto no ambiente da creche, quanto nas unidades
pré-escolares.

A compreensio do significado dos movimentos proporciona ao profissional mais destreza
sobre o oficio de lecionar, pois conhecer os pontos que desencadeiam a evolugido motora e afetiva
da crianca ¢é a base para proporcionar a melhor absor¢io dos conteddos escolares pospostos.
Segundo Galuppi (2021, p.11) “a educagdo psicomotora envolve compreender a crianga como
individuos que evoluem psicologicamente, entendendo particularidades préprias, durante o seu
desenvolvimento, da perspectiva linguistica, psicomotora, social e afetiva”.

Diante disso, Dantas e Pinto (2013, p.10) ressaltam que “estimular o desenvolvimento
psicomotor nas criancas gera a constru¢do de uma consciéncia dos movimentos corporais
integrados com sua emo¢ao e expressos por esses movimentos. Neste reconhecimento do mundo,
o sujeito torna-se consciente de si, tendo condi¢Ses de diferenciar-se”.

Nessa perspectiva, Sacchi e Metzner (2019, p. 15) afirmam que:

O aperfeicoamento dos aspectos psicomotores na tenra infincia pode
proporcionar diversos beneficios ao ser humano ao longo da vida, nos
momentos de atividades didrias, na escola, no lazer, entre outros. Nessa
perspectiva, apesar de a aula de educacdo fisica ser uma importante aliada no
desenvolvimento motor das criangas, o trabalho envolvendo a psicomotricidade
ndo pode ser exclusividade desse professor, e sim, de todos os profissionais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, principalmente na educacio
infantil.

Venincio et al. (2021) relatam que as dificuldades de aprender a ler ¢ a escrever na crianga
estdo relacionadas com seus elementos motores, pois estes estao sendo pouco estimulados,
portanto, é importante aplicar as praticas das atividades psicomotoras nas salas de aula, buscando
induzir as extensGes do desenvolvimento psicomotor do individuo influenciando no
enriquecimento das dreas de: estruturagdo espacial, que busca orientar o corpo no espago; na
orientacdo temporal, ou seja, a coordenacdo motora fina que envolve o uso das mios, dos pés e na
coordenagio motora global, que trabalha os movimentos mais abertos dos membros superiores e
inferiores.

De acordo com Donadio et al. (2020, p.11):

O responsavel pela aula deve ter o compromisso de fazer com que todos os
alunos deem o seu maximo nas atividades para que exercitem o raciocinio,
pensamento, experiéncia, conhecimento e vivéncia. E crucial que o professor
desperte interesse da turma pelas atividades, desenvolvendo assim maior
aprendizado e agucando a criatividade de seus alunos.
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Durante o processo de alfabetizacio cabe ao professor mediar os conteudos para os alunos
dando suportes necessarios para que o individuo evolua durante seu processo de formacio e
consolide sua aprendizagem. Segundo Pais (2021, p. 13) “entender a psicomotricidade como o
inicio de um trabalho significativo na alfabetiza¢do norteard o educador com relagdao a organizacio
da sua pratica, favorecendo o ensino-aprendizagem dos seus alunos”.

Os professores ao utilizarem a psicomotricidade como ferramenta de ensino, passardo a
entender melhor os limites de cada educando e suas dificuldades de aprendizagem, pois esta
metodologia lhes permite conhecer melhor seus alunos e suas capacidades de expressao. Quando o
professor passa a observar melhor os alunos através do brincar, é possivel compreender a expressio
de sentimentos transmitidos pelas crian¢as que podem ser visiveis por meio da agressividade, da
forma como as criangas tratam seus colegas, se elas se reprimem ou se isolam durante as atividades,
se sentem ciimes ou se elas mergulham na imaginacio (LAPIERRE, 2002, p.33).

Nesse sentido, o profissional da educagio deve compreender o conceito de
psicomotricidade, sua finalidade e aplicacdo para que esteja apto a utilizar este meio de ensino de
forma satisfatéria, sendo, portanto, de extrema importincia que o docente compreenda os
significados dos movimentos que a crianca pode despertar. Diante disso, Oliveira (2002, p.14)
enfatiza que:

E preciso capacitar melhor os professores para que estejam sempre aptos para
promover uma educagdo integral do aluno, para detectando os que nio
acompanham o ritmo dos colegas e reconhecendo onde estdo as falhas. Realizar
uma reeducagdo quando se fizer necessario e ao ambito da sala de aula e
encaminhar ao profissional competente quando seus recursos se esgotarem.

Alves (2012) assegura o pedagogo por ser responsavel pelas criangas devem assegurar que
possuem em sua formacio conhecimentos necessarios sobre a psicomotricidade, para que tenha
competéncia de impulsionar e tornar simples o desenvolvimento da crianga nos aspectos motores.
A capacitagio continua do docente é essencial no desempenho profissional na sala de aula, pois o
conhecimento de uma drea especifica orienta os professores no comando de uma turma de acordo
com a faixa etdria trabalhada.

Segundo Donadioet al. (2020, p.11) a “formacdo contribui para o autoconhecimento, o
saber escutar as criancas e colegas de trabalho e é muito importante para a melhora de atitudes de
uma forma ampla, sem julgamentos; por fim, auxilia na reflexdo sobre os desafios da atuacio
docente”. Nesse sentido, Silva e Santos (2020, p.15) acrescentam que:

A pratica docente se associa a compreensio de que o ensino acontece num
espago no qual as pessoas, o tempo, o conhecimento e o lugar tém
peculiaridades que a formacio continuada pode potencializar, sendo possivel a
valorizagdo dos saberes do professor, que se apoiam no trabalho cotidiano e no
conhecimento do meio.

A capacitacio possibilita que o docente aperfeicoe suas praticas pedagdgicas no cotidiano
escolar, pois é um processo constante de busca de saberes que possibilita aos educadores agregar
maior fonte de conhecimento no processo de aprendizagem dos alunos. Visto que, o profissional
da educacio ¢ responsavel pela constru¢ao do conhecimento dos individuos e principal interessado
em ampliar seu conhecimento (NUNES et al., 2020).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 07 Esp. Educacio. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 22 de 47

Nessa premissa, Silva e Santos (2020, p.15) ressalta que “a formacido continuada se
configura como um processo com conota¢iao de evolucio e continuidade, valorizada em virtude
dos multiplos e novos desafios do mundo contemporaneo que solicita dos professores novas
praticas para a construgdo de conhecimentos”. Desta forma, torna-se concreto a importancia da
continua capacitacio profissional na atuacdo do docente no ambito escolar, pois o conhecimento
adquirido pelo educando traz primeiramente satisfacio pessoal em poder se sobressair diante das
limitagbes e adversidades atribuidos pelo dia a dia escolar. E ao fato de os educadores estarem aptos
a exercerem a sua profissdo com base em inovacSes e de acordo com as exigéncias oriundas dos
alunos em suas diversidades.

Nessa perspectiva, cabe ao educador identificar as limitacdes vindas de cada discente
independentemente de serem portadores de alguma necessidade especial ou nao. Sendo, portanto,
este um dos principais motivos pelo qual a formacdo continuada é tio necessaria no corpo docente
de uma instituicdo. Todavia, Silva et al. (2020, p.17) apontam a “utilizacio dos Principios
Pedagdgicos do esporte educacional como norteadores da pratica pedagogica dos professores”
durante sua formacdo continuada, ou seja, sio meios de direcionar as caracteristicas indispensaveis
para a realizacio de exercicios que trabalhem a diferenca cultural dos alunos durante seu processo
de ensino. Segundo os autores Silva et al. (2020) esses principios sdo: inclusdo de todos; respeito a
diversidade; autonomia; educacio integral e construgio coletiva.

Sacchi e Metzner (2019) relatam que se devem considerar os conhecimentos dos pedagogos
sobre os elementos psicomotores e sua importancia no desenvolvimento absoluto das criangas,
visto que, cabe ao profissional da educagdao implantar atividades que fortalecam os fatores da
psicomotricidade na constru¢io motora e afetiva do sujeito. Os mesmos autores Sacchi e Metzner
(2019, p.15) destacam que “no contexto escolar, é necessario ampliar o repertério motor infantil
para que as criancas obtenham progresso em suas capacidades basicas, como também em aspectos
mais complexos do desenvolvimento humano que proporcionam uma melhor assimilacdo das
aprendizagens escolares”.

O movimento é a forma que a crianga tem de descobrir o seu eu, considerando isso o
pedagogo deve estar atento as mensagens que a crianga passa ao locomover-se. De acordo com
Galuppi (2021, p.11) “é relevante que os pedagogos, possuam o conhecimento a respeito do
desenvolvimento infantil para que o mesmo possa transmitir os assuntos de maneira apropriada
respeitando o desenvolvimento motor de acordo com aquela idade”.

Contudo, considerando o bem-estar dos professores e dos alunos e da capacidade de cada
um desenvolver suas limitagSes, ¢ interessante optar pela capacitagdo dos professores com
abordagem na psicomotricidade, como forma de subsidiar o conhecimento didatico pedagdgico.
Em virtude de adquirir ao longo da formacio pessoal do professor, recursos concretos que segundo
Donadio et al. (2020, p.11) “caracterizam a especificidade das intervencdes em psicomotricidade e
que singularizam sua atuacdo profissional, que realize uma integragdo entre seus referentes tedricos
e suas respostas corporais’.

Consideragoes Finais

Fortalecer os recursos disponiveis para a construciao da aprendizagem dos alunos é o ponto
de partida utilizado pelos professores ao buscarem especializacdo, considerando a importincia de
ser agregador no rendimento escolar dos discentes dentro e fora da sala de aula. Partindo deste
pressuposto, a formac¢ao pessoal do docente na area da psicomotricidade permite que eles articulem
adequadamente as praticas psicomotoras, desenvolvendo sua flexibilidade em criacio de mais
atividades que maximizem a mobilidade dos alunos (V ENANCIO et al,, 2021).
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Segundo Galuppi (2021, p.11):

[..] €é preciso investir na formacdo do pedagogo oferecendo cursos nas redes
publicas e privadas de ensino que o permita experimentar e compreender a
relevincia da psicomotricidade durante o processo de aprendizagem do discente
e contribuindo para que a educacio infantil seja de 6tima qualidade.

A psicomotricidade deve ser vista como uma pratica pedagdgica que possibilita um ensino
de qualidade por meio de exercicios que despertem melhores condi¢cdes de aprendizagem, através
principalmente da interagdo criada entre professor e aluno, visto que a educagio infantil estabelece
que ter um bom relacionamento com as criancas é a melhor forma de avaliar suas particularidades
(CORDEIRO, 2009).

Assim sendo, ofertar um espag¢o equilibrado e harmonioso da oportunidade para a crianca
se sobressair e se posicionar quanto a si mesmo e o que observa ao seu redot, por isso, Fernandes
et al. (2018, p. 8) defende que “as sensagdes, a0 serem emocionalmente partilhadas, podem ser mais
bem integradas, percebidas e representadas, o que ajuda a crianca a dar sentido ao que vivencia.”

Contudo, o pedagogo deve trabalhar de acordo com a fase de desenvolvimento da crianga,
respeitando seu tempo e disponibilizando condi¢des apropriadas de ensino. De acordo com
Galuppi (2021, p.11):

A questio principal para confirmagido de uma educacio e englobe concepg¢oes
de respeito ao ser humano ¢ também dedicar-se na formacio do pedagogo que
o capacite a ter habilidades para concretizacdo das praticas pedagodgicas que
inundem o saber a respeito da psicomotricidade e a sua interferéncia no
processo de aprendizagem do individuo.

Corroborando com essa afirmagdo Fernandes (2015) diz que a influéncia psicomotora
implica na existéncia de um ambiente do qual ocorre a expressdo corporal, no qual, as vontades,
necessidades e movimentos conscientes ou inconscientes da crianca se manifestam através dos
gestos. Nesse sentido, Fernandes et al (2018) enfatizam que as condi¢es trazidas as criangas lhes
ddo liberdade de ir e vir entre o seu desejo pessoal e as condi¢bes que o ambiente oferece através de
atividades que solidificam o pensar e as atitudes dos sujeitos.

Portanto, o desenvolvimento psicomotor pode ser um processo lento a ser trabalhado
pelos pedagogos em sala de aula e que traz resultados no desenvolvimento da crianga. Contudo é
essencial que o profissional tenha em mente que a conducido das atividades psicomotoras
écondicionada por eles, de forma que quando apresentado qualquer exercicio para a turma o
docente tenha a habilidade de ensinar o processo de execugio para as criangas para que clas tenham
desenvoltura em realizas em algum momento sozinho, pois a implementacio de atividades motoras
permitem a atragdo do conhecimento de forma instintiva (GALUPPI, 2021).
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ASPECTOS CONCEITUAIS DA LEITURA: CONHECIMENTOS E REFLEXOES
SOBRE A PRATICA DA LEITURA NO COTIDIANO BRASILEIRO

IlayneNagila Costa Melo 10
Charlyan de Sousa Lima!
Bruna Cruz Magalhies!?

Resumo

Objetivou-se apresentar alguns aspectos conceituais da leitura, e refletir sobre a pratica da leitura no
cotidiano. Observou-se que a compreensio da leitura ajudard os alunos a descobrirem e
conhecerem melhor o mundo que os rodeiam, auxiliando-os na formagio de habilidades para um
pensamento criativo, ctitico e democratico. A conceituagao acerca da leitura, em seu o carater social
nao se resume na decodificagdo de palavras, mas evidencia-se sua importancia no desenvolvimento
do individuo, sendo assim de extrema importancia aprofundar a reflexdo quanto o processo de
aprendizagem a partir da leitura, para que o individuo se sinta atraido em buscar novos
conhecimentos.

Palavras-chave: Conhecimento; Letras; Linguagem; Palavras.

Abstract

It was intended to present some conceptual aspects of reading, and to reflect on the practice of
reading in everyday life. It has been observed that understanding reading will help students to
discover and learn more about the world around them, helping them to train skills for creative,
critical and democratic thinking. The conceptualization about reading, in its social character is not
summarized in the decoding of words, but it is evident its importance in the development of the
individual, and it is therefore of extreme importance to deepen the reflection as the learning process
from the reading, so that the individual feels attracted to seck new knowledge.

Keywords: Knowledge; Letters; Language; Words.

Introdugio

A leitura possui um espago de extrema importancia no processo formativo do ser humano.
Sua relevincia nio estd atrelada somente a sua contribuicio para a formacio intelectual do ser
humano, mas para a constituicdo de um individuo ativo e critico, disposto a utilizar todo o
aprendizado para interferir de forma positiva na sociedade. Para isso, torna-se necessario que se
desprenda dos achismos do senso comum que caracterizam a leitura apenas como um ato de ler ou
o resultado do mesmo.

Diante disso, ¢ necessaria uma explanacio acerca das interpretacSes acerca do conceito de
leitura, das questdes que interferem a construgio do hdbito da leitura entre os alunos, assim como,
dos fatores que funcionam como agentes condicionantes no processo de aprendizagem da leitura.

A leitura ocupa um espago de extrema importancia para todos os seres humanos, “[...] ndo
apenas por ser fundamental em nossa formacgdo intelectual, mas também por permitir ampliar
horizontes dando acesso a um universo infinito de informacdes, ideias e sonhos” (SILVA; KOHN,
2016, p.79).
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Segundo Ferreira (2006, P.540) leitura é “1. Ato de ler, ou o resultado desse ato. 2. Aquilo
que se 1é. 3. Operacao de percorrer de percorrer sequéncias de marcas codificadas e reconverte-las a
forma anterior”. Desse modo, vé-se que o ato de ler esta relacionado a uma operagio sistematica
que atua na codificacdo das letras e palavras.

De acordo com Gongalves (2013, p.10), “o conceito de leitura estd geralmente restrito a
decodificacao da escrita. A atividade de leitura ndo corresponde a uma simples decodificacido de
simbolos, mas significa, de fato, interpretar e compreender o que se 1€”. O autor aponta que ler no
¢ somente um ato de decodificacio de simbolos, mas, uma atividade de interpretacio e
compreensio do que esta sendo lido. Para ler é preciso compreender o significado cultural e social
do texto.

Por fim, este trabalho teve como objetivo apresentar alguns aspectos conceituais da leitura,
e refletir sobre a pratica da leitura no cotidiano brasileiro.

Ampliando a compreensio acerca do conceito de leitura

O conceito de leitura nio se restringe somente a um processo de decodificacio de letras.
Mas, abrange todos os mecanismos inseridos no meio vivenciados pelos educandos. Sendo um
trajeto a ser trilhado na construcio da personalidade do individuo, assim como, na prépria
transformacdo da sociedade. De acordo com os estudos de Freire (1989), a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra e a leitura desta sugere a continuagio da leitura daquele. Assim,
enfatiza-se que a leitura é integrada a forma de observar o mundo.

E admissivel articular que a leitura seja uma forma de conhecer e transformar o meio em
que se vive. Dessa forma, pode-se afirmar que a compreensio da palavra é o elemento essencial do
ato de ler, pois, “um individuo pode ser considerado leitor quando passa a compreender o que lé.
Ler ¢é antes de tudo compreender, por isso ndo basta decodificar sinais e signos, ¢ necessario
transformar e ser transformado” (GONCALVES, 2013, p.10).

Ainda em Lajolo (1995 apud Rocha, 2007, p.03):

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhag¢bes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Os Parimetros Curriculares Nacionais advertem que, mesmo se referindo “[...] a leitura,
ainda que o primeiro ciclo seja o momento da aprendizagem do sistema de notagdo escrita, as
atividades precisam realizar-se num contexto em que o objetivo seja a busca e a construgido do
significado, e nio simplesmente a decodificagao” (PCNs, 1997, p.70). A leitura deve sempre ser
encarada como uma atividade voltada ao crescimento e maturidade do individuo, nunca se
resumindo numa atividade que deve comegar e encerrar dentro da sala de aula. Ao contrario, deve
ser companheira do processo de crescimento do sujeito, desde a decodificagio da primeira letra, até
a compreensio geral de seu primeiro texto. Sem deixar de perceber, como os resultados do
processo de ensino-aprendizagem irdo impactar a vida da crianca.

Segundo Bourdieu e Chartier (2001) o sistema escolar possui uma finalidade dual na vida
dos sujeitos, pois tanto representa a principal ou exclusiva via de acesso a leitura, como também
destroi, de certo modo, a necessidade de leitura. Nesse sentido a primeira face da escola contribui
para a formacao de leitores; ja no caso da segunda faceta, ha um provoco a formacio de leitores.
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Com base nisso, Gongalves (2004, p. 78) diferencia o leitor do ledor, afirmando que:

Leitor e ledor nio se confundem, pois o leitor ndo se apoia na decifracio de
letra por letra, silaba por silaba, palavra por palavra (como faz o ledor). Para o
leitor, a abordagem do texto (sua leitura) realiza-se através de um processo de
questionamento, que ndo ¢ estritamente dependente da decifragao linear, ou
seja, decifrar palavra por palavra da primeira a ultima linhas do texto. O leitor
faz hipoteses de sentido a partir de indicios discursivos (e nio restrito a cada
palavra) e verifica essas hipéteses no texto; para ele ler ¢ uma situagao de vida,
isto ¢é, fonte de crescimento pessoal, tanto afetivo como cognitivo e nio
meramente um exercicio escolar.

Com base no supracitado, o ato de torna-se um leitor, demanda uma participacio ativa do
sujeito no procedimento de construcio de sentidos para o lido. Os Parametros Curriculares
Nacionais (2001), no tépico Pratica de leitura, protegem essa atuagio do leitor e afirmam que:

[..] a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
constru¢do do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL,
2001, p. 53).

Apesar dos diversos estudos apontarem que a leitura ndo é somente um processo de
decodificacio de letras e palavras, ainda ha profissionais que interpretam a mesma a partir de tais
principios.

[-..], infelizmente, muitos educadores ainda utilizam deste método tradicional

ara alfabetizar seus educandos. Prevalece o “aprender” sem saber o porqué ou
p p porq
“para qué”, impossibilitando o aluno compreender o verdadeiro significado da
leitura, sua funcio e seu papel na sociedade. ROCHA, 2007, p.00).

Desse modo, muitos alunos nio encontram na leitura nenhum atrativo, pois, nio sabem
sua verdadeira finalidade e nem significado. A utilizagdo do método tradicional no processo de
alfabetizacdo tende a dar preferéncia ao aprender por aprender. Nesse caso, as criangas aprendem a
lé de forma mecanizada, sem fazer uso de seu espirito critico, lendo apenas palavras de forma
individual, esquecendo-se de compreender o significado das mesmas em seu conjunto.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), ¢ ressaltada a questdo do apreender e
ensinar da lingua portuguesa na escola. Destacando os trés elementos principais neste
procedimento, onde é destacada a importancia de um ensino voltado para o desenvolvimento de
um espirito reflexivo nos alunos. Atualmente, ¢ notavel que a pratica da leitura tornou-se muito
necessatia para a formagdo do cidadio, sendo assim, a escola tornou-se um ambiente destinado ao
incentivo da leitura.

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, ¢ o sujeito da a¢do de aprender,
aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento, o objeto
de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da
escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos
escritos que circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, &,
neste enfoque tedrico, concebido como a pratica educacional que organiza a
mediacio entre sujeito e objeto do conhecimento. Para que essa mediacio
aconteca, o professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de agdo e
reflexdo do aluno (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997,
p.25).
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E necessatio destacar também, a importancia do professor neste trajeto percorrido pelos
estudantes. Pois, ele possui a capacidade de estabelecer os meios pedagogicos pertinentes para que
os alunos terem um maior contato com os livros de diversos géneros literarios, sendo na escola que
lemos textos e realizamos atividades de diversas 4reas do conhecimento, e, além disso, cabe a
mesma, a funcio de realizar atividades que influenciem a leitura (SOUZA, 2017).

A compreensio da leitura ajudara os alunos a descobrirem e conhecerem melhor o mundo
que os rodeiam, auxiliando-os na formacdo de habilidades para um pensamento criativo, critico e
democratico (TAVARES, 2013).

Ainda nos Parimetros Curriculares Nacionais (1997), sdo destacados objetivos a serem
alcancados pelos alunos, no decorrer de sua trajetdria nos anos iniciais do ensino fundamental.
Dentre os objetivos esta: “[...] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de
analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacio” (PCNs, 1997, p.09).

Para isso, ¢ preciso ampliar a concepgdo que se tem acerca do conceito de leitura. Pois, a
leitura é, necessariamente, uma acao que busca perceber e conferir sentidos ao que estd sendo lido.
Isso ocotrre por meio, de uma conjuntura de fatores interligados a vida pessoal, levando o individuo
a compreender a realidade por um viés particular.

Tem-se que reconhecer que a compreensdo conceitual do termo leitura é ampla. Segundo
Martins (2004 apud SCHUTZ; DELLA MEA; GONCALVES, 2009, p.57), a leitura pode ser
interpretada como:

Além da leitura sensorial (referente aos sentidos humanos), [existe] a leitura
emocional (esta mexe com o que nos remete prazer, respondendo a uma
necessidade pessoal) e a leitura racional, que, [...] tem o “status dos letrados” (a
que ¢ capaz de produzir e apreciar a linguagem).

Ler ¢ interpretar, quando se fala em leitura a primeira coisa que vem a mente sio livros,
revistas ou até mesmo jornais. Mas, a leitura nao se restringe s6 a isso, “[...] sem duvida o ato de ler
estar sempre relacionado as palavras escritas, e o leitor ¢ geralmente visto como um decodificador
da letra” (ROCHA, 2007, p.04). Mas, segundo os estudos de Martins (2004 apud ROCHA, 2007,
p.04), constatou-se que existem varias maneiras de leitura como: “ler a mao”; “ler o olhar de
alguém”; “ler o tempo”; “ler o espago”.

Conforme a afirmagio de Rocha (2007, p.04), as vezes, tem-se em nossa casa, “objetos que
nem sempre damos atencdo, mas de repente come¢amos observar seu formato, cor, tamanho,
utilidade e nos damos conta que estamos fazendo uma leitura de suas caracteristicas, pois s
naquele momento a presenga do objeto, ali, se mostrou importante” 3. A leitura dos objetos que
nos rodeiam no cotidiano é muitas vezes realizada sem uma observacio atenta, pois, fica-se restrito
ao formato sistematico de ler relacionado a decodificagao das letras.

Segundo Catleti (2000 apud GONCALVES, 2013, p.10), “a leitura ¢ o meio mais
importante para a aquisicdo de saberes na formagao de um cidadio critico para atuar na sociedade”.
A acdo de ler caracteriza-se como um exemplar de aprendizagem humana, que possibilita ao
individuo a aquisi¢do de habilidades que serdo importantes para a vivéncia do mesmo em sociedade.

13 Cf. ROCHA, Selma Maria de Lima. Leitura como ato social: Uma analise do processo no Ensino Médio na modalidade de
Jovens e Adultos. (monografia) Bananeiras, 2007.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 07 Esp. Educacio. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 30 de 47

Sobre isso, Carleti (2000 apud GONCALVES, 2013, p. 11) enfatiza que:

Durante o processo de armazenagem da leitura coloca-se em funcionamento um
numero infinito de células cerebrais. A combinacio de unidade de pensamentos
em sentencas e estruturas mais amplas de linguagem constitui, 20 mesmo tempo,
um processo cognitivo e um processo de linguagem. A continua repeti¢iao desse
processo resulta num treinamento cognitivo de qualidade especial.

O desenvolvimento da capacidade de compreensdo da leitura esta relacionado de forma
intrinseca a0 aumento e crescimento das competéncias necessrias para o convivio social. Ja que,
como foi explanado nestas linhas, leitura ndo se resume ao ato de decodificagdo de letras e palavras,
pelo contrario, abrange uma série de mecanismos que precisam ser desenvolvidos no individuo, em
especial na crianga. Tornando-a um cidadido com senso critico, capaz de viver e interagir com o
meio em que vive.

O habito da leitura no cotidiano brasileiro

No Brasil, existem muitos estudos voltados para a importancia da leitura, no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes. Principalmente, no trajeto escolar dos alunos pertencentes a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Ja que, € este perfodo apropriado para despertar nos sujeitos
o interesse pelo habito da leitura. Para torna-los individuos criticos e preparados para a vivéncia em
sociedade.

Segundo Dutra (2010, p.09), “ler é uma das competéncias mais importantes a serem
trabalhadas com o aluno, principalmente apds recentes pesquisas que apontam ser esta uma das
principais deficiéncias do estudante brasileiro”, desse modo, a leitura oportuniza a construcdo de
um estudante ativo, critico e¢ consciente de sua realidade social, qualidades importantes para a
estruturacio de um cidadio.

Com base nos dados apresentados pela pesquisa Retrato da Leitura no Brasil 14,
concretizada pelo Instituto Pro-Livro em parceria com o Ibope Inteligéncia. “De acordo com o
levantamento nacional, o numero de brasileiros considerados leitores |...] caiu de 95,6 milhées (55%
da populagio estimada), em 2007, para 88,2 milhdes (50%), em 20117 (GOULART, 2011, p.01).

De acordo com os resultados da pesquisa supracitada, torna-se visivel que no cenario
brasileiro a leitura ndo é vista como uma atividade atrativa. Levando a queda no percentual de
leitores, nao sé isso, mas também ao acarretamento do crescimento do nio héabito da leitura entre
os mais jovens. Desse modo, pode-se enfatizar que, a “reducdo da leitura foi medida até entre
criancas e adolescentes, que léem por dever escolar. Em 2011, criancas com idades entre 5 ¢ 10
anos leram 5,4 livros, ante 6,9 registrados no levantamento de 20077 (GOULART, 2011, p. 01).

E visivel, que temos uma cultura que néo priotiza a pratica da leitura. Como resultado, “J...]
menos que 45% da populagio brasileira ndo leem sequer um livro por ano. E desse percentual, 53%
dos pesquisados dizem simplesmente ndo “ter interesse” enquanto outros 42% admitem “ter
dificuldade” de ler. Ou seja, somos uma Nacdo de nio leitores” (BORGES; ASSAGRA; ALDA,
2010, p.08-09).

14A pesquisa intitulada Retrato da Leitura no Brasil foi realizada no perfodo 11 de junho e 3 de julho de 2011 e ouviu
5.012 pessoas, com idade supetior a 5 anos de idade, em 315 municipios brasileiros. A margem de erro ¢ de apenas
1,4 ponto percentual.
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Na tentativa de identificar os fatores causadores da falta de atratividade do habito de lé.
Diversos estudos tém sido realizados acerca da temdtica, pois, tornou-se evidente a aversio de
muitas criangas e jovens a leitura. Sendo necessaria somente para a solucdo de tarefas escolares, e
nao como uma atividade que pode ser prazerosa. Dessa forma, acaba-se gerando leitores
mecanizados, que leem, mas, ndo conseguem realizar a sua interpretacdo de forma precisa.
Destacando a autoridade que é transferida a escola e ao professor, sendo ambos apontados como
principais responsaveis nesta empreitada (TAVARES, 2013).

Em muitas escolas existem a realizagdo de atividades que influenciam a pratica da leitura
como o cantinho da leitura, as atividades realizadas na biblioteca, atividades que mostrem ao aluno
o quanto a leitura pode ser algo libertador, pois quando lemos aprendemos, viajamos por outros
mundos, sendo a leitura uma atividade prazerosa e nido somente um compromisso técnico ou
didatico.

Segundo os estudos de Scatolin, Nascimento e Souza (2016, p. 2):

Existem varias razGes que nos levam a fazer uma leitura: isso pode ocorter por
nosso proprio interesse ou do outro que nos conduz a realizagio desse ato. O
fato é que somos estimulados de alguma forma e utilizamos a leitura para varios
fins: como fonte de informacio de carater geral ou especifico, como via acesso
ao mundo criado pela literatura, para seguir instru¢es (saber como fazer), para
aprender; para revisar nossos proprios escritos; por prazer etc.

iante do exposto, nota-se que existem diversos fatores que agem como condicionantes
Diante d to, not istem divetrsos fator dici t
para o interesse ao habito da leitura. Mas, apesar desses motivos incentivadores ao ato de lé, na
pesquisa “Retrato da Leitura do Brasil” foi diagnosticado o seguinte:

[-..] a queda do apreco do brasileiro pela leitura como hobby. Em 2007, ler era a
quarta atividade mais apreciada no tempo livre; quatro anos depois, o habito
caiu para sétimo lugar. Antes, 36% declaravam enxergar a leitura como forma de
lazer, parcela reduzida a 28%. (GOULART, 2011, p.01).

Dentro desse quadro, o hibito da leitura vem perdendo adeptos no Brasil. Uma das razdes
para o declinio do habito de leitura entre o publico de adolescentes e adultos é a auséncia de
estimulos emanados pela propria familia. Sendo assim, existem outros dispositivos que estdo
disputando a atenc¢do dos individuos. E, a pesquisa Retrato da Leitura do Brasil, também revela que
entretenimentos so esses:

A frente dos livros, apareceram na sondagem assistir 2 TV (85% em 2011 vs.
77% em 2007), escutar musica ou radio (52% vs. 54%), descansar (51% vs.
50%), reunit-se com amigos ¢ familia (44% vs. 31%), assistit a videos/filmes em
DVD (38% vs. 29%) e sair com amigos (34% vs. 33%). (GOULART, 2011,

p.01).

Vive-se em nossa sociedade, um momento em que a pratica da leitura, perde seu lugar
frente a outros meios de distragdo. "[...] No século XXI, o livro disputa o interesse dos cidadaos
com uma série de entretenimentos que podem parecer mais sedutores”(GOULART, 2011, p.01).
Essa agonia ¢ sentida entre os professores que precisam se equipar de meios pedagogicos
estratégicos suficientes para tentar contornar essa situacio de aversio dos sujeitos a leitura. Segundo
a ditetora de educacio e cultura do Instituto Ecofuturo Christine Castilho Fontelles, “[...] Ou
despertamos o interesse pela leitura, ou perderemos a batalha”’(GOULART, 2011, p.01).
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O Brasil necessita de condi¢oes que incentive nio apenas a alfabetizacdo, mas o estimulo a
leitura e a escrita em forma integral. Ainda que, existam distintos programas e corporacoes voltadas
a contornar essa condicdo, o pafs ainda estd longe de ser um pafs voltado a literatura,
diferentemente dos paises desenvolvidos. O pafs conta também com a CBL que ¢ a Cimara
Brasileira do Livro, organismo sem intuitos rentaveis que atua no patrocinio do mercado editorial
brasileiro (SOUZA, 2013).

Com o advento da internet, se torna mais rapido a globalizagdo de informag¢des. Nao sdo
poucos os grupos de “internautas” que fazem uso dessa tecnologia para disseminar suas ideias e
inventos. Concomitante, vém se difundindo o nimero de pessoas que fazem uso da internet, para a
divulgacio de conteudos literarios através da web.

Existem atualmente varios grupos de discussio em féruns e em comunidades das
chamadas redes sociais e blogs destinados a discussdes e criticas literarias. Esses instrumentos
podem ser utilizados no processo de incentivo a leitura tornando ainda mais enriquecedor o
processo de ensino-aprendizagem. Pois, pode-se afirmar que, ha uma geragio de leitores brasileiros,
influenciados pela internet. Garantir que, ha uma “nova” geragio de adeptos da leitura pode parecer
confuso, pois, mesmo com os mais variados meios tecnolégicos destinados a leitura, sempre
existirdo leitores tidos como, “tradicionais”. Que gostam de apreciar os classicos da literatura e
frequentar as bibliotecas fisicas.

O avango tecnolégico ¢ inevitavel, o processo educacional encontra-se cada vez mais
interligado com o mesmo. Nas escolas tornou-se necessario que os profissionais da educagio se
adequem com esta nova realidade social. Em seu artigo sobre Educagio e Tecnologia,loschpe
(2013, p.02) adverte que é problematico:

[..] partir do pressuposto de que os avangos tecnolégicos estao inacessiveis a
adultos, o que ¢ falso. A tecnologia ¢ hoje tdo simples [...] Sim, provavelmente a
nova geragao tera maior familiaridade com as novas tecnologias, porque nasceu
e cresceu com elas, mas ¢ uma diferenca de grau, nao de ordem de grandeza.

A internet, ultimamente é o principal meio de comunicagdo. Nio obstante, quando se fala
em leitura a imagem que em nossa mente ¢ a de um computador. Torna-se mais raro a realizagdo de
uma leitura de um livro de papel, onde os livtos concorrem espago com tablets, computadores e
celulares, criancas e adolescentes nascem dentro de um mundo tecnolégico.

Cabendo a escola e ao proprio educador, desenvolver meios pedagdgicos inovadores,
mostrando ao educando que leitura nio ¢ feita somente nos livros, mas, pode ser associada ao
préprio desenvolvimento das tecnologias. Em seus estudos, Borges, Assagra e Alda (2010, p. 162),
justificam que “[...] profissionais e intelectuais da educagio, precisam estar em permanente processo
de atualizagdo e reflexdo critica para que possamos desempenhar o nosso papel de educadores e
formadores com maior eficiéncia”. Pois, lé é aprender a criar, a refletir, é aprender a fazer. Por este
motivo, a leitura acompanha o progresso da sociedade, desse modo, deve-se fazer uso desses meios
tecnologicos como uma maneira de atrair e incentivar os alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, tem-se que se pensar nas questoes relacionadas a pratica da
leitura, como, sua definicdo, a participacao da escola e da familia no processo de estimulagio ao ato
de ler. Assim como, as estratégias pedagogicas que podem ser implantadas no ambiente escolar para
a melhoria dessa questdo. Para que se possam estabelecer medidas que contornem esse problema de
desinteresse das criancas com relagdo a leitura. Diante do exposto, é notavel que se torna necessario
ter-se um conhecimento aprofundado dos mecanismos que envolvem este aspecto tao importante
que envolve o processo de ensino-aprendizagem, que € a leitura.
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A aprendizagem da leitura

A leitura é um dos meios mais formidaveis e primordiais para a constituicdo de novas
aprendizagens'>, ““[...] possibilitando o fortalecimento de ideias e a¢Ges, permite ampliar e adquirir
novos conhecimentos desenvolvendo o senso critico, possibilitando a elevagio de quem 1¢ a niveis
mais altos de desempenho cognitivo” (SILVA et al., 2014, p.04).

O processo de aprendizagem da leitura, por sua vez, ndo seria menos importante. Pelo
contrario, essa é uma tarefa de extrema importincia, pois, o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo do mundo ¢é essencial para a vivéncia do individuo em sociedade. Infelizmente, ndo
obstante, depara-se com situagoes de total analfabetismo funcional, criangas, adolescentes e adultos
que apenas decodificam palavras, soletram as silabas, aprendem os fonemas, mas, ndo sio capazes
de compreender o que texto tem a proferir!S.

Para uma pessoa alcancar a proficiéncia de leitura desejavel, ela depende, nos
momentos iniciais do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, de dois
requisitos: apropriacdo da tecnologia da escrita pelo processo da alfabetizacio e
vivéncia de praticas variadas de leitura e escrita para possibilitar a apreensio dos
usos e funcdes dessa modalidade linguistica pelo processo de letramento. Na
sequéncia, essas praticas precisam ser perseveradas, pois, por se tratar de um
processo, pressupoe desenvolvimento continuo. (GUSSO, 2010, p. 15).

Para o desenvolvimento de leitores proficientes ¢ indispensavel que se comece desde os
anos iniciais um processo envolvendo metodologias que possibilitem aos educandos a captacio
total dos usos e fungdes que envolvem essa modalidade linguistica. Diante das constantes mudangcas
socials, culturais, econOmicas, politicas e tecnologicas, faz-se necessario que os individuos
desenvolvam novas capacidades leitoras “[...] Uma vez que o modo de uso da lingua escrita é
dinamico, o conjunto de competéncias e habilidades que caracterizam um leitor proficiente também
precisa modificar-se, para atender a tal demanda” (SILVA; KOHN, 2016, p.80).

A estruturagio de métodos eficazes para a construcio de leitores ativos e ctiticos é
indispensavel para uma organizacdo social com sujeitos capazes de patticipar ativamente em
sociedade. Sobre isso, pode-se afirmar que:

A partir dessas premissas, conclui-se que o percurso necessario para a formacio
de um leitor inicia antes da escolariza¢do, passa por um ensino sistematizado
nos bancos escolares ¢ se prolonga vida afora. Levando-se em conta que a
constitui¢do de leitores ¢ um processo cujo inicio acontece antes do ensino
formal da lingua escrita, a crianga que vive situagdes sociais nas quais a pratica
de leitura se faz presente esta entdo, por meio dessa experiéncia, desenvolvendo
o aprendizado das competéncias necessarias para a pratica leitora. (GUSSO,
2010, p.15-106).

15Cf. SILVA, Maria Elizomara Elias da. MEDEIROS, Aldenisa de Souza. MOURA, Ranielly Pereira de.
RODRIGUES, Eliany Cristina. GURGEL, TureCoutre. Trabalhando a leitura no estigio nos anos iniciais do Ensino
fundamental. Santa Maria/RS — Brasil Associagio Internacional de Pesquisa na Graduagio em Pedagogia (AINPGP),

30 de julho a 01 de agosto de 2014.

16 Cf. SILVA, Josefa Sandra da. KOHN, Carla Daniela. A Contribui¢io da leitura nos anos iniciais para a formagio
do leitor ctitico. FAMA — Faculdade Amadeus, II Encontro Cientifico Multidisciplinar — Aracaju/SE — 17 ¢ 18 de

maio 2016.
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Assim, com base na citagdo, a aprendizagem da leitura envolve um percurso que se inicia
muito antes do processo de escolarizacao formal, desempenhado na escola pelos professores. “[...]
Dados empiricos revelam que no mundo contemporineo a leitura é uma aprendizagem social, antes
de ser escolar, pois seu valor social de comunicagio é apreendido no convivio com os materiais
escritos circulantes na vida cotidiana das familias” (GUSSO, 2010, p.16).

A participacdo familiar neste trajeto é indispensavel, ja que o individuo encontram no
convivio familiar os primeiros exemplos de praticas da leitura. Sendo, o lar, um espago social, o
mesmo tem o poder de influenciar positiva ou negativamente as criancas em suas percepgdes sobre
a leitura. A familia ocupa um papel de extrema importancia no momento da transmissio do capital
cultural, disposicbes que vao sendo assimiladas de forma consciente ou mesmo de forma
inconsciente (SILVA; KOHN, 2016).

O sujeito que convive em um ambiente onde o uso e pritica da leitura sdo constantes é
quase que, inevitavel que ele apresente maiores condi¢des e percepedes sobre o meio social. Diante
de um adolescente e adulto cujo espago social encontra-se pouco ligado a escrita e a leitura, ou seja,
um lugar em que o uso cotidiano das modalidades de linguagem encontram-se ausentes.

E, sem duvidas, a desigualdade de oportunidades gera impacto na formacao de
leitores, haja vista os grupos sociais construfrem suas experiéncias afetivas e
sociais com a leitura de modos particulares. Assim, sabendo-se dessa intet-
relacdo, assume carater fundamental, ja no inicio da escolatiza¢do, propotcionar
as criangas, cujo acesso a escrita ¢ restrito, experiéncias que lhes permitam
avaliar o valor social conferido a essa modalidade de linguagem. (GUSSO, 2010,

p.16).

De acordo com Gusso (2010), existe um fator de desigualdade de oportunidades na
aquisicao de habilidades necessarias que contribuem para a formagao de leitores criticos. Segundo
Bourdieu (2014), a origem social encontra-se intimamente ligada ao acimulo de bens culturais,
econbdmicos e sociais, que posteriormente poderdo tornar-se elementos determinantes na formagao
de futuros leitores, assim como, determinando seu trajeto escolar. “[...] a origem social ¢ sem duvida
aquele cuja influéncia exerce-se mais fortemente sobre o meio estudantil, mais fortemente em todo
caso que o sexo e a idade e, sobretudo mais do que outro fator claramente percebido, como a
afiliagao religiosa, por exemplo” (BOURDIEU, 2014, p.27).

A origem social se apresenta como um fator que pode influenciar, tanto positiva como
negativamente no processo de aprendizagem da leitura. Ja que, a bagagem cultural trazida pelos
alunos ao ambiente escolar, torna-se de grande valia para o desenvolvimento dos mesmos na tarefa
de ensino da leitura.

Conclusio

Conclui-se que a conceituacio acerca da leitura, evidenciando o carater social desta pratica,
nao se resume na decodificacdo de palavras. Evidenciou-se também, a ndo atratividade do habito da
leitura no cotidiano brasileiro, onde a mesma tem que disputar atencio frente as novas tecnologias
da sociedade moderna, sendo assim de extrema importancia aprofundar a reflexio quanto o
processo de aprendizagem a partir da leitura, que o individuo se sinta atraido em buscar novos
conhecimentos.
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FAMILIA E ESCOLA: CONTEXTO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO E PAPEL
SOCIAL DA ESCOLA

Francikele Conceigdo Carvalho Oliveira!?
Charlyan de Sousa Lima'?
Bruna Cruz Magalhies!

Resumo:

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma revisao historica e social da relagdo entre familia e
escola, especialmente no Brasil, bem como apresentar determinacGes legais voltadas para a
interagio familia-escola. Observa-se que a familia exerce uma fun¢io essencial, pois é na familia que
os educandos terdo seus primeiros contatos, compartilhardo suas primeiras vitorias, fracassos e
aprendizados. Percebe-se que por meio da escola a crianga ird conviver com distintos grupos
sociais, conhecer novas culturas, adquirit conhecimentos, experiéncias, adquirindo assim
autonomia. A escola deve avaliar o histérico social do aluno, levando em consideracio o ambiente
familiar em que ele estd inserido.

Palavras-chave: Instituicao familiar e escolar; Relagdes humanas; Sociedade.

Abstract:

This work aimed to present a historical and social review of the relationship between family and
school, especially in Brazil, as well as to present legal determinations aimed at family-school
interaction. It is observed that the family has an essential function, because it is in the family that
the educators will have their first contacts, they will share their first victories, failures and learning.
It is noticed that through school the child will live with different social groups, know new cultures,
acquire knowledge, experience, thus acquiring autonomy. The school should evaluate the social
history of the student, taking into account the family environment in which he is inserted.
Keywords: Family and school institution; human relations; Society.

Introducgio

Tendo em vista que a familia é o primeiro contato que a crian¢a tem, entende-se que é
através dela que o individuo aprende a viver em sociedade, sendo assim a familia torna-se
responsavel também pela convivéncia social do individuo.

O modelo de familia patriarcal, por exemplo, cuja caracteristica principal era ser chefiado
por o “homem da casa”, esteve presente na formagao social do Brasil, o lider da familia (pai) tinha
como obrigac¢do sustentar a casa, filhos e esposa. Com o passar do tempo, com as manifestagdes e
acontecimentos que foram ocorrendo, tornou-se perceptivel uma nova estrutura familiar, onde se
tem ndo apenas a figura do pai como lider e a pessoa que sustenta, mas, temos toda uma juncao, e
uma relacao mais igualitaria.
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Assim, as mudancas na estrutura familiar foram ocorrendo de forma significativa, tais
mudancgas deram a mulher mais autonomia, e destaque na sociedade, assim foram surgindo novos
modelos de familias (BARROS et al., 2020). Diante disso, destaca-se que essa autonomia da mulher
ainda passa por uma estrutura de lutas e conquistas, onde se percebe uma sociedade ainda restritiva,
mas, que vem sofrendo modificagdes que abrem um leque de direitos e deveres mais iguais e
humanos, independente do género.

Contextualizando as transformagdes sociais, culturais e econdémicas, pode-se afirmar que as
mulheres comegaram a ter maior participa¢do na sociedade, com o surgimento de familias
matriarcais, cujo proprio nome ja temete para a ideia de mulheres chefiando o nucleo familiar,
assim o modelo de familia patriarcal deixa de ser o principal, e passando nesse momento a surgir
novos modelos familiares.

Percebe-se que ja no século XX, temos significativas transformacOes para construcio de
novas conjunturas sociais, assim como a instituicdo familiar e o sistema escolar, levando ao
desempenho de novas metodologias, novos contornos nas relacdes entre si.

Destarte, nascem valores educacionais voltados ao respeito pela individualidade, autonomia
e liberdade nas relagdes entre pais/filhos, que deixam de ser autoritirios e passam a ser
comunicativos. Enfim, os pais tornam-se responsaveis em prover bem-estar nao sé materiais, mas
também psicolégicos para os filhos.

A familia é a base de formacio do ser humano, mesmo com tantas dificuldades existentes,
e com mudangas que ocorrem no mundo, tais como, os efeitos da globalizagdo e moderniza¢io dos
meios de comunicagdo, afetam de alguma forma, a base que torna a familia o sustentdculo do
desenvolvimento do homem; bem como, a escola tem seu papel imprescindivel na formacio e
aprendizagem do aluno.

Desde o inicio da instituigdo escolar a familia de alguma forma necessitou se juntar a ela,
todavia essa parceria se tornava muito delimitada, com o passar dos anos foi possivel perceber que
tais institui¢bes estavam intetligadas por um vinculo maior e que assim se tornavam dependentes
entre si.

Desta forma, se faz necessario reconhecer que de forma macro, a instituicio escola, tem
fun¢io primordial nessa relacdo de parceria entre os varios setores que compdem O sistema,
tornando-o acessivel a toda sociedade.

Assim esse trabalho teve como objetivo apresentar uma revisdo histérica e social da relagdo
entre familia e escola, especialmente no Brasil, bem como apresentar determina¢Ses legais voltadas
para a interacao familia-escola.

A familia no contexto de desenvolvimento humano

De acordo com Silva (2003), "torna-se indiscutivel a necessidade da familia e escola estarem
de comum acordo, pois o apoio entre ambas ¢ fundamental”, assim, a institui¢do “familia” tem o
seu papel no desenvolvimento e educacdo de seu filho, assim como a instituicio escola carrega sua
responsabilidade também ao desenvolvimento e educacido do aluno, ou seja, a relagdo dessas duas
institui¢oes é de suma importancia para o processo de ensino aprendizagem da crianca.
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Segundo o projeto de Lei n° 470 de 2013, criado pelo deputado Anderson Ferreira, em seu
capitulo I, Art. 14

As pessoas integrantes da entidade familiar tém o dever reciproco de assisténcia,
amparo material e moral, sendo obrigadas a concorrer, na propor¢ao de suas
condi¢bes financeiras e economicas, para a manuten¢ao da familia.

De fato, a familia brasileira passou por indmeras transformacdes ao longo dos anos,
avancos significativos que vém contribuindo para formac¢io de uma sociedade menos “machista” e
com mais igualdade social.

A familia e a escola possuem um papel fundamental no desenvolvimento humano, pois sio
as primeiras instituicdes em contato direto com a crianga, podendo ser considerada como o ponto
de partida para uma melhor educagio, em parceria com a escola, a familia adquire forgas para
alcancar transformacdes essenciais diante do desenvolvimento da pessoa.

Sobre a familia e escola, segundo Portela; Frannceschini (2008),

Entende-se que o ambiente escolar nasceu para gerir as necessidades de um
maior preparo na vida do individuo, ficando responsavel por cumprir com o
papel de transmitir conhecimentos curriculares, bem como, fica a familia
responsavel pela formacdo de convivéncia na sociedade, onde a mesma fica
responsavel pela ética moral e social dos filhos.

Por ser a institui¢io que mais convive com a crianga, a familia exerce uma funcio essencial,
pois ¢é na familia que os educandos terdo seus primeiros contatos, compartilhardo suas primeiras
vitérias, fracassos e aprendizados. E com base na familia que a crianca ird passar pelo
desenvolvimento humano. Entretanto, a familia sozinha ndo podera realizar o melhor trabalho, é
necessario que ela incentive os filhos a buscarem na escola novos conhecimentos.

Por meio da escola a crianga ird conviver com distintos grupos sociais, conhecer novas
culturas, adquirir conhecimentos, experiéncias, adquirindo assim autonomia. Desse modo ¢ cabivel

que ambas as instituicdes caminhem juntas para uma melhor aprendizagem, visto que é claro a
necessidade de ambas no desenvolvimento cognitivo, moral e social da crianca.

Sabe-se que a educagdo depende tanto do lago da familia como da escola, onde educar é
transmitir conhecimento, dessa forma, pode-se afirmar que a educagio esta presente no dia a dia do
individuo, em todos os seus ambientes de convivio. Quando a crianca percebe ter pais
participativos na vida escolar, estes terdo bons resultados no processo de ensino-aprendizagem.
Criangas com pais ausentes, familia ndo harmonica, terdo maiores possibilidades de problemas de
aprendizagem, social e psiquico, pois tendem a se sentirem desmotivados e desprotegidos.

Tanto a familia, como a escola, possui um papel fundamental no desenvolvimento humano,
pois ¢é a primeira instituicdo em contato direto com a crian¢a, podendo ser considerada como o
ponto de partida para uma melhor educagdo. Em parceria com a escola, a familia adquire forcas
para alcancar transformagdes essenciais para o desenvolvimento.
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Para Pereira (2008, p.51),

Seja qual for o motivo que esta na base da constituicio da familia, na maior
parte das vezes sdo os lacos de consanguinidade que estio na sua origem, mas
seja qual for essa origem, o que realmente interessa é que existam afetos,
interesses, valores comuns a todos os eclementos que a compdem e que as
relagbes que estabelecem entre si sejam fortes e verdadeiras, permitindo um
bom ambiente familiar.

A familia exerce uma funcio essencial, ¢ com a familia que os educandos terdo seus
primeiros contatos, compartilhar suas primeiras vitorias, fracassos e aprendizados; é com base na
familia que a crianca ird passat pelo desenvolvimento humano; entretanto a familia sozinha nio
podera realizar o melhor trabalho, é necessario que a familia incentive os filhos a buscarem na
escola novos conhecimentos.

Através da escola a crianca ird conviver com diferentes grupos sociais, conhecer novas
culturas, adquirir conhecimentos, experiéncias, adquirindo assim autonomia. Desse modo ¢ cabivel
que as instituicdes caminhem juntas para uma melhor aprendizagem, sendo perceptivel a
necessidade tanto da escola como da familia no desenvolvimento cognitivo, moral e social da
crianca.

A familia no processo educativo

A familia é a base para um ensino aprendizagem de qualidade, nas palavras de Knobel
(1992 p. 19, apud COSTA; AMORIM; FERREIRA, 2020, p. 03):

A familia é um grupo primario e natural de nossa sociedade, no qual o ser
humano vive e consegue se desenvolver. Na interacdo familiar, que é prévia e
social (porém determinada pelo ambiente), configura-se bem precocemente a
personalidade, determinando-se af as caracteristicas sociais, éticas, morais e
civicas dos integrantes da comunidade adulta. Por isso, muitos fendémenos
sociais podem ser compreendidos analisando as caracteristicas da familia. Muitas
das reagbes individuais que determinam modelos de relacionamentos também
podem ser esclarecidas e explicadas, de acordo com a configuracio familiar do
sujeito e da sociedade da qual faz parte.

Para o autor, a familia é considerada o centro da educac¢io, dado que a formagido moral,
ética e social partem inicialmente de casa, pois os comportamentos de um individuo podem ser
determinados com base na configuragio familiar. E natural que os filhos se espelhem na familia, em
especial, nos pais; assim sendo, é importante que os pais entendam sua fun¢io como educadores.

Observa-se que a familia desempenha um papel de muita responsabilidade, entretanto, tal
funcdo exige um preparo, o que muitas das vezes a familia nio conhece ou nido possui
conhecimento para exercer. Desta forma, a familia deve se juntar a escola para adquirit os
conhecimentos necessarios e obter um melhor preparo.

Segundo Melchiori (2009, p. 121 apud COSTA; AMORIM; FERREIRA, 2020, p. 05):

A familia representa o espaco de socializacio, de busca coletiva de estratégias de
sobrevivéncia, local para o exercicio da cidadania, possibilidade para o
desenvolvimento individual e grupal de seus membros, independentemente dos
arranjos apresentados ou das novas estruturas que vém se formando.
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Desse modo, fica evidente a importancia das criancas em sentir seguranca e afeto nos lacos
familiares, elas necessitam de amor, aconchego, carinho e companheirismo, o que a familia deve
passatr.

A familia traz o apoio necessario dentro de casa para a crianca, em relagdo a construcio dos
seus principios e para seu desenvolvimento em sociedade, com base no respeito, solidariedade,
igualdade e no amor ao préximo.

No entanto, estamos vivenciando uma diversidade de situagdes que afetam no
desenvolvimento da crianga, a familia assim como pode contribuir de no processo de ensino
aprendizagem da crianga, também pode trazer resultados negativos no processo educativo, fatores
como falta de didlogo, atencio e envolvimento da familia na vida escolar do educando, sdo motivos
para um baixo rendimento escolar.

Para Szymanski (2014, p. 66 apud COSTA; AMORIM; FERREIRA, 2020, p.8).

Os conflitos entre as familias e escolas podem advir das familias das diferencas
sociais, valores, crencas, habitos de interacio e comunicagdo subjacentes ao
modelo educativo. Tanto criancas como pais podem comportar-se segundo
modelos educativos que nio sao da escola. Em virtude disto e de outros fatores,
acaba ocorrendo um conflito de ideias entre a familia e a escola, ocasionando o
insucesso do processo educacional e, por consequéncia, do rendimento escolar.

Entende-se que o sucesso ou o fracasso da crianca na escola, esta relacionado com a
realidade de cada aluno em casa. Para a crianga obter um bom rendimento escolar é preciso um
ambiente familiar harmonico e saudavel. Criar lacos entre ambas as instituicGes é uma forma de
melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem em que o educando esta inserido.

O papel social da escola no desenvolvimento humano

De acordo com Boto (2003, apud CAMPOLINA; OLIVEIRA, 2009, p. 04), foi com a era
moderna que as escolas adquiriram reconhecimento e passaram a serem vistas como uma das
principais institui¢ces para sociedade.

Ao passar dos tempos foram criadas diversas escolas, onde cada uma vem ter seus proprios
valores, ensinamentos e métodos de ensino, as escolas atualmente, podem adotar os seguintes
parametros:

v' Escola Tradicional — atualmente, ¢ o modelo mais comum nas escolas
brasileiras; na escola tradicional o aluno ¢é receptor passivo de informacio,
enquanto o professor ¢ o detentor do conhecimento. O aluno ¢ avaliado pelo
professor, através de trabalhos, questionarios, provas, licbes, onde com tais
metodologias o professor, faz uma avaliacio da capacidade de aprendizagem
de cada educando, medindo assim o conhecimento de cada um.

v' Escola Freiriana — A escola Freiriana é baseada na teoria de Paulo Freire,
um dos maiores pedagogos brasileiros da historia. A escola defende que o
aluno nao precisa ser avaliado através de trabalhos, questionarios ou provas
académicas, mas sim, que o aluno deve aprender sempre levando em conta
suas vivencias e expetienciaspessoais, levando o aluno a também sentir o seu
poder de transformagio.
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v' Escola Montessoriana — A ideia central é, que o aluno deva adquirir
conhecimento de forma independente, através de atividades que se voltem a
realidade de cada um. A escola Montessoriana é de origem italica, onde foi
criada pela Maria Montessoriana que defendia o estudo da crianca como um
ato de liberdade.

v" Escola Construtivista — Assim como a escola Freiriana, a escola
Construtivista ndo se utiliza da metodologia da aplicacdo de provas ou
questionatios; aqui o aluno € o agente do seu préprio conhecimento, servindo
o professor como suporte para que o aluno alcance seu proprio
conhecimento e independéncia; a escola Construtivista teve como principais
inspira¢des para ser fundada Lev Vygotsky e Jean Piaget.

v Escola Waldorf- Assim como outras escolas ja mencionadas, a escola
Waldorf n3o se utiliza de avaliagbes como um método de medir
conhecimento. Aqui é escolhido um professor para fazer o acompanhamento
individual de cada aluno, visando o desenvolvimento no sentido mais pleno
do aluno; tal método se deu através dos estudos de Rudolf Steiner.

As transformagdes politicas e sociais ocorridas na sociedade, ndo sé afetou a familia como
também trouxeram mudangas para a instituigio "escola", pois antes era vista como um simples
espaco fisico, o qual a pessoa tinha como objetivo aprender conteido, agora conta com modelos de
escolas desde as tradicionais até as mais modernas.

Para Santos e Coutinho (2020, p. 10):

A escola em si ndo pode menosprezar a base familiar, a historia social de cada
crianga, pois o conteddo de suas bases de conhecimentos e as metas do ensino
de todas as pessoas adultas que participam desse processo, sio muito
importantes  para seu desenvolvimento independente de  quaisquer
circunstancias. A escola tem a func¢io de responsabilizar-se sobre a educacio da
crianca.

Ao longo dos anos escolas vém transformando-se em um espago de formacio de cidaddos
ctiticos, sendo vista nao s6 como um espaco de aprendizagem, mas como um momento de
interagdo e intera¢do de todos os seus membros, incluindo a familia como parte de sua constituicio.

Conclusio

As escolas ainda necessitam serem mais acessiveis as familias e a sociedade de forma geral,
elas tém como missio formar cidadios criticos, e a sociedade cabe reconhecer que a aprendizagem
nao se dd apenas na escola, mas em todos os ambientes e momentos, inclusive em casa onde os
alunos devem aprender valores morais e éticos.

A escola deve avaliar o histérico social do aluno, levando em consideracio o ambiente
familiar em que ele estd inserido. Assim, faz-se necessario que a escola busque metodologias para
uma participacao ativa dos pais no processo de ensino-aprendizagem de seus filhos.
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EDUCACAO INCLUSIVA: OS DESAFIOS PARA A ESCOLARIZACAO

Ana Maria Alves da Silva20
Charlyan de Sousa Lima?!
Bruna Cruz Magalhies?

A autora, Enicéia Goncalves Mendes possui doutorado em psicologia (psicologia
experimental) pela Universidade Federal de Sio Paulo é presidente da associagdo Brasileira de
pesquisa em Educacdo Especial. O artigo a ser desenhado trata-se de um dossié especial sobre
politica de inclusio e Extensdo da Obrigatoriedade escolar com o titulo “a politica de Educacio
Inclusiva e o Futuro das Instituicbes Especializadas no Brasil” de cunho cientifico. Sua estrutura
apresenta importantes discussdes a respeito das politicas de educagdo espacial no Brasil na
perspectiva de Inclusdo escolar. Com contribui¢Ges historicas, legais, politicas, pragmaticas e
cientificas no plano das institui¢bes especializadas e filantrépicas. Toda a discussdo presente no
artigo encontra-se em analises separadas, com finalidade didatica, mas que mantém ligacio entre si.
Sua linha de argumentos estd baseada em achados cientificos, legislacao Nacional e documentos
oficiais da politica de educac¢io especial.

Em contexto histérico, a autora nos situar sobre o desenvolvimento da educacdo especial
no Brasil. Trata-se de uma breve discussdo sobre as primeiras institui¢des de cunho filantrépico,
que serviam como uma espécie de caridade, sem fins lucrativos. F justamente nessa linha de
argumentos a respeito das institui¢cGes especializadas e também nossas primeiras classes especiais
nas escolas publicas que temos nosso modelo de ensino voltado para alunos portadores de
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas habilidades.

Em consequéncia, cabe considerar que esses 6rgaos desempenharam um papel importante
na trajetéria da educacdo especial. De certa forma, destesponsabilizava o estado pela atencio a
pessoa com deficiéncia.

Historicamente, a educacdo especial ¢ assegurada legalmente na Constituicdo Federal de
1988 da LDBEN de 1996, garantindo o diteito a educagdo para todos. Dentro desses paramentos,
se destaca a0 AEE (Atendimento Educacional Especializado) que serve de suporte para a pessoa
com deficiéncia esteja matriculada em classe comum do ensino regular. De todo modo, a educac¢io
especial precisa reconfigurar suas politicas. Aprimord-la para a escolarizagio de todos, na
perspectiva de uma escola inclusiva de qualidade; que valoriza toda forma de conhecimento
assimilado pelos seus alunos, isso significa oferecer condi¢Ges para todos apreender; compreender
que a escolar também ¢é um lugar de diversidade, sem rétula qualquer sujeito.

Por tanto, o atendimento educacional especializado é um servico adicional complementado
o ensino ja oferecido pela escola. Uma das maiores dificuldades que a AEE vem enfrentados ¢é a
falta de clareza nas estatisticas oficiais sobre o nimero de sujeitos que estio sendo realmente
escolarizados pelo estado impossibilitando assim a transferéncia das matriculas desses sujeitos das
instituigOes especializadas e filantrépicas para as classes comuns.
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22 Mestra em Saude do Adulto e da Crianga pela Universidade Federal do Maranhio. Professora do Curso da
Faculdade Santa Luzia.
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Em vista, o Plano Nacional chega como reforco a ideia da matricula preferencial em classe
comum. Em contra partida, salienta que a escola especial deveria da destaque as necessidades do
aluno com deficiéncia. A Convencio da Guatemala abomina a descriminacio ou tratamento
desigual e ressalta o direito a liberdade. No entanto, as politicas modernas sdo baseadas no principio
da descriminagdo. Pontuada como uma descriminagdo positiva. Tais principios servem para
assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia. De todo modo, essas politicas também sido
caminhos para se construir uma escola inclusiva de qualidade.

O Estado por sua vez, procurar garantir um nuimero maximo de matriculas em classes
comum do ensino regular, aumentando assim a responsabilidade da educagio publica pelo direito a
educacio das pessoas com deficiéncia. Assim, o futuro das institui¢des especializadas e filantropicas
¢ incerto. No Brasil, o que se tem visto sdo politicas que se configuram em relages de interesse
econdmico, criando barreiras no processo de escolatizacio e impedindo muitas vezes a inser¢do da
pessoa portadora de deficiéncia a vida social.

A inclusdo escolar, ainda enfrenta inimeras dificuldades a respeito da escolarizagio de
todos. O atendimento educacional passa por limita¢des, erros, acertos, dificuldades e possibilidades.
Na perspectiva de uma escola inclusiva de qualidade, a aprendizagem nao permitiu rotulagio. Existe
a necessidade de adequar o ensino para os alunos com deficiéncia. A escola deve preserva o direito
da pessoa com deficiéncia de frequentar a sala de aula.

De fato, a responsabilidade pela educacdo de todos ¢ reservada ao estado, mas nao
podemos negar a importancia das institui¢es especializadas e filantrépicas na histéria da educacio
especial. Cabe ressaltar, que estas instituicbes precisam reconfigurar suas politicas se querem
realmente ser reconhecidas com escolas especiais propriamente ditas, ja que o impasse no momento
¢ o ambiente onde os alunos portadores de deficiéncia vao ser escolarizados.

E preciso considerar, a valorizacio da diversidade garantindo a participagdo de todos nas
praticas educacionais, reorganizado politicas que impossibilite a descriminac¢do e a exclusdo social
em vista, das praticas sociais, culturais que esse sujeito estd inserido no cotidiano. A escola inclusiva
deve leva em conta a pluralidade e as redes de interagdo presente nesta ambiente, onde o
importante nao ¢ rétula o alunato por sua diferenca ou até mesmo alimenta a discrimina¢do, mas,
reconhecer todas as formas de assimilacdo do conhecimento.
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NEVES, L. R; RAHME, M. M. F.,; FERREIRA, C. M. R. J. Politica de educacio especial e os
desafios de uma perspectiva inclusiva. Educagido & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 1, 2019.

EDUCACAO ESPECIAL E OS DESAFIOS DO PROCESSO INCLUSIVO

Maria Valdilene Santos Pereira?
Charlyan de Sousa Lima?*
Bruna Cruz Magalhies?

O processo que cerca a promoc¢do de uma educacdo especial se caracteriza com a
instauracdo de medidas politicas educacionais que se encontram presentes em paises desenvolvidos
e em processo de desenvolvimento. O presente trabalho analisado intitulado “Politica de Educacio
especial e os desafios de uma perspectiva inclusiva” apresenta uma abordagem voltada a educagio
inclusiva e sobre sua importincia para os estudantes com necessidades especiais e como esta vem
ser determinante para seu crescimento pessoal e profissional.

O ano de 1980 marca o inicio do processo de integracio de medidas integrativas sociais e
nos ano 90 data o inicia da expansio para outros paises, fato que desencadeou um processo
educacional que corroborou para o comprometimento ético e politico dos governantes, os quais
buscam garantir a integridade e acesso de toda a educacio inclusiva.

Neves; Rahme e Ferreira (2019) destaca que a Declaragio de Salamanca de 1994 tem como
objetivo garantir que criangas com deficiéncias tivessem acesso a escola comum e nio mais aos
espacos segregados, tento isto, ocasionado diversos discursos voltados a defini¢do do atendimento
a esse publico. Diante disso, se percebi que a necessidade de um atendimento maior e melhor
resultou na construcdo de medidas integrativas de educacdo especializada, onde tais medidas
ganharam maior visibilidade com o decorrer dos anos.

Os anos de 1990 segundo os autores marcaram o inicio das inquieta¢oes e disputas voltadas
2o atendimento as pessoas com necessidades especiais, sendo ainda nos anos 90 que ocorreu a
convencao interamericana para eliminacdo de todas as formas de descriminacio contra pessoas
portadoras de deficiéncia. Pode-se perceber que as medidas discutidas voltam-se para a busca de
melhores condi¢cGes de atendimento e gestio educacional a frente as especificidades de cada
individuo dentro do processo educacional, ressalta-se ainda, que com a implentagio de novas
condi¢bes educacionais, faz-se necessario o aperfeicoamento de todos os profissionais envolvidos
no ato de educar.

Um ponto importante para a constituicido de uma educacio inclusiva foi a realizagdo da
convencio dos Direitos das pessoas com Deficiéncia em 2006 (VOLTOLINI, 2015) que tinha por
objetivo promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais para todas as pessoas com deficiéncias e promover o respeito
pela sua dignidade inerente. Desta forma, os direitos estabelecidos e garantidos por meio desta
convencio proporcionam melhores condi¢des.
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Desse modo, as medidas apresentadas por todas as conferéncias realizadas visaram a
garantia os direitos fundamentais as pessoas com deficiéncias. Sendo assim, as diversas agoes e
mengdes apresentada no presente artigo proporciona uma reflexio sobre a visibilidade dada as leis
nas convengdes com pautas voltadas a educagio inclusiva ndo somente no Brasil mas, em todo o
mundo.

Os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Protocolo Facultativo (2006) em seu texto diz
que, a educagdo inclusiva é apresentada como um paradigma educacional apoiado na nogdo de
direitos humanos e alinhado a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, onde cabetiam
mudancas substanciais na cultura da escola e na sua estrutura, secularmente estabelecidas, de modo
que, todos os alunos tivessem suas especificidades atendidas. E visivel a necessidade de medidas
que propotrcionem o atendimento as demandas ainda voltadas a educacio inclusiva, para que deste
modo, todas as caréncias dos alunos sejam atendidas, tanto na vida educacional, mas também, na
vida social e profissional de cada estudante.

As novas medidas educacionais precisam visar a participagdo incursio de todos os
estudantes com deficiéncias nio sistema, garantindo desta forma um aprendizado integral entre
todos os estudantes. Os autores proporcionam uma visio abrangente voltada a importincia de
constantes didlogos em sala de aula, didlogos estes que visam enfatizar e ressaltar os direitos
interativos de toda pessoa com necessidade especiais. Tendo este ainda a relevancia de
propotcionar a integracdo de todos nestes dialogos.

Conforme ¢ pontuado no artigo o Atendimento Educacional Especializado se refere a
promo¢io de uma Educagio Especial destinada ao atendimento de alunos com necessidades
educacionais especificas. O Atendimento Educacional Especializado - AEE se apresenta como um
servico, recursos, apoio complementar que pode ser efetivado dentro ou fora do espaco escolar
regular.

Neves; Rahme e Ferreira (2019) enfatizam que, somente na segunda metade do século XIX
ocorreu o reconhecimento da necessidade de praticas educativas diferenciadas para o oferecimento
de uma educacio inclusiva as pessoas que possuiam determinada deficiéncia. Desse modo,
inicialmente no Brasil o atendimento especializado se limitou apenas aos cegos, sé depois se
abrangeu pessoas surdas.

Os autores destacam no trabalho a necessidade de politicas publicas das medidas inclusivas
voltadas as pessoas com necessidades especiais. No artigo cita-se Rinaldo Voltolini (2015) que abre
espaco para uma discussdo sobre como as medidas publicas sao uma ferramenta comercial parar
eficicia da implantagio das medidas desenvolvidas contadas a este publico comenta que o
significante que a inclusdo nos chega pela via da politica publica e, desta forma, ao tratarmos de
algo para todos, como uma expressio que busca assinalar o direito comum, também estamos
tratando do seu avesso, uma vez que “[...] a propria existéncia da necessidade de incluir demonstra a

tendéncia segregativa presente na sociedade contra a qual o esforco inclusivo se coloca”
(VOLTOLINI, 2015, p. 225).

Diante as afirmativas apresentadas no decorrer deste trabalho percebe-se a constante
necessidade da busca de medidas eficazes que possam proporcionar em seu total a inclusio de
todas as pessoas com necessidades especiais, ndo somente no sistema educacional mas, na
sociedade como um todo. Pode-se ressaltar ainda que a inclusdo nao se desenvolve apenas por meio
de medidas de politicas piblicas mas, por meio de todo o conjunto de normas e profissionais que
visam proporcionar e garantir a integridade e efetivacdo das a¢es inclusivas.
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Neves; Rahme e Ferreira (2019) ressaltam no presente trabalho que todas as idéias
discutidas configuraram e marcaram todo o processo o que cercam a educagio inclusiva em todo
territorio brasileiro. As ideias aqui discutidas corroboram como a afirmagdo de que a Politica de
Educacido Especial na Perspectiva da Educagdao Inclusiva - PNEEPEI se configura como um
marco destacavel na histéria brasileira da educagdo das pessoas com deficiéncias. Todavia, deve-se
ressaltar que mediante todas as informagdes apresentadas deve ser ainda enfatizar que diversas
pessoas portadoras de necessidades especiais ainda sio excluidas de todo o sistema educacional que
fora desenvolvido para atendé-la.

A construgao desse trabalho intencionou analisar de modo criterioso as fases que cercam a
educacio inclusiva no Brasil. Deste modo, o referido artigo é pautado no embasamento tedrico
acerca da PNEEPEI, documento que oportuniza uma reflexdo sobre a promog¢io de uma educagio
inclusiva, favorecendo o processo de inser¢do de pessoas com deficiéncia no ambiente escolat.

Portanto, no decorrer do presente artigo nota-se a constante afirmacio de que existe uma
necessidade de melhorias na estruturagio e instauracio das medidas de politicas publicas destinadas
a efetivacio da educacio inclusiva. E necessario reformulacdes que tornem tais medidas mais
acessiveis a toda a populacdo que necessita fazer uso de atendimento diferenciado. Apesar das
circunstancias citadas, a efetivagdo dos principios contidos na formulagio da PNEEPEI possibilita
a concretizagdo do direito humano, a uma educa¢io de qualidade, que favoreca uma experiéncia
educativa singular, atendendo suas necessidades especificas dentro e fora do contexto educacional
de modo eficaz e integrativo.
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