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ATIVIDADE DE ESCRITA NOS ANOS INICIAIS: ANALISE DE UMA PROPOSTA
PRESENTE EM UM LIVRO DIDATICO

Aline Rubiane Arnemann!

Paula Karine Dolovitsch Lambrecht?
Priscila Michelon Giovelli3

Franciele Luana Willms*

Resumo

Neste artigo, compartilhamos uma analise de uma atividade de escrita para Anos Iniciais de um
livro didatico. Observamos a perspectiva de ensino predominante, a relagdo entre autot, texto e
leitor, estratégias de escrita e tipos de conhecimento, (Koch e Elias, 2014). Analisamos esses quatro
topicos, com reflexbes e sugestoes. Dentre os resultados, salientamos que a atividade é de
predomindncia interacionista, todavia nio explora os géneros textuais. Por fim, registramos que ¢é
essencial ao professor analisar atividades de livros didaticos, a fim de identificar as potencialidades e
fragilidades para buscar alternativas que minimizem ou resolvam as lacunas encontradas.
Palavras-chave: Atividade de escrita; Livro didatico; Anos Iniciais.

Abstract

In this article, we share an analysis of a writing activity from a textbook for the Elementary School
Level. We observed the leading teaching perspective, the relation between author, text and reader,
writing strategies and types of knowledge (Koch and Elias, 2014). We analyzed these four
traditional topics making use of reflections and suggestions. Among the results, it is notable that the
activity is mainly interactive. However, it does not explore textual genres. Finally, we noted that it is
crucial for the teacher to analyze activities in textbooks, in order to identify strengths and
weaknesses with the aim of seeking for alternatives which can reduce or solve the gaps found.

Key Words:Writing activity; Textbook; Elementary School Level.

Consideracgdes iniciais

Compreendemos a importincia da escrita, pois ¢ um grande e imprescindivel apoio de
registro para a memoria humana, além de estar diretamente ligada a intera¢do de um sujeito com
outro na comunicacio, juntamente com a oralidade. Assim, defendemos que ¢ fundamental ao
professor que trabalha com o ensino de escrita — esteja esse profissional em sua formagao inicial ou
continuada — desenvolver e/ou aprimorar competéncias e habilidades que qualifiquem seu agir
docente.

! Doutora em Estudos Linguisticos _ UFSM. Integrante do Grupo de Estudos em Linguistica do Texto e
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Na comunica¢do escrita, o autor escreve para um leitor, que pode ser conhecido ou
desconhecido. Para que esse leitor compreenda o conteudo do texto, é necessirio que o autor
realize um balanceamento de informacdes, considerando o contexto e assunto, além de ser claro e
objetivo. Isso é necessario, pois o (possivel) leitor do texto pode nio ter os mesmos conhecimentos
prévios de mundo e de informagdes sobre o assunto do texto. Nesse viés, o presente trabalho
objetiva compartilhar uma analise de uma atividade’ de escrita para Anos Iniciais presente no livro
didatico Apis Lingua Portuguesa, 5° ano: Ensino Fundamental (2017).

A apreciacdo analitica teve como foco identificar qual perspectiva de ensino — se
behaviorista, inatista ou interacionista — revela predominancia na atividade de escrita selecionada e,
sobretudo, identificar a abordagem de trabalho com a escrita assumida em tal atividade. Para dar
conta dessa ultima, apoiamo-nos em Koch e Elias (2014). Nesse sentido, a seguir, organizamos as
discussoes de acordo com o tépico ao qual é dado énfase, quais sejam: perspectiva de ensino; foco
da escrita; estratégias de escrita; tipos de conhecimentos e reflexdes finais.

Perspectiva de ensino

Ponderamos que nio exploramos as trés perspectivas de ensino que mencionamos na
secdo introdutdria deste trabalho. Diferentemente disso, por razdes de espago, dedicamo-nos
aquela que identificamos predominincia: a interacionista, pois, dessa maneira, podemos melhor
apontar os indicios que ancoraram nosso olhar analitico. Resgatamos um recorte da atividade, para
entdo, realizarmos a interface teoria e objeto de analise. A figura subsequente ilustra nosso recorte:

@ Producéo de texto

Texto informativo
Vocé viu que o elefante é o maior animal terrestre. Mas o maior de todos os
animais vive na dgua: é a baleia-azul.

O £M DUPLA. Leiom o infogrsfico com informaces sobre a baleia-azul.

Jon Richards. O mundo em infograficos. Rio e Janeiro: Sextante, 2013. p. 59

Agora, vocés vao pesquisar outras informagdes e elaborar um texto informativo.
krill:
nome dado ao conjunto de espécies de animais invertebrados
servir de alimento a baleias, entre

semelhantes ao camarso Gue COSMa
Outros animais marinhos.

» TEXTO INFORMATIVO Q
Figura 01. Recorte da atividade de produgio de texto de livro didatico.
Trinconi, Bertin e Marchezi (2017, p.107).

A perspectiva interacionista de ensino tem como um de seus representantes Lev Vygotsky.
Vygotsky (1991) dispde que a aprendizagem ocorre por meio da intera¢do do sujeito com o meio
em que ele estd (com os outros sujeitos), e da mediagdo entre os conhecimentos cotidianos (que o
sujeito ja tem) e os conhecimentos cientificos (de responsabilidade escolar). Vamos nos ater, aqui, a
observacdo desses dois conceitos (interacdo e mediagao) na Figura 1.

5> Hssa andlise foi realizada em dois momentos centrais de escrita: o primeiro deles na disciplina “Lingua
Portuguesa A”, oferecida no curso de Pedagogia Diurno da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
durante o segundo semestre de 2020, que aconteceu de forma remota; e o segundo, no primeiro semestre de
2021 — com carater de aprofundamento reflexivo — a partir da preocupac¢io das autoras com o processo de
ensino de escrita nos Anos Iniciais, e da necessidade avultar mais estudos que discutam essa tematica.
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A atividade de producio textual explicitada na Figura 1 abre espaco para a interagio entre
os syjeitos, no caso, pares (dois estudantes), ao propor a realizacdo da leitura em dupla. Depois,
orienta a dupla a realizar uma pesquisa buscando outras informacdes para, entdo, produzir um
texto. Hsse conciso comando de atividade nos permite indiciar: um provavel didlogo da dupla
acerca das impressoes de leitura, compreensoes e interpretacdes; o processo de tomada de decisao
acerca de quais informacdes ira buscar e quais fontes podem consultar; o processo de busca em si; a
selecdo de informagdes que irdo utilizar para produzir o texto; o processo de produgio textual em
dupla, o qual demanda que os autores encontrem estratégias para realizar uma escrita a “duas
maos”.

Tomando por base esse levantamento, observamos que a atividade mobiliza a interacdo do
estudante com o outro e com o mundo. Ademais, inscreve espaco para a mediacio entre os
conhecimentos que os estudantes ja tém — seja de habilidades de escrita, de informacGes que nio
precisam buscar — e aqueles que irdo construir — nos processos de busca de informacdes e de
produgio textual.

O livro didatico é um instrumento didatico e que ndo pode, jamais, substituir o professor.
E o docente que determina como a atividade seré realizada: a) tal qual o livro didatico, sem que o
professor realize (quase) nenhuma mediagdo; ou b) com interven¢bes e adaptagdes docentes,
conforme a demanda da turma. Se o professor assumir a opcio “a”, ele estid delegando toda a
responsabilidade de ensino ao livro didatico — que ¢ apenas um objeto no contexto do processo de
ensino. Se investir na opg¢do “b”, o professor pode identificar as demandas da turma e realizar as
mediacOes necessarias entre a atividade presente no livro diddtico e os estudantes.

Recomendamos, com énfase, op¢do “b”. Uma das razdes para nosso posicionamento, se
deve ao fato de identificar que o livro ndo solicita a produgdo de um género textual especifico, ao
contrario, solicita um “texto”, o que ndo auxilia o discente a mobilizar modelos textuais especificos
e, na dimensio da turma, diferentes géneros podem ser produzidos. Portanto, o professor precisa
intervir, adequando a proposta. Nessa adequacio, conforme a demanda da turma, o docente pode
definir em qual género textual a escrita serd realizada, além de mediar o processo de ensino do
género selecionado.

Foco da escrita

Com base em Koch e Elias (2014), nos didlogos e nas trocas realizadas nos encontros da
disciplina “Lingua Portuguesa A” e nos nossos momentos de estudo “pés-disciplina”, entendemos
que, na atividade escolhida (Figura 1), o foco da escrita estd centrado na interagdo. Nesse foco,
conforme as referidas autoras, a escrita ¢ vista como produgio textual em que o autor precisa ativar
conhecimentos e mobilizar estratégias, pensando no que vai escrever e em seu leitor, guiando-se
pelo principio interacional.

Logo, ha uma interagio escritor-leitor na concepgao interacional da lingua, na qual estio
contempladas as inten¢des de quem escreve, e aquelas somadas as intencdes do leitor com seus
conhecimentos, envolvendo o contexto sociocognitivo dos participantes da interagdo. Assim,
segundo Koch e Elias (2014) autor e leitor sdo atores/construtores sociais e sujeitos ativos.
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Nesse sentido, é importante pontuar que o evento comunicativo envolve a mobilizagdo de
conhecimento do esctitor, o que ele pressupde ser do conhecimento de seu leitor e/ou o que é
compartilhado por ambos. Portanto, é necessario, nas orientacoes de uma atividade de escrita, estar
claro a quem ela se destina. Resgatamos Koch e Elias (2014, p.36), as quais apontam que:

a escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre
em frelacio a um outro (0 seu intetlocutor/leitor) com um certo
propésito. Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
intetlocutot/leitor (pata quem escreve?), do quadro espago-temporal
(onde? quandor) e do suporte de veiculagdo, o produtor elabora um
projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e interacionais,
vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua producio.

A atividade em andlise tem como orientagdo sua realizagio em dupla, com uma etapa de
pesquisa prévia a escrita.Com preocupa¢do com o leitor e, também, por ser um texto de natureza
informativa, constam indicios de interagio entre autor e leitor. Isso pode ser observado no
comando da atividade, conforme ilustrado, a seguir:

1

Escrita

Escrevam um texto informativo reunindo as informagdes mais in

N

w

teressantes.

Vocés podem apresenta-lo em boxes informativos ou em formato de ficha.

Se possivel, acrescentem fotografias ou ilustragdes que ajudem © |eitor a com-
ender as informagdes ou que complementem seu texto com outros dados.
Escrevam corretamente os termos cientificos utilizando linguagem clara e precisa.

Figura 02 — Comando da atividade de producio textual do livro didatico.

Trinconi, Bertin e Marchezi (2017, p.110).

E perceptivel o incentivo da utilizacio de uma linguagem clara e precisa e do uso de
fotografias ou ilustragdes que auxiliem o leitor na compreensio do que é escrito pelo autor do
texto. Todavia, a interacdo ainda carece de um elemento para se tornar efetiva, que é o texto. A
abordagem desse integrante ¢ falha, haja vista que nfio solicita a realizagdo da producio textual em
um género textual. Nessa instancia, recorremos 4 Koch e Elias (2014, p. 36) que dispoem:

o como dizer o que se quer dizer é revelador de que a escrita é um
processo que envolve escolha de um género textual em consonancia com
as praticas sociais, selecio, organizacio e revisio das ideias para os
ajustes/reajustes necessatios, tendo em vista a eficiéncia e a eficicia da
comunicagao.

Diante do exposto, alertamos que a auséncia da meng¢io do género textual minimiza o
potencial interativo entre autor, texto e leitor, posto que o autor tem um elemento a menos que
auxiliaria no mapeamento da necessidade informacional do seu possivel leitor. Nesse caso,
recomendamos a intervengio docente da proposi¢ao/adequacio da atividade.
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Estratégias de escrita

Verificamos que algumas estratégias de escrita, consoante Koch e Elias (2014), sio
empregadas no decorrer da atividade de producio de textos proposta pelo livro didatico em pauta,
nas seguintes situagoes:

a) Selegdo e organizacao de ideias— de modo a reunir as informacGes obtidas na pesquisa e
selecionar as mais interessantes para a elaboracio da escrita do texto. Na figura, a seguir, é possivel
observar o emprego parcial desta estratégia, na orientacdo do planejamento da escrita dos alunos,
uma vez sinaliza apenas a sele¢do de informacdes:

Planejamento

Reunam as informagdes obtidas e selecionem as que decidirem colocar no

texto.

Figura 03. Etapa prévia a produciao textual. Trinconi, Bertin e Marchezi (2017, p.110).

b) Ativagao de conbecimentos sobre os componentes da situagao comunicativa — na Figura 02, que
ilustra o comando da atividade de producio textual verificamos que ¢ realizada a mobilizagio da
ativagio de alguns conhecimentos (necessidade leitura de textos base com a finalidade de buscar
informacoes, adequa¢io a modalidade formal da Lingua Portuguesa e sinalizacio da existéncia de
um leitor). Ponderamos a auséncia da mobilizagdio de da ativagdo de outros componentes, a
exemplo, o género textual. Desse modo, atentamos que essa estratégia de escrita ¢ contemplada em
patte.

9) Balanceamento entre informagies “novas” e informagies “dadas” — com base na Figura 02,
expomos que ocorre indicacio de acréscimo de fotografias ou ilustracbes que auxiliem a
compreensiao do texto, ou seja, ha direcionamento para o uso de informac¢Ses. No entanto, nao
consta um suporte para o autor do texto mapear quais informag¢bes podem ser novidade para os
leitores e quais ja sdo de conhecimento dos leitores, o que ndo favorece a realizagio do
balanceamento. Podemos observar que embora incentive o uso de informagdes, a atividade nio
explora a estratégia em questio.

d) Revisdo da escrita ao longo do processo— apuramos que ocorre direcionamento para
realizacdo de ajustes necessarios, verificando se ha clareza de informagdes, se o uso de imagens
contempla a informagdo desejada, tendo como guia o objetivo da escrita e a interagdo que o autor
pretende estabelecer com o leitor. Entretanto, a atividade indicia delegar a operagdo dessa estratégia
somente ao estudante. Defendemos que a mediacio do professor é fundamental nessa estratégia,
pois ele é profissional responsavel por sinalizar quais aspectos estdo frageis e necessitam de
aprimoracio, fazendo uso de recursos didatico-pedagdgicos que subsidiem a orientagdo e suporte a
revisdo e reescrita. A figura subsequente ilustra a proposta presente no livro:

Revisao e reescrita

Releiam o texto informativo produzido e observem se ele:
informa com clareza as informacgdes de um texto do género;
¢ zcompanhado de imagens que auxiliam no entendimento das informagdes;

precisa de corregdes ou ajustes para melhorar. Caso necessite, reescreva-o.

Figura 04. Revisio e reescrita: Trinconi, Bertin e Marchezi (2017, p.110).
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Nesse sentido, dispomos que os bilhetes orientadores, em consonancia com a proposta de
Nascimento (2013) consistem em uma possibilidade para, auxiliar nos procedimentos de
intervencio do professor na escrita, orientando a reescrita, indicando os ajustes com relagio a
estrutura e composi¢do do texto, além dos aspectos de ordem gramatical. Essa alternativa a
avaliacdo textual interativa, qualifica as habilidades de escrita e valotiza o aluno. Assim, para essas
sugestoes, recomendamos o uso de baldes com canetas de cores diversas (cada cor, indicando um
fenémeno), os quais sdo atrativos aos olhos, claros e efetivos.

Ativagido de conhecimentos
A atividade escrita, em seu sentido mais amplo, contribui para a construcio de diversos

conhecimentos, quais sejam: linguistico, enciclopédico, interacional e de textos, conforme Koch e
Elias (2014), os quais estao sintetizados no quadro, a seguir:

Tipos de conhecimento

Linguistico

Refere-se ao conhecimento da ortografia, da gramadtica (pontuagio, acentuacio) e ao
conhecimento léxico. Adquirido ao longo da vida nas indmeras praticas
comunicativas de que participamos como sujeitos sociais e, de forma sistematizada,na
escola. F importante que a escola explore intimeras praticas comunicativas.

Enciclopédic
o

Refere-se aqueles conhecimentos que construimos com base nas mais diversas
interagdes que experienciamos e que armazenamos em nossa mente. Por exemplo, se
formos convidados a irmos a um casamento, temos o conhecimento prévio acerca da
vestimenta a ser utilizada, nfio iremos com trajes praieiros.

Interacional

Diz respeito ao conhecimento que construimos com base nas interacGes que
experenciamos. Auxilia na determinagido da quantidade de informagdo necessaria,
numa situagdo comunicativa concreta, para que o leitor consiga reconstruir o objetivo
da producio de texto.

Textual

Concerne aos conhecimentos que temos acerca de textos. O produtor ou interlocutor
ativa “modelos” que possui sobre praticas comunicativas. Por exemplo, para
compreender um meme, ¢ necessitio que o leitor conheca ofs) texto(s) que
constituem o texto. Também, se o leitor ndo compreender o propdsito comunicativo
do meme (causar humor), ocorre interpretacao.

Quadro 01. Tipos de Conhecimento: Elaborado pelas autoras, com base em

Koch e Elias (2014, p. 37 a 44).

A proposta do livro didatico supracitada promove patrcialmente a mobilizagio ativacio

desses conhecimentos pelo leitor. O conhecimento interacional favorece a interacio dos alunos,
bem como, fornece meios para dispor as informacdes para os leitores. Na proposta do livro
didatico, através do texto do tipo informativo, o aluno, de acordo com Koch e Elias (2014, p.44),
“configura na escrita sua intencio, possibilitando ao leitor reconhecer o objetivo ou propdsito
pretendido no quadro interacional desenhado”. Para facilitar e, de certa forma, ampliar essa
interagdo, o autor pode recorrer a diferentes recursos estratégicos, ja destacados anteriormente.

A partir da realizacdo da atividade, desde que com apoio da media¢io docente, o estudante
tem a possibilidade de conquistar e garantir seu espago de fala, preparando-se para outras situagdes,
de modo com que amplie seu vocabulario, balanceando informacSes que poderdo ser uteis em
diversos outros espagos de suas relagdes cotidianas. No caso do espago rural, por exemplo, uma
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possibilidade de adaptac¢io indicada pode se voltar a abordagem de animais do habitat local, com o
intuito de que o estudante perceba e mostre o valor de sua localidade, minimizando o estigma de
que o estudante do interior sabe menos, o que impacta direta e indiretamente, de forma positiva,
ndo apenas o discente, mas sua familia.

Salientamos ainda, a mediacio docente na ativacio de conhecimentos de texto. Na
proposta em questdo, o estudante é convidado a ler outros textos, bem como, recorrer a0 emprego
de termos cientificos. Aqui, o docente necessita contribuir com mobilizacio de géneros textuais e
orientacdo de fontes de busca de pesquisa, principalmente. O conhecimento textual também esta
relacionado a presenca de um texto ou mais de um texto em outro, ou seja, a sua intertextualidade.

Por ultimo, mencionamos o conhecimento de lingua, conhecimento que fica fragilizado
pot conta da proposta apenas indicar a produc¢io de um texto informativo, sem solicitar um género
textual especifico e indiciar a delegacdo da etapa de reescrita somente ao discente. Consta apenas
um texto base pertencente ao género textual infografico, sem adentrar a outras classificacdes dessa
categoria de texto, como, por exemplo, a noticia e a reportagem.

Reflexdes finais

Compreendemos que existe uma infinidade de propostas de atividades envolvendo a
escrita, nos mais variados formatos, com diversas metodologias e estratégias, principalmente
encontradas na internet. Porém, registramos a importincia de buscar referéncia também ao que
mais se encontra “em maos” no espago escolar, os livros didaticos. Partindo de nossa discussao
analitica, entendemos que a atividade de producio textual em pauta ¢ de qualidade e é possivel
coloca-la em pratica em sala de aula. Todavia, a partir dos estudos e reflexdes, sugerimos algumas

adaptagdes. Para ilustrar, sistematizadas algumas adaptagdes, presentes no seguinte quadro:

12
Adaptacao

Em relagio ao ponto de partida da atividade: para realiza-la de forma mais relacionada a
realidade dos alunos, sugerimos que, além de pesquisar sobre a baleia azul, os alunos
busquem aspectos sobre algum animal encontrado nos seus contextos de vivéncia.Por
exemplo, o contexto de uma Escola do/no Campo, e que a partir dessa pesquisa
possam escrever o texto informativo sobre a baleia azul ou outros animais, conforme
seus interesses.

2a
Adaptagio

Pensamos em uma proposta de escrita mais ativa e em constru¢iao conjunta: sugestao de
uma atividade que denominamos como “dan¢a dos animais”, que consiste em uma
modificacio da brincadeira “danca das cadeiras”. Nessa proposta, quem danga durante a
musica sdo os textos produzidos pela turma, que vio girando de classe em classe e, ao
pausar a musica, cada um vai dar continuidade no trabalho de pesquisa, escrita e
constru¢do do texto informativo sobre o animal escolhido por outro colega. Dessa
forma, entendemos que todos pesquisariam, conseguiriam descobrir e escrever um
pouco mais sobre os animais presentes em seus contextos, ampliando e potencializando
os saberes que muitas vezes as criancas ja trazem para a escola. Além disso, nesta
atividade, existe a possibilidade de se trabalhar o entrelacamento de disciplinas, de forma
leve e prazerosa, valorizando campos além da Lingua Portuguesa e Matematica.
Pontuamos o gerenciamento docente na “danca dos textos”, a fim de que o tempo de
contato dos estudantes com o texto do outro seja adequado, assim, sugerimos poucas
trocas.

33
Adaptagio

Ao final dessa proposta, sugerimos a exposi¢io dos textos na turma, envolvendo a
oralidade e, posteriormente, fazer uma exposicio no corredor da escola, em que toda a
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comunidade escolar pode observar as pesquisas e aprender junto. Para isso, indicamos
um varal feito com barbante, em que os textos possam ser fixados. Ademais, indicamos
a decoragdo tematica da exposi¢ao, a fim de que os estudantes decorem explorando sua
criatividade e tenham seus interesses e gostos respeitados e valorizados.

Quadro 02. Proposta de adaptacao: Organizado pelas autoras deste trabalho.

A partir dessas adaptagoes, salientamos a importancia da adaptagdo das atividades que
encontramos com tanta facilidade cotidianamente, de modo a torni-las mais significativas aos
estudantes. Consideramos que, com base em elementos apontados no decorrer deste texto, o
professor € figura essencial, pois: a) determina que os alunos fagcam as atividades propostas no livro
didatico, seguindo tal e qual como sugerido; ou b) busca alternativas que venham a contribuir e
fortalecer os processos de escrita de seus alunos, adaptando as atividades propostas. Dessa forma, o
professor trabalha como mediador entre os conhecimentos do livro didatico e os conhecimentos
dos alunos, suas realidades e singularidades.

Nesse processo de mediacdo, o professor pode mobilizar e integrar estratégias nas
atividades, desde o processo de sele¢io de materiais até a socializagio do texto. Isso é essencial pelo
fato de que, uma atividade bem escolhida e planejada, de acordo com o perfil e realidade dos(as)
estudantes, possibilita maior engajamento dos(as) alunos(as) nas propostas e, por conseguinte,
maior efetividade na aprendizagem.

Por fim, defendemos que atividades de leitura e escrita (aludimos a leitura, pois ela ¢é
inerente a escrita) sdo essenciais para a vida humana, assim, ¢ de suma importancia cultivar o habito
de ler e escrever. Ademais, sobrelevamos o papel fundamental do professor no direcionamento e
mediacdo de atividades, no caso, advindas do livro didatico.
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“DEPOIS DO JANTAR?” (1977), DE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE: UMA
ANALISE DA NARRATIVA A LUZ DO MODELO LABOVIANO

Francisco Renato Lima¢
Francisca Marciely Alves Dantas’
Raquel Furtado de Mesquita?

Resumo:

O presente trabalho objetiva analisar o conto “Depois do jantar” (1977), de Carlos Drummond de
Andrade, a partir das formulagoes tedricas desenvolvidas por Labov (1978 [1976]), sobre questGes
concernentes a narrativa. Realizou-se pesquisa de abordagem qualitativa, por meio do método
bibliografico, a fim de trazer os elementos constitutivos da narrativa e que caracterizam, de certa
forma, a construcdo discursiva arquitetada na superficie linguistica, orientando o fato narrado. As
discussdes analisam o texto ficcional, tendo em vista o desencadeamento das aces na narrativa e a
construcdo de sentidos por parte do leitor, determinado por um angulo critico, que envolve
categorias ancoradas em uma abordagem laboviana, que aproxima linguagem, discurso e pratica
social.

Palavras-chave: Analise da narrativa. LLabov. Catlos Drummond de Andrade.

Abstract:

The present work aims to analyze the short story “After dinner” (1977), by Carlos Drummond de
Andrade, from the theoretical formulations developed by Labov (1978 [1976]), on issues
concerning the narrative. A qualitative approach research was carried out, through the bibliographic
method, in order to bring the constituent elements of the narrative and that characterize, in a way,
the discursive construction built on the linguistic surface, guiding the narrated fact. The discussions
analyze the fictional text, considering the triggeringofactions in the narrative and the construction
of meanings by the reader, determined by a critical angle, which involves categories anchored in a
Labovian approach, which approximates language, discourse and social practice.

Keywords: Narrativeanalysis. Labov. Catlos Drummond de Andrade.
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Consideragdes iniciais

No ambito dos estudos da linguagem, as narrativas foram pioneiramente
estudadas em termos de sua estrutura e caracteristicas formais (Labov ¢
Waletzky 1968, Labov 1972). Na abordagem laboviana, anarrativa ¢é
definida como forma de se recapitular discursivamente experiéncias
passadas a partir de uma articulacio sequencial de oragdes. Entende-se
nessa empreitada a sequéncia como uma propriedade linguistico-
discursiva representativa de uma ordem cronolégica dos eventos
passados em um postulado mundo real.

(BASTOS; BIAR, 2015, p. 100)

O ato de narrar e contar histérias constitui uma pratica fundamental na construcdo da
trajetoria da humanidade. Desde os tempos mais remotos, encontra-se na narrativa o enlace
necessario a constru¢io da experiéncia humana, situada em um tempo e espago marcados por uma
voz e um sujeito que se insere nesse quadro, anunciando e enunciado sua percep¢io de um dado
fenémeno ou fato, seja ele ficticio ou real.

Nesse sentido, a proposta deste texto? é analisar a narrativa “Depois do jantar” (1977), de
Carlos Drummond de Andrade, a luz do modelo proposto por Labov (1978 [1970]), que, no esteio
das pesquisas de campo que permitiram fundar os padrdes sociolinguisticos da Sociolinguistica
Variacionista, identificou, também, regularidades apliciveis ¢ comuns a anélise da narrativa em
geral. Para o tedrico, os estudos da narrativa assumem uma abordagem hermenéutica, por meio da
associagdo continua com o discurso, respeitando a maneira “como ele foi mostrado, alcanca a
perspectiva do falante e de seu ouvinte, dando curso a transferéncia da informacio e da experiéncia
de uma maneira que aprofunda nossa propria compreensio do que sio aproximadamente a
linguagem e a vida social” (LABOV, 1997, p. 01).

Dessa maneira, percebemos que sao os olhos do narrador os responsaveis por fazer o leitor
enxergar o encadeamento dos fatos e a costura semantica dentro de uma narrativa. Seu papel, ao
narrar, ¢ criar, por meio da palavra (oral ou escrita), um ponto de aproximagio com o
leitor/ouvinte, construindo com ele, uma ponte de significacio e atribuicio de sentido a historia.

A juntura dos fatos, sejam eles reais ou ficticios, constitui tarefa daqueles que se propdem a
contar uma histéria. Para isso, precisam langar mio de criatividade e perspicicia, a fim de prender o
leitor e, com ele, construir uma cumplicidade enunciativa, por meio da qual, recorrendo aos
diferentes tempos (passado, presente e futuro), seja possivel enlagar os fatos e criar uma
credibilidade aceitavel sobre o evento narrado.

Partindo desses aspectos, a discussdo aqui apresentada, recorre a um pardmetro tedrico
norteador principal — Modelo de Labov (1978 [19706]) — subsidiado pela leitura de demais obras do
tedrico; além de outros autores, como Adam (1992; 2019), Bakhtin (2011), Beaugrande (1997),
Marcuschi (2010; 2011), os quais convergem teoricamente com a linha de andlise adotada.

9Hste texto, em versio ampliada e aprofundada, ¢ fruto de uma atividade apresentada ao curso de
Especializacio em Linguistica Textual e Ensino, oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Campus Currais Novos, na disciplina:O fexto narrativo no ensino de linguas: aspectos tedricos e
metodoldgicos, sob a orientacdo da professora Dra. Maria das Gragas Soares Rodrigues (UFRN), a quem
dispensamos nossos agradecimentos pela leitura, contribui¢ées e orientagdes tao zelosa e didatica. No
entanto, ¢ de nossa inteira responsabilidade os possiveis equivocos e inadequacdes aqui existentes.
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A narrativa“Depois do jantar” (1977), de Carlos Drummond de Andrade, a luz do modelo
de Labov (1978 [1976])

Partindo dos postulados de Labov (esbocados em diferentes textos, como ele mesmo
assume, mas, em particular no modelo de 1978 [1976]), a presente andlise volta-se sobre a narrativa:
“Depois do jantar”, de Carlos Drummond de Andrade (1977), a qual cabe ser reproduzida
tielmente a seguir:

Depois do jantar
Carlos Drummond de Andrade

Também, que idéia a sua: andar a pé, margeando a Lagoa Rodrigo de
Freitas, depois do jantar.

O wvulto caminhava em sua dire¢do, chegou bem perto, estacou a sua
frente. Decerto ia pedir-lhe um auxilio.

— Nio tenho trocado. Mas tenho cigarros. Quer um?

— Nio fumo, respondeu o outro.

Entdo ele queria é saber as horas. Levantou o antebrago esquerdo,
consultou o rel6gio:

—9¢17..9 e 20, talvez. Andaram mexendo nele 14 em casa.

— Nio estou querendo saber quantas horas sdo. Prefiro o relégio.

— Comor

— Ja disse. Vai passando o relégio.

— Mas...

— Quer que eu mesmo tire? Pode machucar.

— Naio. Eu tiro sozinho. Quer dizer... Estou meio sem jeito. Essa
fivelinha engui¢a quando menos se espera. Por favor, me ajude.

O outro ajudou, a pulseira ndo era mesmo facil de desatar. Afinal, o
rel6gio mudou de dono.

— Agora posso continuar?

— Continuar o qué?

— O passeio. Eu estava passeando, nio viu?

— Vi, sim. Espera um pouco.

— Esperar o qué?

— Passa a carteira.

— Mas...

— Quer que eu também ajude a tirar? Vocé nio faz nada sozinho, nessa
idade?

— Nio é isso. Eu pensava que o relégio fosse bastante. Ndo ¢ um relégio
qualquer, veja bem. Coisa fina. Ainda nao acabei de pagar...

— E eu com isso? Entdo vou deixar o servico pela metade?

— Bom, eu tiro a carteira. Mas vamos fazer um trato.

— Diga.

— Tou com dois mil cruzeiros. Lhe dou mil e fico com mil.

— Engracadinho, hem? Desde quando o assaltante reparte com o
assaltado o produto do assalto?

— Mas vocé nio se identificou como assaltante. Como é que eu podia
saber?

— F que eu nio gosto de assustar. Sou contra isso de encostar o metal na
testa do cara. Sou civilizado, manja?
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— Por isso mesmo que ¢ civilizado, vocé podia rachar comigo o dinheiro.
Ele me faz falta, palavra de honra.

— Pera ai. Se vocé acha que ¢ preciso mostrar revélver, eu mostro.

— Naio precisa, nao precisa.

— Essa de rachar o legume... Pensa um pouco, amizade. Vocé estd
querendo me assaltar, e diz isso com a maior cara-de-pau.

— Eu, assaltar?! Se o dinheiro é meu, entio estou assaltando a mim

mesmo.
— Calma. Nio baralha mais as coisas. Sou eu o assaltante, nio sou?
— Claro.
— Vocé, o assaltado. Certo?
— Confere.
— Entio deixa de poesia e passa pra ca os dois mil. Se é que sdo s6 dois
mil.

— Acha que eu minto? Olha aqui as quatro notas de quinhentos. Veja se
tem mais dinheiro na carteira. Se achar uma nota de 10, de cinco cruzeiros, de
um, tudo ¢é seu. Quando eu confundi vocé com um, mendigo (desculpe, nio
reparei bem) e disse que nao tinha trocado, é porque nio tinha trocado mesmo.

— T4 bom, nao se discute.

— Vamos, procure nos... nos escaninhos.

— Sei 14 o que ¢ isso. Também ndo gosto de mexer nos guardados dos
outros. Vocé me passa a carteira, ela fica sendo minha, al eu mexo nela a
vontade.

— Deixe a0 menos tirar os documentos?

— Deixo. Pode até ficar com a carteira. Eu n3o coleciono. Mas rachar
com vocg, isso de jeito nenhum. E contra as regras.

— Nem uma de quinhentos? Uma s6.

— Nada. O mais que eu posso fazer é dar dinheiro pro 6nibus. Mas nem
isso voceé precisa. Pela pinta se vé que mora perto.

— Nem eu ia aceitar dinheiro de vocé.

— Orgulhoso, hem? Fique sabendo que tenho ajudado muita gente neste
mundo. Bom, tudo legal. Até outra vez. Mas antes, uma lembrancinha.

Sacou da arma e deu-lhe um tiro no pé.

A partir da perspectiva de Drummond, neste texto, ¢ possivel envolver-se por uma
orientacdo narrativa relativamente linear e sequencial dos eventos. Nisso, a histéria, entre as duas
personagens, se dirige pela 16gica do ordenamento dos fatos, arquitetados pela experiéncia do
natrador, que, na condu¢do da natrativa, vai criando expectativas no leitor/ouvinte, fazendo com
que ele se prenda ao enredo. Nesse compasso, o poeta-escritor brasileiro, ao narrar, vai sendo
delineado um ponto de vista sobre sua orientacdo narrativa, prendendo e garantindo a atengdo do
leitor, na escrita de “Depois do jantar”.

Nesse sentido, tomando como base, as prerrogativas teéricas de Labov (1978 [1976]) é
possivel identificar as partes ou se¢des de uma narrativa. Mas, antes dessa breve andlise, apresenta-
se tais partes e seus respectivos conceitos labovianos, a partir da exposicao de Rodrigues (2021):

a) Resumo: “Em geral, os narradores comecam suas narrativas por uma ou duas
proposi¢des que resumem toda histéria.” (LABOV, 1978, p. 299).

b) Orientagdo ou indicadores: “Antes de tudo, é necessario em uma narrativa precisar
mais ou menos o0 momento, o lugar, as pessoas concernidas [referidas], sua atividade ou a situacio
delas. Pode-se fazé-lo nas primeiras proposi¢coes narrativas, mas normalmente, reserva-se para esse
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fim, proposicoes livres”. [Sdo aquelas que podem ser ditas em qualquer momento da narrativa sem
lhe alterar a interpretacao semantica]. (LABOV, 1978, p. 300).

¢) Complicagido: expde o que aconteceu, encerra a sequéncia de fatos, mostrando, assim,
que nenhum fato mais teve importancia para a narrativa.

d) Avaliagdo: procedimento usado pelo narrador para indicar o propdsito de sua historia,
sua razdo de ser. De acordo com Labov (1978, p. 303) “A hist6ria que nio diz nada pode provocar
a pergunta: e daf? O bom narrador a evita.” B a razio de ser da narrativa.

e) Resultado ou resolugio: fim da série de acontecimentos.

f) Coda: assinala o fim da narrativa ou mostra os efeitos dos acontecimentos sobre o
narrador. Volta a realidade.

Dito de outro modo, e em uma escala de aproximagdo com os elementos classicos
constitutivos da narrativa comumente conhecidos, no campo do tratamento didatico dessa tipologia
textual, o teodrico ressalta que, uma narrativa pode ser considerada de outro ponto de vista como
respostas a questdes subjacentes:

a) Resumo: de que se trata?

b) Orientacio / indicadores: quem? Quando? O qué? Onde?

¢) Complicac¢io: e depois, o que se passou?

d) Avaliagio: e entdo?

e) Resultado ou resolugiao: como acabou?

f) Coda: ndo tem pergunta, porque ¢ uma segdo poés-narrativa.
A partir desses achados tedricos, veja-se o Quadro 01, a seguir:

Quadro 01: Anilise da narrativa “Depois do jantar” sob o modelo de Labov (1978 [1976])

PARTES DA PROPOSTA DE ANALISE

NARRATIVA

Resumo: de que se trata? Desigualdade social; uma situagao previsivel de violéncia urbana.

Otientacio / indicadotes: | Um homem ¢ assaltado a pé durante passeio; a margem da Lagoa
quem? Onde? O qué? | Rodrigues de Freitas; depois do jantar.
Quando?

Homem ndo reconhece, imediatamente, tratar-se de um assalto e
apresenta dificuldade em entregar pertences; homem trava didlogo com

Complicagao: e depois, o
que se passou?

assaltante tentando convencé-lo a levar somente metade de seus dois mil
cruzeiros; assaltante ndo aceita proposta do transeunte; homem debocha
do assaltante; assaltante saca uma arma e da-lhe um tiro no pé.

Avaliagdo: e entdo? A atitude inesperada do homem irritou o ladrio que “nio gosta de
assustar”. Nao devemos ter um comportamento imprevisivel face a uma

situacdo previsivel de violéncia urbana.

Resultado  ou

resolucio:
como acabou?

O assaltante d4 um tiro no pé do homem, logo, impedido de terminar seu
passeio.

Coda: nio tem pergunta,
porque ¢é uma segio pos-
narrativa.

O assaltante seguiu seu caminho, foi embora e o homem ficou paralisado,
com o pé baleado.

Fonte: Elaborado/adaptado pelos autores (2021)
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O quadro apresentado por Labov (1978 [1976]) auxilia na identificacio da estrutura da
narrativa de Drummond. Através dele, observa-se que existe uma estrutura para produgio e
compreensio das narrativas e que estas podem ser reproduzidas e redefinidas a partir das categorias
propostas.

Desse modo, o texto “Depois do jantat”, de Carlos Drummond de Andrade é considerado
narrativo por apresentar uma sequéncia temporal bem definida. Além disso, o texto possui como
tema pessoas, que, conforme Combe (1989, p. 160) agpud Adam (2019, p. 52), é uma das
prerrogativas de um texto narrativo, pois, “no enunciado narrativo de base, o tema terd que ser uma
pessoa, um ser animado ou uma coisa definida antropologicamente por uma figura de retdrica
(metafora, personificacio, alegoria...).”

As sequéncias textuais da narrativa apresentada expdem uma situagdo cotidiana, mas
possuem como fator, a surpresa a rea¢do do homem assaltado. H4 uma quebra de expectativa do
que se espera em um assalto, tanto pela auséncia de violéncia inicial do assaltante, como pela reacio
audaciosa do assaltado, e, ao final, o leitor ¢ novamente surpreendido pela atitude do ladrdo, que se
dizia nio violento, mas atira no pé do homem. Tais quebras de expectativas sio realizadas por
verbos de a¢io, também caracteristicos da estrutura narrativa.

A partir dessa analise, remete-se, também, aos estudos desenvolvidos acerca dos tipos de
textos e seus prototipos, sobretudo, sob o dngulo tedrico de Jean-Michel Adam, o qual, baseado na
visdo bakhtiniana (BAKHTIN, 2011), defende que assim como os géneros do discurso sdo tipos
relativamente estiveis, as sequéncias textuais também sio constituidas por proposi¢oes linguisticas

regulares (ADAM, 1992).

Adam (2019) ainda estabelece modos de textualizacio, a partir de uma ordem
composicional e textual. Segundo o autor, “todo texto ¢ o traco linguageiro de uma interacdo social
a materializacdo semidtica de uma a¢lo socio-histérica de fala. A narracio, a descricio, a
argumentac¢ao, a explicacdo e o didlogo sdo formas que esse comportamento discursivo pode
tomar” (ADAM, 2019, p. 33).

Os géneros sao ilimitados, estao na esfera da vida, reduplicando-se a medida que o tempo e
as necessidades de comunicacido dos sujeitos evoluem. Portanto, ndo seria possivel estabelecer
limites rigidos de sua presenca na vida social. Ja os tipos, ou tipologias textuais sao limitadas, e de
maneira classica, Adam (1992), defende a existéncia de cinco tipos de sequéncias prototipicas, a
saber: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. E nestas, os géneros vio sendo
inseridos. Essa ‘inser¢do’ também nido ocorre de maneira rigida e fixa. Ha por exemplo, géneros em
que estdo presentes, pelo menos, trés dessas tipologias, embora, geralmente, uma predomine.

Segundo Marcuschi (2010, p. 26), “um texto é em geral tipologicamente variado
(heterogéneo)”, sendo ele definido pelo tipo textual predominante, pois estes sao definidos pelos
tragos predominantes nas sequéncias textuais. Por exemplo, para o texto narrativo, foco deste
trabalho, o autor apresenta os seguintes tracos linguisticos: “Este tipo de enunciado textual tem um
verbo de mudanca no passado, um circunstancial de tempo e lugar. Por sua referéncia temporal e
local, este enunciado ¢é designado como enunciado indicativo de acdao” (Wetlich (1973) apud
Marcuschi (2010, p. 29). Essa mudanca temporal cria uma sequéncia fundamental para a
organizagao e a definicdo de um texto narrativo.
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Desse modo, Jean-Michel Adam pontua que as sequéncias sao categorias de textualizacdo
que articulam e hierarquizam agrupamentos de enunciados em um nivel mesotextual pré-genérico,
que atravessam todos os géneros (ADAM, 1992; 2019). Isso quer dizer que os textos s2o construtos
heterogéneos, atravessados por sequéncias linguisticas diversas, que se agrupam de forma
hierarquizada, a depender do nivel de predomindncia das sequéncias. Partindo desse argumento, ao
tomar como base a leitura critica do texto de Carlos Drummond de Andrade, visualiza-se a
compreensdo de determinada proposicdo dialdgica no inicio do texto, conforme fragmento:
“Também, que ideia a sua: andar a pé, margeando a Lagoa Rodrigo de Freitas, depois do jantar”.
Nesse caso, conforme a teoria proposta por Adam (1992) tem-se uma estrutura complexa de
combinac¢do de sequéncias no texto como um todo, visto que ha uma relacdo intrinseca entre a
forma narrativa e o didlogo engendrado na mesma superficie textual.

Ao atentar-se para a proposi¢ao inicial, tem-se o pronome demonstrativo “sua”, que indica
a existéncia de um contexto interacional, indicativo de um didlogo, o qual se encontra inserido em
uma organizagdo narrativa, vislumbrando casos de encadeamentos de estruturas sequenciais
heterogéneas. Assim, pontua-se a presenca, na superficie linguistica do texto, de uma sequéncia
dominante e uma sequéncia inserida, arquitetando, desse modo, uma relagio de dominincia e,
consequentemente, uma tipificagdao global.

Conforme os estudos de Adam (1992), essa insercdo justifica-se pela existéncia de
procedimentos de abertura, chamado de resumo ou entrada-preficio, e procedimentos de
fechadura, como coda ou de moral-avalia¢do, conforme a perspectiva laboviana. Nesse caso, tem-se
o estudo da inscri¢do de sequéncias narrativas em contextos conversacionais. Com isso, ¢ possivel
perceber que ndo ha uma sequéncia textual totalmente pura e homogénea, uma vez que nio se pode
reduzir as praticas de linguagem a um objeto irredutivel e simples.

Uma visdo também relevante a essa discussdo, ¢ a visao de Marcuschi(2010, p. 25), expoe
uma definicdo de texto a partir de Beaugrand (1997). Para o autor brasileiro, “os textos sio
acontecimentos discursivos para os quais convergem agoes linguisticas, sociais e cognitivas, sociais e
cognitivas”, fundadas em contextos interacionais de uso da lingua, os textos. Tais textos possuem
tipos e géneros textuais, que, apesar de os termos serem diferenciados teoricamente, sdo
comumente confundidos, ainda segundo Marcuschi (2010).

Por fim, em outro escrito complementar e fundamental ao estudo de géneros textuais no
Brasil, Marcuschi (2011) aponta que, enquanto os tipos textuais sio identificados por suas
sequéncias linguisticas tipicas, os géneros siao categorizados por sua funcionalidade, estilo,
circulagdo  socio-histérica, conteudo temdtico, composicionalidade, pois sdo unidades
comunicativas, portanto, indissociaveis da vida e dos usos cotidianos.

Consideragées finais

A analise da estrutura narrativa de um texto, conforme explorou-se neste estudo, pode
assumir diferentes angulos e perspectivas, alinhadas aos estudos dos géneros e das tipologias
textuais. Nesse interim, as escolhas aqui feitas, a fim de olhar para a prosa drummondiana, inserem-
se numa perspectiva funcionalista, interacional e dialégica da lingua e da linguagem, revelada nas
caractetfsticas do texto narrativo.
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Desse modo, ao se levar essa questdo para o ambito da formagio e da pratica do professor
de lingua materna em sala de aula, é imperante a necessidade de um trabalho de ensino e
aprendizagem que considere o texto como ponto central do ensino, em seus diferentes géneros e
tipologias, considerando os contextos histéricos, ideolégicos, culturais e pragmaticos em que eles se
inserem.

Ressalta-se ainda, que nesse trabalho de analise e compreensio leitora critica, é preciso nao
se deixar trair pela reducio a enquadres didaticos fixos e homogéneos, muitas vezes, proposto pelo
processo de escolarizacio sobre o trabalho com a literatura. Pelo contrario, o texto em sala de aula,
em especial a narrativa, deve ser um mecanismo de aproximacao da vida cotidiana, que permita ao
aluno, enxergar possibilidades de interacdo social e reconhecimento por meio dele.

Portanto, as discussGes aqui empreendidas, em torno do texto: “Depois do jantar”, de
Carlos Drummond de Andrade, permitem analisar o texto ficcional, tendo em vista o
desencadeamento das a¢des na narrativa e a construgio de sentidos por parte do leitor, determinado
por um angulo critico, que envolve categorias de andlise, ancoradas em uma abordagem
hermenéutica laboviana, que aproxima linguagem, discurso e pratica social.
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EXPLORANDO MULTIPLAS LINGUAGENS NA ALFABETIZACAO: PRODUGCAO
TEXTUAL NO 3° ANO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Isaias dos Santos Ildebrand!®

Resumo

Este trabalho traz uma discussdo sobre alfabetiza¢do e as linguagens em uma perspectiva pratica e
teérica. Com base nisso, apresenta-se um percurso pedagdgico desenvolvido por um professor
alfabetizador que provocou multiplas linguagens a partir de uma produgio textual. Mediante uma
analise documental, viu-se que é possivel produzir um livro acessivel com o apoio da Libras, bem
como explorar a leitura, a escrita e as tecnologias digitais. Acredita-se que a descricdo da pratica
textual pode agucar e guiar professores para provocar maltiplas linguagens na sala de aula, tornando
o ambiente alfabetizador capaz de promover e mobilizar habilidades e competéncias linguisticas.
Palavras-chave: Alfabetizacio. Ensino. Pratica Pedagdgica. Produgdo Textual. Lingua Brasileira de
Sinais.

Resumen

Este documento aporta un debate sobre la alfabetizacién y las lenguas desde una perspectiva
practica y tedrica. A partir de ello, se presenta un camino pedagégico desarrollado por un profesor
de alfabetizacién que provocé mdltiples lenguajes a partir de una produccién textual. A través de
un analisis documental, se vio que es posible producir un libro accesible con el apoyo de Lengua de
Signos Brasilefla, as{ como explorar la lectura, la escritura y las tecnologfas digitales. Se cree que la
descripcion de la practica textual puede agudizar y guiar a los profesores para provocar multiples
lenguajes en el aula, haciendo que el entorno de alfabetizacién sea capaz de promover y movilizar
las habilidades y competencias lingtiisticas.

Palabras clave: Alfabetizacién. La enseflanza. Practica pedagdgica. Produccién textual. Lengua de
signos brasilefia.

Consideragdes introdutdrias

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que “aprender a ler e escrever oferece
aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos
nos diferentes componentes, por sua inser¢io na cultura letrada, ¢ de participar com maior
autonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2018, p. 63). Com base nisso, entende-se a
alfabetizacio e letramento como processos presentes no desenvolvimento da crianga, que se insere
na cultura e implica na maturagdo de habilidades e competéncias linguisticas.

10 Doutorando em Psicologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mestre em Linguistica
Aplicada pela UNISINOS. Professor Mediador no curso de Pedagogia Bilingue INES/UFRGS), Professor
de Atendimento Educacional Especializado e da Sala de Recursos Multifuncionais, Neuropsicopedagogo e
Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Integra os grupos de pesquisas Desenvolvimento
Humano e Relagdes Interpessoais coordenado pela Dr* Luciana Karine de Souza, Aquisicio e
Desenvolvimento da Linguagem: relages entre fala e escrita coordenado pela Dr* Catia de Azevedo Fronza.
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Desse modo, este trabalho tem por objetivo (a) investigar o planejamento de um professor
alfabetizador e descrever os caminhos trilhados para produzir um texto com o uso de mdultiplas
linguagens. Além do planejamento, um livro produzido a partir da pratica de producio textual, que
promoveu saberes e acessibilidade linguistica com o apoio da Libras esteve presente na analise
documental.

A promocgao de praticas que emanam diferentes linguagens é sustentada pelas prescri¢oes
educacionais, indicando que a Libras deve estar presente na escolarizacio dos estudantes brasileiros
(BRASIL, 2018). Luiz, Fronza e Ildebrand (2020) destacam que a alfabetiza¢do precisa contemplar
diferentes modos e etapas, se valendo de recursos e instrumentos capazes de fortalecer esse
processo. Para os autores, “o professor, entdo, precisa delimitar estratégias para que os seus alunos
leiam e compreendam os géneros que constituem sua realidade social, envolvendo-os nas praticas
socials para compreenderem e agirem em seu meio” (LUIZ, FRONZA, ILDEBRAND, 2020, p.
421).

Para tanto, este trabalho estd organizado em trés partes: introducio, desenvolvimento e
conclusdo. A introdug¢do apresenta o objetivo inicial deste trabalho e uma consideracio teérica. O
desenvolvimento apresenta uma revisao de literatura sobre a alfabetizacdo com base em autores de
renome (autores), trazendo discussdes proficuas para repensar as linguagens nesse contexto. Na
sequéncia, com base na analise documental, descreve-se e mostra-se um percurso para promover a
producio textual e o envolvimento dos estudantes com a leitura, a escrita, a Libras e as tecnologias.
Assim, foram acessados o planejamento do professor alfabetizador que mediou essa pratica e um
livro acessivel que culminou da producio textual. Por fim, as considera¢des finais fecham o texto,
mostrando que o trabalho pode ser uma alternativa para promogio de praticas que explorem as
multiplas linguagens no percurso de alfabetizacio.

A seguir, destaca-se a revisio de literatura explorando a alfabetizacio e as linguagens
presentes na escolarizagio dos estudantes.

Alfabetizagdo: uma discussdo sobre as linguagens

A busca pelas referéncias aqui foram delimitadas pelos conceitos: linguagens na
alfabetizacdo, texto e alfabetizagdo e processos de significacdo. Por falar em alfabetizagdo, neste
percurso de leituras, foi pertinente convocar as vertentes tedricas que sustentam as pesquisas
voltadas a linguagem e a alfabetizacdo. A alfabetizagdo pode ser entendida como um processo
escolar repleto de semioses, subjetividades, leituras e escrita, tornando-se um caminho de interacdo
discursiva e promotor de fun¢des sociais abrangentes, ndo estaticas, mas com inimeras constancias
e significados, pois no cenario da alfabetizacido produz-se muitos sentidos e significados quando
tratamos de compreender esse universo. (SOARES, 2004a, 2004b).

Quando falamos em alfabetiza¢do, ndo devemos esquecer que esse ¢ um itinerario cheio de
descobertas e, nem tdo pouco, de aprendizagens. (SOARES, 2004a; 2004b). As linguagens
apresentadas na alfabetizacdo, em tempos contemporineos, exigem que o aluno, ao vivencia-las,
aprimore habilidades e competéncias capazes de imbricar no desenvolvimento, promovendo
conhecimentos e ampliando a leitura que o discente faz sobre e do mundo. (BRASIL, 2018;
BORTOLANZA, GOULART, CABRAL, 2018; LUIZ, FRONZA, ILDEBRAND, 2020). A
crianga ¢ inserida nos mais diversos grupos sociais e, assim, desvela os significados evocados no
mundo por ela mesma e na interacdo com o objeto de aprendizagem e o outro a sua volta. (SILVA,

1996; FERREIRO, TEBEROSKY, 1999).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 03. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 22 de 72

Quando tratamos de entender os significados presentes no mundo, podemos lembrar da
leitura e da escrita, linguagens fundamentais para desbravar os sentidos desses significados
presentes nas mais subjetivas realidades. Ambas alinham-se na alfabetizagdo e, por assim dizer,
precisam ser assimiladas nos contextos de aprendizagem juntas a um fazer pedagdgico que precisa
estar alicercado as condi¢bes sociais, psicoldgicas e, também, politicas.

Desse modo, com vistas as prescri¢coes politicas do pais, o Parecer CNE/CEB n°
11/201029, aponta que “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criangas o conhecimento do mundo através de novos olhares, lhes oferecem
oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”. (BRASIL, 2010,
2018).Além desse parecer, a BNCC também aponta ser fundamental a compreensio de que as
linguagens sdo parte da construcio humana, histérica, social e cultural. (BORTOLANZA,
GOULART, CABRAL, 2018). Assim ¢ a escola, em seu amago, que conduz a aprendizagem, e
nelaprecisa haver condi¢cGes para o aluno identificar essa compreensdo nas “[...] formas de
significagdo da realidade e expressio de subjetividades e identidades sociais e culturais”. (BRASIL,
2018, p. 65). Esses apontamentos corroboram pensar que a alfabetizacdo nao deve ser um caminho,
por vezes, prescritivo, mas sim descritivo, porque cada realidade constitui-se de subjetividades e
identidades culturais que influem na aprendizagem do alunado.

Ao encontro dessa ideia, Soares (2001) conceitua a alfabetiza¢do como uma tecnologia que
exige um conjunto de técnicas, processos, habilidades e competéncias pertinentes para a agio de ler
e escrever. Posto isso, a “[...] alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um
cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio da tecnologia -do
conjunto de técnicas - para exercer a arte e ciéncia da escrita”’(SOARES, 2001, p. 91). Nesse
construto, o processo pelo qual se adquire a habilidade de ler e escrever depende, por muitas das

vezes, das técnicas que o professor orienta e implica em sala de aula (LUIZ, FRONZA,
ILDEBRAND, 2020).

Diante das concepgdes trazidas por Soares (2001, 2002, 2004a, 2004b), ler e produzir um
texto em sala de aula nio ¢ tarefa simples. Além disso, produzir um texto requer planejamento,
conhecer os niveis de leitura e escrita do aluno, envolver os alunos nessas linguagens, para assim,
fortalecer a funcdo social que se estabelece sobre as praticas de linguagem (leitura, escrita e
oralidade e, no caso dos surdos, a sinalizacio). Conforme a BNCC a utilizacdo de diferentes
linguagens, com modalidades de linguas e linguagem especificas, ¢ uma agdo, quando inserida na
escola, pertinente “[...] para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolu¢ido de conflitos e a
cooperagao” (BRASIL, 2018, p. 65).

Posto isso, entende-se e salienta-se que a producio de um texto ndo se relacionada,
portanto, ao ato de ler e decodificar os sons ou sinais, escrever palavras em sua totalidade, mesmo
essa pratica sendo, por vezes, interessante e presente na sala de aula. O que se quer dizer é que
produzir um texto requer uma leitura de mundo, para além da palavra, para entender o que hé,
como funciona e como participar do mundo (KOCH, 1995; BAKHTIN, 2003; GERALDI et al,,
2006). Além de Koch (1995), Bakhtin (2003) e Geraldi et al. (2006) que advogam em prol de uma
pratica de escrita alinhada as demandas e necessidades de cada grupo social, revelando que ler e
escrever independe da mecanica do sistema da escrita alfabética, mesmo esse sistema sendo
oportuno, o que os autores dizem dialoga com a concepgiao de Vygotsky (2000), que opde-se ao
ensino da escrita reduzido ao trago de letras, dominios fonémicos, praticas de linguagem enraizadas
dificeis de fecundar com abordagens emergentes e inovadoras.
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HEssas tessituras tedricas permitem entender que a lingua extrapola a modalidade escrita ou
o conhecimento da gramatica, mesmo elas sendo fundamentais, na aula de lingua e seu percurso
leitura de significados estdo imbricadas sentidos, sons, sinais, construces decorrentes das praticas
humanas que, em geral, evoluem, modificam-se e transformam-se no decorrer do tempo.

(MARCUSCHI, 2008).

As discussdes com os autores e os documentos prescritivos brasileiros destacados até entao
permite entender é que alfabetizar ndo se limita a prescricbes impostas por modelos educacionais
eficazes ou ndao. Cada modelo ou grupo ¢é repleto de variaveis que podem, ou nio, alterar os
resultados, as efetividades e as possibilidades de trabalhar com a lingua, nesse caso a lingua materna,
em sala de aula. Também pode-se notar ser nas linguagens que o aluno consegue modificar suas
formas de ler, escrever e interpretar textos, sendo o professor, o responsivel por conduzir
caminhos por essas linguagens na escolarizaciao dos discentes _ILDEBRAND, ROSA, 2020).

A lingua, portanto, é o canal capaz de conectar as pessoas, porque vivemos em
comunidades que necessitam da interacido em suas mais diversas modalidades linguisticas. (IKOCH,
1984). Isso ¢é pode ser perceptivel em comunidades que se valem de uma ou mais linguas. Mesmo
os surdos utilizando, geralmente, linguas visospaciais, hd ouvintes que usam linguas orais-auditivas.
(GROSJEAN,1994a, 1994b). E notéria a necessidade humana em se comunicar. Mesmo com
poucos recursos ou com limitacGes, o ser humano busca ma lingua a oportunidade de falar,
sinalizar, ler ou escrever. Nesse sentido, voltamos ao inicio dessa segio, identificando que a lingua ¢é
o caminho para promogio da compreensio dos significados presentes no mundo.

Na secdo a seguir, apresentam-se os caminhos percorridos para desenvolver uma produgio
textual com multiplas linguagens no contexto da alfabetizacdo a estudantes do 3° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Produgio textual na alfabetizagao: percorrendo multiplas linguagens

No Brasil, construir dinamicas para possibilitar processos que estimulem a pratica de
producio textual estdo presentes na alfabetizagdo das criangas e demais aprendizes desde os anos 80
do Século XX (SOARES, 2004a, 2004b, ILDEBRAND, ROSA, 2020). Novos cenatios
educacionais perpassam este Século, portanto novas abordagens para produzir sentidos no processo
de escrita, de leitura e relagdes com as tecnologias e das mais diversas linguagens requerem formas
diferentes de projetar propostas de ensino e de aprendizagem (GERALDI et al.,, 2006; BRASIL,
2018; ILDEBRAND, ROSA, 2020). O professor tem fundamental importancia nesse percurso,
pois ¢é ele que, durante as aulas, envolverd os alunos no universo da leitura e da produgio de
sentidos. (FERREIRO, TEBEROSKY, 1999; GERALDI et al., 2006; SOARES, 2004a, 2004b).

Para tanto, esta pesquisa, de cardter qualitativo (LUDKE, ANDRE, 1986) ¢ documental
(KRIPKA et al., 2015; SA-SILVA, ALMEIDA, 2009), prima o olhar a um conjunto de materiais
desenvolvidos em contexto de ensino e de aprendizagem na escola. Os autores argumentam que
nessa categoria de pesquisa ¢ comum o documento servir de exemplo a uma comprovacio daquilo
que aconteceu ou foi elaborado. Uma vez que se utiliza a andlise documental, cabe ressaltar que
“...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais” (CELLARD, 2008, p. 295). Para Cellard (2008), a analise de documento reconstitui
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fendmenos outrora, sendo “[...] o unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente” (p. 295). Segundo Gil (2008, 2010) a pesquisa documental consiste em duas
tipologias: fonte de primeira mio e fontes de segunda mao. Logo, este estudo constitui documentos
de primeira mio, porque ainda nio receberam tratamento analitico, diferente das fontes de segunda
mio, que ja foram, em determinada ocasido, analisadas e fundamentadas por institui¢oes
especializadas.

Assim sendo, os documentos selecionados para serem analisados neste estudo foram (i) o
planejamento de um professor alfabetizador que descreveu os passos para a elabora¢io de uma
producio textual envolvendo multiplas linguagens como a leitura, a escrita, a Libras ¢ o uso de
tecnologias e (ii) o livro digital produzido a partir da producio textual. No Fluxograma 1, vé-se as
etapas para a analise documental desta pesquisa.

Fluxograma 1 - Sobre as analises iniciais

~N

Andlise de documentos: leitura
de técnicas e procesidmentos
(Gil, 2008, 2010)

J
~

Andlise do planejamento de aula
do professor alfabetizador

Andlise das producdes
realizadas pelos estudantes

Fonte: Elaborada pelo autor

A organizagdo dos dados segue a cronologia dos registros do professor, com base nos
planos de aula e nas producdes realizadas durante o desenvolvimento de laboratérios de (multiplas)
linguagens em contexto de alfabetizacdo. No Fluxograma 2, apresentam-se as descri¢bes dos
envolvidos na pratica de linguagem e uma caracteristica do ambiente escolar. A pratica foi
promovida em processo final da alfabetizagdo (8 a 9 anos). Dois professores fizeram parte da
pratica que provocou a produgdo textual, o professor regente da turma e a professora de
informatica.
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Fluxograma 2 — Integrantes da pratica de linguagem desenvolvida em contexto de

alfabetizagao
o Professor
Partici pa ntes alfabetizador e Estud.’:;nt:s d.o >
d H Professora de ano do Ensino
d pesquisa Informética Fundamental
. e 26 estudantes
Participantes 2 Professores ouvintes
Localizada na
Escola Publica regido sul do

Brasil

Fonte: Elaborada pelo autor

O planejamento destacou que foi utilizada a metodologia de ensino baseada
Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas (MAMEDE, PENAFORTE, 2001), partindo
da premissa de que, a partir das interagdes verbais entre professor e alunos, é capaz de ambos
encontram e demarcarem problemas que demandam de atencio e soluges criativas e significativas.
Além disso, questiona-se: na escola dos ouvintes é possivel concentrar outras modalidades de
lingua, como a Libras (lingua visospacial)? F importante destacar que visospacial ¢ uma modalidade
linguistica que depende de linguas de sinais como a Libras, hd linguas oral-auditivas, que nesse caso
¢ o portugués e a modalidade escrita (GROSJEAN, 1994a; 1994b).

A proposta para producio textual mobilizou os envolvimentos dos alunos e do professor
com a leitura, a escrita, as tecnologias e a Libras. E relevante destacar que o professor unidocente ¢é,
também, Tradutor e Intérprete de Libras com aproximadamente 6 anos de atuagio nesse campo
naquele perfodo. A produgio textual foi pensada a partir das interagdes com os estudantes do 3°
ano do Ensino Fundamental. A partir dos registros no planejamento do professor, os participantes
denotaram que os livros de literatura infantil ndo continham acessibilidade as pessoas surdas, posto
isso, a constru¢io de um livro foi uma solugio para enfrentar o problema evidenciado. Dessa
maneira, pode-se considerar a premissa trazida mediante a Aprendizagem Baseada na Resolucio de
Problemas (MAMEDE, PENAFORTE, 2001), ja que professor e estudantes mapearam um
problema que precisava de solucao: acessibilidade da Libras nos livros.

Com vistas a apresentar o processo desenvolvido e percorrido para a produgao textual, no
Quadro 1, detalha-se sobre os caminhos trilhados e planejado pelo professor unidocente, pela
professora do laboratério de informatica e pelos alunos de modo a ser o passo inicial da produciao
do texto e, na sequéncia, do livrto acessivel. No quadro é possivel identificar as etapas, a
programacio e a tarefa proposta em cada fase para realizacio da produgio textual.
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Quadro 1 - Produgao textual: escritas, desenhos e informatica

Etapas Programacio Tarefa proposta Comentarios adicionais
O professor orientou os alunos a organizarem
. - Conforme os documentos, o
N grupos de 4 integrantes. Em colaboracio, . .
Organizagao de . . . texto narrativo foi explorado
tiveram de produzir um texto inédito, de .
1 grupos para , . em aulas anteriores, bem
N carter narrativo € com  personagens
producio textual . como aspectos de sua
envolvendo pessoas surdas que, mais tarde, .
. . . arquitetura.
seria organizado em formato de livro.
Producio textual | Os alunos produziram o texto enquanto os | As informagdes  estavam
2 escrita colaborativa: | professor orientava pela sala de aula, apoiando | presentes no planejamento do
parte 1 a escrita, realizando feedbacks corretivos. professor.
O professor e os alunos organizaram-se em .
) Nos registros do
um circulo na sala de aula. Naquele momento, .
. . . planejamento, o professor
. cada grupo realizou a leitura com o apoio do . .
Leitura em grupo e . . comentou que havia dois
3 . professor. As interacGes ocorreram e foram . .
compartilhada estudantes que nio sabiam ler
formas de promover feedbacks sobre | " .
.. . ainda e que estiveram
possiveis  desdobramentos  literarios  nas
N . . presentes em todas as etapas.
producdes textuais realizadas.
O professor e os alunos, a partir da leitura | A selecdo foi realizada,
Selecio de doi compartilhada em  grupo, selecionaram, | porque ndo, conforme o
elegio de dois : . . ~ .
4 ¢ mediante uma conversa, dois textos, os quais | professor, nio daria tempo de
textos pelos alunos .
foram adaptados pelo professor a fim de se | adaptar todos os livros com o
tornar um livro. uso da Libras.
O professor organizou as corre¢des textuais . .
. P! santz GO Tal acdo foi adotada pata
5 Reescrita (escrita e reescrita) dos dois  textos | . oo .
. .. situar a organizagio do livro.
selecionados e dividiu cada um em 6 partes.
O professor solicitou que cada aluno
selecionasse uma histéria dos dois textos
Criacdo e desenhos: | corrigidos, com o intuito de que cada um | Optou-se pela autoria dos
proposta de arte construfsse representagbes visuais para o | préprios  estudantes  para
6 visual para o texto | texto, que caracterizasse a historia selecionada. | sele¢io de imagens que seria
em formato de A atividade foi realizada como ‘tema de casa’, | adicionada 20 livro,
livro sendo necessaria sua efetivacdo com o apoio | fortalecendo a autoria desses.
de uma pessoa, amigo, responsivel ou
parente.
O professor e os alunos, a partir de uma .
. 1 . Foram considerados a
Sele¢do do desenho | analise dos desenhos compartilhados em .
. . qualidade dos desenhos e a
para representar a | grupo, selecionaram, mediante uma conversa, N
7 q o, . relacio dos desenhos com a
leitura visual’ do | os desenhos produzidos por um aluno, a fim | .. 7. . .
~ historia desenvolvida a partir
texto de compor a produgio textual e representar as ~
. . . da produgio textual.
imagens do livro que estava sendo planejado.
Os alunos, o professor e a professora do . <
. P No planejamento ndo
Producio textual | laboratério digitalizaram o desenho e, sobre . .
. : . . L constava o editor utilizado
8 escrita colaborativa: | ele, em um editor de imagem inseriram os
pela professora no

parte 2

trechos dos textos divididos em 6 partes
conforme a etapa 5.

Laboratério de Informatica.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme o planejamento do professor

Dado que a produ¢io textual foi organizada em 6 partes e foi ampliada para ser

transformada em livro acessivel com o apoio da Libras, no Quadro 2, assim como no Quadro 1 é
possivel identificar as etapas a programacao e a tarefa proposta para efetivacdo da producio textual
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com registro em fotos dos sinais da lingua da Libras. O planejamento apresentou momentos em
que o professor falou sobre a comunidade surda, mostrou o alfabeto manual da Libras e os
estudantes receberam um sinal pessoal, caracterizando o nome desses.

Quadro 2 - Produgio textual: sinais, fotos e tecnologias

Etapas Programacio Tarefa proposta Comentarios adicionais
O professor e os alunos conversaram sobre .
g . . No processo da produgio de
as ideias para registrar o texto em Libras. A | ~. | .
.- . . . sinais, havia um celular
decisdo foi em registrar os sinais por fotos, | . . . .
. . o . .7 | disponivel na interagdo. Esse
Conversando sobre 0 | ja que é um recurso que deixaria os sinais L
. . . - N foi utilizado para acessar o
1 registro em Libras na | com maior facilidade para compreensio. O S
N . . Hand Talk, aplicativo
producio textual professor orientou os alunos para,nodiado | ;.= .
. . linguistico que oferta a
registro das fotos, usarem camisetas pretas, a : S
. . consulta gratuita de sinais da
fim de deixar a foto mais neutra e dar | .
. Libras.
destaque aos sinais.
O wuso de um celular foi
2 Fotos e grafias: o Na sala de aula, o professor registrou as | suficiente para realizar os
registro em Libras fotos dos alunos realizando os sinais. registros dos  sinais em
fotografias.
O professor e os alunos, a partit de uma
analise das fotos registradas em sinais, | Ndo foi preciso realizar
3 Avaliacdo dos sinais | selecionaram, mediante uma conversa, as | ajustes nos registros
melhores para compor e o registro da | fotograficos.
Libras.
O professor editou as fotos e organizou-as
em um documento em formato power point.
Portanto, as paginas dos livtos ficaram | E possivel  visualizar a
4 O livro acessivel organizadas em frente e verso, sendo uma | estrutura conforme a Figura
com o desenho e outra com a producio | 1,a seguir.
escrita em lingua portuguesa e com os
registros fotograficos dos sinais.
Leitura individual e , . | Também foi o momento de
. Os alunos e professor foram ao laboratério . L R
coletiva no . L . . praticar os sinais da histéria
5 L de informatica, assim, em conjunto, leram a . .
laboratério de o . . mediante 0s registros
. L. histéria realizada e organizada por eles. )
informatica fotograficos.
~ A professora de informatica apresentou | A plataforma Calaméo ¢
Selecdo da plataforma . . .
divital duas plataformas a fim de publicar o livro | gratuita para upload de
igital para N . . - .
6 lﬁi P d nesse meio digital. A partir de uma conversa | conteudo digital, me especial,
ublicagdo da
p duci gt rual entre os professores e alunos, optou-se pela | aqueles com formato de
roducdo textua . . .
p ’ escolha da plataforma CALAMEO. revistas e livros.
A producio foi publicada em formato de
Divulgacdo virtual da | livto. Os alunos da escola realizaram | Vale destacar que o livro foi
7 producio textual para | momentos de leitura do livro no laboratério | lido por todos os estudantes
a escola de informatica, em momentos especificos | da escola.
organizado pela professora.
Além disso, contava no plano
que uma versio impressa do
. Apbs essas etapas, compartilhou-se a | livto foi entregue em uma
Compartilhando nas pos ¢ pas, P . e
8 . publicagdo nas redes sociais oficiais da | escola de surdos,
redes sociais . . .
escola. repercutindo ainda mais a
producio textual dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme o planejamento do professor
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Para fechar essa secio, mostra-se na Figura 1 o registro de paginas da produgio realizada
conforme a organizac¢io apresentada no Quadro 1 e no Quadro 2.

Figura 1 — Registro de uma lauda do livro acessivel em Libras conforme a produgio textual
colaborativa dos estudantes

NUM CASTILLO DISTANTE HAVIA

e
) ! "“’ ﬁ % o
UMA LINDA PRINCESA DE PELE, CABELOS

=
2

ﬁ R W ™ W
E OLHOS NL(;I‘{OS hLA ERA SURDA E SE
- a2 ad
CHAgAVA " ;VEL;N. ’ '
AR M e

Fonte: Com base em Ildebrand (2018, p. 2 e 3) (coletado da plataforma Calaméo)

Nas consideracdes seguintes, busca-se tratar sobre as reflexdes e os encaminhamentos
finais do texto. As producbes desenvolvidas nessa pratica de ensino e de aprendizagem apontam ser
possivel o envolvimento dos estudantes com mualtiplas linguagens. Mediante as linguagens
vivenciadas e manipuladas, pode-se afirmar que os estudantes e professor experienciaram praticas
de escrita colaborativa, praticas de leitura e conversas, escrita e reescrita textual, selecdo de sinais,
registro a partir de fotos dos sinais selecionados, organizacio na narrativa no laboratério de
informatica com o apoio da professora.

Consideragées finais: as aulas na alfabetizagao e as multiplas linguagens

Este trabalho se propds a investigar as etapas de uma producio textual desenvolvida em
uma turma de 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola localizada na regido
sul do Brasil. A investigacio contou com a andlise documental e, com base nela, foi possivel
explicar os processos percorridos pelo professor alfabetizador para propiciar habilidades linguisticas
a turma em processo final de alfabetizagdo. A producio textual contou com etapas que foram
descritas com base nos Quadros 1 e 2.

Com base nesse estudo, as estratégias e as organiza¢oes do professor apontam que foi
possivel trazer a tona leituras, escrita, as tecnologias e a Libras. A leitura se valeu em todas as etapas.
A escrita foi mobilizada de forma colaborativa, onde os estudantes produziram textos narrativos.
No laboratério de informatica, manipularam textos, imagens e aplicativos, bem como exploram
ainda mais a leitura e a escrita. A Libras também ganhou espago na interacdo, provocando os
estudantes a pensarem na acessibilidade linguistica, em especial, a comunidade surda. Nesse sentido,
além dessas linguagens provocarem habilidades, também suscitam comportamentos cidaddos,
inclusivos e empaticos, ja que a comunidade surda enfrenta desafios diarios para valer a sua lingua e
identidade.

Sobre o questionamento: na escola dos ouvintes ¢ possivel concentrar outras modalidades
de lingua, como a Libras (lingua visospacial)? Destaca-se que sim, é possivel tratar da Libras na
escola dos ouvintes, sendo uma oportunidade de aproximar surdos e ouvintes, conforme aponta
Ildebrand, Fronza e Luiz (2020). Os resultados da producido textual indicam que foi possivel
aprimorar 0s processos escritos, ja que a produgao textual convergiu para um livro que contou com
a Libras, promovendo a acessibilidade linguistica nessa pratica. Vale dizer que a interacdo entre o
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professor e os estudantes foi fundamental para promocgao dessa pratica de linguagem, sendo que a
prépria interacio promoveu pistas para praticas escolares com o intuito de explorar multiplas
linguagens.

Explorar e propiciar relatos e experiéncias que promovam as linguagens torna-se
fundamental para as condi¢Ges escolares, sendo que podem setvir de mote para praticas que se
valham de linguagens na alfabetizacdo. Ademais, este trabalho pode nortear e provocar professores
a cultivam as multiplas linguagens no percurso final de alfabetizacio.
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ANALISE DE SERIES NO ENSINO MEDIO: UMA PROPOSTA DE UM ROTEIRO
DIALOGICO E TRANSMIDIATICO

Luiz Guilherme de Brito Arduino!!

Resumo

Compete aos educadores e linguistas, conforme estabelece a BNCC (BRASIL, 2018), proporem o
trabalho para a compreensio do funcionamento dos fenémenos multi e transmidiaticos. Desta
forma, esta pesquisa teve como objetivo propor um roteiro de andlise de séries no Ensino Médio
por uma perspectiva dialdgica e transmidiatica. Como procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa
possui um cardter interpretativista, com abordagem qualitativa. Os resultados indicam que o
professor pode utilizar as séries como um enunciado para trabalhar com os alunos de Ensino
Médio por meio de uma proposta que seja coerente com a BNCC, possibilitando ao aluno obter
um olhar critico, estabelecer relacSes dialdgicas e transmidiaticas de forma consciente, além de
desenvolver competéncias e habilidades que envolvem as diversas midias contemporaneas.
Palavras-chave:Analise de Séries; Roteiro; Ensino Médio.

Abstract

It is up to educators and linguists, as established by the BNCC (BRASIL, 2018), to propose work
for the understanding of the functioning of multi and transmedia phenomena. Thus, this research
aimed to propose a script for the analysis of series in High School by a dialogical and transmedia
perspective. As methodological procedures, this research has an interpretativist character, with a
qualitative approach. The results indicate that the teacher can use the series as a statement to work
with high school students through a proposal that is consistent with the BNCC, enabling students
to obtain a critical look, establish dialogical and transmedia relationships in a conscious way, and
develop skills and abilities that involve the various contemporary media.

Keywords:Series Analysis; Script; High School.

Consideragdes iniciais

Considerando que os novos cenarios comunicativos possuem diversas producdes
transmidiaticas, conforme salienta Jenkins (2014), ao discutir a narrativa transmidia na Educagio,
podemos atentar que elas desafiam tanto as concepgoes sobre habilidades e aprendizagens a serem
desenvolvidas, quanto as metodologias tradicionais de ensino e aprendizagem (CERALALC —
UNESCO, 2014).

Para além deste destaque, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)indica que,
considerando o cenario das midias digitais, hd necessidade de oportunizar aos alunos as
possibilidades de analises e experimentagdes de diversos textos que envolvam experiéncias
transmidiaticas, a fim de possibilitd-los o desenvolvimento de diferentes modos de participagao e
intervengoes sociais.

Mestre pelo Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté (UNITAU),
Especialista em Comunicagdao, Semidtica e Linguagens Visuais pela Braz Cubas Educacio e Bacharel em
Publicidade e Propaganda pela UNITAU.
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[...] é importante que os estudantes compreendam o funcionamento e a
potencialidade dos recursos oferecidos pelas tecnologias digitais para o
tratamento das linguagens (mixagem, sampleamento, edi¢io, tratamento
de imagens etc.), assim como as possibilidades de remidiagdo abertas
pelos fenomenos multimidia e transmidia, caracterfsticos da cultura da
convergeéncia. (BRASIL, 2018, p.491).

Quanto ao desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas em relagio a
Linguagem e suas Tecnologias, a BNCC indica que, durante o Ensino Médio, os jovens devem
desenvolver uma compreensdao e analise mais aprofundada e sistematica do funcionamento de
diferentes textos, “ndo somente novos géneros textuais, multissemidticos e multimidiaticos, mas
estabelecem novas maneiras de producido, configuracio, disponibilizacio e interagio (BRASIL,
2018, p.68)”. No documento, também ¢ evidenciado a necessidade de os estudantes explorarem e
perceberem os modos como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida em textos
complexos e multissemiéticos para que cada individuo possa “ampliar suas possibilidades de
aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem

(BRASIL, 2018, p.66)”.

A BNCC (BRASIL, 2018) destaca ainda que, em meio ao cenario das midias digitais, ¢
necessirio “levar em conta como a coexisténcia e a convergéncia das midias transformam as
proprias midias e seus usos e potencializam novas possibilidades de construcio de sentidos (p.
487)”. Desta forma, devem ser considerados novos géneros que surgem ou se transformam como
post, tweet, meme, mashup, playlist comentada, podcast, reportagem multimidiatica, mas também novas
acoes, procedimentos e atividades como curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear,
seguir/ ser seguido, remediar e remixar, as quais “supoem o desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e produgio e de consumo e circulagio/recepcio (BRASIL, 2018, p.487)”.

Desta forma, a partir de uma pesquisa de dissertacdo de mestrado, o presente artigo busca
propor um roteiro de analise de séries no Ensino Médio por uma perspectiva dialogica e
transmidiatica.Nesse sentido, este texto se justifica, uma vez que compete aos profissionais da area
de Educagio e da Linguistica Aplicada proporem metodologias para a compreensio do
funcionamento dos fendmenos multi e transmidiaticos, conforme estabelece a BNCC (BRASIL,
2018), trabalhando com as séries.

Fundamenta-se teoricamente em Bakhtin (2003), em relagio ao conceito de dialogismo;
Jenkins (2009), Lopes e Mungioli (2011), Figueiredo (2016), Xavier (2015), no que se refere a
Transmidia.

A divisdo deste artigo contempla trés se¢bes: (1) concepgio de dialogismo e transmidia; (2)
procedimentos metodolégicos e (3) proposta de roteiro de andlise de séries no Ensino Médio. Ao
tinal da pesquisa, sdo apresentadas as consideracSes finais e as referéncias bibliograficas.

Concepgio de dialogismo e transmidia
A concepgao sobre dialogismo proposto por Bakhtin (2003) possui uma complexidade que

pode ser esclarecida por trés concepgdes, verificadas a seguir. O primeiro conceito de dialogismo,
trata-se da notoria ideia de que um didlogo € estabelecido por intermédio de enunciados
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direcionados de um sujeito para outro, sendo estabelecida uma enunciagdo (interacio verbal entre
sujeitos) por meio dos géneros discursivos. Conforme Bakhtin (2003), esse sentido do termo
“dialogismo” pode se realizar da forma mais basica de didlogo face a face. O ouvinte estd sempre
em posicao responsiva ativa ao longo da audi¢do e compreensio do enunciado do outro.

Ja a segunda concepgio sobre o dialogismo esta relacionada com a ideia de que todo
enunciado estabelece relacGes com outros enunciados ditos anteriormente. Nesse sentido, Bakhtin
(2003, p. 272) afirma que todo sujeito traz em seus enunciados outros enunciados, nio possuindo
um “discurso original”’, mas constroi a partir de outros enunciados. Para o autor, “|...] todo falante é
por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele nio é o primeiro falante |[...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 272). Cada falante ou escritor possui e estabelece enunciados que respondem
(concordando ou discordando) a outros enunciados. Logo, para Bakhtin (2003), todo discurso
dialoga com discursos anteriores e possui “ressonancias dialdgicas” (BAKHTIN, 2003, p. 300). O
que nos falantes enunciamos no cotidiano esta dialogando com outros discursos anteriores ditos,
com os quais tivemos contato.

A terceira concepgao trata-se de que um enunciado, além de conter enunciados anteriores a
ele, também pode estabelecer relagdes dialégicas com enunciados futuros. Bakhtin (2003) afirma
que a palavra de um sujeito se direciona a um outro, que ird responder, estabelecendo uma “atitude
responsiva ativa”. Assim, Bakhtin (2003) ressalta que a unidade real da comunicac¢do, possui como
extensdo e limite a alternincia dos sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2003). Essa atitude responsiva
¢ estabelecida por duas formas: em uma situa¢do comunicativa na qual se utiliza um género que
permita essa resposta imediata do interlocutor, ou em situacdo em que a resposta ¢ suscitada de
forma nido imediata que desencadeia um outro tipo de interacio, uma resposta futura do ouvinte,
seja em seu discurso, seja em seu comportamento futuros. Dessa forma, de modo mais amplo e
muitas vezes latente, o dialogismo que se constitui na relagdio com o outro, ao longo da vida,
também estd presente nos enunciados “por ecos como que distantes e mal percebidos das
alternancias dos sujeitos do discurso e pelas tonalidades dialégicas, enfraquecidas ao extremo pelos
limites dos enunciados” (p. 299).

A partir dessas possibilidades de dialogismo, pode ser observado que Bakhtin (2003)

destaca que os enunciados geram efeitos de sentido que s6 podem ser analisados no contexto de
enunciagdo e estio sempre relacionados a outros enunciados anteriores e aqueles que ainda estdo
por vir. Nesse sentido, as relagdes dialégicas nio se referem, somente, aos enunciados ja
constituidos e, portanto, anteriores, mas também, aos posteriores.
No que diz respeito a Transmidia ou Narrativa Transmidia (NT), para Jenkins (2009), refere-se a
uma histéria que se desenvolve por meio de multiplas plataformas de midia que se interagem,
possibilitando a contribui¢io de cada novo texto de maneira distinta e valiosa para a composi¢io da
narrativa em sua totalidade (JENKINS, 2009, p. 138). Neste sentido, Lopes e Mungioli (2011)
confirmam que o conceito se propde a um desdobramento de uma histéria principal que acaba
ganhando elementos diferenciados como personagens, ambientes e conflitos, os quais usufruem das
qualidades de cada meio para o desenvolvimento da natrativa.

Para Jenkins (2009), no que diz respeito a terminologia da palavra transmidia, esta pode ser
conceituada como uma nova visio de um processo comunicativo contemporaneo, adquirindo
novos sentidos devido a variedade de areas e pesquisas, conforme afirma o autor:
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A palavra transmidia tornou-se tdo moderna em certos setores da
industria que provocou um impulso amplamente documentado entre
aqueles que alegavam que o termo “transmidia” tinha substituido as
palavras “interativo”, “digital” ou “multimidia” com termos que
simplesmente descrevem os aspectos descontraidos de uma nova
producio (JENKINS, 2009, p.2).

Deste modo, a NT deve ser observada de forma ampla, afinal, ela é uma estratégia de
comunica¢do que pode utilizar da interatividade, da multimidia e tecnologias digitais para
desenvolver narrativas.

Figueiredo (20106) ressalta que a légica da NT ¢ apresentada pelos seguintes objetivos:
convergir uma obra original as suas sequéncias; estender a narrativa, desenvolvendo o enredo;
preencher os espacos do enredo; inserir outras histérias e personagens na narrativa; incentivar o
consumo da narrativa como um todo e desenvolver novos universos em diversas midias.

Para que uma narrativa seja considerada transmidiatica, deve permitir o desdobramento de
uma histéria principal que adquire diferentes elementos (como personagens, ambientes e conflitos)
e que usufruam os recursos de cada midia de forma que agregue ao desenvolvimento da narrativa,
conforme aponta Lopes e Mungioli (2011).

Xavier (2015) ressalta que a NT envolve diversas midias de forma integrada,
disponibilizando conteidos em diferentes plataformas, possibilitando que o conteudo seja
independente, assimétrico e heterogéneo, nio repetindo a mesma histéria, mas expondo-a em
diversos angulos, trazendo uma interagio entre o receptor e a histéria no decorrer de seu
desenvolvimento.

Mediante o exposto, a seguir, indica-se os procedimentos metodolégicos utilizados nesta
pesquisa.

Procedimentos metodolégicos

Como procedimentos metodolégicos de analise, esta pesquisa possui um cariter
interpretativista com abordagem qualitativa, visando contribuir para o trabalho de analise de séries
no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa (ou demais 4reas) no Ensino Médio por meio de
uma proposta de andlise de séries por uma perspectiva dialbgica e transmidiatica.

A proposta desta pesquisa se adequa as recomendacSes da BNCC (BRASIL, 2018) na area
de Linguagens e suas Tecnologias em que o foco estd na ampliacio da autonomia, do protagonismo
e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos de
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagoes; na apreciacdo e na participacdo
em diversas manifesta¢Oes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os estudantes possam assumir o papel de protagonistas
como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo consciente, ético, critico e
autbnomo, em saraus, performances, intervencoes, happenings, produgdes em videoarte,
animacoes, web arte e outras manifestacdes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na
escola e em outros locais. Assim, devem poder fazer uso de materiais e instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais, em diferentes meios e tecnologias (BRASIL, 2018, p.475).
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Em concordancia com o documento (BRASIL, 2018), a proposta de anilise desta
dissertagdo visa proporcionar a compreensao do funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e a mobilizacdo desses conhecimentos na recep¢do e producio de
discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias. Trata-se de uma das
competéncias que devem ser desenvolvidas durante o Ensino Médio, a fim de ampliar as formas de
participagdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacio ctitica da
realidade para uma aprendizagem continua.

Considerando dos procedimentos metodolégicos evidenciados nos pardgrafos anteriores, a
seguir serd mostrada a proposta de roteiro de andlise de séries, que se originou a partir de uma
pesquisa de dissertagao de mestrado.

Proposta de roteiro de analise de séries no Ensino Médio

A Proposta de roteiro de analise critica de uma série em aulas de Lingua Portuguesa ou
demais areas do conhecimento, tem como objetivo principal levar os alunos a constru¢io de um
senso ctitico em relagdo a série e aos possiveis desdobramentos transmididticos que possam ser
produzidos a partir dela.

Com a expansio das midias digitais, as séries vém ganhando cada vez mais espago de
audiéncia entre os jovens. Uma pesquisa realizada pela Netflix!2, em janeiro de 2020, com 1.000 mil
jovens brasileiros, entre 16 e 25 anos, revela que: 79% dos jovens se veem representados nas séries;
49% dizem que situa¢Oes que acontecem em uma série, acontecem com frequéncia em suas vidas;
57% ja se perguntaram “o que o meu personagem favorito faria nesta situa¢do”. Um dos fatores
que colaboram para o sucesso de audiéncia é ampliacdo e a possibilidade de veiculagdo e circulagio
das séries, que hoje podem ser assistidas em aparelhos como notebook, smartphone e tablets por
meio das plataformas de streaming, alcancando abrangéncias mundiais.

Segundo os dados da pesquisa TIC Kids Online Brasil 20188, aplicada para 2964 criangas
e adolescentes contata que 8 a cada 10 dos entrevistados usam a internet para ver série e; 83% dos
entrevistados usam para atividades multimidia.

Conforme aponta a pesquisa, os jovens fazem uso constante das tecnologias digitais, como
notebooks, smartphones e tablet. Estes individuos estdo conectados com as redes sociais e
consomem menos conteddos televisivos e mais conteudos por streaming de forma transmididtica.
Desta forma, justifica-se o trabalho com as séries em sala de aula, uma vez que ha grande influéncia
da série no meio dos jovens na atualidade.

12 Pesquisa indica que jovens brasileiros buscam representatividade em séries. Disponivel em:

<https://emais.estadao.com.br/noticias/comportamento,pesquisa-indica-que-jovens-brasileiros-buscam-

representatividade-em-series,70003171603>. Acesso em 25 de fevereiro de 2021.

13 Pesquisa sobre o uso da internet por criangas e adolescentes no Brasil: TIC kids online Brasil 2018 [livro

eletronico] / Nucleo de Informacio e Coordenagao do Ponto BR Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no

Brasil, 2019. Disponivel em: <https: i
2018 livro_eletronico.pdf>. Acesso em 27 de fevereiro de 2021.
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A seguir, sdo apresentadas algumas (possiveis) estratégias e atividades inerentes a cada etapa
de uma analise critica de série para o Ensino Médio, possuindo uma perspectiva bakhtiniana. Assim,
cabe enfatizar que a presente proposta nao deve ser considerada a Gnica forma de trabalhar com as
séries, entretanto, ¢ uma possibilidade para que o professor possa utilizar algo do repertério dos
alunos para desenvolver habilidades e competéncias multissemibticas, conforme recomenda a
BNCC.

Destaca-se ainda que a presente proposta de andlise pode ser desenvolvida de maneira
interdisciplinar, abrangendo as 4reas de Linguagens e suas Tecnologias;Matemdtica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
conforme a Base Nacional Comum Curricular.

Nesta proposta, opta-se por dividi-la em quatro etapas. A primeira, refere-se a
contextualiza¢do e verificagdo de conhecimento prévio do aluno em relagio as séries, assim como, a
escolha da série que sera abordada pelo professor e alunos. A segunda etapa refere-se ao
levantamento e discussao relativos as caracteristicas gerais da série, tais como: sinopse, personagens,
tomadas de camera, figurino, cenario, diretor, curiosidades etc. A terceira etapa refere-se a pesquisa
e aprofundamento do contexto sécio-histérico da série selecionada. Por fim, a quarta etapa refere-
se a observacio dos conteddos transmididticos para que os alunos possam identificar,
compreendendo o cenario mididtico em que eles se encontram. Ressalta-se ainda que a presente
proposta se torna uma referéncia de analise para qualquer série, sendo ainda livre para modificagoes
e complementagbes pelos professores no Ensino Médio.

1° ETAPA - Contextualizagio e verificagdo de conhecimento prévio do aluno

A fase de conhecimento prévio possibilita que o aluno se aproxime com o conteddo que
sera desenvolvido na proposta e, veja significado no desenvolvimento de cada etapa do processo.
Nesse sentido, antes de comegar a analisar uma série especifica, é preciso resgatar o conhecimento
prévio que os alunos tém sobre as séries de uma maneira geral. Para isso, o professor pode propor
uma situacio de didlogo, na qual algumas perguntas podem ser levantadas — tanto por ele, quanto
pelos alunos envolvidos. Entre diversas questdes, é importante discutir quais séries os alunos ja
assistiram, quais foram as suas preferidas, conforme pode ser observado a seguir.

1:Vocé ja assistiu alguma série? Que referéncias possui? Comente as suas preferidas, se
quiser.

2: Vocé sabe como é produzida uma série? J4 leu ou viu um roteiro cinematografico/ou de
série?

3: Voceé assiste a muitas séries? Que tipo de produgido vocé prefere?

4: De que forma vocé consome séries?

5: Vocé sabe o que sio natrativas transmididticas? Possui alguma referéncia de filme/série
que utilizou a transmidia para fazer sucesso?

6: Quais as semelhancas entre as séries? E o que existe de diferente?

Nessa etapa, compete ao professor fazer o registro desse levantamento, observando as
descobertas e os saberes revelados pelos seus discentes. As etapas serdo construidas a partir das
respostas que eles ja trouxeram dos conceitos relacionados as séries. Quanto mais o docente
possibilitar a atualizagdo dos alunos desses conhecimentos, mais envolvimento o educando podera
estabelecer entre o que ele ja sabe e o que vai aprender e, dessa forma, tornar mais significativo o
processo de analise critica. O professor pode elencar algumas séries de preferéncia coletiva para
que, a partir dessas indica¢des, seja escolhida a série que sera analisada, democraticamente.
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Apds os questionamentos iniciais, é importante que os discentes aprofundem nas
caracteristicas de producdo e veiculagio das séries, por meio de uma pesquisa. Para isso, os alunos
poderio trabalhar individualmente ou em grupo. Questdes relacionadas as plataformas digitais, a
transmidia e a série deverdo ser levantadas na pesquisa. Mediante a pesquisa dos alunos, o
professor pode explorar os resultados do que os alunos trouxerem para sala de aula, preparando
textos complementares e aulas expositivas sobtre os temas evidenciados. Cabe ao professor também,
tirar as duvidas dos alunos quanto as caracteristicas das séries e sobre a NT.

Por fim, indica-se que o professor proponha um debate com os alunos em relagio aos
conceitos trabalhados sobre as séries, NT e a tematica abordada na série que os alunos
selecionaram, promovendo, assim, uma reflexdo critica.

2° ETAPA - Informagdes técnicas da série selecionada

Ap6s a contextualizagio e verificacio de conhecimento prévio do aluno, parte-se para a
segunda etapa, que se trata do estudo especifico da série selecionada. Como ponto de partida, é
importante que todos assistam alguns episédios. O professor, em conjunto com os alunos, pode
elaborar uma sinopse da série. Questdes como, numero de episédios, produtora, deverdo ser
pesquisadas e discutidas. Para tanto, serd disponibilizado um quadro que poderd auxiliar esta
segunda etapa de analise, verificada abaixo.

Estrutura de analise técnica sobre a série selecionada

ASPECTOS GERAIS

Género Identificar qual é o género: comédia, drama, acio, aventura,
ficcdo cientifica, documental...

Temporada Quantas temporadas a série possui?

NARRATIVA

ELEMENTOS DA NARRATIVA

Enredo/ histéria

Relatar a Trama

Personagens

Identificar quem sio os personagens e quais s30 as suas
caracteristicas pessoais?

Tempo

Evidenciar em qual época em que se passa a histéria? Qual é a
sua duracdo? Em relacdo ao tempo cronolégico, apresenta um
enredo linear (que segue a ordem cronolégica dos fatos que
ocorreram)?

Em relagdo ao tempo psicoldgico, existe uma lembranca ou
memoria de um momento ja ocorrido (flashback)?

Espaco

Lugar onde se passa a historia.

Narrador

A série apresenta narrador? Qual é o seu estado: O ultimo
elemento, estd em terceira pessoa, ou em primeira pessoar

Caracteristica da Narrativa

Em relacio as caracterfsticas das narrativas das séries, Seabra
(2016) as caracteriza e trés tipos: a série episddica (a qual
apresenta uma histéria que inicia e se finda em um mesmo
episédio); serializada (seus episédios dependem uns dos
outros, possuindo um aspecto de continuidade, podendo
serem considerados como capitulos de uma histéria mais
abrangente) ou mista (os episodios funcionam separadamente
e a0 mesmo tempo fazem parte de uma narrativa continua e
serializada). Portanto, nesse tépico deve-se identificar se a
série é episodica, serializada ou mista.
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| LEITURA DAS CENAS
Ponto de vista Apresentar, de forma geral, os enquadramentos principais da
série e quais as inten¢oes desses enquadramentos.
Luz e Cores Apresentar a paleta de cores usada na série (cenario e
tonalidade das luzes).
Trilha sonora Sons e trilhas utilizadas na série.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Por meio desta etapa, os alunos poderdo levantar e discutir informagdes técnicas sobre a
série selecionada, a fim de possibilita-los um aprofundamento sobtre o objeto de estudo em sala de
aula.

3° ETAPA — Obsetvagio do contexto socio-histdrico da série selecionada

Nesta terceira etapa, propde-se que o professor observe com os alunos o contexto sécio-
histérico em que a série selecionada circula. Conforme mencionado, seguindo a concepg¢io
bakhtiniana de linguagem, os enunciados concretos estabelecidos pelos individuos possuem uma
relacdo intrinseca com o contexto em que ¢é estabelecido. Deste modo, os componentes estruturais
da lingua se realizam num contexto sécio-histérico, em determinadas condi¢des sociocomunicativas
(condi¢bes de produgio, de circulagio, propdsito comunicativo) sio relevantes a serem analisados.

Para esta etapa ¢ importante observar as tematicas que a série possui e como sio abordadas
no periodo em que é circulada. Caso o grupo escolha uma série que trata de profissGes, por
exemplo, os alunos poderio discutir como a profissdo ¢ abordada na série e qual o contexto em que
ela é evidenciada.

Desta forma, um segundo quadro que podera auxiliar esta terceira etapa, conforme pode
ser visto a segui.

Estrutura de analise do contexto sdcio-histérico de uma série
CONTEXTO SOCIO-HISTORICO

Aspectos sociocomunicativos
Sobre as condi¢oes de producio e de circulagio
Propésito (finalidade) comunicativo
Tematicas politicas/sociais abordadas
Elementos composicionais de linguagem - verbais e ndo verbais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

A partir desta etapa, em que os alunos e o professorpodem realizar uma observagdo do
contexto socio-histérico da série selecionada, a seguir, direciona-se a andlise para uma observacio
dos contetdos transmididticos que a série estabelece.

4° ETAPA - Observagio dos contetidos transmidiaticos

No que se refere as produgdes transmidiaticas, a sugestio é de que os alunos pesquisem
produtos midiaticos que fazem alusdo direta ou indireta relacionada as séries. FE importante que o
aluno identifique a fonte de origem do material selecionado. Pode ser destacado, neste
procedimento, que as novas tecnologias permitem que os alunos recebam conteddos direcionados
para a faixa etaria e preferéncia deles. Nesse sentido, ¢ importante que eles tragam os conteudos
que eles tiveram contato.
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Em sala de aula, os discentes poderdo organizar os materiais em grupo, juntando os
resultados de pesquisa de cada individuo, verificando o que cada um selecionou e o que tém de
diferente entre os materiais trazidos pata a sala de aula. A partir dessa verificacio, propde-se que o0s
alunos facam um mapa transmidiatico, sintetizando as produc¢oes transmidiaticas geradas a partir da
série selecionada, conforme pode ser observado a seguir.

Mapa Transmidiatico

A série selecionada
Nave Mae
De onde surge anarrativa

=
Livros @

Imagem
representativa
7, da série o
@ selecionada Brinquedos
/
N
N

<4

Clipes @

Documentario/
Filme

Contetidos
gerados
pelos fas

Roupas e
acessorios

Movimentos
Sociais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Apbs essa organiza¢io, em dupla ou em grupo/equipe, os alunos podem escolher, entre os
materiais coletados, alguns para serem analisados detalhadamente. Na analise ¢ importante observar
o tipo de material e¢/ou suporte, como ele foi produzido, como ele circula, quais os aspectos
linguisticos e textuais presentes nos materiais. Pode ser analisado também, como as produgdes
transmididticas se relacionam com a série analisada, se faz alusio direta ou indiretamente a série.
Por fim, os alunos podem elaborar suas consideragdes finais sobre a andlise da série, resultantes em
uma pesquisa de base cientifica, por exemplo; o que dialoga com uma das competéncias gerais da
BNCC (BRASIL, 2018) que busca formar individuos pesquisadores durante a sua formagdo na
educacio basica.

Consideragdes finais

Conforme apresentado neste artigo, a BNCC (BRASIL, 2018) indica que, considerando o
cenario das midias digitais, hd a necessidade de oportunizar aos alunos as possibilidades de analises
e experimentacdoes de diversos textos que envolvam experiéncias transmididticas, a fim de
possibilita-los o desenvolvimento de diferentes modos de participacao e intervencdes sociais.

Para isso, foi desenvolvido um roteiro de andlise de séries por uma perspectiva dialbgica e
transmidiatica, a fim de possibilitar ao professor o uso no Ensino Médio. O roteiro de analise
proposto foi dividido em quatro etapas. A primeira, refere-se a contextualizacdo e verificagdo de
conhecimento prévio do aluno em relacdo as séries, assim como, a escolha da série que serd
abordada pelo professor e alunos. A segunda etapa refere-se ao levantamento e discussdo relativos
as caracteristicas gerais da série, tais como: sinopse, personagens, tomadas de camera, figurino,
cenario, diretor, curiosidades.
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A terceira trata da realizacdo de uma pesquisa e um aprofundamento do contexto sécio-
histérico da série selecionada. E por fim, a quarta etapa refere-se a observagdo dos conteudos
transmidiaticos que os alunos possam identificar, a partir da compreensio do cenario midiatico em
que eles se encontram. Portanto, esta proposta contribuipara o trabalho de analise de séries no
durante o Ensino Médio por uma perspectiva dialégica e transmiditica.

Acredita-seque esta pesquisa, originada de uma dissertagdo de mestrado, podera ser um
valioso instrumento em relacio as estratégias para as aprendizagens propostas pela BNCC
(BRASIL, 2018) a um individuo em etapa escolar, em especifico no contexto da disciplina de
Lingua Portuguesa e demais areas do conhecimento durante o Ensino Médio.
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A SERENISSIMA REPUBLICA: DIALOGOS MACHADIANOS E A INICIACAO A
DOCENCIA

Luiza Alvares Dias4
MarilzaVanessa Rosa Suanno!s
Vivianne Fleury de Farial®

Resumo

Este artigo apresenta e discute os resultados de uma intervencido feita no contexto da Iniciagio a
Docéncia (PIBID) no ensejo do projeto transdisciplinar Lendo e escrevendo o Brasil, desenvolvidono
CEPAE/UFG, que envolve o didlogo entre Historia, Geografia e Lingua Portuguesa, para discutir
temas relacionados ao Brasil. Na ocasido, foi trabalhado o conto A Serenissima Repiblica, de
Machado de Assis, com uma atividade de escrita de uma resposta ao narrador da historia. Com esta
proposta, os estudantes perceberam a ironia machadiana, a atemporalidade do tema tratado e se
tornaram menos resistentes para ler outras obras do autor.

Palavras-chave:Ensino de Literatura. Transdisciplinaridade. Machado de Assis.

Abstract

This article presents and discusses the results of an intervention undertaken in the context of
Initiation to Teaching (Pibid) and a transdisciplinary project carried out at the Center for Teaching
and Research Applied to Education (CEPAE/UFG), which involves the dialogue between History,
Geography and Portuguese to discuss aspects related to Brazil.On the occasion, the short story .4
SerenissimaRepiiblica, by Machado de Assis, was worked on with an activity of writing a response to
the narrator of the story.With this proposal, the students realized Machado's irony, the timelessness
of the topic dealt with and became less resistant to reading other works by the author.

Keywords: Interdisciplinarity. Teaching of Literature. Machado de Assis.

Introdugio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) possibilita a estudantes
de licenciatura experenciar a docéncia, acompanhando professores em exercicio na rede publica e
particular de ensino. Tal programa oportuniza a aproxima¢do com a realidade escolar, a
problematizacio e reflexdo sobre o processo de ensino e as especificidades da experiéncia vivida,
bem como a construgio de relagdes importantes e formativas no didlogo entre a teoria e a pratica
no campo do ensino e do exercicio da docéncia.

14 Graduanda em Letras: Portugués na Universidade Federal de Goids (UFG). Bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio 2 Docéncia (2018/2019).

15Pés-doutorado pela Universidade Federal do Tocantins (UFT). Doutora em Educacio pela Universidade
Catdlica de Brasilia UCB (2015). Professora efetiva da Faculdade de Educaciao da Universidade Federal de
Goids UFG. Professora do Programa de Pés-Graduacio em Educagio PPGE/FE/UFG. Lider do
DIDAKTIKE Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Questdes Contemporaneas.

1Doutora em Literatura Brasileira pela Universidade de Brasilia. Professora de Lingua Portuguesa do
CEPAE/ UFG. Integra o grupo de pesquisa Literatura ¢ Modernidade Periférica, ctiado em 1999 pelo
professor Pés-Doutor da UnB Hermenegildo Bastos.
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O presente relato de experiéncia é resultado de uma intervencio feita a partir do contexto
do Pibid, no ano de 2019. O projeto cotrente da escola, em especifico, dos professores do 2° ano
do Ensino Médio, era o Projeto Transdisciplinar Lendo ¢ escrevendo o Brasil, que consistia na juncio e
didlogo de trés disciplinas: Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, tendo por eixo tematico a
investigacio sobre a identidade brasileira e por fio condutor obras literarias brasileiras.

O projeto de ensino na perspectiva transdisciplinar visava ir além do enfoque disciplinar
que caracteriza a organizacio curticular do Cepae/UFG. A transdisciplinatidade, ao transcender a
disciplinaridade, problematiza temas relevantes e contribui para ampliar a compreensio e a
consciéncia dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, articulando
conhecimentos, saberes e literatura. Compreende-se que os conteddos escolares e a organizacdo
curricular acabam por gerar isolamento docente e ensino de conteudos fragmentados e a
transdisciplinaridade pode ser definida como modo de religar saberes, culturas, conhecimentos
cientificos/ou nio acetca do ser humano, o mundo presente, a fim de compreender e transformar o
mundo. De tal modo, “a transdisciplinaridade caracteriza-se por ser uma pulsdo religadora, por
buscar pensar complexo, multidimensional, multirreferencial, articulando razdo, emogido e atitude
transformadora, trabalhando assim com uma razio sensfvel e uma praxis complexa e
transdisciplinar” (SUANNO, 2015, p. 110).

Com esta premissa no horizonte, coube ao primeiro bimestre a discussao da identidade
nacional a partir da leitura de Macunaima — o herdi sem nenhum cardter (1928), de Mario de Andrade. No
segundo bimestre, os poemas de Carlos Drummond de Andrade, presentes em Sentimento do mundo
(1940), embalaram discussoes a respeito da urbanizagdo. Ja no terceiro bimestre, Mewsdrias pdstumas
de Bris Cubas (1881), de Machado de Assis, foi fonte para ricas discussdes a respeito da indole do
povo brasileiro e caracteristicas amargas da histéria do Brasil. Por dltimo, Concei¢ao Evaristo, com
Olhos d'dgna (2014), ensejou o debate sobre, principalmente, as situacdes dos marginalizados pela
sociedade.

Esse projeto foi de suma importancia para os bolsistas pensarem em metodologias de sala
de aula, ja que a disciplina de Lingua Portuguesa e, mais especificamente, a de Literatura, conversa
com contextos sbcio-histéricos e culturais que a Histéria e a Geografia analisam. Ao final do ano,
ndo apenas os secundaristas puderam ter um panorama do Brasil, mas os bolsistas souberam
aproveitar o projeto para aprender acerca da pratica docente, além de colocar em pratica os
aprendizados do curso de licenciatura.

Entende-se que a Literatura ¢ um bem incompressivel, um direito de todo ser humano,
como diz Antonio Candido (2011), um instrumento de cariter formador e humanizador e, por
meio dela, é possivel sensibilizar e formar cidaddos criticos.Em vista disso, o objetivo deste relato é
apresentar e discutir a metodologia desenvolvida a respeito da abordagem do conto A serenissima
Repiiblica, de Machado de Assis,consoante as proposi¢des do Pibid e do Projeto Transdisciplinar. A
leitura e atividade do conto foram propostas no inicio do terceiro bimestre, como estratégia de
mediagdo para leitura do romance Mewdrias pdstumas de Brds Cubas (1881).

Com efeito, Machado de Assis é considerado pela critica um dos autores mais célebres da
literatura nacional, mas é recorrente os estudantes o considerem “dificil”, principalmente pela sua
linguagem cheia de arcaismos e de citagGes. Por conta disso, julgou-se oportuna a escolha do conto
A serenissima repriblica, publicado em 1882, como texto mediador para a leitura posterior do romance.
Também a tematica foi julgada pertinente para as discussdes no ambito do Projeto Transdisciplinar,
cujo mote versava sobre a brasilidade. O conto também conveio para que os alunos percebessem que
Machado de Assis, mesmo sendo um autordo século XIX, permanece muito atual.
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A estratégia foi relacionar o contexto sécio-histérico-cultural do discente para que se
criassem discussOes intertextuais e transdisciplinaresque resultassem em umacompreensio significativa.
A atividade proposta foi relacionar, em uma dissertacio, aspectos presentes no enredo da narrativa
e na contemporaneidade do Brasil. Com isso, os discentes puderam refletir sobre questdes
relacionadas a politica e a histéria brasileira e encarar Machado de Assis com menos temor.

Metodologia

Para que o plano de aula fosse estruturado, foi realizada uma pesquisa bibliografica a
respeito das obras machadianas, mais especificamente, do romance Memdrias pdstumas de Brds Cubas.
Nesse sentido, teéricos como Alfredo Bosi (1994, 2006), Abel Barros Baptista (2003) e Katia Murici
(1988) foram imprescindiveis para que se entendesse a obra machadiana inserida em um contexto
s6cio-historico e relacionada a critica predominantemente de classe. Outro livro imprescindivel para
auxiliar a reflexdo a respeito do ensino de Literatura, especificamente abordando a obra de
Machado de Assis, foi o Lingua e literatnra: Machado de Assis na sala de anla (GUIMARAES; BATISTA,
2012). A partir dele, surgiu a ideia de apresentar primeiramente um conto para introduzir o autor
aos alunos. Pensando nas discussdes que a tematica politica do conto poderia suscitar, foi escolhido
o conto A serenissima Repiiblica.

A aula em questdo ocorreu no inicio do 3° bimestre com uma das duas turmas de 20s anos
do CEPAE/UFG. Primeiramente, foi apresentado o contexto em que o conto foi publicado,
quando a monarquia ja ndo se sustentava como outrora e, como consequéncia, debates sobre novas
formas de governo comecavam a despontar, como o regime republicano. Em A serenissima Repiiblica,
o pesquisador e conego Vargas admite ter estudado e ser capaz de entender a linguagem das
aranhas e, gradativamente, as organizou politicamente em um governo semelhante a Republica de
Veneza.

A leitura foi guiada pelos bolsistas, retirando as duvidas dos estudantes quanto ao
vocabulario e aos diversos intertextos presentes no conto. Em seguida, foi requerida a eles a escrita
de um texto dissertativo, relacionando os temas discutidos no conto em sala de aula com o
contexto politico e social do Brasil atual. O texto poderia ser uma resposta ao conego Vargas,
personagem e narrador do conto — ou ndo — ficava a critério dos estudantes. A seguinte analise
apresenta trechos dos textos dos estudantes.

Discussio de resultados

A prévia apresentacio da tematica do conto foi motivo de estranhamento e risadas, pois
pareceu absurda aos estudantes a ideia de estudar aranhas de forma tdo curiosa. No entanto, a
leitura juntamente com os bolsistas pareceu cativa-los.

E necessario, aqui, defender a postura de realizar uma leitura guiada. Entende-se que, para
leitores em formacdo, tal conduta se faz imprescindivel, ainda mais se inserida na proposta de
apresentar um autor tao complexo e importante como Machado de Assis.Para o Departamento de
Lingua Portuguesa do CEPAE, ao contririo do que defende Pennac (1993), para quem a leitura
literaria deve ser espontanea e livre, o professor de Educagio Basica, como leitor mais experiente e
munido de estratégias e métodos de aproximacio do texto literario, deve mediar a leitura com o fim
de formar este aluno como leitor literario (SILVA; FARIA, 2018).
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Assim, indagando acerca de palavras e expressdes obscuras, além do significado de
intertextos, os educandos notaram no conto a trama de uma critica a0 modelo republicano, com
aspectos muito familiares em relagdo ao préprio sistema republicano no qual o Brasil estd inserido.
No ano de publica¢io do conto, 1882, a Republica estava iminente, ja que foi proclamada sete anos
depois. No entanto, o conto parece prever as questoes que assolariam o pais devido a esse modelo.

Ao final da leitura, perguntas como “o que pode ser observado neste conto?”’e “em que
pontos a sociedade das aranhas difere e se aproxima do Brasil atual?”, respondidas de forma oral,
fizeram com que os estudantes debatessem questoes ainda atuais, como a corrupgao, os papéis dos
trés poderes (executivo, judiciario e legislativo) e o funcionamento da democtacia em nosso pais.
Apbs a leitura e a discussido, tanto o conto quanto a tematica pareceram ficar menos indigestos para
os estudantes e, assim, a seguinte atividade foi proposta.

Aos discentes foi requerida a escrita de uma dissertagdo relacionando as problematicas
discutidas no conto e relacionadas por eles no debate posterior com as problematicas do Brasil
atual. E vélido recuperar o fato de que os estudantes ja estavam habituados a essas discussdes, pois,
com o Projeto Transdisciplinar, discutiram acerca dos assuntos relacionados ao Brasil, incluindo
temas sociais, historicos e culturais, durante um semestre. Com a volta as aulas no segundo
semestre, naquele momento eles estavam retomando as discussdes. Quanto a produgio escrita, os
textos foram, em sua maioria, acertadamente relacionados as questSes em debate, fundamentados
por meio de alusbes ao conto e ao contexto brasileiro. Algumas dissertacdes merecem destaque,
além de anilises.

Neste primeiro texto, as alunas demonstraram dominio interpretativo a ponto de relacionar
a narrativa com um fato que, na época, estava em pauta. Logo na primeira frase elas dialogam com
conego Vargas: “Seu projeto cientifico nos causou uma reflexdo sobre o atual cendrio do nosso pafs
que tangéncia [sic|] a realidade dos povos indigenas”. Em momento algum da exposicio e leitura do
conto a causa indigena!” foi retomada. Dessa forma, supde-se que as estudantes relembraram fatos
recentes, a partir do conto, relacionando-os com o conto:

Em sua fala ‘Senhores, cumpre vencer os preconceitos. A aranha parece-vos
inferior, justamente porque nio a conheceis’, expressa exatamente a atualidade
dos povos originarios, assim como a frase que assemelha-se a situa¢éo territorial
da comunidade, as guerras e disputas com o comércio [a]gropecudrio ‘cuja
maravilhosa teia a vassoura inconsciente do vosso criado destr6i em menos de
um minuto’, esta demonstram [sic] a for¢a do desmatamento e suas
consequéncias na vida das nagoes originarias.

As escritoras deste texto foram sagazes ao coletar trechos para defender um ponto de vista,
j4 que o sentido do texto se constréi na interagio com a palavra escrita (GUIMARAES; BATISTA,
2012). Ainda, deve-se considerar que os educandos possuem conhecimentos proprios que, em
didlogo com os que o professor apresenta, podem formar um novo conhecimento para ambas as
partes — tanto para o discente quanto para o docente. E o que Paulo Freire (1996) chama de ciclo
gnosiologico. Um conhecimento s6 vai ter efetivo significado para o discente se houver relacao
com conhecimentos e experiéncias que ele ja possui.

17 No segundo semestre de 2019, o assunto estava em pauta. Queimadas, desmatamento e morte de indigenas
ocorreram na floresta amazonica.
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O dltimo paragrafo do texto apresenta a visdo delas sobre a condicdo enfrentada pelos
indigenas desde o inicio da colonizagio:

Nesse texto, o senhor menciona a presen¢ga de uma pulga na histéria, e
interpretamos que a mesma seria como a Elite conservadora que se aproveita
dos demais e suga todo o seu sangue. No caso, a Elite tira tudo o que uma vez
fora dos indios, além de matar milhares deles, gerando o maior genocidio da
histéria, que perpetua até hoje.

Posteriormente, esse texto foi lido em sala de aula para concluir a atividade. Conforme o
exposto, a atividade, para essas alunas, foi positiva uma vez que contribuiu para suas reflexdes, ndo
apenas para construir outro significado para o texto, mas também levar também os colegas a
refletirem sobre outra problematica da sociedade brasileira.

Além dessa dissertacdo, outra se destacou por fazer mencio a fatos do contexto brasileiro e
destacar a atemporalidade de Machado de Assis. Relacionando fic¢io e realidade, logo na primeira
sentenca do texto os estudantes afirmaram ser possivel destacar algumas comparagoes.
Primeiramente, ressaltam a ironia do conto: “|...] o texto ¢ bastante ir6nico e pode causar espanto a
[sic] primeira vista, afinal, quem escreveria sobre uma sociedade de aranhas?”. Quanto a ironia, Luiz
Camilo Laffalce (2012) a entende como um jogo entre o posto e o pressuposto. Ja Eni P. Orlandi
(2012) ressalta que o leitor, o autor ¢ o texto constroem, em unissono, a ironia, que seria dizer o
contrario do que quer se expressar. E pela ironia que o leitor percebe os valores, os dogmas, que,
muitas vezes, ndo estdo evidentes para ele.

A referéncia a ironia pelos alunos ¢é, de certa forma, notavel, pois distinguir a ironia
machadiana ¢ imprescindivel para o trabalho com o autor.Em seguida, eles continuam:

Acreditamos que o mais interessante deste conto sdo as tentativas de votagio e
os problemas encontrados no processo, tais problemas podem se assemelhar, e
muito, com a nossa realidade politica tanto da época como a atual, mostrando
que o autor Machado de Assis era um homem a [sic] frente de sua época.

Supde-se que os discentes quiseram destacar a atemporalidade de Machado de Assis ao
dizer que ele era “um homem 2 frente de sua época”. O escritor, lido no presente, é trazido do
passado, assim, os dois tempos sdo questionados, analisando-os, de certa forma, com um
distanciamento racional. Insere-se a isso novos elementos histéricos e culturais para que o fato
histérico analisado seja relembrado pela meméria individual e coletiva (GUIMARAES; BATISTA,
2012).

Ao longo do texto, os educandos destacaram outras relagdes que perceberam na leitura e
em suas reflexes. Entre elas, os partidos politicos:

Um dos problemas era a propria organizacdo dos partidos politicos que no
conto das aranhas eram divididos em dois polos, um grupo mais ao centro e o
outro que se limita a negar tudo, promovendo-se das criticas feitas aos outros
mas a0 mesmo tempo nao propondo nada, essa organizagdo é bem semelhante
a0 que temos na nossa realidade politica: um sistema polarizado que acaba nio
rendendo boas propostas para o bem da sociedade.
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E os cargos vitalicios do governo foram compatrados com a tarefa das aranhas que tecem o
saco eleitoral:

[..] podemos fazer uma analogia com as aranhas que tecem o saco eleitoral,
essas aranhas representam as coisas que nunca mudam e decidem coisas muito
importantes na sociedade, o que se assemelha a cargos vitalicios no ramo
politico da sociedade como o STF ou cargos onde os eleitos sio sempre os
mesmos, sempre mantendo o poder, como deputados e senadores.

Mais uma vez, percebe-se a importincia de abordar um autor ou texto consonante a
realidade do aluno, para que ele perceba as nuances entre realidade a ficcdo. A serenissima Repriblica,
naquele momento, foi a escolha ideal para este proposito.

A terceira redagdo analisada retomou, em seus dois primeiros paragrafos, o enredo do
conto para contextualizar e, ainda, para que os autores pudessem organizar suas reflexGes.
Posteriormente, iniciaram a argumenta¢io do texto, comparando a incongruéncia dos modelos
republicanos brasileiro e o apresentado no conto: “O sistema experimentado ¢ inspirado em um
modelo classico e politico de Veneza que tentava incluir toda a sociedade, mas era falho e
inconsistente, assim como o atual [...]”. Em seguida, expuseram a nio-democratizagdo do sistema
cleitoral das aranhas, destacando que:

Esse sistema implantado na sociedade das aranhas consistia da definicio dos
lideres politicos por meio de sorteios em sacos e com bolas com os nomes dos
candidatos. Os problemas eram constantes ¢ o modelo instituido era carregado
de falhas e espacos para fraudes, sem ressaltar a ndo democratizacio do sistema,
uma vez que os eleitos eram escolhidos por sorteios.

Em seguida, comparam o sistema republicano das aranhas e o sistema politico brasileiro:
igualmente “falho” e “sujeito a fraudes, que tenta seguir o modelo totalmente democratico, eficaz e
justo e ainda ndo alcangcou seu auge”. Ao término do texto, eles utilizam o recurso da
intertextualidade, muito presente na prosa machadiana.

O conto de Machado se encetra se referindo a Odisseia, de Homero. As aranhas tecelas,
encarregadas em tecer o saco eleitoral, apds varias tentativas de tecer uma bolsa livre de fraudes,
ouvem o discurso de Erasmus, uma das aranhas mais cultas da sociedade, que narra a histéria de
Penélope, esposa de Ulisses da Odisseia, que tece pacientemente sua mortalha, desfazendo-a durante
a noite como estratégia para ndo ser obrigada a casar-se novamente, e aguardar o retorno do marido.
As aranhas tecelas, portanto, representariam Penélope e “Ulisses é a Sapiéncia” (ASSIS, 2000, p.
162), ou seja, o saber absoluto. As tecelds (Penélope), pacientemente fazem e refazem os sacos
cleitorais na esperanca de que a sapiéncia (Ulisses) chegue para que possam desfrutar de uma
harmoniosa Republica. Os estudantes concluem se referindo ao final do conto: “O sistema politico
das aranhas faz referéncia ao sistema politico brasileiro que também ¢ falho e estd sujeito a fraudes,
que tenta seguir o modelo totalmente democratico, eficaz e justo, mas ainda nao alcangou seu auge.
Ulisses ainda nao chegou. Ele vira um dia?” Cabe aqui destacar a ironia presente nesta questio final,
que revela o grau de criticidade do texto destes estudantes.
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Conforme os textos expostos, conclui-se, portanto, que a atividade foi proveitosa no em
varios sentidos. “Desbrava-lo”, por meio de um conto, foi importante para que os estudantes
percebessem seu tom irdnico e humoristico e, assim, pudessem encarar com mais tranquilidade o
romance Memdrias pdstumas de Bris Cubas. Além disso, promover reflexdes atemporais também foi
imprescindivel para aproximar os estudantes do autor do século XIX. Os fatos histéricos nio
devem ser vistos apenas como lineares, ja que a histéria, muitas vezes, se repete.

Ao mesmo tempo em que foi possivel perceber essas questdes por meio dos textos dos
alunos, uma atividade interessante do ponto de vista da iniciagdo a docéncia. Foi perceptivel a
autonomia de pensamento que os estudantes demonstraram em suas reflexdes, comprovando o que
Paulo Freire (1996) diz acerca da relacdo aluno-professor: o professor incita o aluno por meio do
didlogo e da valorizagdo da experiéncia de cada um, o contrario da chamada “educacio bancaria”
que considera que o aluno é uma “tabula rasa”.

Consideragdes finais

O objetivo deste relato foi, portanto, apresentar e discutir um plano de aula a respeito do
conto “A serenissima Republica”, de Machado de Assis. Em virtude da analise, pudemos perceber
o bom aproveitamento em relagido as discussGes e textos escritos pelos estudantes.

Pela leitura dos textos dos alunos, ficou perceptivel o éxito da atividade: analisar o Brasil do
passado e o atual. Esse exercicio fez com que os estudantes refletissem a respeito da histéria do
Brasil, percebessem a pertinéncia do autor para a contemporaneidade e, assim, aproximarem-se das
temadticas retratadas por Machado de Assis. Cremos, com base nas dissertagdes analisadas, que
conseguimos aproximar o século XIX do século XXI, tornando o autor mais préximo para os
estudantes.

Além disso, acrescentaram aos seus textos novas ideias, nao discutidas durante o debate,
como o primeiro texto, que relacionou o conto a questdo indigena. Todos os textos, de certa forma,
fizeram alusGes a narrativa, seja por citagao direta ou indireta, defendendo seus pontos de vista com
mais consisténcia. Ainda, entraram em contato e perceberam a ironia machadiana e a utilizagio de
intertextos — até mesmo se aproveitando desses intertextos para compor suas dissertacGes. A prosa
machadiana, também, foi entendida a partir de elementos transdisciplinares e intertextuais, como
histéria, politica e literatura, demonstrando aos discentes a mobiliza¢ao de diversos componentes
para a efetiva compreensio dos escritos de Machado.

Como trabalho de iniciagio a docéncia, a experiéncia ultrapassou a expectativa. Tanto a
escolha do conto quanto a atividade foram cuidadosamente pensadas e, ao avaliar a atividade e
fazer um levantamento dos resultados, permitiu o surgimento de reflexdes acerca da docéncia. O
trabalho em sala de aula ndo ¢ unilateral, ¢ dialégico, o professor tem tanto a aprender quanto o
aluno. Na atividade com o conto, os estudantes demonstraram autonomia ao pensar em relagdes
inusitadas com o conto, além de um dominio argumentativo para defender seus pontos de vista.
Pode-se dizer, portanto, que a iniciagdo a docéncia contribui positivamente para a formacao de
estudantes de licenciatura.
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A POESIA E A RECUSA DO SENTIDO EM TISANAS, DE ANA HATHERLY

Rodrigo da Costa Araujo'8

Resumo

Este ensaio curto trata das Tisanas, de Ana Hatherly (1929-2015) pelo viés do fragmento, da
escritura e da recusa do sentido ou de leituras esquivas que tornam a teia semiotica textual propensa
a novos olhares. A fragmentacdo aporta e convoca o leitor para o movimento sutil dos
deslocamentos, fluxos e comandos de leitura que forjam os passos do método de rastreamento da
nova forca, objeto ou categoria dessa poesia. Hsses comandos deixam latente um conjunto de
pequenas relagdes que, por sua vez, permitem alguma conexdo com o poeta, a poesia e leitor.
Palavras-chave: fragmentagio - deslocamento - Tisanas - Ana Hatherly

Abstract

This short essay deals with Tisanas, by Ana Hatherly (1929-2015) through the fragment, writing and
the refusal of meaning or elusive readings that make the textual semiotic web prone to new
perspectives. Fragmentation brings and summons the reader to the subtle movement of
displacements, flows and reading commands that forge the steps of the method of tracking the new
force, object or category of this poetry. These commands leave latent a set of small relationships
that, in turn, allow some connection with the poet, poetry and reader.

Keywords: fragmentation - displacement - T7sanas - Ana Hatherly

[-..] escrever (av longo do tempo), é procurar claramente a maior lingnagem,
aquela que € a forma de todas as ontras. O escritor € um experimentador
priblico: ele altera aquilo que recomega; obstinado e infiel, ele reconbece apenas
uma arte: a do tema e das variacoes. Nas variages, os combates, os valores,
as ideologias, o tempo, a dnsia de viver, de conbecer, de participar, de falar,
e suma, 05 conteridos; mas, no tema, a obstinagao das formas, a grande
fungao significante do imagindrio, isto ¢, a pripria inteligéncia do mundo. S
que, ao contrdrio daquilo que se passa na miisica, cada uma das variagies do
escritor € fomada, ela pripria, como um tema sdlido, cujo sentido seria
imediato e definitivo. Este equivoco nao ¢ superficial; ele constitui a propria
literatura, e mais precisamente o didlogo infinito entre a critica e a obra, que
fazg com que o tempo literdrio seja simultaneamente o tempo dos autores que
avangam e o tempo da critica que os refoma, menos para dar um sentido a
obra enigmatica do que para destruir aqueles de que ela esta, imediatamente e
para sempre, repleta.

Roland Barthes (2009, p. 12-13)
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Poesia e dispersao

A poesia e a obra de arte, nos dinamismos que lhes sdo inerentes, instituem um espirito de
critica e um afa interpretativo, em busca de um redimensionamento de sua criatividade. O objetivo
dessa critica assume um questionamento da prépria realidade que a obra/poesia procura
representar e influenciar. Assim também sdo os tragos delicados do livro de poesias Tisanas, da
artista plastica, poeta, romancista, ensaista e tradutora portuguesa, Ana Hatherly (1929-2015).

O questionamento ou a reflexdo da prépria obra no ato (discursivo ou literario) de criagao
é uma das caracteristicas da atualidade, numa tentativa de ampliar as leis estéticas. F a prépria critica
instaurada no mecanismo de sua escritura, como metafora da realidade. Assim entende a propria
Ana Hathetly, quando afirma, em TZsanas, de numero 233:

O que ha de impressionante na minha obra poética é o que nela ha de recusa de
expressdo. O peso e o tamanho do que eu me recuso a exptimir eis 0 que eu
digo-nio-digo e finalmente digo (1997, pp. 96-97).

Este fragmento-recado de Tisana, em tom de critica e autocritica, espécie de comando de
leitura (para esse ensaio) e mondlogo reflexdo, auto inspecdo dirigida aos leitores e criticos,
certamente pode ser estendido a toda a sua obra. O leitor torna-se essa escuta e segue a trajetéria do
texto, deslizando em sua superficie. Terd de rejeitar a limitagdo de quem vive apenas do que é
passivel de fazer sentido. Da falta de sentido nasce a verdade inventada que tem a palavra como
signo e jogo. Dessa recusa ou processo declarado, escrever/esconder é¢ homdlogo a let.

A construgio/confissio e tecusa de TZsanas lancam aos olhos do leitor momentos, flashes
fotograficos sobre de grandeza e asseveragdo vividos pelo sujeito poético. O texto se estrutura
deixando na “recusa da expressao” leituras esquivas que tornam a teia semiotica textual propensa a
novos olhares. Os fragmentos parecem aportar e convocar o leitor para o movimento sutil dos
deslocamentos, fluxos e comandos de leitura que forjam os passos do método de rastreamento da
nova for¢a, novo objeto, nova categoria. Esses comandos deixam latente um conjunto de pequenas
relagoes que, por sua vez, permitem alguma conexdo com poeta/poesia e leitor.

Conforme afirma o critico Fernando J. B. Martinho, a escrita de Ana Hatherly ndo se segue
a “compreensio e a apreensdo da realidade”, nio visa “duplicar” ou “reproduzir” o mundo, mas
antes “inventar, criar, ‘produzit’ outros mundos, acrescentar outros mundos ao mundo (‘o que o
mundo nido tem/ o que o mundo nio diz/ o que o mundo nio &) 7. (MARTINHO, 2004, p.49-50).
O trabalho do poeta — reforga o critico — é de “invenc¢do ou de reinvengdo”, em vez de fabricar
simulacros de um presumivel ‘real’; ou, conforme diz Martinho, nesta mesma passagem, citando
versos de Ana Hathetly, o poeta “olha o mundo/ e teinventa-o/ no seu jardim feito de tinta”

(pp-49-50).
A leitura e a reinvencgio das Tisanas
“O poeta ¢ um pintor do mundo invisivel”. (HATHERLY, 20006, p. 163).

O ensaio intitulado A reinvencio da leitura (1975), de Ana Hatherly é de extrema importancia
porque direciona, orienta a leitura da poesia concreta e visual e a prépria producido da poeta-
pintora. Por isso mesmo, depois foi incluido em PO. EX. Textos tedricos e documentos da poesia
experimental portugnesa (1981). No entanto, na edigdo original este ensaio critico foi publicado com
dezenove poemas visuais nos quais utilizou e explorou a escrita ocidental para criar formas,
valorizando o gesto de escrever através da ilegibilidade do contetddo da escrita.
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Seu primeiro capitulo denominado Uwa fecnologia do fascinio, Ana Hatherly explora as
problematicas entre a escrita e a imagem. Nele, ressalta-se a atencdo para a invenc¢do da escrita
alfabética ser recente, existindo, porém, producio de imagens antes dela. A leitura faz uma critica a
visdo cerceada dos estudiosos que mapeiam a origem dos poemas visuais a partir do futurismo no
século XX, seguidos das experiéncias do dadafsmo, surrealismo e /ttrismo e, em virtude disso, ela
defende que se deveria:

[-..] incluir, nessa cronologia, séculos de experiéncia de textos-imagens, que
compreendem hieréglifos, ideogramas, criptogramas, digramas, rebus, mandalas,
amuletos, joias, brinquedos, lapides e até alguns monumentos, além de todos os
outros textos e objetos poematicos identificiveis como tal. (HATHERLY, 1981,
p-139).

Além dessas varias produgdes de imagens, Ana Hathetly menciona igualmente o carater
mistico da escrita. Identifica essa caracteristica desde Platdio que considerava a geometria do
espirito, aspecto que era assumido no Oriente com grande rigor pelos poetas-caligrafos chineses e
japoneses, sem desconsiderar que na India, Tibete e outros paises orientais, onde a escrita era,
também, uma pratica mistica e esotérica. Retoma, ainda, a existéncia de textos visuais, desde os
papiros magicos, de Simias e Rodes no século V.a.C. aos caligramas gregos e os carmina figurata
latinos, com exemplos da Idade Média, da poesia figurada do Barroco nos séculos XVII e XVIII, e,
posteriormente, considera Mallarmé e a poesia concreta no século XX.

Em relacdo a poesia concreta, a autora de A Mao inteligente priorizou o aspecto do
movimento que pretendeu abolir a subjetividade na arte, como também fez outras vanguardas,
considerando a cria¢do pelo prisma mistico. Desse horizonte surge a aproximagio do objeto
funcional concretista ao objeto magico que estava na sua origem. Para ela, a poesia, nesse periodo,
comeca a utilizar uma linguagem inovadora com o intuito de alterar o sentido da expressio
discursiva. O poema, assim, tornado objeto funcional, conclama o leitor a uma leitura
interpretativa/criativa.

HEsta magia, nesse contexto, foi encarada como tecnologia do fascinio. Processo técnico de
efeitos dirigidos e que garantem e definem o ato criador no aspecto de sua funcionalidade e,
também, como pratica fundadora da leitura dos textos-visuais seculares. A poesia concreta, nessa
concepgio, tende a universalizacio, ao defender o poema como fendémeno de metacomunicagio,
port sua dimensio verbal e ndo-verbal que implica, sempre, uma leitura inventiva.

Na segunda parte do ensaio, designado Pluralidade da leitura das imagens, Ana Hathetly refere-
se a0 movimento da poesia concreta, indicando o seu objetivo de criar poemas legiveis, em que o
leitor participa criativamente desse jogo intelectual e reflexivo. Nesse sentido, considerou que a
teorizacdo da poesia concreta recusou a presenca de aspectos subjetivos porque estavam
relacionadas a expressdo lirico-discursiva tradicional, mas ajustou-se no lirismo com o ideograma,
na poesia concreta brasileira, que marcou significativamente a obra de E.M. de Melo e Castro em
Portugal. Diferentemente da poesia visual portuguesa, o Brasil se manteve fiel aos principios
mallarmeanos, incidindo nos aspectos da espacializagio do texto e nas relagbes com a musica, e,
por isso, apresentou um carater mais literdrio e menos grafico que a Europa, onde se constatou
uma maior interdisciplinaridade.
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O terceiro capitulo - Legibilidade/ ilegibilidade - priotizou poesia concreta e sua importancia
para a evolucdo da leitura dos poemas, contribuindo para o texto deixar de ser apenas expressio
lirico-literaria, tornando-o em combinagdes de sinais. Para ela, a palavra tornada sigho permitia que
outros signos fossem legfveis ou literarios, através da proximidade entre z&on e o logos. Enfim, aos
seus olhos, os poetas, assim como a atte, ndo tevelam o 6bvio, embora, as vezes, ele seja, também,
esclarecedor do processo poético, mas quando carregado de alguma novidade ou deslocamento,
relaciona-se a0 nao obvio.

Na linguagem artistica nem tudo pode ser legivel, dizivel ou decifravel. Por isso, a
ilegibilidade caracteriza o objeto de arte, situando-o numa zona obscura e determinada pelos limites
da expressdo, que possibilita infinitas leituras criadoras. Também essa tensdo entre a legibilidade e a
ilegibilidade aparece em suas analises de forma e conteudo como muito bem explora em seu
classico A experiéncia do prodigio (1981), acerca das relagbes entre texto e imagem.

Esse terceiro capitulo do ensaio ¢ concluido com a defesa do siléncio na poesia visual.
Semelhante a Octavio Paz (2012, p. 288) quando afirma que a poesia nasce “no siléncio, no nio
poder dizer, mas aspira irresistivelmente a recuperar a linguagem como uma realidade total”, Ana
Hatherly afirma que siléncio da escrita “é uma fala simbélica, muda - conduz o escritor a reflexdo
sobre o silencio das palavras, implicito nela” (HATHERLY, 1981, p.150). Por conseguinte, nos
poemas visuais, as palavras transgridem da logica tradicional, tornando-se, assim, parte de uma
realidade ambigua, porque essa ilegibilidade exige uma leitura como forma de reinvengio.

A poética do fragmento

Além da metalinguagem, ha ainda, nos poemas de Ana Hatherly e em TZsanas, a utilizacdo
do fragmento como processo critico e marca da modernidade em busca de uma nova maneira de
apresentacdo de sua arte poética. A fragmentagio reforca certo comprometimento com o lirismo as
avessas, pondo em evidéncia um mundo onde, nos voos da imagina¢io, articulam-se de modo
ambiguo das palavras e desvios, aproximam-se em comunhio realidades distantes, diversificam-se
dissonantemente o popular e o erudito, desencadeiam-se, caoticamente, novos entendimentos, sem
se preocuparem com as amarras das normas gramaticais ¢ da ordem estabelecida pelo pensamento
légico.

Para Latuf Isaias Mucci, quando teoriza o conceito de fragmento ressalta que ele é

Testemunha do passado, que ajuda a compreender e a reconstituir, extrato de
um livro, de um discurso, indice de uma crise do género, da totalidade, da obra,
do sujeito, do autor e do leitor, espécie de género que engendrou uma estética
do fragmento.[...] ele ressurge como signo de certa modernidade em busca de
uma nova linguagem num mundo onde a unidade ¢ a certeza ndo sio,
definitivamente, evidentes onde vigem a aporia, as contradi¢bes, a fluidez,
inscritas, como modos de dispersio e justaposi¢do, no texto.

Acompanhando esse raciocinio, T7sanas é construido por fragmentos, de articulagoes de
instantes que vém picar, ferir, como o punctum barthesiano!? o leitor, no momento de ler,
desmontando uma estética da descri¢do da vida em proveito do imaginario da escritura.

19 Punctum é mais conhecido como um conceito de Roland Batthes, o que em fotografia “pin¢a o olhar do
espectador”. A definicao de punctum em fotografia, segundo Barthes (1984, p. 45-406), ¢ um despertar para algo
que nos chamou a aten¢do na imagem. Esse despertar - ao contrario do studium que é do leitor para imagem o
interesse ou o gosto pela foto - emana da cena na fotografia para o leitor e é parecido com uma marca que
pontua, um instrumento que fere.
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A poeta-esteta, nesse sentido, reflete, em suas multiplas mascaras e rubricas, e na polifonia
de suas referéncias artisticas e culturais, uma marca singular em relagio ao discurso poético. E a
singularidade desse discurso, o registro do cotidiano e as mirfades de conexdes por ele viabilizadas
que pluralizam a leitura das descobertas.

O fragmento, portanto, marca inconfundivelmente da poética hatherliana, presta-se em alto
grau ao objetivo da autora, o de escapar a organizacdo retdrica, o que equivale a dizer, dada a
explicitagdo desse objetivo, que o autor ndo tem ensinamentos a transmitir e tampouco tem a
pretensdo de criar, com sua producio literaria, um modelo que possa ser seguido ou imitado. Isso
se comprova tanto pela pluralidade de sua obra como um todo, quanto pelo fato de dela ndo se
poder extrair nenhuma metodologia aplicavel ao tratamento dos textos. Assim, a pluralidade do
autor espelha a pluralidade do leitor e, essa relagdo especular estd na prépria raiz do conceito de
poesia que nasce desse processo.

Em Tisanas, os fragmentos exibem-se como espetaculo das impressdes dos acontecimentos,
dos testemunhos literarios e poéticos, da observacdo minuciosa, do cotidiano e da vida pessoal,
transcritas, inscritas, reescritas nesse livro. A estética do fragmento, para Latuf Isaias Mucci, recria
um “espaco literario”, postulado por Maurice Blanchot (1907-2003), em que cintilam, significam,
revetberam tresiduos, tracos, marcas discursivas. Dele, resulta um relativismo estético e histérico,
que amalgama o criador e o leitor, no desenho da rede escritural, onde bailam os objetos
percebidos, os signos lidos, relidos, interpretados e reinterpretados. As Tisanas, segundo a prépria
Hatherly em uma entrevista:

[-.] sao ligadas aos Sonhos, mas ao contrario. Os Sonhos e as Tisanas sio
parecidos porque é a mesma pessoa que os escreve. As origens das Tisanas é o
Budismo Zen. Sdo em parte inspiradas nas fabulas dos Mestres Zen. Mas
também sdo uma espécie de fabulas ou anti-fabulas que eu invento. O estilo Zen
tinha como fungdo o desalojar as pessoas do habito. Era para criar perplexidade.
[..] Criar a perplexidade ¢ tirar o tapete debaixo das pessoas, retirar as certezas.
(HATHERLY apud ROSENGARTEN. 2004. p.120).

Na poética hatherliana, tornam-se evidente esse pensamento e a problematizacio da
chamada “légica”, caracteristicas de um determinado discurso e uma maneira de pensar. Os
fragmentos e sua brevidade correspondem a revelacio de uma liberdade como recorréncia a sua
prépria poética, onde os poemas sdo construidos por conexdes de fragmentos, como um brinquedo
de montar, passivel de decomposicio e recomposicio. Apesar dessas transformagbes, “a
composicdo fragmentaria tende assustar os leitores que estao habituados a imagens e estilos

tradicionais” (ROSENTHAL, 1975, p. 150).

Segundo Osmar Calabrese, como, também, Latuf Isaias Mucci, as novas tecnologias
propdem ao leitor hoje maneiras renovadas de compreender o pormenor e o fragmento, sobretudo
nos meios de comunicagio social. E desse modo que Calabrese reforga: “observar o (ou os)
critérios de pertinéncia segundo os quais se opera por pormenores ou por fragmentos pode dizer-
nos algo acerca de um gosto no estabelecimento de estratégias textuais, quer de género desctritivo,
quer criativo” (1988, p. 84). O fragmento, explica Calabrese em .4 Idade Neobarroca (1988) deriva do
latim frangere e significa quebrar. Para ele, “o fragmento pressupSe, mais do que o sujeito rompet-se,
o seu objecto” (1988, p. 88).
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O fragmento, embora fazendo parte de um inteiro anterior, ndo contempla, para ser
definido, a sua presenca. Nesse caso, “o inteiro estd # absentia’. A geometria do fragmento ensina
Calabrese, “¢ a de uma ruptura em que as linhas de fronteira devem considerar-se como motivadas
por forcas [...] que produziram o “incidente” que isolou o fragmento do seu todo de pertenca”
(1988, p. 88). E a partir dessa nocio que o autor caractetiza o fragmento como parte de uma obra de
re-constru¢do de um sistema, ao contrario do defalhe que produz uma obra de re-constitui¢io. O
fragmento ¢é, de modo geral, “uma por¢do presente que reenvia para um sistema suposto como
ausente” (1988, p. 90).

Da colisao entre os fragmentos em Tisanas, surgem as centelhas do poético, os sortilégios
da poesia. O procedimento da poeta desorganiza o cédigo comum, cria obsticulos ou
deslocamentos para a leitura, estabelecendo novas relagdes entre as palavras que privilegiam o novo
e instauram uma linguagem ambigua, precaria e evanescente, enraizada na desestabiliza¢do do
sentido. Portanto, reforcando a fragmentacio, a linguagem poética em Ana Hatherly, ao criar novas
hierarquias, faz aumentar a dificuldade da percepgio, levando o leitor a ter acesso ao desconhecido,
singularizando a visdo das coisas, que, pelas suas rupturas, o verso nio se completa sintitica e
semanticamente.

Siléncio, deslocamento, escritura flutuante

A primeira vista, de um lance de leitura, Tisanas (1998), de Ana Hatherly pode soar como
um aglomerado de nido senso ¢ aleatoriedade, recortes agrupados ao acaso, uma verdadeira escrita
sem rumo e perturbante, ou automatica, semelhante aos exercicios surrealistas:

O transparente opaco ¢ um lago de pedra em que o peixe ¢ a agua que se agita
de um lado para o outro embatendo sempre nas paredes duras. Que importa
que seja a parede? Todo o muro é angustia, toda agua aflicio. (HATHERLY,
1988, p.78).

Um modo de escrever pouco apegado a clareza, a justeza do significado. Uma aparente
pouca preocupagao em expor informagdes, explicar, significar. Um culto ao hermetismo? Um jogo
de esconde-esconde, uma grande brincadeira? De qualquer modo, em sua literatura o que chama a
atenciio e valoriza sobremodo sua poética ¢ a ousadia em penetrar em universos complexos (da
leitura e da visualidade) e jd bastante saturado pelas midias e pela leitura, para, a partir dal propor
um novo e diferente olhar, no qual a poesia e a imagem leiam e passam a ser lidas, numa interacdo
que desestabiliza a inércia dos sentidos.

ibridismo de géneros, ironia, concisao, confissdes e cotidiano sao temas e estratégias das
Hibridi d ros, ironia, 1530, fi tidi t trat d

tisanas que se apropriam de formas classicas (conto de fadas, fabulas, crénicas etc) para inovarem e
transgredirem. De fato, o leitor, também a deriva, percebe-se, e aceita essa proposta, diante de
fragmentos que nio se totalizam. H4a em Ana Hatherly uma curiosa colagem de pedagos que
parecem extraidos de universos totalmente disparatados. Sio lugares, viagens, confissdes e
paisagens distantes que coexistem em um mesmo texto, como se o leitor tivesse de juntar pegas
para montar um quebra-cabecas. A propria poeta, a respeito das suas Tisanas, disse:
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[..] Tisanas sdo infusoes, ora, a infusdo é o contrario da efusdo, portanto, a in-
fusdo aponta para dentro e ndo para fora. H4 uma profunda meditacio, ¢é
realmente um trabalho de filosofia, uma obra aberta (no sentido actual mas
também barroco do termo), que eu nio considero nunca terminada. Sé termina
com a minha morte, porque no fundo é a minha vivéncia mais secreta, mais
profunda, e talvez seja isso o que atrai as pessoas. Ha qualquer coisa de
profundamente humano, doloroso e a0 mesmo tempo exaltante da existéncia,
que as vezes transparece em algumas Tisanas. Eu penso que seja isso, mas nunca
se sabe porque é que as pessoas gostam de um texto! (HATHERLY apud
MARTINHO, 2004. p.133)

Diante de tal plano, repleto de dire¢des, temas, tons, impressoes, cores, imagens s6 se pode
encontrar a unidade do fragmentario, uma espécie de unidade maultipla de si, incapaz de amalgamatr,
ou fundir suas partes. Das incursdes pelos fragmentos, fica a sensa¢do de resumo, estratégia que
condensa as influéncias estético-literarias da produgdo literdria e artistica da autora. Flanando, o
leitor busca nas pecas do quebra-cabecas recortes distintos, que trazem cada uma, um pequeno
fragmento de um mundo estrangeiro.

Todos os assuntos referidos e elencados nas Tisanas sio organizados em séries, desiguais,
assistematicas, feitos cenas desmontadas, despedagadas. Diferentemente do esperado, os
fragmentos nio se oferecem como espécie de “guia” para a leitura, porque exploram o inesperado,
delineiam um modo particular de como a autora lida com a linguagem. Desse modo, cada leitura
dessas pecas seria um povoamento singular, um arranjo tnico de séries. Mas para se chegar a isto, é
certo que o ato de leitura deve ser concebido como sendo, por natureza, sempre um processo de
atualizagdo, de releitura, de intertextualidade ou reinvencao.

Além dessas atualizacOes das leituras e das tisanas, agrega-se a isso, o que Pinharanda
constata sobre o desaparecimento dos territérios entre escrita e visualidade, entre literatura e artes
plasticas. Esse processo implica ndo somente uma reinvencio da leitura, da poesia e das tisanas. A
escrita, contudo, continua a ser matriz do trago, o lugar a partir do qual é possivel entrever
desdobramentos e intersec¢des, como a pintura continua a ser, também, o gesto originirio da
escrita.

[...] Ana Hatherly insiste na negacdo de um tradicional estatuto artistico, quer
para sua obra quer para si mesma. As duvidas sobre o estatuto das obras e da
sua autora deixam-nos com dificuldades de territorializacdo, quer da propria
obra quer do seu significado, ou seja, sem capacidade para estruturar nem
qualquer sistema e discurso criticos as modalidades sob as quais devemos
assimilar/integrar, em nds, a nossa propria leitura dessas imagens

(PINHARANDA, 2003, p. 11).

Na leitura sobre a renovagdo da poesia portuguesa contemporanea, Rosa Maria Martelo
(2014) ressalta como os koans japoneses contribuiram como uma referéncia e um modelo de escrita
inovadores. Para a pesquisadora portuguesa, T7sanas, de Ana Hatherly explora a mesma consciéncia
da “indeterminacdo deslizante” do sentido que os koans amplamente exemplificam em consondncia
com o pensamento Zen. Na brevidade dos fragmentos e pelo frescor dos koans, a linguagem
registra a marca da experiéncia imediata da vida, do registro do cotidiano em estado bruto.
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Dos deslizes e deslocamentos dos sentidos, do ar despretensioso, surge na Tisana 275, a
seguinte indagacao: “Voltemos ao Koan. O que é o sentido? Uma mala fechada que nunca teve
fecho. Eis a ironia da humildade”, 1988, p.70). Dessa pergunta-reflexdo e resposta irdnica, surge a
presenga de um procedimento que revela os tragcos de um novo tipo de relagdo com a escrita e com
a literatura, agora quase confundida com a vida e as viagens. Por isso mesmo, pode-se considerat o
koan como um mecanismo que, em suas sutilezas, proporciona uma pluralidade de rotas de leitura e
de construcdo de significados, e nido apenas a uma unica via interpretativa das poesias e dos
fragmentos.

Conclusio

Ao produzir leituras dialogicas entre artes plasticas e poesia/fragmentos pretende-se
ampliar o conceito de leitura, redimensionar a fun¢ido do sujeito-leitor, dinamizar as formas de
aquisi¢ao dos conhecimentos literarios e percotrer um viés interdisciplinar/semiético. A poesia de
Ana Hatherly instiga isso e opera como que em blocos estanques; de repente quebra-se um ritmo e
se imobiliza numa fotogratia o lugar onde decorre a acdo. Assim, tem-se a absolutizagio da
imediatez da imagem, que se move de maneira totalmente diferente da imediatez da palavra. Pode-
se mesmo dizer que, em algumas poesias ou fragmentos dela, o despojamento da linguagem atinge,
muitas vezes, um ponto em que hd apenas uma sequéncia de “tomadas” em série. Nada se descreve
além da acdo ou da continuidade delas; a enumeragio cadtica registra apenas fragmentos de
discursos, vestigios de paisagens, tragcos de corpos ou rostos fugidios. Aproxima-se de um estilo
imagético, visceralmente ligado a linguagem cinematografica e televisiva.

O grande jogo das Tisanas, de Ana Hatherly parece apontar para um texto que explicita a
descontinuidade de sua construcio, deixando pontas soltas, bifurcacoes, espacos para o leitor
completar na/com atualizacao de sua leitura. Mesmo provocando deslocamentos e visualidades, a
sensacao que fica é que as virtualidades ja estdo nos fragmentos, presentes e reais no plano de suas
composices, independentes de qualquer realidade externa. Essas virtualidades pertencem a propria
materialidade do texto e ¢ ali que guardam para serem atualizadas.

Trajeto ou percurso discursivo de quem mais se interroga do que responde, as Tisanas, de
Ana Hatherly tracam os diversos retratos por que a vida se estende e misteriosamente se cruza e se
interpenetra; a nenhum deles ¢ alheia a obsessiva procura de encontros: da poeta consigo mesma,
da poeta com as outras artes, com a escrita, com o mundo e com aspectos da sua convivéncia.
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UM OLHAR VOLTADO A LITERATURA INFANTIL DO ENSINO FUNDAMENTAL
I APARTIR DA LEITURA DE IRMA GALHARDO EM EPOCAS DE PANDEMIA: PAI
DA MATA AGRADECE E PIRARUCU APARECE.

Sérgio Amorim Matos20
Denise Aquino Alves Martins?!
Eduardo José Cezari®?

Resumo

Esse artigo tem como objetivo abordar a literatura infantil do ensino fundamental I a partir da
leitura de Irma Galhardo em épocas de pandemia com aulas remotas nas unidades escolares da rede
municipal de Porto Nacional/TO. Acreditamos que a melhor maneira para amenizar os problemas
com o ecossistema ¢ a conscientizagdo e ensino pratico da educagio ambiental com os alunos ainda
no inicio da escolarizacdo. Desta forma pretendemos buscar alternativas para que o ensino de
educagio ambiental e literatura regional possam estar presentes no dia-a-dia das nossas unidades
escolares, assim estaremos preparando os nossos alunos para o futuro proximo.

Palavras-chave: Irma Galhardo. Ensino de Educa¢do Ambiental. Literatura Regional.

Abstract

This article aims to address children's literature in elementary school from the reading of Irma
Galhardo in times of pandemic with remote classes in schools in the municipal network of Porto
Nacional/TO. We believe that the best way to alleviate problems with the ecosystem is awareness
and practical teaching of environmental education to students at the beginning of schooling. In this
way, we intend to seck alternatives so that the teaching of environmental education and regional
literature can be present in the day-to-day activities of our school units, so we will be preparing our
students for the near future.

Keywords: Irma Galhardo. Environmental Education Teaching. Regional Literature.

Introdugio

HEste artigo aborda a literatura regional de Irma Galhardo a partir dos textos Pai da Mata e
Pirarucn Encantado dentro da Educagdo Ambiental nas escolas municipais de Porto Nacional/TO no
petiodo de Pandemia da Covid-19. O tema abordado tem relacio com a metodologia do ensino da
educagio ambiental no fundamental I que corresponde do 1° ao 5° anos nas escolas da rede
municipal de Porto Nacional/TO.

Aqui pretendemos identificar como professores do ensino fundamental I trabalham a
educacdo ambiental em época de pandemia inserindo as criangas no processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, tenho como objetivo analisar o uso da literatura infantil, mais
especificamente O Pai da Mata e Pirarncu Encantado de autorias de Irma Galhardo em sala de aula no
Ensino fundamental I, além de investigar como os professores ensinam a educagio ambiental
utilizando de literatura infantil.

20 Licenciado em Histéria e Pedagogia, pela UFT — Universidade Federal do Tocantins.
2 Doutora em Educag¢io — Professora Assistente— Universidade Federal do Tocantins.
22 Doutor em Educac¢io em Ciéncias e Matematica — Docente do curso de Pedagogia — Campus Palmas.
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Depois, iremos focar na questdo do ensino da educagio ambiental em época de pandemia
com o ensino remoto e lidico com adaptacGes dos recursos tecnologicos trazidos pelos
professores, que poderdo ser usados em favor da produgio de conhecimento para auxiliar na
educacio e assim melhorar a compreensio e o desenvolvimento dos conteudos aplicados nas aulas,
fazendo com que a crianga seja mais reflexiva e critica quanto aos problemas discutidos nas aulas.

Através das midias e das demais tecnologias estamos presenciando diariamente o quio
fragil esta o nosso sistema de prote¢io ambiental. Pois 0 homem com seus maquinarios e “poderes
para o mal” estdo destruindo os nossos biomas, em especial o cerrado tocantinense. E cabe a nds
como professores utilizar de todos os meios possiveis através de nossas aulas, ensinar e
conscientizar através de leituras, atividades lidicas e diversas outras formas, preservar o que temos
de melhor em nossas vidas e no nosso planeta, que é a mie natureza. Corroboramos com a fala de
Ailton Krenak (2020), em “O amanha nio esta a venda”, quando ele diz que:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a Terra,
passando a pensar que ele ¢ uma coisa e nos, outra: a Terra e a humanidade. Eu
ndo percebo que exista algo que ndo seja natureza. Tudo ¢ natureza. O cosmos ¢
natureza. Tudo em que eu consigo pensar ¢ natureza. (KRENAK, 2020, pg. 08).

Metodologia

Para tanto, este trabalho se fundamenta em uma pesquisa bibliografica e de campo. Essa
pesquisa de campo foi realizada na Secretaria Municipal de Educacio do municipio de Porto
Nacional, interior do estado do Tocantins, ha 60km da capital Palmas. Gonsalves afirma que:

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagio
diretamente com a populagio pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o

fenébmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem
documentadas [...]. (GONSALVES, 2001, p.67)

A entrevista com cada profissional é para compreender melhor suas dinimicas pedagdgicas
e como trabalham ou trabalhariam a educagio ambiental a partir da literatura tocantinense, tendo
como objetivo principal, compreender o processo do ensino-aprendizagem das criancas com o
meio ambiente — educagio ambiental — a partir da literatura tocantinense na obra de Irma Galhardo
com as narrativas O Pai da Mata (2012) e Pirarncu Encantado (2012) fazendo uma reflexdo entre a
relacdo das narrativas com o ensino da educagio ambiental.

Os professores ¢ os alunos sio o foco desses projetos, pois, os professores serdo
mediadores e os alunos receptores de diversas conversas sobre o que acontece € 0 que podemos
fazer quanto assuntos como o cuidado com o meio ambiente. Assim, percebemos nas falas de
PADILHA, ABREU, GADOTTI ¢ ANTUNES que diz:

Ser professor mediador é saber ouvir e dialogar com o aluno nas diversas
situacdes cotidianas, Freire nos mostra que devemos aprender a ensinar, com
clareza e sabedoria que a educacdo precisa ser “libertadora”, alunos e
professores, buscam e lutam juntos para os avancos do ensino aprendizagem.
Buscando a libertacio pela a praxis educativa e pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (PADILHA, ABREU,
GADOTTI e ANTUNES, 2019, pg. 75)



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 03. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 60 de 72
Literatura Regional Tocantinense

Toda literatura regional tem em si parte da literatura brasileira como vemos em Candido
(2014, p. 147) que diz: “[...] nlo existe literatura paulista, gaticha, ou pernambucana, ha sem davida
literatura brasileira manifestando-se de modos diferentes nos diferentes Estados”. Portanto, os
tragos regionalistas que apreciamos nas obras literdtias regionais tocantinenses com seus temas
diversos tem em si a literatura brasileira.

O Estado do Tocantins tem muitos escritores que abordam tematicas diversificadas, e o
professor Dr. Pedro Albeirice nos remete a Literatura Tocantinense: Entrevistas apresentando varios
destes escritores que estdo nos Volumes 1, 2, 3, 4 ¢ 5. No Volume 2, Zacarias Martins (poeta,
cronista, jornalista e Titular da Academia Tocantinense de Letras) comenta:

Orgulha-nos sobremaneira, constatarmos a existéncia de um seleto grupo de
autores veteranos, de excepcional producio literdria, merecidamente
reconhecidos e que sdo apreciados além de nossas fronteiras. Entretanto, ha
aqueles que ainda estdo dando os primeiros passos nessa longa jornada, alguns,
até, com talento incomum, porém, por motivos variados, ainda se encontram no
obscurantismo. (ROCHA, 2020, pg. 05).

Essa abordagem sobre a literatura regional foi preciso para chegarmos a Irma Galhardo que
também faz parte dessa pesquisa como ponto de leitura para se trabalhar a Educacdo Ambiental nas
escolas municipais de Porto Nacional/TO.

Irma Galhardo

Irma Cristina Silva Galhardo, autora tocantinense, nascida em 09 de dezembro de 1967, em
Correntina/BA, teve sua infincia em uma cidade pequena chamada Col6nia do Formoso/BA, que
tinha 96 habitantes, onde ela teve o seu primeiro contato com o mundo da leitura, e que mesmo
pequena tinha uma biblioteca que a levou a conhecer os livros de Monteiro Lobato e os Irmios
Grimm, que fizeram dela escritora e contadora de historias. Além disso, teve uma participacao de
seu pal nessa trajetoria, pois 0 mesmo gostava de poesia e sempre que podia as ensinava alguns
versos. Com 26 anos concluiu o curso de Direito pela Universidade Catélica de Goias, em 1993.

O livto o Pai da Mata (2012) de autoria de Irma Galhardo conta a histéria do Pai da Mata,
um homem com cabelos compridos e grisalhos que vive para proteger a natureza, e que suas
companhias didrias sdo apenas os animais que vivem na floresta ¢ que estio o tempo todo
ameagados por homens que cometem crueldades com a natureza.

No mesmo ano (2012) langou também Pirarncu Encantado que trata da liga¢do do homem
com a natureza. O reconto de uma lenda de um peixe muito grande das aguas doces que ¢ muito
perseguido pelo ser humano. Este livro nos faz refletit sobre o tratamento do homem com a
natureza sobre a preservacdo das nossas aguas sobre cuidado com os tios e sobre o amor com 0s
animais.

O mesmo se faz presente em todo o territério da regido amazonica, isso nos faz pensar que
as rafzes do pirarucu encantado quando se transforma em homem na terra leva os seus filhos a
preservar o leito dos rios de agua doce e mostrar as nossas criangas o quio importante é
preservarmos o maior peixe de 4gua doce do mundo que é o pirarucu encantado porque nos
encanta com seu belo tamanho, nos encanta ao subir para respirar, nos encanta sua cor, € encanta o
olhar de quem os vé nos rios feito o Tocantins.
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Um olhar sobre a Educacio Ambiental na Educag¢iao Fundamental I —1° ao 5° ano

DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1o Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢io do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (LEI 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999)

A educacdo ambiental esta necessitando de atencido urgente ha algum tempo, pois, somos
nés enquanto sociedade que usufruimos e destruimos o meio ambiente, e a escola é uma parte
importante nessa questdo de cuidados ambientais, tanto é que temos a tematica “Meio Ambiente”
que ¢ trabalhado juntamente com outros conteddos de forma interdisciplinar. Que entendemos a
partir da LEI 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999 que fala:

DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacio ambiental, incumbindo:

I - a0 Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao Federal,
definir politicas puiblicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
educacgio ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade
na conservagao, recuperacio e melhoria do meio ambiente;

II - as institui¢bes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem; (LEI 9.795, DE 27
DE ABRIL DE 1999)

As escolas abordam a questao do meio ambiente diariamente através de conscientizag¢ao
com hdbitos de higiene tanto pessoal quanto com o meio ambiente escolar, a comunidade onde
vive, a sociedade e tudo mais que o rodeia. Porém, a escola nio trabalha sozinha precisando de
ajuda da comunidade interna externa.

E como nosso foco aqui ¢ o ensino fundamental I devemos atentar a educa¢do ambiental
as criangas que sdo, em algumas vezes, as unicas que levam as informagbes vistas na escola para
dentro de casa, e como sabemos a idade entre 04 a 10 anos é uma fase de curiosidade. Tudo para
ela é uma novidade, e quando estio dentro do ambiente escolar conhecendo novos mundos através
de cada aula que os professores dao, elas se enchem de alegria e ao chegar em suas casas, euforicas,
acabam reproduzindo ou passando tudo aquilo que aprendeu na escola para a familia. Observamos
a fala de PADILHA, ABREU, GADOTTI e ANTUNES que diz:

Para tanto, a abertura ao didlogo e a problematizacio das relagdes e agdes sociais
revelam setr fundamentos pata/pela mudanca, no sentido de adotar praticas
investigativas que potencializem a conscientizagio e a praxis. O educador nio
dogmatiza suas reflexdes, trazendo manuais de como fazer ou prescrigdes. No
entanto, nos reconhece como seres produtores da nossa propria histéria,
manifesta sua esperan¢a na humanidade, acredita no dialogo, defende a ascensio
da ingenuidade a critica e argumenta que o mundo mediatiza nossas
aprendizagens. (PADILHA, ABREU, GADOTTI e ANTUNES, 2019, pg. 40)

Tem um ditado que diz que “A crianga é o futuro da nagdo”, portanto, sabemos que € ela o
principal vinculo de informacdo entre escola x familia, e também sdo elas que irdo colocar em
praticas no futuro o que aprenderam nessa fase escolar. Isso ocorre porque sdo os professores que
desenvolvem, nas criancas, a habilidade de se colocarem criticamente nos seus atos sobre o futuro,
sendo este pertencente a n6s mesmos.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 17 — N°. 45 — Vol. 03. — outubro/2021 ISSN 1809-3264

Pagina 62 de 72

O tema proposto neste artigo é justamente para adentrar mais em como a educacio
ambiental esta sendo trabalhada nas escolas publicas do municipio de Porto Nacional/TO, e
também como é ou pode ser trabalhada utilizando a literatura de Irma Galhardo como parte da
didatica do professor em sala de aula.

A Educacio Ambiental para criancas entre 04 a 10 anos tem o intuito de formar um
cidaddo consciente das problematicas e de suas atitudes, e assim a escola encara o desafio de
trabalhar mais com projetos que desenvolvam nessas criancas valores que vai além da sala de aula,
vivenciando na pritica a realidade que muitos desconhecem ou fecham os olhos para que passem
despercebidos e com isso vai s6 aumentando mais e mais.

Estes valores, como esses alunos dessa fase sdo ctriangas, sio basicos como o convivio
escolar e familiar, com praticas leves partindo da conscientizacio de que o lixo deve ser jogado na
lixeira, evitar desperdicio de agua, nio fazer e muito menos permitir queimadas tanto nos quintais
de casa quanto em outros lugares, sio pequenas a¢des que podemos realizar no dia a dia que nos
permitem ser a representacio do Pai da Mata. A crianga ¢ o reflexo de algo que ela ja viu, portanto,
se ela ver muitas atitudes positivas sendo realizadas, provavelmente, ird seguir esses passos.

Metodologia do Ensino de Meio Ambiente a partir da Literatura de Irma Galhardo

E através da informalidade que percebemos o ensino da Educagio Ambiental nas escolas
municipais, ¢ com a fase da pandemia da Covid-19, as aulas estio sendo remotas, entretanto, os
professores tem participado de formagdes continuadas para aprenderem a utilizar de varios
aplicativos e jogos mididticos que entram fazendo parte da lista de metodologias que eles ja estavam
inserindo em suas aulas. Maurice Tardif diz que:

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos profissionais sdo evoluidos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacio continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais. (TARDIF, 2000, pg. 07)

As lendas fazem parte da literatura oral e tradicional que foram por muito tempo contadas
de boca em boca por varias geragSes até que comecaram té-las por escrito que tem um alcance
muito maior desde entdo. As lendas tém caracteristicas imaginarias, pois, sio baseadas em fatos
reais, porém, a imaginacio as transforma em fantasias que para muitos nio passam disso, enquanto
outros realmente acreditam que ainda existem. Tem poucos personagens. Sabemos que existem
varios tipos de lendas, mas iremos focar aqui nas que sdo contadas pela escritora Irma Galhardo,
como o Pai da Mata e Pirarucu Encantado que sdo seres miticos que vivem na natureza ¢ tem O
dever de proteger o meio ambiente.

Porto Nacional/TO é considerada a capital da cultura e muitas lendas fazem parte dela
como a buidna, boto, nego d’agua entre outros. Portanto, a literatura de Galhardo ¢ interessante
para o ensino do meio ambiente, pois a0 mesmo tempo que apresenta personagens incriveis,
defensores da natureza, também encanta os pequenos leitores com as imagens percebidos de
formas bem diferentes, como o Pai da Mata que traz em sua capa um desenho niao muito colorido
aproximando mais a tonalidade verde e amarelo que simbolicamente representa o Brasil, tem
também um macaco, trés passarinhos e um ninho com trés ovos que acreditamos significar vida, ja
0s ovos é como esperanca de novas vidas ou novos acontecimento. Tem um fundo branco que
significa paz, e a imagem de um homem velho com barba, bigode e cabelos longos com uma faixa
indigena na cabeca. Esse homem tem um olhar fixo para essa arvore com os animais, e estd com
uma expressao de preocupagio. O rosto desse homem é muito parecido com a imagem do nosso
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Senhor Jesus Cristo que tem cuidados e prote¢do com todo ser vivente, portanto, protetor fiel do
meio ambiente.

Na capa do Pirarucu encantado é mais colorido, mas também tem bastante verde, amarelo
e azul que também representa o Brasil. Tém varios animais tanto na dgua quanto na terra € no ar, e
o Pirarucu encantado, que é um peixe grande e estd no rio, observa com aten¢io e sortiso no rosto
o ambiente que esta em sua volta e sob os seus cuidados. Assim, nos passa a impressao de que o Pai
da Mata e o Pirarucu Encantado trabalham juntos na prote¢do com a natutreza.

Dessa forma, a literatura oral e tradicional deve ser repassada nas escolas, pois, 20 mesmo
tempo em que ensina sobre a cultura regional, ajuda os estudantes a despertar seus gostos pela
leitura e ainda melhora a escrita através das diversas atividades que podem ser estudadas. Para tanto
podemos citar aqui alguns métodos que os professores podem estar utilizando em suas aulas
remotas para esse processo, lembrando que serve para todos os anos do ensino fundamental I e
cada professor vai adequando a medida que ver necessario.

Como uma das propostas, iniciaremos com a acolhida onde poderemos abordar a leitura de
imagem da capa do livto em estudo, e perguntar o que eles conseguem enxergar naquela capa, ao
mesmo tempo em que o professor vai instigando a crianca no processo de criatividade. Para facilitar
o professor pode durante a aula online segurar o livro em suas mios de forma com que a crianca
consiga ver, ou pode p6r em slide. Em seguida o professor pode fazer a leitura do livro Pai da Mata
ou alguma outra literatura e pedir as criangas que fagam o reconto.

Depois, explicar aos alunos que eles também podem ser como o Pai da Mata, defensor da
natureza e de tudo que hd nela. Ap6s a leitura e um dialogo sobre o livro lido o professor tera de
explanar sobre as lendas e suas caracteristicas. Caso algum dos alunos nio consiga participar da aula
online, a mesma devera ser gravada e enviada via whatsaap, e-mail ou outro meio de acesso,
incluindo roteiro de atividades impresso para aqueles que nio possui nenhum meio tecnolégico.
Esse tipo de metodologia ¢ visto por GIROTTO e SILVA como:

Pedir para as criangas visualizarem, fazerem conexdes ¢ contarem o
imaginadopenado-refletido durante a leitura, leva-as a um aumento de interesse
e envolvimento. Desse ponto de vista, o ensino das estratégias utilizadas para ler
incentiva as criancas a pensar mais cuidadosamente sobre a leitura. (GIROTTO E
SILVA, 2010, p. 57 grifo nosso)

Podem também incrementar a aula explicando as criangas que devemos cuidar do meio que
estamos inseridos e isso parte da casa onde cada um mora, portanto, pode ser sugerido que o
professor oriente as criangas a cuidar do ecossistema comecando de onde estd (principalmente por
causa da pandemia) ndo jogando lixo no chio, niao desperdicar agua, ndo fazer queimada, utilizar de
materiais reciclaveis para confeccionar brinquedos, entre outras atividades. Explicar que sdo as
pequenas atitudes que os fardo grandes homens e mulheres. Finalizando dizendo que Pai da Mata
agradece por cada atitude positiva que temos de cuidado com o meio ambiente.

Conclusio

Ao concluir este artigo acreditamos ter chegado parcialmente a alguns dos objetivos, tendo
em vista o agravamento da pandemia Covid-19 que dificultou chegarmos a 100%. Um dos
objetivos era identificar como professores do ensino fundamental I trabalham a educacio ambiental
em época de pandemia inserindo os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
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Outro objetivo foi o de focar na questio do ensino da educacio ambiental em época de
pandemia com o ensino remoto e lddico com adaptacdes dos recursos tecnologicos trazidos pelos
professores, que poderdo ser usados em favor da produgio de conhecimento para auxiliar na
educacio e assim melhorar a compreensio e o desenvolvimento dos conteudos aplicados nas aulas,
fazendo com que o aluno seja mais reflexivo e critico quanto aos problemas discutidos nas aulas.
Por enquanto ndo tem comentarios sobre aulas online, pois, eles alegam que nio conseguem
porque grande parte de seus alunos ndo tem celulares que suportem alguns dos aplicativos
necessarios, ficando alguns apenas com o whatsapp mesmo, ¢ os que nio tém celulares ou outro
meio tecnolégico precisam ir a escola pegar o roteiro impresso.

Sabemos que os problemas com o meio ambiente estdo a cada dia mais preocupante e que
¢ a sociedade necessita buscar solucbes que amenizem essas problematicas, e as ctiangas tendo o
direito de exercer a escola podem aprender a se tornar humanos melhores com o pensamento
ctitico quanto aos cuidados de preservacao. Portanto, a ligagdo entre escola x crianca x familia pode
mudar a histéria da natureza. Dessa forma, para ajudar nesse processo a Educagio Ambiental surge
como ferramenta de auxilio para entender e modificar o rumo que o meio ambiente esta tomando,
isso porque ¢ de suma importincia para ajudar no processo de formacio de futuros pensadores
criticos que poderdo se tornar participativos na luta da preservagdo do meio ambiente. Para tanto,
os professores podem utilizar da literatura infantil, principalmente, a regional para trabalhar o
ensino da educagio ambiental como método de ensino e aprendizagem. A escola é o melhor lugar
para ampliar os conhecimentos dos alunos, deixando-os cientes de que eles sdo o futuro do mundo.
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RESENHA

Eliziane de Paula Silveira23

RESUMO

Baseado no livro “La Téte en Friche”, de Marie-Sabine Roger, o filme francés conduz o espectador
de maneira envolvente nos mostra um drama com elementos de comédia. O filme “Minhas tarde
com Margueritte” narra a historia de Germain (Gérard Depardieu), um jardineiro e feirante de 45
anos que ndo teve muita escolariza¢do, considerado analfabeto, porém letrado nas praticas sociais.

Filme: “Minhas Tarde com Margueritte

Ata de langamento: 27 de maio de 2011 (Brasil)

Diregao: Jean Becker

Autora: Marie-Sabine Roger

Produgdo: Gérard Depardieu, Louis Becker

Roteiro: Jean Becker, Jean-Loup Dabadie, Pascal Thomas, Jacques Lourcelles

Marie-Sabine Roger ¢ autora de livros de contos para criangas, romances para adolescentes
e adultos. Colaborou com cenérios para o cinema, com Jean Becker. Escreve e ilustra livros
leitores adultos.

Baseado no livro “La Téte en Friche”, de Marie-Sabine Roger, o filme francés foi dirigido
por Jean Becker, responsavel pelo roteiro, que conduz bem o espectador ¢ de maneira envolvente
nos mostra um drama com elementos de comédia.

O filme “Minhas tarde com Margueritte” narra a histéria de Germain (Gérard Depardieu),
um jardineiro e feirante de 45 anos que ndo teve muita escolarizacio, considerado analfabeto. A
trama da vida dele comega a mudar, num parque quando encontra Margueritte (Giscle Casadesus) ,
uma senhora de 95 anos, cultae que passa as tardes lendo sentada no banco do parque
acompanhada de varios pombos.

Eles iniciam uma amizade compartilhando as emog¢es da apreciagiao do local. Em seguida,
a personagem Margueritte comeca a ler romance para Germain. Assim todas as tardes se
encontravam e ela com muito carinho lia com deleite trechos de histérias de romances para o seu
ouvinte atento.

Durante algumas cenas do filme, no momento em que a senhora l¢é a memoéria de
Germain faz um flashback que mostra a infancia dificil, sendo maltratado pela mie. Parte delas
mostra ele sofrendo bullying na escola pelo professor e pelos colegas da turma. Isso fez que ele
abandonasse os estudos. Nio tinha carinho da mie e nio conheceu seu pai, porém tem uma

namorada carinhosa e apaixonada que nas ultimas cenas revela que esta gravida e deixa-o muito
feliz.

2 Mestranda do Mestrado Profissional em Educagio (UFT), tendo a linha de pesquisa em Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil. Licenciada em Letras (L. Portuguesa/ L.Inglesa e respectivas Literaturas), pela FIESC-
Faculdade Integrada de Ensino Superior de Colinas do Tocantins.Professora efetiva da rede municipal e
estadual.
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No decorrer do filme, Germain vai aprimorando a leitura e se afeicoa aquela amavel
senhora, a Unica pessoa que, ao longo de sua vida, foi capaz de tocar sua alma e oferecer amor por
meio da leitura e do seu carisma.

No final, o sobrinho leva ela para um asilo e Germain a busca para morar com ele em sua
casa. Chegou um momento que ela ja ndo conseguia mais ler, tendo problemas nas vistas. Ele
entdo comeca a se esforcar e ler em voz alta para ela apropriando assim da leitura escrita, oral e
fortalecendo a amizade entre eles.

Ao longo da trama percebe-se que autora queria evidenciar a importancia da amizade, que
mesmo entre idades e geracoes diferentes é possivel o didlogo e o compartilhamento de
conhecimento. A sabedoria e a delicadeza de Margueritti pode curar as emog¢oes de um homem
sofrido pela falta de amor e pela ignorancia do saber.

Percebe-se que autora fundamenta a histéria na perspectiva do letramento social e
escolar que reconhece a escola, a familia, as rela¢Oes interpessoais como instituicdo promotora de
inclusio social e de eventos de letramento. Mesmo Germain nio sendo “culto das letras” conseguiu
interagir, trabalhar, se relacionar em diferentes praticas sociais.

A narrativa do filme mostra que a leitura pode transformar, curar as pessoas, como foi a
mudanca de pensamento e atitudes de Germain a partit do momento que ele escuta Margueritte
lendo. A protagonista inspira Germain a gostar de ler, o que se torna um sujeito com nivel maior de
letramento.

Nota-se também que apesar da mae ndo ter conseguido demonstrar amor pelo filho. No
entanto, na cena onde o homem bate no rosto do pequeno Germain ela se manifesta com furor.
Logo depois de sua morte, ¢ declarado no testamento a casa quitada, sendo que ela deixa uma
heranca no sentindo de dar um lar seguro para seu filho. Subtende-se entdo, nessa cena, que ela o
amava, contudo, ndo soube manifestar o seu sentimento devido as peripécias e as mazelas que
sofreu na vida.

Assim, no longa-metragem uma amizade ¢é marcada pela diferenca de idade e pelas relacSes
com os livros. O elenco do filme ¢ bem reduzido, centralizando a relacio de German e Margueritte.
O espaco e cenario ¢ apropriado e bonito, ocorre numa cidade. As atuagdes das personagens sido
adequadas ao objetivo do filme. A narracio ¢ envolvente, ¢ emocionante que prende os
telespectadores para conhecer o destecho.

O filme ¢ indicado para todos aqueles que apreciam uma narrativa calma de transformacio
de mente e das emocgdes. E a0 mesmo tempo comovente que traz reflexdes sobre as interacoes
geracionais, amor, amizade, frustracio, praticas de linguagem, de letramento escolar e social.
Excelente filme para professores em formagao inicial e continuada e para os pesquisadores que tem
objeto de estudo sobre linguagens.
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RESENHA

Francisco Romario Paz Carvalho?*

SERRANO, FranciscoPerujo.Pesquisar no labirinto: a tese de doutorado, um desafio
possivel. Tradugao: MarcosMarcionilo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011. 160 p.

Sabe-se que pesquisar ndo é uma tarefa facil. Uma tese de Doutorado, sé pelo nome ja
causa um certo receio, isso se deve ao fato de que a pesquisa cientifica ainda é pouco difundida no
mundo académico. Nao existe um manual de como pesquisar, o que hd sdo caminhos e trilhas que
apontam para os denominadores comuns de todo processo de pesquisa. Nesse entorno, visando
auxiliar os leitores interessados em enveredar na pesquisa cientifica, especialmente aqueles
estudantes em nivel de doutorado, recomenda-se a leitura da obra Pesquisar no labirinto: a tese de
doutoramento, um desafio possivel, escrita por Francisco Perujo Serrano, pesquisador renomado e
preocupado com o desenrolar da pesquisa cientifica.

Francisco Perujo Serrano é doutor em Jornalismo pela Universidade de Sevilha, mestre em
administracio de empresas audiovisuais e especialista em comunica¢do institucional e marketing
politico pela Universidade Internacional de Andaluzia. Ele conta com grande experiéncia em
comunicacio institucional, ambito no qual atuou como diretor de comunicagio e marketing da
Universidade de Cadiz (2007-2008). Também trabalhou como repérter de televisio e redator da
Europa Press em Andaluzia.

O livro esta divido em cinco partes, somando-se a elas as referéncias bibliograficas que dao
suporte tedrico. Na Introducio, o autor apresenta a obra defendendo a ideia de que quando se fala
em pesquisa muitos estudantes se sentem perdidos, literalmente desorientados, como se
“estivessem no meio de um labirinto” (p. 9), ocasionando, por sua vez, em desisténcia, ou até
mesmo em abandono. Para o autor, “Pesquisa nio se improvisa, se planeja. Pesquisa nio é
resultado do acaso, é consequéncia do trabalho bem feito” (p. 11). Seguindo essa linha de
raciocinio, o autor argumenta que sua obra nio ¢ um receitudrio, nem mesmo um tratado para o
bom doutorando, segundo ele, o propésito maior do seu livro é “examinar os procedimentos mais
basicos que devem ser observados de antemido quando decidimos assumir o desafio de pesquisar”

(p. 10).

O segundo capitulo, Pesquisar ¢ uma aventura, inicia-se com a discussio sobre a humildade de
reconhecer nossa prépria ignorancia, ou seja, “queremos saber o que nio sabemos” (p. 15). Por
esse viés, “ndo se pesquisa aquilo que se sabe, mas sim aquilo que se desconhece. Nio se investiga a
partir do nada, tem que haver um motivo, uma davida” (p. 22). Nesse sentido é que nasce o desejo
de pesquisar. No caso particular de uma tese de doutoramento, o autor destaca que para sua
concretizacdo ¢ necessario que preencha dois requisitos primordiais: “produzir conhecimento
inédito no mundo cientifico; e ser validada pelo nfvel académico maximo” (p.15).

Ainda no segundo capitulo, o autor pde em evidéncia que para que uma pesquisa cientifica
tenha éxito é necessario que o pesquisador seja sempre um verdadeiro “arquedlogo do saber” e
além disso, ¢ primordial que ele tenha em mente dois substantivos: pertenca e pertinéncia, o
primeiro se refere a “obrigacdo de encaixar nossas pesquisas em um ambito disciplinar de
referéncia; o segundo nos coloca na senda da funcio social da pesquisa” (p. 29). Por fim, segundo o
autor, ¢ fundamental que o conhecimento produzido a partir da pesquisa seja circulante, ja que um

24 Académico do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui (UFPI),
campus Almicar Ferreira Sobral.
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conhecimento parado, engaiolado ¢é algo inexistente. Para ele, “os resultados de toda pesquisa ndo
apenas carecem de uma comunicagdo cientifica, como também de uma comunicacio social de
ampla divulgacio” (p. 36).

Em Tese de dontorado: nma pesquisa particular, terceiro capitulo da obra, o autor elenca quatro
requisitos responsaveis para a concretizacdo de um bom projeto de pesquisa e consequentemente
aprovagdo por parte da comunidade académica, sdo eles: “Rigor; Método; Validacdo e
Contribuicdo” (p. 40). No desenrolar do capitulo ¢ apresentado os caminhos para “se livrar do
labirinto” que é a pesquisa cientifica, exemplificando desde a questdo de medidas burocratica —
universitarias até a questdio do tempo, este niao aliado do pesquisador (doutorando, no caso
especifico). Quanto a orientacdo da pesquisa, 0 autor nos apresenta trés tipos de orientadores: o
compulsivo, o negligente e o salomonico.

Seguindo o guia de apresentacio que aponta o livro, ainda no terceiro capitulo, o autor
exemplifica quase que esmiugadamente o ato de defesa de uma tese de doutoramento,
exemplificando todos os procedimentos realizados durante a avaliacdo da banca examinadora,
afigurando-se esta como “o dia do juizo final” (p. 65). Por dltimo, o autor tece algumas
consideracOes sobre os cincos ¢és “5Cs” que todo doutorando deve possuir, sdo eles: “Capacidade,
Constancia, Controle, Criatividade e Complexo Zero (p. 73- 74).

No penultimo capitulo, Decilogo bisico da pesquisa, Serrano enumera uma série de passos,
todos eles avaliados como aconselhaveis, “nunca como referéncias de aplicagdo taxativa para todo
tipo de casos, que podem servir de auxilio para pér uma pesquisa de pé” (p. 78). Sem duvidas, o
quarto capitulo funciona, como nos diz o autor como um verdadeiro decdlogo bdsico para pesquisar
que foi “redigido na forma de um guia e que contém uma série de pautas consubstanciais ao
préprio ato de pesquisar” (p. 79). Sdo enumeradas dez recomendagdes a serem seguidas, mas nunca
tidas como absolutas e presentes em toda pesquisa.

O dltimo capitulo, O projeto de pesquisa: algo mais que pinceladas, trata especificamente de um
género presente na academia universitaria que deve ser aliado direto dos doutorandos — o projeto
de pesquisa. Na visdo do autor, para que um projeto de pesquisa seja concretizado com eficacia é
sugerido algumas tarefas encabecadas pela letra “A”, sdo elas: “Ambicio, Aposta, Aproximacio ao
objeto de estudo, Antecipagdo operativa parra a pesquisa, Antes de comegar” (p.132-133). Por
ultimo, o autor de maneira didatica apresenta e discute minuciosamente as pattes que compdem um
projeto de pesquisa.

Em uma visdo holistica, o livto propicia uma leitura agradavel e de cunho altamente
informativa, promovendo cogita¢des claras, objetivas e acessiveis ao publico. Deve-se salientar que
a obra nio ¢ um manual a ser seguido, pois nele ndo se encontram regras ou métodos batizados. A
obra, por sua vez, trata de um tema especifico que é o projeto de tese de doutorado e dessa maneira
mostra caminhos especificos a concretizacio do titulo de doutor. Portanto, a referida obra ¢é de
importincia singular no mercado académico.

Tendo um foco especifico, conforme descrito acima, a obra destina-se ndo somente aos
estudantes de Letras e Linguistica, mas também a estudantes das areas de Educacdo, Pedagogos,
estudantes de Comunicacio e estudantes de curso de Pds-graduacdo em nivel de doutorado de todo
o pafs e também fora dele.
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RESENHA

Menissa Cicera Fernandes de Oliveira Bessa?’

ADORNO, T. Educacdo apds Auschwitz. In: ADORNO, T. Educagio ¢ Emancipagio. Tradugao
Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003, p. 119-138.

Resumo

Adorno faz um desesperado ensaio em defesa de uma educagdo para a emancipagdo e com o
objetivo de que nada parecido com a tragédia em Auschwitz se repita.Para o filésofo existe uma
acanhada consciéncia da barbérie acontecida e uma escassa discussdao das questoes que levaram a tal
situagdo. Uma dessas questdes é que a propria civilizagdo tem em si o que ¢ anticivilizatério e,essa
no¢io remete a um estranho sentimento de desespero.Mesmo com uma abrangente educacio
Adorno ¢ pessimista e diz que nio se podera evitar “assassinos de gabinete”, mas a educagio faz-se
fundamental para uma auto-reflexio.

“A excigéncia de que Auschwirtz nao se repita ¢ a primeira de todas para a edncagio”.
Theodor Adorno

A citagdo evidencia bem o alerta de “Educacio apés Auschwitz”, que se trata de um ensaio
brilhante e desesperado do filésofo da Escola de Frankfurt Theodor Adorno nos anos de 1960.
Para ele se deu pouca importincia “[...] a toda a monstruosidade ocorrida [..]7 em Auschwitz
(ADORNO, 2003, p.119), o que pode indicar que algo semelhante volte a acontecer. Ele diz: “[...]
sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do estado de consciéncia
e de inconsciéncia das pessoas” (ADORNO, 2003, p.119). A barbarie que se estabeleceu em
tempos sombrios nos campos de concentracio da Alemanha nazista, com destaque para
Auschwistz, ¢ ponto central na discussdo do texto e a necessidade de evitar que ela se reproduza.

Para o filésofo existe uma acanhada consciéncia da barbérie que aconteceu e uma escassa
discussdo das questoes que levaram a tal situagdo. Uma dessas questdes, para Adorno, é que a
propria civilizagio tem em si o que é anticivilizatério e, essa no¢do remete a um estranho, mas
necessario, sentimento de desespero. Apesar disso ¢ fundamental lutar! Faz-se urgente, na
percepe¢io de Adorno, que se trabalhe contra a barbarie e a educagio ¢ um dos caminhos. O texto
ndo ¢ claro no sentido de evidenciar um projeto de educagio, mas diz que toda ela deve dirigir-se
para que Auschwitz ndo se repita: “|...] a educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida
a uma auto-reflexao critica” (ADORNO, 2003, p.121).

Essa educacio pensada para a reflexdo é uma educagio para a emancipacio, ou seja, para a
“I...] producao de uma consciéncia verdadeira |...]” (ADORNO, 2003, p.141) e, para tanto, ela cria
as condi¢des de as pessoas desenvolverem um pensamento critico e autbnomo, sendo que, segundo
Adorno “o tnico poder efetivo contra o principio de Auschwistz seria a autonomia [...]”. Ele usa
Kant para dizer que por meio da autonomia o individuo tem o poder de usar da reflexdo para “|...] a
autodeterminacao, a nao-participagao” (ADORNO, 2003, p. 125).
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Assim, Adorno se refere a duas questdes ao pensat na contribuicdo da educagdo. Uma € a
aten¢do a primeira infincia em que, utilizando de conhecimentos da psicologia, afirma que as
pessoas que praticam crimes tém esse carater formado ainda na infancia, nesta légica, ele diz: “[...]
educacdo que tem por objetivo evitar a repeticdo precisa concentrar na primeira infancia”
(ADORNO, 2003, p.122). A segunda questdo ¢ a ideia de esclarecimento geral indicando, neste
sentido, que € preciso trazer a consciéncia de todas as pessoas os mecanismos que contribuem para
que alguém se torne um algoz. Ademais o filésofo enfatiza a necessidade de se “[...] produzir um
clima intelectual, cultural e social que nio permite tal repeti¢io; [...]” (ADORNO, 2003, p. 123), ou
seja, o horror que aconteceu deve tornar-se consciente e compreendido por meio da ciéncia.

O conceito mais aprofundado de esclarecimento, aquele desenvolvido por Adorno e
Horkheimer na Dialética do esclarecimento (ADORNO; HORKHEIMER, 1947), é entendido
como o abandono das narrativas miticas para a compreensdo cientifica e, nessa dimensio, sendo
criticado pelos autores ao denunciar o seu limite no iluminismo e na técnica instrumental. Isso é
percebido no texto quando Adorno explica que a base da sociedade que levou a barbdrie nido
mudou, mesmo “[...] em fase da tendéncia dominante do progresso, do esclarecimento, do
humanismo supostamente crescente” (ADORNO, 2003, p.120).

Nesta légica apesar do progresso e do esclarecimento a barbarie se deu. Entio a psicanalise
também tem um papel fundamental para se compreender os mecanismos desse processo de terror,
cla deve se dedicar a descobri-los e impedir sua formagio. E importante também entender a
fetichiza¢do da técnica associado ao psicoldgico dessas pessoas, quer dizer, “[...] onde estd o ponto
de transicio entre uma relagdo racional com ela e aquela super-valorizagio [..]”7 que leva a
monstruosidades (ADORNO, 2003,p.132). No caso dos lideres nazistas, Adorno chama de
“caracter manipulado” em que essas pessoas destroem dentro de si a capacidade de relacionar-se, de
ter experiéncias humanas com emogio. Trata-se, segundo Adorno, de uma consciéncia coisificada,
por isso mesmo tornam-se iguais a coisas e veem os outros da mesma forma. SAo pessoas
desumanas e manipuladoras e conforme Adorno (2003, p. 129) “[...] se identificam com certos
doentes mentais ou personalidades psicoticas”.

Embora Adorno destaque que a maioria dos algozes na Alemanha estavam no campo, cle
mesmo repudia a superioridade da cidade em relagdo ao meio rural contudo, no contexto, ele diz
que a desbarbariza¢io nio alcancou na mesma medida as pessoas no campo. Diante disso ele indica
duas ag¢des: “[...] — o planejamento de transmissoes de televisdo atendendo pontos nevralgicos
daquele peculiar estado de consciéncia”. E, ainda, a criagio de grupos de professores voluntarios
para que, no campo, “[...] procurem preencher as lacunas mais greves por meio de discussoes, de
cursos e de ensino suplementar [...]” (ADORNO, 2003, p. 126).

A desbarbarizacio passa também pela retirada dos aspectos da violéncia ligados a
costumes, questdes sociais, que supde superioridade de um grupo de pessoas sobre outro. Assim
Adorno chama a aten¢io para o fim de rituais de iniciacdo, sobretudo os que exigem dor fisica e
mesmo trotes de qualquer espécie. Tudo isso tem relagdo com a violéncia e “o poder cego de todos
os coletivos” (ADORNO, 2003, p. 127). Esse cuidado deve se ter até mesmo na pratica de esportes
e a nio adocio de uma educagio tradicional severa, ou seja, deve-se evitar tudo que leva a
humilhacdo da pessoa, bem como, desvalorizar ideias e agdes que reforce a virilidade ou que
reprima o medo.

Mesmo com uma abrangente educacio Adorno é pessimista e diz que nio se podera evitar
“assassinos de gabinete”, mas ele acredita que aqueles que obedecem aos nazistas sim, “[...] contra
isto é possivel empreender algo mediante a educacio e o esclarecimento” (ADORNO, 2003, p.
137).Em verdade a educa¢io nio constitui, necessariamente, um fator de emancipa¢iao uma vez que
esta relacionada a determinacdo social, politica e cultural. Ademais a psicologia também diz:
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“mesmo que o esclarecimento racional nio dissolva diretamente os mecanismos inconscientes |...]
ele a0 menos fortalece na pré-consciéncia [..], ajudando a criar um clima desfavoravel ao
extremismo” (ADORNO, 2003, p. 135). Adorno se preocupa, ainda, em reforcar que o Estado nio
estd acima das pessoas, ao contririo, a ideia potencializa o terror e a barbarie contra isso se
colocara, veementemente, uma educac¢do politica e, nesse caso, a sociologia colabora patra
compreender a for¢a politica e para combater o nacionalismo doentio ressurgente.
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