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UM OLHAR PSICOPEDAGOGICO SOBRE A DISLEXIA EM ALUNOS DO 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL!

Maria do Socorro Vieira
Mayara Ferreira de Farias
Francisco Leilson da Silva
Mayane Ferreira de Farias®
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Resumo

A dislexia consiste em um Transtorno Especifico da Aprendizagem que afeta a leitura, a fluéncia, a
compreensao e a memoriza¢do. Deste modo, as dificuldades causadas por tal distdrbio impactam
consideravelmente o processo educacional do individuo. Nesta perspectiva, este artigo propde como
objetivo geral evidenciar o trabalho psicopedagbgico como meio para identificar e atenuar as
dificuldades ocasionadas pela dislexia. A metodologia deste trabalho utilizou estudo bibliografico, com
carater analitico e descritivo, com abordagem qualitativa, embasado em teéricos como Moura (2013),
Figueira (2012), Rocha (2014) e Bossa (2007), que expdem seus pontos de vista sobre o tema abordado,
trazendo, portanto, subsidios significativos para o seu desenvolvimento. Mediante as pesquisas,
evidenciou-se que a escola ¢ um espaco que deve proporcionar as condi¢des favoraveis a aprendizagem
do aluno disléxico, principalmente, a partir do suporte psicopedagdgico. Neste contexto, constatou-se a
relevancia do papel do psicopedagogo em parceria com os pais e professores no auxilio da crianca que
apresenta dislexia, principalmente no 5° ano do ensino fundamental, que trata-se da fase que prepara o
aluno a transi¢do para as etapas seguintes que exigirdo dele as habilidades de leitura para a compreensio
plena dos contetdos compartilhados. Ao final, o estudo mostrou que, além do suporte ao aluno, é papel
do psicopedagogo disseminar informag¢bes sobre a dislexia no ambiente escolar.

Palavras-chave: Dislexia. Ensino-aprendizagem. Ensino Fundamental. Psicopedagogia.
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Abstract

Dyslexia is a Specific Learning Disorder that affects reading, fluency, comprehension and memorization.
In this way, the difficulties caused by such a disorder have a considerable impact on the individual's
educational process. In this perspective, this article proposes as a general objective to highlight the
psychopedagogical work as a means to identify and alleviate the difficulties caused by dyslexia. The
methodology of this work used a bibliographic study, with an analytical and descriptive character, with a
qualitative approach, based on theorists such as Moura (2013), Figueira (2012), Rocha (2014) and Bossa
(2007), who expose their points of view on the addressed topic, bringing, therefore, significant subsidies
for its development. Through research, it became evident that the school is a space that must provide
favorable conditions for the learning of dyslexic students, mainly based on psychopedagogical support.
In this context, the relevance of the role of the educational psychologist in partnership with parents and
teachers in helping children with dyslexia, especially in the 5th year of elementary school, which is the
phase that prepares the student for the transition to the following steps that will require reading skills to
fully understand the shared content. In the end, the study showed that, in addition to supporting the
student, it is the role of the educational psychologist to disseminate information about dyslexia in the
school environment.

Keywords: Dyslexia. Teaching-learning. Elementary School. Psychopedagogy.
Resumen

La dislexia es un trastorno especifico del aprendizaje que afecta la lectura, la fluidez, la comprensién y la
memorizacién. Asi, las dificultades provocadas por tal trastorno tienen un impacto considerable en el
proceso educativo del individuo. En esa perspectiva, este articulo se propone como objetivo general
destacar el trabajo psicopedagégico como medio para identificar y paliar las dificultades provocadas por
la dislexia. La metodologfa de este trabajo utiliz6 un estudio bibliografico, de caracter analitico y
descriptivo, con abordaje cualitativo, a partir de tedricos como Moura (2013), Figueira (2012), Rocha
(2014) y Bossa (2007), quienes exponen sus puntos de vista sobre el tema abordado, trayendo, por tanto,
importantes subsidios para su desarrollo. A través de la investigacién se evidencié que la escuela es un
espacio que debe propiciar condiciones favorables para el aprendizaje de los alumnos disléxicos,
principalmente a partit del apoyo psicopedagdgico. En este contexto, la relevancia del papel del
psicologo educativo en colaboracion con los padres y docentes en la ayuda a los nifios con dislexia,
especialmente en el 5° afio de la escuela primaria, que es la fase que prepara al estudiante para la
transicion a los siguientes pasos que requerira habilidades de lectura para comprender completamente el
contenido compartido. Al final, el estudio mostré que, ademas de apoyar al alumno, es funcién del
psicopedagogo difundir informacién sobre la dislexia en el ambito escolar.

Palabras clave: Dislexia. Enseflanza-aprendizaje. Enseflanza fundamental. Psicopedagogia.

Introdugdo: um convite ao tema

A dislexia é um transtorno especifico da aprendizagem que afeta a leitura, a fluéncia, a
compreensio e a memorizacio (CONDEMARIN, 1986). Neste sentido, afirma-se que as
dificuldades causadas por tal distirbio impactam consideravelmente o processo educacional do
individuo. Nao raro, encontra-se com frequéncia nas turmas do ensino fundamental, em
especial, no 5° ano, alunos apresentando sintomas relacionados a este transtorno. Neste sentido,
¢ sabido que a formagao pedagdgica nem sempre respalda o educador a identificar e intervir de
maneira adequada neste contexto, necessitando-se, deste modo, do suporte por parte do
psicopedagogo, cujo profissional é habilitado a agir e atuar com a referida situagao.

A escolha deste tema se deu ap6s perceber que quando um transtorno de aprendizagem
¢ identificado a tempo, pode-se, ainda, buscar condigdes para sana-lo através das contribui¢oes
psicopedagogicas, evitando-se desta forma, que o aluno seja promovido para a proxima etapa
do ensino fundamental sem as devidas condi¢ces.

Nesta perspectiva, este artigo propde como objetivo geral: evidenciar o trabalho



psicopedagégico como meio para identificar e atenuar as dificuldades advindas da dislexia,
sobretudo, no tocante a0 5° ano do Ensino Fundamental- série abordada neste estudo.
Especificamente, buscou-se: identificar os sintomas relacionados a dislexia; reconhecer seus
principais tipos e sintomas; e, mostrar as contribui¢oes do psicopedagogo no 5° ano do Ensino
Fundamental.

Este trabalho esta dividido em tépicos. No primeiro momento, sera tratado sobre a
dislexia, trazendo seu conceito segundo alguns teéricos como Oliveira (2016), Gongalves
(2009), expondo desta forma, seus argumentos. Paralelo a isso, evidencia-se os tipos de dislexia
e sintomas. Logo, apresenta-se as principais consequéncias causadas pela dislexia em alunos do
5° ano do Ensino Fundamental. Além do que ja foi citado, o trabalho trata sobre o
psicopedagogo e suas contribuicbes mediante a dislexia em alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental.

A metodologia deste trabalho consistiu em um estudo bibliografico, com carater
analitico e descritivo, com abordagem qualitativa, embasando-se em tedricos que expoem seus
pontos de vista sobre o tema abordado, trazendo, portanto, subsidios significativos para o seu
desenvolvimento.

Pretendeu-se, porquanto, contribuir com os demais profissionais relacionados a area da
educagio e sociedade, abordando-se sobre a dislexia, que é um transtorno especifico da
aprendizagem; buscando-se informar sobre a importancia de se ter um olhar diferenciado ao
aluno disléxico, entendendo-se que é preciso trabalhar de forma interdisciplinar em prol dos

objetivos propostos.

Dislexia: conceitos e consideracoes

Para que o individuo seja considerado um leitor fluente, existe a necessidade de
aprender e de se apropriar de alguns pré-requisitos, considerados basicos. Dentre estes, podem
ser citados: o reconhecimento e a identificacio do som das letras; o desenvolvimento da fala e a
linguagem; a percepcao de leves diferencas entre as letras, identificando-as visualmente
(BRITES; BRITES, 2019).

Para que acontega este processo, torna-se necessario que os circuitos cerebrais e as
conexodes neuronais estejam preparados para serem expostos a aprendizagem. Quando isto nao
ocorre da forma que deveria, pode-se estar associado a dislexia. Conforme D’Affonseca (2005),
o termo “dislexia” ¢é natural do grego “dis” (dificuldade) e “lexia” (linguagem), cujas
caracteristicas fundamentam-se na falta de habilidade na linguagem que reflete na leitura. Esta,
por sua vez, faz com que o individuo apresente um padrio comportamental, em que evita
constantemente participar de leituras coletivas, por ndo conseguir identificar as letras, deixando

de fazer as atividades que lhes sao propostas.

A dislexia se conceitua por um desajuste no desenvolvimento da linguagem,
no qual sua maior caracteristica reside em uma complica¢do definitiva em
processar informagdo de ordem fonolégica, tendo também como



caracteristica essencial a manifestacdo nas deficiéncias em nivel de oralidade e
da escrita (OLIVEIRA, 2016, p. 6-7).

Ter conhecimento sobre o histérico escolar do individuo é necessario, pois ha a
necessidade de saber se 0 mesmo teve oportunidade de ser escolarizado, uma vez que, quando
passa por este processo desde a educacdo infantil e ja encontra-se na idade onde deveria
responder as expectativas e por alguma razio isto nao acontece, pode-se entdo tratar-se de um
disléxico.

Segundo Gongalves (2009), a dislexia apresenta-se como uma caréncia No processo
fonoldgico. E, também, considerado um disttrbio especifico da linguagem, caracterizado pela
dificuldade em decodificar palavras simples apds a faixa etaria esperada. Em virtude dos fatos
mencionados, compreende-se que este transtorno nao decorre da auséncia de inteligéncia ou de

uma determinada doenga cerebral adquirida.

Os disléxicos recebem informacdes em uma area diferente do cérebro,
portanto a assimilacdo das palavras contidas nos textos e contextos resulta em
falhas nas conexdes cerebrais, fazendo com que o individuo tenha
dificuldades de aprender a ler, a escrever, a soletrar. Enfim, o resultado ¢ o
baixo rendimento em seu aprendizado necessitando assim, métodos
diferenciados e eficazes para com o tratamento desse individuo (MOURA,
2013, p. 27).

Neste contexto, recorre-se a Figueira (2012), que trata sobre a dislexia evidenciando que
este transtorno nao esta relacionado ao desinteresse do aluno, falta de motivacao ou de esforco,
necessitando-se, deste modo, de um acompanhamento diferenciado, que possibilite uma maior

compreensao acerca dos mais variados tipos de dislexia e seus sintomas.

Tipos de dislexia e sintomas

Geralmente, as criangas disléxicas costumam apresentar inseguranca e baixa autoestima.
Muitas destas criancas desistem de realizar atividades ligadas a leitura e a escrita em algumas
situacOes, para que nao sejam percebidas suas dificuldades. Os disléxicos nao costumam
apresentar-se da mesma forma, pois existem diferentes tipos e consequentemente, variados
sintomas (FERNANDES;  PENNA, 2008). Segundo Pereira (2020) esses tipos sao

classificados como:

Dislexia Auditiva ou Disfonética: é a mais frequente. [..] as criangas
apresentam dificuldades na diferenciagdo, na andlise e na nomeag¢io dos sons
da fala. Tém igualmente problemas na nomeagao de séries e nas rimas. A sua
principal caracteristica é a dificuldade de integracio grafema (letra) - fonema
(som). Soletrar é uma tarefa ardua e podem nio conseguir dividir uma palavra
em sflabas [..]. Podem apresentar problemas na meméria auditiva e sio
criangas que tendem a escrever muito devagar, rasuram muito o texto, devido
a sua inseguranca em soletrar as palavras (PEREIRA, 2020, p. 1).

E comum a crianga apresentar alguns destes sintomas, como trocar as letras na escrita,
como b/p, d/t, f/v, entre outras, podendo estar presente na sua fala antetiormente. Muitas

vezes, isso nao ¢ trabalhado e é confundido com a dislexia. Isto esta relacionado com a parte



auditiva da crianga, havendo, portanto, a necessidade de ser investigado. Outro tipo a ser

mencionado seria a:

Dislexia Visual ou Diseidética: as criancas apresentam dificuldades sobretudo
nas tarefas de percepcio e discriminagao visual. Especificamente, evidenciam
erros de orientacdo, problemas de discriminacio de tamanhos e formas,
confusbes entre grupos de letras e dificuldades em transformar letras em
sons. Confundem letras e palavras parecidas, revertendo-as por vezes — por

exemplo: /b/ por /d/ ou /apartar/ por /apertar [...] (PEREIRA, 2020, p. 1).
p p p por /ap [..] (P ; p-1)

No que se refere a dislexia visual, a crian¢a nao reconhece a palavra como um todo. Ao
escrever uma palavra, a crianga disléxica ndo a visualiza por ndo conseguir formar uma memoria
visual, pois existe uma altera¢io no processamento da palavra de maneira integral. Geralmente,
trocam o “p” pelo “b”, o “m” pelo “w”, e isso, esta relacionado as orienta¢oes espaciais.

Quanto a dislexia mista ou visuoauditiva, “existe a combina¢ao de mais de um tipo de
dislexia. Provoca uma quase total incapacidade para a leitura. A dificuldade das criangas verifica-
se tanto na analise fonética das palavras como na percepgao de letras e palavras completas”
(PEREIRA, 2020, p. 1).

Neste caso, existe a juncao dos dois tipos citados anteriormente. Ocorre quando a
crianga apresenta dificuldade na decodificagao e no raciocinio légico- matematico, onde as areas
cerebrais estio mais envolvidas, como a parte temporal, a parte occipital. Deste modo, o
cérebro encontra-se com uma disfun¢ao, quando necessita ser realizada uma intervengao para
que a crianga consiga avancar e¢ melhorar a leitura, escrita e sua dicgdo. Estes casos ainda
encontram-se presentes com frequéncia no 5% ano do Ensino Fundamental, quando ja deveria

ser trabalhado anteriormente.

Ensino fundamental: breves consideragoes

O ensino fundamental é um dos niveis da Educacio Basica nacional. No Brasil, o
mesmo foi designado “a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n°
9.394/96, onde, em conjunto com a educacao infantil e o ensino médio, passaram a constituir a
Educacao Basica. Até o ano de 2009, o Ensino Fundamental era a unica etapa obrigatéria”
(ROCHA, 2014, p. 1), o que evidencia sua relevéncia para o desenvolvimento dos individuos.

A partir do ano de 2000, o Ensino Fundamental passou a ser composto por nove anos,
pois até entdo, a duracdao desta etapa era de oito anos. Posteriormente, dividiram o referido
nivel de ensino da seguinte forma: Anos Iniciais (compreende do 1° ao 5° ano) e Anos Finais
(compreende do 6 © a0 9° ano) (ROCHA, 2014).

O objetivo do Ensino Fundamental é, em sua esséncia, promover a formagao basica de
todo e qualquer cidadao brasileiro. Deste modo, é possivel encontrar na LDB, especificamente
no artigo 32°, as exigéncias para o alcance do referido objetivo geral (ROCHA, 2014).

Essas exigéncias incluem o desenvolvimento da capacidade de aprender, por meio do
pleno dominio da escrita, da leitura e do calculo. No Ensino Fundamental, as criangas devem

ainda, ter a plena compreensao acerca dos valores que alicercam a sociedade. Isto é, sobre o



ambiente social, natural, sistema politico, artes e tecnologia (ROCHA, 2014).

Nesta etapa, é necessario que o professor trabalhe com o fortalecimento dos vinculos
familiares, a solidariedade para com o préximo e a tolerancia. Outra exigéncia diz respeito a
aquisicao de conhecimentos e habilidades de acordo com a idade da crianga. A partir disto, o
docente deve estimular a formagao de atitudes e valores por parte dos educandos

E vélido salientar que em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases, a jornada escolar
no Ensino Fundamental deve ocorrer no minimo durante quatro horas de trabalho efetivo em
sala de aula. Para Teixeira (1994), o tempo na escola nao poderia ter periodos curtos, visto
que para organizar uma turma através de atividades praticas, habitos de pensar, fazer,
conviver e participar de um ambiente democratico que inclui trabalho, estudo, recreagao e arte,
requer tempo.

Sendo assim, pode-se abarcar que, grande parte da vida do estudante é estabelecida
durante o ensino fundamental, pois seus nove anos de estudos estao concentrados justamente
nesta etapa, na qual o discente aprende a maioria dos conceitos educacionais e os fundamentos
basicos educativos podem ser considerados a mais formidavel e essencial da vida escolar da
crianga, por isso, tem-se 0 nome “fundamental” incluido em seus termos.

E neste periodo, principalmente nos anos iniciais que o docente em conjunto com uma
equipe multidisciplinar, deve saber fazer bom uso das ferramentas que estio ao seu alcance para
a promog¢ao da melhoria do ensino, procurando atenuar as principais consequéncias advindas

dos transtornos mais recorrentes no cotidiano escolar. A titulo de exemplo, a dislexia.

Principais consequéncias causadas pela dislexia

E perceptivel e comum, os alunos chegarem a etapa final dos anos iniciais apresentando
ainda, dificuldades na leitura e na escrita. Para que acontega a aprendizagem, torna-se necessario
acontecer as trés etapas: a assimilagio de maos dadas com a acomodagdao que resulta em

adaptacgao. No que se refere a leitura,

[...] ndo pode ser uma atividade para a qual a professora e a escola nio
dediquem mais que uns miseros minutos, na ansia de retornar aos problemas
de escrita, julgados mais importantes. Ha um descaso enorme pela leitura,
pelos textos, pela programacao dessa atividade na escola; no entanto, a leitura
deveria ser a maior heranga legada pela escola aos alunos, pois ela e ndo a
escrita, sera fonte perene de educagiao com ou sem escola (CAGLIARI, 2009,
p. 151).

Mediante o exposto, compreende-se a necessidade de se ter um olhar voltado para os
educandos do 5° ano do Ensino Fundamental, que por motivos alheios, ndo conseguem obter o
desenvolvimento intelectual e social, para que se tornem cidadaos criticos no meio o qual estao
inseridos.

De acordo com Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo antecede a leitura da palavra,

dai que a posterior leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”, nos fazendo

refletir sobre a importancia de se identificar os simbolos linguisticos. O referido autor ainda



afirma que ler ndo ¢ apenas sobre identificar as palavras, é refletir sobre as coisas do mundo.
Deste modo, fica evidente que para haver um sucesso escolar e social, o sujeito necessita ser
critico. Mas, como se tornara critico se nao realizar a leitura das palavras, tendo autonomia para

expor seus pensamentos?

A autoria de pensamento torna-se possivel porque os sujeitos transformam-
se mutuamente no encontro com o conhecimento. E pela autoria, que esses
sujeitos vao além da realidade imediata e sdo capazes de lhe dar novos
significados. Portanto, tomamos aqui a concep¢ao de sujeito autor como
aquele que constrdi seu pensamento e se faz presente através de um “corpo”
que sente, existe, ama e proclama sua liberdade de ser, de estar e viver no
eterno presente, no eterno agora (ANDRADE, 2002, p. 1).

Em muitas situagoes, professores desconhecem o historico escolar do educando e isso
consiste em uma situagao que perpassa por todos os anos das séries iniciais, podendo até muitas
vezes nao tratar-se apenas de uma simples dificuldade de aprendizagem, ou da falta de um

método adequado, mas de um transtorno como a dislexia.

A crianca disléxica apresenta, como consequéncia, um rendimento escolar
inferior ao esperado em relagio a idade cronolégica, ao seu potencial
intelectual e a sua escolaridade, sendo comuns indicios de fracasso escolar.
Desse modo, a crianga pode apresentar uma autoestima abalada por se achar
incapaz ou até mesmo inferior aos seus colegas. Por nio conseguir ter a
mesma facilidade ao ler um texto pode ser considerada preguicosa, desatenta,
sem nenhum empenho em aprender, nio obtendo acompanhamento
necessario (NASCIMENTO; ROSAL; QUEIROGA, 2018, p. 2).

As autoras supracitadas realizaram uma pesquisa de abordagem qualitativa com carater
exploratorio com os professores dos anos iniciais, da rede publica de ensino de um municipio
do estado de Pernambuco, onde foram efetuadas coletas de dados que deixaram clara a falta de
conhecimento dos mesmos sobre o que seria dislexia, nos fazendo refletir sobre as formagoes
continuadas que acontecem anualmente em todas as escolas, mas que nao tratam sobre o
assunto, o que prejudica ainda mais o alunado com esta falta de informacao.

Paralelo a isso, torna-se preocupante a realidade destes alunos que chegam no 5° ano
do Ensino Fundamental, mostrando-se incapaz de acompanhar a turma na qual esta inserida.
Este se torna um fato preocupante, por motivos de muitas vezes o aluno avan¢ar para o
seguimento do ensino fundamental II, sem ter desenvolvido a leitura, ou ter passado por uma

interven¢ao com especialistas para que se amenize tal situagao.

O psicopedagogo e suas contribuigdes em alunos do 5° ano do Ensino Fundamental

A psicopedagogia tornou-se uma area do conhecimento primordial no processo de
desenvolvimento cognitivo do aluno, quando o psicopedagogo tem subsidios para realizar uma
intervengao quanto as dificuldades ou transtornos de aprendizagem. O profissional desta area
atua em parceria com outros profissionais como psicologos, fonoaudidlogos, neuropediatras,
neurologistas, entre outros, para que a partit de um processo de investiga¢ao, cheguem a um

diagndstico e assim, juntos, dependendo de cada caso, o aluno possa desenvolver no seu



processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, Scoz (1994, p, 02) afirma que “a psicopedagogia estuda o processo
de aprendizagem e suas dificuldades, e numa agao profissional deve englobar varios campos do
conhecimento, integrando-os e sintetizando-os”, em prol de atingir seus objetivos.

A intervencao psicopedagbgica desenvolve estratégias, direciona planejamentos e
transforma as dificuldades em desafios possiveis de serem contornados para que acontega o
processo de evolucdo. A referéncia para a intervencdo psicopedagdgica sera a analise do
comportamento do individuo através de EOCA (Entrevista Operatéria Centrada na
Aprendizagem), assim como os demais testes realizados, como provas operatorias de Piaget,
técnicas projetivas, sessdo ludica e outros testes voltados para cada tipo de dificuldade ou

transtorno de aprendizagem.

[...] a0 descobrir cedo o problema, busca-se medidas de intervencdo para
reduzir prejuizos no desenvolvimento e algumas inabilidades de
comportamento e, portanto, ajuda a melhorar na crianga algumas habilidades
que estejam ausentes ou muito atrasadas e comega a proporcionar a ela a
possibilidade de ter mais potencialidades do que limitacbes no futuro
(BRITES; BRITES, 2019, p. 143).

A psicopedagogia, além de contribuir na redugdo dos prejuizos referentes a dislexia -
assim como outros transtornos, também auxilia o professor a tragar estratégias voltadas para
um melhor desenvolvimento do aluno. Juntos, elaboram a melhor forma de se trabalhar, o que
nos mostra a grande importancia desta parceria, ndo somente com o educador, mas também

com a familia, para que atinjam seus objetivos, tratando-se da evolucdo do sujeito.

A psicopedagogia, campo no qual floresceu o conceito de sujeito autor, ¢ uma
area de estudo interdisciplinar; que olha para o sujeito como um todo no
contexto no qual estd inserido; que estuda os caminhos do sujeito que
aprende e apreende, adquire, elabora, saboreia e transforma em saber o
conhecimento. E uma é4rea de estudos de aplicagdo especifica, uma vez que
investiga conhecimentos em outros campos, mas cria seu proprio objeto de
estudo e delimita seu campo de atuacio (ANDRADE, 2002, p. 1).

Nesta perspectiva, ¢ corriqueiro alunos concluirem o 5* ano do Ensino Fundamental,
sem saber ler e escrever, avancando para o Ensino Fundamental II, sem as devidas
competéncias. Sendo assim, percebe-se a importancia de se estar buscando solugdes junto ao
psicopedagogo, para que se descubram os caminhos necessarios com o intuito de que acontega
a aprendizagem de forma eficaz.

E necessario, pois, que o processo de intervencio psicopedagégica seja planejado de
acordo com cada necessidade, utilizando desta forma, estratégias para que os disléxicos como
qualquer outro individuo, tenham um resultado positivo. Sendo assim, é importante que o
especialista da area realize um trabalho em parceria com a equipe escolar, especialmente o

professor, o orientando através de relatérios, esclarecendo que:

A melhor maneira de se trabalhar com um disléxico é explorando a
aprendizagem multissensorial com o lidico, ou seja, utilizando outros canais



que ndo sejam a visdo, como por exemplo, caminhar com a crianga sobre uma
letra, deixa-la interagir com a caixa tatil, fazer gelatina na forma das letras,
fazer uma sopa de letras, vendar a crianga para ela tentar descobrir com o

dedo a forma de alguma letra ou palavra, colar barbante ou feijao em cima da
letra [...] (PINTO; MATOS, 2016, p. 10).

O objeto de estudo da psicopedagogia é a aprendizagem. Entretanto, deve-se focar o
trabalho de intervencdo nos acertos do individuo e ndo em suas dificuldades, quando
conhecemos que ¢ rotineiramente mais comum, por saltar aos olhos com mais evidéncias.
Precisa-se, assim, experimentar alguns sucessos para que se abra uma porta para a construcao
de um vinculo positivo, procurando desvendar os talentos e fundamentado nisso, contribuir

para que haja um melhor resultado no processo de ensino e aprendizagem.

Consideragdes (ndo) finais

Ao longo de tudo que foi supracitado, percebeu-se que os autores elencados neste
trabalho oferecem subsidios para garantir um melhor rendimento escolar aos alunos do 5% ano
do Ensino Fundamental, trazendo informag¢des relevantes sobre as intervencoes
psicopedagogicas, quando se compreende que a leitura e a escrita sao elementos fundamentais
para desenvolver competéncias e habilidades na vida pessoal, profissional e social do individuo.

A escola é, nesta perspectiva, um ambiente de extrema importincia para a
aprendizagem, pois deve proporcionar condigdes necessarias, facilitando e garantindo um
melhor desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, necessita-se
reavaliar as estratégias de ensino, utilizando as ferramentas pedagogicas de acordo com cada
contexto.

E primordial que se tenha um olhar voltado as dificuldades apresentadas desde o inicio
da escolarizagio, para que o alunado nao chegue nesta etapa final dos anos iniciais sem saber ler
e escrever, o que poderia ter passado anteriormente por um processo de investigagdo e
intervengao com o profissional da psicopedagogia.

Percebeu-se aqui, através desta pesquisa, que este necessita ser um trabalho realizado em
parceria: professor, psicopedagogo e outros profissionais com auxilio da familia, ainda, para que
se tenha um melhor resultado neste processo de ensino e aprendizagem.

Aqui, foi brevemente explanado sobre o papel do psicopedagogo e seus objetivos
referentes ao desenvolvimento e aprendizagem da crianga, quando os problemas dos alunos
relacionados a leitura e escrita vivenciados na sala de aula sao preocupantes, e requerem uma
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas utilizadas para supera-los, compreendendo-se que sao
varios os fatores que levam a crianga as dificuldades em aprender.

Por fim, compreendeu-se que a intervengao psicopedagogica é primordial para que haja
uma educagdo de qualidade aos alunos disléxicos. Neste sentido, é relevante que o
psicopedagogo além do suporte oferecido a crianga, trabalhe em prol da disseminagiao de

informagoes referentes ao transtorno em questao no ambiente escolar.
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Resumo

O Transtorno do Espectro Autista manifesta-se na infancia e, usualmente, afeta a comunicacio e a
capacidade de interacio social. Deste modo, finda por limitar a aprendizagem, que se da geralmente
através destes aspectos. Neste sentido, o presente artigo procurou evidenciar a importancia do trabalho
psicopedagdgico com criangas que apresentam o Transtorno do Espectro Autista e encontram-se na
etapa da Educacio Infantil, uma vez que o psicopedagogo é um dos profissionais capacitados a
identificar as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Para a construcio deste trabalho,
utilizou-se as pesquisas bibliografica, analitica e descritiva baseadas em teéricos como: Gémez e Téran
(2014), Brites (2017) e Bossa (2007), que trazem subsidios significativos para o respaldo das ideias
expressas. Verificou-se que hd muitas variacbes na maneira em que as criangas autistas manifestam seu
comportamento na sala de aula da Educacdo Infantil, mas grande parte delas tem dificuldades de
aprendizagem como um elemento adicional as suas caracteristicas. Neste contexto, o psicopedagogo é
primordial, pois, em conjunto com a equipe multidisciplinar e mediante a uma visio panoramica,
considera as possibilidades educacionais do individuo e atua para amenizar os sintomas do transtorno
que dificultam a aprendizagem. Constatou-se que, quando o trabalho psicopedagdgico ¢ realizado com
os alunos autistas desde a Educacio Infantil, torna-se facilitado moldar as praticas que constituem a
vivéncia da crianca enquanto estudante ativo e ser social, prevenindo possiveis entraves no seu
desenvolvimento nas séries consecutivas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacio Infantil. Psicopedagogia.
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Abstract

Autism Spectrum Disorder manifests in childhood and usually affects communication and the ability to
socially interact. In this way, it ends up limiting learning, which generally takes place through these
aspects. In this sense, this article sought to highlight the importance of psychopedagogical work with
children who have Autism Spectrum Disorder and are in the Early Childhood Education stage, since the
psychopedagogist is one of the professionals able to identify the difficulties in the teaching process. and
learning. For the construction of this work, bibliographic, analytical and descriptive research was used
based on theorists such as: Gémez and Téran (2014), Brites (2017) and Bossa (2007), which bring
significant subsidies to support the ideas expressed. It was found that there are many variations in the
way in which autistic children manifest their behavior in the Kindergarten classroom, but most of them
have learning difficulties as an additional element to their characteristics. In this context, the
psychopedagogue is essential, because, together with the multidisciplinary team and through a
panoramic view, it considers the educational possibilities of the individual and acts to alleviate the
symptoms of the disorder that make learning difficult. It was found that, when psychopedagogical work
is carried out with autistic students since Kindergarten, it becomes easier to shape the practices that
constitute the child's experience as an active student and social being, preventing possible obstacles in
their development in consecutive grades.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Child education. Psychopedagogy.
Resumen

El Trastorno del Espectro Autista se manifiesta en la infancia y suele afectar la comunicacién y la
capacidad de interactuar socialmente. De esta forma acaba limitando el aprendizaje, que generalmente se
da a través de estos aspectos. En este sentido, este articulo buscé resaltar la importancia del trabajo
psicopedagdgico con nifios que presentan Trastorno del Espectro Autista y se encuentran en la etapa de
Educacién Infantil, ya que el psicopedagogo es uno de los profesionales capaz de identificar las
dificultades en el proceso de enseflanza y aprendizaje. . Para la construccién de este trabajo se utilizé
investigacion bibliografica, analitica y descriptiva a partir de teéricos como: Gomez y Téran (2014),
Brites (2017) y Bossa (2007), los cuales aportan importantes subsidios para sustentar las ideas
expresadas. Se encontré que existen muchas variaciones en la forma en que los nifios autistas
manifiestan su comportamiento en el aula de Educacién Infantil, pero la mayoria presenta dificultades
de aprendizaje como un elemento adicional a sus caracteristicas. En este contexto, el psicopedagogo es
fundamental, porque junto al equipo multidisciplinatio ya través de una mirada panoramica, considera
las posibilidades educativas del individuo y actia para paliar los sintomas del trastorno que dificultan el
aprendizaje. Se constat6é que, cuando se realiza trabajo psicopedagdgico con alumnos autistas desde el
Jardin de Infancia, se vuelve mas facil moldear las practicas que constituyen la experiencia del nifio como
alumno activo y ser social, previniendo posibles obstaculos en su desarrollo en grados consecutivos.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista. Educacion Infantil. Psicopedagogia.

Apresentagdo da tematica

O Transtorno de Espectro Autista (TEA) ¢ um distarbio de cunho neurolégico que
afeta a comunicagao e a interagao social do individuo. Ademais, ao apresentar estas condigoes,
tal sujeito na maioria das vezes, comporta-se de modo repetitivo ou restrito (PAULINO, 2015).
O referido transtorno tem origem desde os primeiros anos de vida e em algumas criangas, os
sintomas sao explicitos desde os primeiros meses ou na primeira infancia, que é a fase onde o
individuo encontra-se na escola e em especifico, na Educacao Infantil.

Apesar de o TEA nao caracterizar-se como um Transtorno Especifico da
Aprendizagem, as condi¢oes relacionadas a sindrome — comunicagdo, interagao social e
comportamento, limitam o processo de ensino e aprendizagem da crianga (PAULINO, 2015).
Entao, inicia-se o surgimento das primeiras dificuldades educacionais neste contexto.

O psicopedagogo ¢ um dos profissionais capacitados a identificar as dificuldades no

processo de ensino e aprendizagem, além de estimular o desenvolvimento da crianga autista em



variados aspectos. Tendo em vista que o referido transtorno manifesta-se majoritariamente na
infancia, decidiu-se abordar as contribui¢oes psicopedagogicas na etapa da Educagao Infantil.

Nesta perspectiva, objetivou-se no presente estudo, evidenciar a importancia do
trabalho psicopedagdgico com criangas que apresentam o Transtorno do Espectro Autista e
encontram-se na etapa da educagao infantil (PAULINO, 2015). Além disso, buscou- se
descrever as caracteristicas que constituem o Transtorno do Espectro Autista; compreender as
atribui¢oes do psicopedagogo frente ao TEA e, identificar praticas educacionais que estimulam
a interacdo social de criangas autistas na Educacdo Infantil.

A metodologia de obten¢do de informagoes deste trabalho consistiu em um estudo
bibliografico, com carater analitico e descritivo, com abordagem qualitativa e foi embasado em
teéricos como: Gomez e Téran (2014), Brites (2017) e Bossa (2007), que expdem seus pontos
de vista sobre o tema abordado, trazendo, portanto, subsidios significativos para o seu
desenvolvimento.

No primeiro momento deste trabalho, sio apresentados os conceitos introdutérios do
Transtorno de Espectro Autista. Logo, expde-se no proximo item as caracteristicas comuns aos
individuos que apresentam o autismo em suas determinadas variagdes. A seguir, explicita-se o
processo de ensino e aprendizagem no contexto da crianga autista que encontra-se na etapa da
Educacio Infantil.

Paralelo a isso, o proximo subtopico evidencia as ideias principais acerca da
Psicopedagogia — area do conhecimento que neste contexto ¢ ressaltada em prol da crianga
autista. Por isso, aborda-se por fim as contribui¢oes da referida area para a vida escolar dos
individuos diagnosticados com TEA que estio iniciando a fase de socializagdo na educagao
infantil e necessitam de suporte extra para que os objetivos educacionais especificos desta etapa
sejam alcancados de modo eficiente.

A relevancia social e académica deste artigo mostrou-se mediante a aquisi¢do do
conhecimento voltado aos futuros profissionais atuantes da area psicopedagogica ou
pedagdgica. Ademais, espera-se que a leitura deste trabalho subsidie novas ideias que sirvam ao

debate e a pratica educacional baseada no respeito a diversidade.

Transtorno do espectro autista: conceitos e consideragées

A palavra “autismo”, derivada do grego “axtos”, significa “voltar-se para si mesmo” e a
primeira pessoa a utiliza-la foi Eugen Bleuler — um psiquiatra austriaco, no entanto, para referir-
se a um dos componentes que constituem a esquizofrenia (PAULINO, 2015).

Nesta perspectiva, ao longo tempo, estudiosos conduziram diversas experiéncias e
perceberam que o autismo possui caracteristicas mais marcantes e, além disso, fora concebido
como um disturbio primario que embora semelhante em alguns aspectos a esquizofrenia, nao a
constitui. Por isso, Facion (2005) diferencia os termos relatando que no caso do autismo, a
crianga nao necessariamente “se fecha” ao mundo, mas busca estabelecer um contato particular

e especifico com este. E, no contexto da esquizofrenia, os casos se configuram tardiamente,



diferente do autismo, que manifesta-se desde a mais tenra idade.

Com o passar dos anos, por volta de 1979, o autismo passou a ser conhecido como o
“Transtorno do Espectro Autista - TEA”. Isto ocorreu, pois, constatou-se “haver incidéncia
cinco vezes maior do que a incidéncia nuclear do autismo de criangas afetadas por dificuldades
na interatividade social, na comunicag¢ao e por um padrao restrito de conduta, sem que sejam
autistas propriamente ditas” (FABIANO, 2014, p. 10).

Assim, compreende-se que o termo “espectro” ¢é utilizado, pois, existem diversas
situagOes e apresentacOes de autismo muito diferentes umas das outras e em uma gradacao,
tem-se do tipo mais leve até ao mais grave. Neste sentido, o TEA pode ser entendido como
“um transtorno neuroldgico caracterizado por alteragdes qualitativas e quantitativas na

comunicagdo, interacdo social e no comportamento, em diferentes graus de severidade”

(MIELE; AMATO, 2016, p. 1). Ainda de acordo com a Associacio Americana de Psiquiatria,

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicag¢io social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos nio verbais de
comunica¢io usados para interacio social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos (ASSOCIACAO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 2015, p. 31).

Em virtude dos fatos expostos, compreende-se que o Transtorno do Espectro Autista —
em maior ou menor grau, estd relacionado principalmente as dificuldades de comunicacio e
relacionamento social. No entanto, dependendo dos sintomas, pode-se averiguar qual o grau de

autismo que acomete o individuo.

Principais caracteristicas do autismo

Sendo o autismo considerado uma sindrome global, pode apresentar alteragdes diversas
de pessoa para pessoa. Desta forma, caracteriza-se como um transtorno complexo, ligado a
desarmonia da psiqué mental e que apresenta importantes sinais. Neste sentido, Gémez e Teran
(2014) afirmam que existem os autistas com grau leve, os quais tém mais facilidade de se
sociabilizar; os autistas de grave intensidade e os de grau severo, que tendem a ter um sério
comprometimento na interagao social, apresentando movimentos repetitivos e obsessivos.
Neste dltimo nivel, faz-se possivel a presenca da alta agressividade sob o estado de impaciéncia
e contrariedade de suas vontades.

Goémez e Teran (2014) estabelecem as trés caracterfsticas mais comuns do individuo que
apresenta o Transtorno do Espectro Autista, as quais sdo: inabilidade para agir socialmente;
dificuldade no dominio da linguagem e da comunicagao; e, padrio de comportamento restritivo
e repetitivo.

Sobre a primeira caracteristica, a crianca com Espectro Autista desenvolve problemas
sérios de relacionamento social, apresentando notoriamente incapacidade de manter contato
visual; apresenta disturbios do contato afetivo, podendo nio demonstrar afeicao alguma por

pessoas proximas e possui uma grave dificuldade de interagao em atividades de equipe.



Acerca da segunda caracteristica supracitada, Gémez e Téran (2014, p. 455) destacam
que: “a linguagem corresponde ao universo simbolico, aquele que diferencia os seres humanos
das espécies que vivem em uma situagao selvagem”. Quando a crianga ndo consegue expressar
suas emogdes, NAo consegue estruturar seu eu, sua humanidade, passa para um “estado autista”,
apresentando dificuldades e alteragdes na linguagem e na comunicagao.

No tocante a terceira caracteristica, as criangas com Transtorno do Espectro Autista
apresentam interesses e padroes de atividades restritas nao habituais acompanhadas de
comportamento repetitivo e ritualizado, podendo ter apego a objetos estranhos. Algumas
podem apresentar um comportamento passivo e outras um comportamento ativo com
nervosismo e agressividade. Frente ao comportamento repetitivo que apresentam, podem
envolver rituais como bater a cabecga, bater os bracos ou a maos, balangar o corpo, repetir
ruidos e palavras.

De acordo com Goémez e Teran (2014, p. 520), as pessoas com autismo, por
apresentarem dificuldades na comunicag¢ao, sofrem uma série de consequéncias que envolvem a
“dificuldade em expressar necessidade; usar a linguagem em situagdes sociais; compreender a
linguagem e comunica¢do dos demais e entender as coisas literalmente”. Dessa forma, uma
crianga com autismo tem dificuldades em manter uma conversa com outra crianga, mesmo que
seja da mesma idade e se mantenham no mesmo ambiente.

Além desse comportamento, os autistas apresentam uma obsessividade por manter uma
ordenagdo em seus objetos e brincadeiras, como também seguem rotinas ritualizadas de
maneira obsessiva, podendo desenvolver uma série de dificuldades caso essa rotina seja alterada
sem aviso. Tais situagOes incapacitam a crianca de possuir um contato equilibrado com as
pessoas e com o ambiente, principalmente, quando trata-se do meio escolar, cujo espago é

plural e socialmente diverso.

Ensino e aprendizagem na educagio infantil: entendendo este processo no contexto da
crianga autista

O TEA (Transtorno do Espectro Autista) apresenta-se na maioria dos casos, desde os
primeiros anos de vida da crianga, por volta dois ou trés anos e este ¢ o periodo em que a
crianga esta iniciando as suas interagdes sociais e inclusive, encontra-se em grande parte do seu
tempo na escola, usualmente na educagao infantil.

No entanto, embora a inclusio escolar seja de fato garantida por lei, o contexto da
crianga autista acaba por diferenciar-se da realidade das demais. E isto, ocorre devido as
caracteristicas especificas do transtorno. Por isso, compreende-se que a realidade das criangas
autistas neste contexto ainda é um desafio no tocante ao processo de ensino e aprendizagem e,
por isso, os professores estio sendo preparados para inserir estes discentes na sala de aula,
inclusive, através da adaptagdo curricular.

A crianga autista, no contexto da educacao infantil, apresenta alguns comportamentos

no ambiente escolar que estao de acordo com as caracteristicas do transtorno. Neste sentido,



Gomez e Teran (2014) destacam que a crianga na maioria das vezes: passa muito tempo
brincando sozinha; fica muito tempo sentada no mesmo lugar ou anda de um lado para o outro,
demonstrando nervosismo; nao consegue concentrar-se muito tempo na mesma atividade;
repete sons ou frases que os colegas dizem; demonstra dificuldade de interagdo, apresentando
agressividade ou choro - se contrariado; nao consegue olhar nos olhos, tratando o outro com
indiferenca; refere-se a si mesmo usando o préprio nome, sem usar “eu’” ou “meu’’; nao
responde quando é chamada pelo nome.

Mediante as caracteristicas supracitadas, compreende-se que o processo de ensino e
aprendizagem da crian¢a é comprometido, embora o autismo nao seja um Transtorno
Especifico da Aprendizagem. Isto ocorre, devido a falta de conhecimento acerca da sindrome
ou até mesmo em decorréncia de metodologias inadequadas para o ensino do aluno autista.
Deste modo, deve-se considerar que o processo de aprendizagem de uma crianga com autismo

demanda tempo e, por isso requer calma e empenho.

Professores, orientadores, supervisores, dire¢ao escolar, demais funcionarios,
familias e alunos precisam estar conscientes dessa singularidade de todos os
estudantes e suas demandas especificas. Esta tomada de consciéncia pode
tornar a escola um espago onde os processos de ensino e aprendizagem estio
disponiveis e ao alcance de todos (LOPEZ, 2011, p. 16).

A partir dos fatos expostos acima, torna-se relevante compreender que o tempo da
crianga que apresenta o TEA ¢é diferente e deve ser respeitado. Isso nao significa que os
profissionais que atuam pela causa da crianga devem acomodar-se no tocante ao estimulo de
aprendizagem do discente, até porque, quando a aprendizagem é comprometida de tal forma e a
escola nao age a favor da crianca, significa que o processo de inclusao nao esta ocorrendo de
maneira adequada.

Entende-se, desta forma, que incluir nao é apenas inserir o aluno com TEA na sala de
aula do Ensino Regular, ¢ identificar suas necessidades enquanto estudante e buscar atendé-las.
Por isso Lopez (2011) destaca que o ensino para todos distingue-se pela qualidade do ensino
ofertado e esta tarefa constitui-se nas a¢oes de todos os que compdem o sistema educacional.

Todavia, ocorre que os docentes reconhecem que ha algo diferente no aluno, que ele
possui alguma necessidade, mas nio conseguem identificar o problema. E se ndo identificam o
transtorno, tampouco poderao auxilid-lo. Por isso, faz-se necessario o diagnostico, tratamento e
os cuidados necessarios, além de um olhar especializado de professores e outros funcionarios

no espago escolar, dentre estes, o psicopedagogo.

Psicopedagogia: consideragdes gerais

A psicopedagogia ¢ o campo do saber que une os conhecimentos da psicologia e da
pedagogia. Por isso, Grassi (2009) destaca que esta area do conhecimento surgiu em
decorréncia do espago vago existente entre a psicologia e a pedagogia, uma vez que por causa

das limitages praticas e conceituais, estas duas nao supriam as necessidades educacionais dos



discentes que encontravam-se com dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que adveio de uma
demanda - o problema de aprendizagem |[...] e estuda as caracteristicas da
aprendizagem humana: como se aprender, como essa aprendizagem varia
evolutivamente e esta condicionada por varios fatores, como se produzem as
alteragdes na aprendizagem, como reconhecé-las, trati-las e a preveni- las
(BOSSA, 2007, p. 24).

Neste sentido, a psicopedagogia surgiu para compreender o processo de ensino-
aprendizagem e os seus problemas relacionados, atualmente, assumindo um carater preventivo
e terapéutico em relagio aos fatores que impedem a aprendizagem.

A psicopedagogia no Brasil — influenciada pelas ideias advindas da Argentina, foi
introduzida no pafs em 1970, sendo marcada pelo periodo de ditadura militar (ANDRADE,
2004); uma época na qual as escolas utilizavam manuais de transtornos patologicos para
justificar qualquer caso de fracasso. Ou seja, neste contexto, os discentes deveriam adaptar-se a
escola e niao o contrario. E, isto, gerava uma série de complicag¢oes na vida escolar e social dos
estudantes.

Tal afirmativa corrobora para o pensamento de que antes da psicopedagogia, os
métodos de analise utilizados eram ineficazes para diagnosticar os discentes e tratd-los de
acordo com as suas necessidades. E, neste periodo, a psicopedagogia surge intencionando nao
apenas corresponder a demanda social do fracasso escolar, mas também, considerando o
educando como o sujeito da aprendizagem e sobretudo, procurando entender como se da este
processo; e as questdes que interferem, impedem ou dificultam seu éxito, principalmente na

etapa da Educacdo Infantil — quando a crianga adentra o ambiente escolar e torna-se provavel a

identificacdo de problemas relacionados a aprendizagem.

Contribuigdes da psicopedagogia frente ao tea na educagao infantil

O Transtorno do Espectro Autista, apesar de nao ser caracterizado como um
Transtorno Especifico da Aprendizagem, afeta principalmente a comunica¢ao e a capacidade de
interacao social, e assim, finda por limitar a aprendizagem, que se da geralmente através destes
aspectos.

Neste contexto, Charman ez 2/ (2011) afirmam que ha muita variagio na maneira que
criangas e jovens autistas manifestam seus comportamentos, mas grande parte destes sujeitos
(cerca de 50%), tem dificuldades de aprendizagem como um elemento adicional as suas
caracteristicas.

Neste contexto, considera-se a relevancia do trabalho psicopedagdgico com os referidos
individuos, uma vez que esta area do conhecimento trata destas questoes e esta apta a colaborar
com a equipe escolar em prol do desenvolvimento da aprendizagem das criancas autistas.
Geralmente, o psicopedagogo segue neste contexto, as mesmas etapas usuais da atuagao

psicopedagogica e pode:



Desenvolver procedimentos como fazer anamnese e analise de informacdes
do paciente, contato com a escola (direto ou por meio de questionario),
observacgio do desempenho em situagdo de aprendizagem, aplicacdo de testes
psicopedagbgicos especificos, solicitagio de exames complementares como
psicologico, neuroldgico, oftalmolégico, audiométrico ou outros que se
fizerem necessarios (MACHADO, 2020, p. 5).

Neste sentido, cabe ressaltar que embora as etapas dos procedimentos nao diferenciem-
se das usuais, é relevante que o psicopedagogo ao desenvolver atividades com as criangas,
considere as peculiaridades existentes dentro do Espectro Autista. Por isso, Brites (2017) afirma
que se faz importante observar o nivel cognitivo do individuo, os interesses restritos e se trata-
se de uma crianga autista verbal ou nao verbal.

Existe, pois, uma série de informagoes que o psicopedagogo deve procurar obter em
conjunto com uma equipe multidisciplinar, que envolve fonoaudiélogo, psicologo e outros
profissionais que estardo presentes a depender de cada situagdao. Esta parceria deve ocorrer de
modo organizado, lidico — por se tratar de criangas que encontram-se na Educagao Infantil e
ainda, integral, para que de fato, haja a melhoria nas habilidades escolares do paciente.

Brites (2017) relata que ao considerar os interesses restritos, por exemplo, o
psicopedagogo, apos obter as informagdes especificas sobre a crianga, pode desenvolver
atividades psicopedagogicas com base nisso. A referida autora destaca que as criangas com
TEA, tendem a interessar-se por personagens € por animais. Assim, faz-se possivel utilizar esses
elementos durante as intervengdes psicopedagogicas para que o consultado mantenha-se
disposto a participar das sessoes e o trabalho do psicopedagogo seja facilitado.

Além de estimular as habilidades da crianga com TEA para que a aprendizagem ocorra,
¢ papel do psicopedagogo neste interim, contribuir para que o processo de inclusao ocorra.
Ademais, de modo mais especifico, neste caso, os objetivos psicopedagdgicos concentram-se
em orientar comportamentos, mediar agdes no contexto escolar, entender o processo de
desenvolvimento da crianga e estimula-la a interagir com a sociedade, considerando as suas
limitacoes.

Assim, compreende-se que mediante as atribui¢cdes citadas, o psicopedagogo pode
ainda, remediar a falta de conhecimento sobte o transtorno na escola ou na familia da crianca,
explicando-os o motivo de a aprendizagem ser afetada de tal forma. Além disso, quando
menciona-se a inclusio, trata-se de o referido profissional auxiliar na autoestima do aluno e na
formacio da sua personalidade, bem como fazé-lo sentir-se pertencente ao ambiente
educacional, sobretudo, desde os primeiros momentos em que encontra-se inserido na
instituicio.

E salutar considerar, na etapa da educacio infantil, a utilizacio de jogos, brinquedos e
brincadeiras com as criangas que apresentam o autismo. Estes recursos podem ser utilizados
durante as sessoes ludicas e até mesmo na sala de aula a partir da mediagdo do professor. Neste
contexto, cabe ao profissional da psicopedagogia orientar os professores quanto ao uso dos

recursos supracitados.



Nesta situagdo, brincar faz com que a crianga experimente diversas sensagoes, aprenda
regras e ainda, evite isolar-se dos outros. E sabido que a aprendizagem ocorre a partir da
interagdo do homem com o meio, isto ¢, a partir da socializa¢do entre individuos da mesma
espécie (VYGOTSKY, 1998), e isto, deve ser estimulado desde a etapa da educagdo infantil,
que constitui-se como a primeira experiéncia social da crianga fora do ambito familiar.

Neste sentido, o psicopedagogo deve buscar trabalhar a partir da trfade que acomete
grande parte das pessoas que apresentam autismo: comprometimentos na comunicagao,
dificuldades na interagao social e atividades restrito-repetitivas. Para tal, o psicopedagogo pode
conduzir uma brincadeira ou jogo com a crianga a fim de percebé-la melhor e compreender
suas peculiaridades, assim, por meio desta observacao, as chances de uma intervengao precisa e
eficiente aumentam.

Neste contexto, o psicopedagogo pode também - em acordo com os pais do estudante,
criar uma rotina para o mesmo, permitindo que a crianga entenda o que acontece ao seu redor,
minimizando a sua ansiedade, frustragdo e angustia. Tal rotina deve contemplar o espago
familiar e o escolar. Dentro deste contexto, o psicopedagogo pode unir-se com o professor e
com a familia da crianca para reforcar a este ser sobre o que deve ser realizado em cada situacao
elencada na rotina. Tais orientagdes devem ser repassadas com paciéncia e respeito ao ritmo de

compreensao do aluno.

Consideragdes (nao) finais

Mediante as pesquisas realizadas, fez-se possivel compreender que a etapa da Educagao
Infantil coincide com a idade em que as criangas autistas manifestam os primeiros indicios do
transtorno. Logo, os referidos sujeitos ao adentrarem o espago escolar apresentam dificuldades
de aprendizagem, que surgem em decorréncia dos sintomas do TEA que referem-se
principalmente a comunicagao e a interagao social.

Neste sentido, indubitavelmente, o autismo pode afetar a aprendizagem de varias
maneiras. E, ocorre que nao raro, os professores identificam que ha um entrave na
aprendizagem da crianga, mas nao percebem os sinais de risco de autismo e desta maneira,
insistem em metodologias inadequadas que podem disfarcar os problemas temporariamente,
mas que podem prejudicar o desenvolvimento do aluno futuramente, isto é, nas etapas de
ensino seguintes.

Nesta perspectiva, entende-se que cabe ao professor a mediacio do conhecimento
sistematico. Destarte, tal profissional limita-se no sentido de nio ter acesso as informag¢does do
contexto familiar do aluno e a partir disso, torna-se dificultoso que somente o docente atue em
prol de uma investigagdo mais aprofundada.

Neste contexto, o psicopedagogo torna-se primordial, pois, em conjunto com a equipe
multidisciplinar, atua mediante a uma visio panoramica que considera diversos aspectos que
influenciam a aprendizagem do aluno. A partir das etapas que fazem parte da intervengao

psicopedagogica, pode descartar ou considerar fatores e em casos de suspeita de autismo ou



qualquer outro transtorno, pode encaminhar a crianga para outro profissional responsavel pelo
diagnéstico. Mediante diagnostico confirmado, cabe ao psicopedagogo no caso do Transtorno
do Espectro Autista primeiramente estar consciente das possibilidades educacionais do
individuo. A partir disso, é relevante que ele atue para amenizar os sintomas que dificultam a
aprendizagem, considerando a especificidade da crianga.

A educagio infantil é a etapa base para que o aluno desenvolva os aspectos fisicos,
sociais e intelectuais. Quando o trabalho psicopedagogico ¢é realizado na referida fase com os
alunos autistas, torna-se facilitado moldar as praticas que constituem a vivéncia da crianga.
Assim, torna-se viavel também a pratica inclusiva que ndo apenas insere o discente em sala de
aula, mas que oferece-lhe os recursos necessirios ao seu desenvolvimento enquanto ser

estudante e ser social.
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Resumo

O objetivo fundamental do artigo em tela é destacar a relevéncia da afetividade inserida na educagio
infantil, fazendo observac¢bes da atuagdo do psicopedagogo, seu olhar e sua interven¢io em seu ambiente
de trabalho. Faz-se, também, um breve relato da histéria da psicopedagogia, de sua origem até chegar ao
Brasil. Para tal, optou-se por realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa, com carater descritivo e
com realizacdo de pesquisa bibliografica. Pode-se constatar, entdo, que o psicopedagogo pode intervir,
portanto, na relacio de professor e aluno, agindo de forma a auxiliar e contribuir com sugestdes de
ensino, de modo a facilitar o cognitivo da crianca. Um olhar mais atento do psicopedagogo sobre os
problemas cognitivos da crianca possibilita a correta intervencdo na relagdo professor e aluno,
observando os meios de aprendizagem, solucionando problemas encontrados e buscando formas e
métodos que possam propiciar o desejado desenvolvimento cognitivo da crianga.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Afetividade. Educacio Infantil.
Abstract

The fundamental objective of the present article is to highlight the relevance of affectivity inserted in
eatly childhood education, making observations of the psychopedagogist's performance, his look and his
intervention in his work environment. A brief account of the history of psychopedagogy is also made,
from its origin to its arrival in Brazil. To this end, it was decided to catry out a research with a qualitative
approach, with a descriptive character and carrying out a bibliographic research. It can be seen, then, that
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the psychopedagogue can intervene, therefore, in the relationship between teacher and student, acting in
order to help and contribute with teaching suggestions, in order to facilitate the child's cognitive. A closer
look by the psychopedagogue on the child's cognitive problems enables the cotrect intervention in the
teacher-student relationship, observing the means of learning, solving problems encountered and seeking
ways and methods that can provide the desired cognitive development of the child.

Keywords: Psychopedagogy. Affectivity. Child education.
Resumen

El objetivo fundamental del presente articulo es resaltar la relevancia de la afectividad inserta en la
educacién infantil, haciendo observaciones sobre la actuaciéon del psicopedagogo, su mirada y su
intervencién en su ambiente de trabajo. También se hace un breve recuento de la historia de la
psicopedagogia, desde su origen hasta su llegada a Brasil. Para ello se decidié realizar una investigacién
con enfoque cualitativo, con caricter descriptivo y realizando una investigacion bibliografica. Se ve,
entonces, que el psicopedagogo puede intervenir, por lo tanto, en la relacién entre profesor y alumno,
actuando con el fin de ayudar y contribuir con sugerencias didacticas, con el fin de facilitar la cognicién
del nifio. Una mirada mas cercana por parte del psicopedagogo a los problemas cognitivos del nifio
posibilita la correcta intervencién en la relacién maestro-alumno, observando los medios de aprendizaje,
resolviendo los problemas encontrados y buscando caminos y métodos que puedan proporcionar el
desarrollo cognitivo deseado del nifio.

Palabras clave: Psicopedagogia. Afectividad. Educacién Infantil.

Introdugdo: um convite ao tema

Este artigo tem como objetivo principal relatar o trabalho do psicopedagogo, sua
intervengao no contexto escolar relacionado a afetividade entre professor e aluna. Desse modo,
destacamos a relevancia da afetividade na educacdo infantil, imprescindivel para o
desenvolvimento cognitivo da crianca. Para que haja uma educacdo infantil de fato, deve-se
trabalhar com a crianga em todas as suas particularidades, buscando descobrir as dificuldades de
cada uma.

A afetividade permite alcangar o objetivo desejado, que é o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional da crian¢a. Quando tratamos a crianga com afeto, ela podera se transformar em
um ser humano capaz de encarar de uma forma melhoros problemas encontrados na sociedade.
Por conseguinte, ha mais possibilidade de ela se tornar uma pessoa solidaria e centrada.

Para que possamos obter um resultado satisfatério, a pesquisa traz um breve relato
histérico da psicopedagogia: onde e como surgiu, sua importancia para a educagao infantil, e que
areas a psicopedagogia pode atuar, como o profissional deve desenvolver seu trabalho. Desse
modo, busca-se demonstrar o quanto ¢ importante a intervencao do psicopedagogo na educacio
infantil e os beneficios de sua atuagdao na primeira infancia. Nesse processo, o psicopedagogo
pode auxiliar no apoio clinico ou institucional de forma preventiva ou terapéutica.

Na educacio infantil, destaca-se a importancia da intervencido do psicopedagogo na
relagao entre professor e aluno. Nesse processo, o desenvolvimento cognitivo da crianga depende
também da forma como o professor e opsicopedagogo intervém em sala de aula. Por isso, deve-
se analisar como o professor esta ministrando sua aula, se esta buscando métodos inovadores
que facilitam o desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

Nessa perspectiva, elegemos como objetivo de estudo o papel da afetividade no

relacionamento entre professor e aluno. Mais especificamente, a reflexdo sobre o papel do



professor, em uma relagdo de troca de conhecimento, pois mesmo que seja uma crianga, ela ira
trazer seu conhecimento prévio do ambiente em que esta inserida, valorizando a afetividade no
ambiente escolar.

Na secdo a seguir, apresentaremos a visdo de varios autores sobre a importancia da
psicopedagogia, do vinculo existente entre professor e aluno, particularmente, a importancia da
afetividade na relacdo professor-aluno na educacio infantil. Nessa relacao, analisamos também a
interacdo do psicopedagogo na educagao infantil, mostrando o quanto esse profissional ¢ de
suma importancia na relacio com os alunos diante das tarefas, observando as possiveis

dificuldades de cada aluno.

A psicopedagogia: breves abordagens e perspectivas

Para que possamos entender o que é psicopedagogia, vamos iniciar falando sobre o seu
surgimento. Essa corrente surgiu na Europa, em 1946, por intermédio de Boutonier e George
Mauco. Os tedricos tinham o objetivo de analisar o processo de aprendizagem, buscando
averiguar as dificuldades de aprendizagem encontradas quando nao havia explicagdes, pois eram
também dificuldades encontradas na sociedade (BOSSA, 2007).

Os estudiosos buscavam explicagdes sobre o porqué de as criangas ndo terem o mesmo
desenvolvimento, mesmo estudando no mesmo ambiente e com o mesmo decente.
Considerando esses fatores, nem todos conseguiam seguir a mesma linha de raciocinio. Desse
modo, alguns docentes tém mais dificuldade na aprendizagem e outros tém rapida compreensio
do conteddo discutido em sala. Essas dificuldades foram encontradas em maior quantidade nas
disciplinas de matematica e portugués, e poderiam levar essa crianga ao atraso em seu ano letivo
até mesmo desestimulando-a, fazendo com que ela perca o interesse de estudar (BOSSA, 2007).

Segundo Bossa (2007), a escola é participante do processo de aprendizagem que inclui o
sujeito no seu mundo sociocultural. Preocupar-se com a escola, em razao de seu compromisso
preventivo, isto ¢, do seu comprometimento em prevenir e, possivelmente, somar os problemas
de aprendizagem ja internalizados no aluno, é uma tentativa de possibilitar um maior
desenvolvimento cognitivo e de desempenho no rendimento do estudante na escola.

Ao perceber essas dificuldades por parte do aluno, a escola tem como obrigacio iniciar
um trabalho psicopedagdgico, que sera trabalhado de forma individual com o discente. Esse
profissional tem formacdo para atuar com a crianca, o adolescente ou até mesmo com um
adulto.

Nesse processo, sao varias as areas comportamentais do ser humano a ser analisadas,
como: o ambiente em que esta inserido, sua trajetoria até a escola, sua familia, para o profissional
possa identificar qual o fator motivador para que determinado aluno nio esteja conseguindo
acompanhar seus colegas. A psicopedagogia estuda o ser humano em diversos aspectos: familiar,

social e escolar, buscando o desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que adveio de uma



demanda — o problema de aprendizagem, colocado em um territério pouco
explorado, situado além dos limites da psicologia e da prépria pedagogia — e
evoluiu devido a existéncia de recursos, ainda que embrionatios, para atender a
essa demanda, constituindo- se assim, em uma pratica. Como se preocupa com
o problema de aprendizagem, deve ocupar-se inicialmente do processo de
aprendizagem. Portanto, vemos que a psicopedagogia estuda as caracteristicas
da aprendizagem humana: como se aprender, como essa aprendizagem varia
evolutivamente e estd condicionada por varios fatores, como se produzem as
alteracOes na aprendizagem, como reconhecé-las, trati-las e a preveni-las

(BOSSA, 2007, p. 24).

A psicopedagogia observa, de certa forma, o ser humano na sociedade, tentando
identificar algum motivo para ele estar sendo excluido da sociedade, mesmo indiretamente. Essa
area atua em duas linhas de trabalho e pesquisa: clinica e institucional. A area clinica ¢
quando profissional esta apto trabalhar em clinicas, em parceria com outros profissionais, nesse
caso, cles atuam na area da saide, dando suporte a pediatras, neuropediatras, psicélogos,
fonoaudidlogos, entre outros profissionais. Ao chegar em um consultério de um psicopedagogo,
por exemplo, a crianga, o adolescente ou o adulto sera avaliado criteriosamente e, dependendo do
diagnostico, sera encaminhado para um especialista no caso. Desse modo, busca-se diminuir ou
solucionar os problemas encontrados.

Conforme aponta Weiss (2001), o diagnostico psicopedagdgico é continuo e deve
considerar os multifatores das causas dos problemas de aprendizagem que levam ao fracasso
escolar, considerando os aspectos cognitivos, emocionals, organicos, socioecondomicos e
pedagdgicos envolvidos no processo de aprendizagem. Assim, hd de se considerar que alguns
conhecimentos devem contar com a colaboragao de outros profissionais como: psicologos,
psiquiatras, neurologistas e fonoaudidlogos, conforme preceitua o coédigo de ética da
psicopedagogia.

O psicopedagogo institucional, por sua vez, atua no ambiente escolar, devendo intervir
nas dificuldades, nos transtornos e distirbios de aprendizagem. Esse profissional tem o dever de
buscar métodos que facilitem a aprendizagem do discente ou tentar mesmo encaminha-lo a outro
especialista a fim de que possa tentar ou solucionar o problema da crianga, do adolescente ou do
adulto. Nesse processo, o psicopedagogo trabalha em conjunto com a familia, a escola, a
sociedade e varios profissionais da saide. Com isso, pode-se realizar um trabalho mais adequado

com a crianca.

Breve historico da educagio infantil

A crianga s6 passou a ser vista com outro olhar a partir da idade moderna, com a
Revolucao Industrial. Até entdo, era considerada da mesma forma que um adulto, sendo até
comparada com um miniadulto. Desse modo, nao havia distingao entre adulto e crianga, pois
frequentavam o mesmo ambiente, as mesmas salas de aulas. Os métodos de ensinamento eram
0s mesmos, até nas vestimentas nao existia uma separa¢ao, nem um tratamento amoroso entre
pai e filho (BOSSA, 2007).

A infancia s6 comega a ser vista com outro olhar a partir do século XIX. Foi nesse



periodo que a crianga passou a ocupar seu espaco que era de direito. Nesse cenario, tem inicio o
desenvolvimento de instituicdes em prol da crianga, a principio, voltadas para aquelas que nao
tinham um lar para morar, viviam abandonadas pelos pais. As causas de abandono eram diversas,
como os pais que foram para a guerra e nio voltaram mais ou até mesmo aquelas que eram
abandonadas pela pobreza.

Com o passar do tempo, a educagao infantil foi se expandindo pela Europa até chegar ao
Brasil, na década de 1970. Durante todo século XX, a educacio foi evoluindo
diferenciadamente, obtendo influéncia de varios pedagogos e educadores (BOSSA, 2007). De
inicio, nao existiam pessoas qualificadas inseridas na educag¢ao infantil, eram pessoas leigas, que
nao tinham qualquer conhecimento especifico.

Nesse periodo, o pedagogo Froebel, influenciador da educacio infantil, ficou conhecido
pela criacdo dos jardins de infancia. Froebel estimulava a importancia dos jogos e brincadeiras na
educagio. FEle defendia que, a partir de um novo método de ensino, o processo de
desenvolvimento da crianga seria mais proveitoso e de rapida compreensio. Ele ficou também
conhecido por defender uma pedagogia diferenciada que poderia ser agrupada em diversas faixas
etarias (BOSSA, 2007).

A partir de 1875, é que a educagao infantil comeca aparecer no Brasil, com o surgimento
dos primeiros jardins de infancia, no Rio de Janeiro, tendo como inspira¢io as propostas de
Froebel. De inicio, esse jardim de infancia era destinado apenas para uma pequena classe social,
que seriam os filhos dos mais ricos (classe média, classe alta), sendo realizada uma educacio
privada. S6 em 1930 ¢ que comega a surgir a pré-escola que seria inserida na rede publica, para
todos, apos grandes lutas sindicais e juridicas, que lutavam a favor dos direitos iguais para todos
(BOSSA, 2007).

Com o tempo, surgiram documentos de apoio a educagao infantil, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o Referencial Curricular para Educacao Infantil (RCNEI) e a

propria Constituicao Federal. Particularmente, em relagaio ao RCNEL

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagoes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacio ou implementagio de
praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condigoes
necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras. Sua funcio é
contribuir com as politicas e programas de educa¢do infantil, socializando
informagobes, discussGes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educagio infantil e apoiando os
sistemas de ensino estaduais e municipais (BRASIL, 1998, p. 13).

Atualmente, tem-se a Base Nacional Comum Cutricular (BNCC), que ¢ um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagao basica,
tendo, assim, assegurados seus direitos de aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias,
tendo como referéncia o Plano Nacional de Educacio (PNE). Esse documento normativo

aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacio



Nacional (BRASIL, 19906), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos quem
visam a formacdao humana integral e a construcio de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(BRASIL, 2018, p. 7).

Neste sentido, Cury, Reis e Zamardi (2018) ressaltam que o carater normativo da BNCC
prescreve aos estudantes conhecimentos, habilidades e competéncias que eles devem mobilizar e
estudar.

O que podemos ressaltar é que os cuidados com a crianca devem iniciar desde
a sua chegada na creche ou pré-escola. Ao chegar no ambiente escolar, a
crianga traz uma bagagem sociocultural do ambiente em que esta inserida que
precisa ser considerado, podendo facilitar o trabalho do professor (CURY;
REIS; ZAMARDI, 2018, p. 70).

Assim, para que a infancia passasse a ser reconhecida como direito da crianga, foi preciso
passar por varias etapas para se chegar ao que temos hoje. Apos essas conquistas, a infancia de
uma crianca deixou de ser apenas responsabilidade da familia, especialmente da mae. Com a
criacao das creches e pré-escolas, as maes passaram a ter mais tempo, podendo até trabalhar fora,
pois tém onde deixar seus filhos, aos cuidados de um profissional.

Nas creches, sao inseridas crian¢as com uma faixa etaria de idade menor. Apos alcangar
em certa idade, vao para a pré-escola, que ¢é destinada a criangas maiores. Nesse processo, ¢ de
suma importancia que a crianga passe por todas as etapas sem pular nenhuma, pois promove um

desenvolvimento cognitivo emocional e social diferenciado.

A afetividade na educagio infantil

A partir de pesquisas, percebemos que a fertilidade é de suma importancia na educagao
infantil. La Taille, Oliveira e Dantas, (1992) defendiam a tese que a afetividade tem papel
fundamental no desenvolvimento do ser humano. Por conseguinte, uma relagao afetiva entre
professor e aluno, desde seu inicio, no ambiente escolar, facilita o desenvolvimento da crianga.
Quando uma crianca ¢ tratada em seu ambiente escolar com afetividade, o seu desenvolvimento
cognitivo serd desenvolvido prazerosamente. Na maioria das vezes, a crian¢a esta buscando um
ambiente que seja agradavel, sensivel, amoroso, que ela possa ser tratada de forma afetiva,
proporcionando uma relacao de respeito entre professor e aluno.

Ao estudar o real significado de afetividade na educacao infantil, podemos perceber o
quanto ela é importante para o desenvolvimento de uma crianga. Quando se trabalham as suas
emocdes, torna-se facil descobrir o que de fato esta acontecendo, identificando se aquela crianga
esta reagindo de forma agressiva ou nao, pois o desenvolvimento do ser humano vai de acordo
com o meio em que esta inserido.

Podemos dizer que a fertilidade esta ligada ao amor, ao carinho, a simpatia e ao respeito.
Quando trabalharmos esse sentimento, garantimos as condi¢oes para que a aprendizagem da
crianga seja desenvolvida da forma esperada. Como ja vimos, a educacio infantil era vista como a

forma de cuidar, deixando de lado o carater pedagogico. Com o tempo, passou a ser vista de



outra forma, a partir dos pressupostos de autores como Wallon, Jean Piaget, Vygotsky. Desse
modo, comegou a ser valorizado o cognitivo e afeto na educacio infantil (LA TAILLE,
OLIVEIRA; DANTAS, 1992).

Para os autores supracitados, a afetividade e a cognicdo estio entrelacadas, sendo
impossivel sua separagdo. Eles destacam que a crianca é dotada de emogdes, desde o seu
nascimento. Nesse sentido, o chorar de uma crianga ao nascer é uma forma de expressar o que
esta sentindo. Por isso a importancia de ser inserida na educac¢ao infantil a afetividade, pois o
desenvolvimento das emog¢des pelo aluno vai demonstrar seus desejos e vontades, tornando-se
um trabalho proveitoso e agradavel em sala de aula (LA TAILLE, OLIVEIRA; DANTAS,
1992).

A relagdo afetiva discente e docente na educagio infantil

A afetividade ocorre, fundamentalmente ¢ com mais veeméncia, na educacio infantil
promovendo o desenvolvimento cognitivo e moral. Nao diz respeito apenas a abragos, beijos e
carinhos, énecessaria toda uma preparagao para que se alcance o desenvolvimento cognitivo da
crianga. Para tanto, é necessario que haja uma relagao afetiva entre professor e aluno, um
ambiente harmonioso na sala de aula, em que ambos se sintam bem. Desse modo, a relagao do
psicopedagogo ira influenciar o desenvolvimento do aluno e seu comportamento.

Para que haja um ambiente escolar agradavel aos olhos dos alunos, sera necessario que o
professor propicie um ambiente agradavel, em que possa cativar a crianga. Quando se é imposta
a crianga uma atividade que nao lhe agrada o aluno observa, até mesmo responde, mas nio
compreende o que foi repassado em sala. Sabemos que a interacao entre professor e aluno
depende de como o mediador transmite seu conhecimento, pois nao basta chegar em sala e
repassar conteudos sem se importar com a aprendizagem da crianga, se esta assimilando o
conteudo ou nao. O professor tem o dever de planejar uma aula de forma que a crianga crie um
laco afetivo.

Ao falar da educagao infantil, sabemos que a relacio de professor e aluno ¢ importante,
nesse contexto, a dedicacao do professor deve ser continua, criando um vinculo afetivo. A esse
respeito, Saltini (2008) afirma que, nos primeiros anos de vida, a experiéncia afetiva ¢
determinante para o desenvolvimento do ser humano, mostrando a forma como ele ira conduzir
as suas proprias emogoes, seus lagos afetivos, o desenvolvimento fisico e cognitivo.

Conforme aponta Cury (2003), os professores precisam deixar de ser bons e se tornarem
fascinantes para que suas aulas e os conteidos facam sentido e possam ser assimilados por seus
alunos. Para que o professor consiga estimular a crianga, sera necessario o desenvolvimento de
atividades diferenciadas, que desenvolvam o raciocinio légico da crianga. As formas de ensinar
sao variadas, nio sendo o professor apenas um mediador do seu conhecimento, mas que haja
métodos inovadores que envolvam o conhecimento da crianga, sendo estas estimuladas em
todas as habilidades. A interacao entre professor e aluno deve buscar promover uma troca de

conhecimentos entre ambos.



Afetividade e integragdo psicopedagogica

Sabemos que, através de estudos, é impossivel para o professor estabelecer um método
de ensino que possa agradar todas as criangas e criar um lago afetivo entre ambos. Apesar disso,
segundo Freire (1983, p. 29), ndo existe educacdo sem amor; “Ama-se na medida que se busca,
comunicac¢ao com os demais”. O referido autor ressalta, ainda, que cabe ao professor tratar todos
os alunos de forma igualitaria, ndo permitindo que o afeto (ou a falta dele) interfira em relacao
aos conteudos, deixando a desejar o seu trabalho. Devemos saber como fazer para que o afeto
seja uma das ferramentas para que se possa educar com sabedoria, tornando o espaco da sala de
aula prazeroso, com uma aprendizagem adequada ao nivel de ensino.

E necessario que o professor faca um trabalho de confianca, levando oaluno a confiar
nele, ou seja, em seu trabalho. Ao transmitir confianca a crianga, ela ird perceber que
determinado conteido que esta sendo discutido em sala de aula é importante para a sua
aprendizagem. Quando o professor realiza uma conquista efetiva, ele transmite os conteudos de
forma que o aluno fixa o conhecimento.

Quando o professor cria situagoes educativas que envolvem o cotidiano do aluno,
respeitando a individualidade, os costumes e habitos de cada um, ele esta criando vinculo de
autoconfianca. Quando o professor planeja uma aula sem nexo sem estimular a crianca a se
interessar pelo conteddo, ela ndo vai aprender, vai apenas observar e talvez escutar, tornando
dificil o dialogo entre professor e aluno.

Por isso, nesse processo, é importante que a escola nao se preocupe apenas com o
desenvolvimento cognitivo do educando mas também com o desenvolvimento socioemocional
da crianca. Para ser ter a confianga e poder transmitir seu conhecimento, nao é necessario usar de
atitudes drasticas, como castigos e puni¢oes, é necessario buscar métodos inovadores, que
possam cativar o aluno, permitindo a crianga um ambiente prazeroso, agradavel, onde ela sinta o
prazer de retornar todos os dias para sala de aula sem ser for¢ada por seus pais.

A psicopedagogia tem uma dedicacdo para a concretizacio da afetividade e da
aprendizagem, de modo que haja um combate ao fracasso escolar, propondo maneiras
diversificadas e preventivas para diminuir os déficits de aprendizagem e melhorar as praticas

pedagdgicas nas escolas (GRACA; SILVA; NASCIMENTO, 2015).

Consideragdes (nao) finais

Ao falarmos da intervenc¢ao do psicopedagogo na educagao, é importante sabermos que,
antes de qualquer coisa, é necessario fazer uma avaliagdo com aluno. Caso seja necessario, ele
deve ser encaminhado a um profissional especializado, considerando determinada dificuldade
encontrada na crianca.

Cabe ao psicopedagogo elaborar um relatério para que seja encaminhado para outros
profissionais da satde, como fonoaudiélogo, neurologista, psicélogo, entre outros. Com isso,

espera-se que esses profissionais possam se aprofundar no caso, podendo até ser realizados



exames complementares no intuito de descobrir qual o motivo para que determinada crianga nao
esteja alcangando a aprendizagem esperada.

Na entrevista com o aluno, para que o psicopedagogo possa fazer sua avaliagdo, sera
necessario promover ao aluno atividades que despertam o seu interesse. Chamamos essas
atividades de ldadicas, fazendo uso de diferentes instrumentos. Para iniciar esse processo, serd
necessario criar um vinculo afetivo com relagio ao individuo.

Desse modo, a pratica e a criatividade profissional ird promover a conquista da confianca
entre eles. O psicopedagogo, em alguns casos, podera orientar o professor, a familia, um
individuo, buscando uma forma de conseguir lidar com os empreendimentos encontrados, que
niao serao poucos.

O psicopedagogo pode intervir, portanto, na relacio de professor e aluno, agindo de
forma a auxiliar e contribuir com sugestdes de ensino, de modo a facilitar o cognitivo da crianga.
Um olhar mais atento do psicopedagogo sobre os problemas cognitivos da crianga possibilita a
correta intervencao na relagdo professor e aluno, observando os meios de aprendizagem,
solucionando problemas encontrados e buscando formas e métodos que possam propiciar o

desejado desenvolvimento cognitivo da crianca.
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Resumo

O psicopedagogo e a familia desenvolvem ac¢Ses com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino e a
proporcionar aos profissionais de um suporte pedagdgico que se adéqua a realidade e ao cotidiano de cada
um. Optou-se por uma abordagem qualitativa, com realizacdo de uma pesquisa bibliografica, de carater e
descritivo. Sendo o psicopedagogo uma ferramenta indispensavel nas institui¢des escolares por fazer parte
do processo de construcdo dos alunos e do processo de ensino e aprendizagem, além de orientar as
familias dos discentes. Constatou-se, portanto, que ¢ imprescindivel a participagdo da familia na vida
escolar do educando, sendo o ponto de partida para a investigacio e a solugdo para o problema. Além do
mais, a familia desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento de construcdo da
personalidade da crianca sendo ela a responsavel pelo seu bem-estar e pelo desenvolvimento
socioemocional dos filhos. Outrossim, a escola ndo funciona isoladamente, é preciso que cada um, dentro
da sua fungdo, trabalhe buscando atingir uma construgio coletiva, contribuindo assim para a melhoria do
desempenho escolar das criancas.

Palavras-chave: Psicopedagogo. Institui¢cdes. Ensino.
Abstract

The psychopedagogue and the family develop actions with the purpose of improving the quality of
teaching and providing professionals with a pedagogical support that fits the reality and daily life of each
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one. A qualitative approach was chosen, with a bibliographic, descriptive and character research. The
psychopedagogue is an indispensable tool in school institutions for being part of the students'
construction process and the teaching and learning process, in addition to guiding the students' families. It
was found, therefore, that the participation of the family in the student's school life is essential, being the
starting point for the investigation and the solution to the problem. Furthermore, the family plays a
fundamental role in the development of the construction of the child's personality, being responsible for
their well-being and the socio-emotional development of their children. Furthermore, the school does not
work in isolation, it is necessary that each one, within their function, work seeking to achieve a collective
construction, thus contributing to the improvement of children's school performance.

Keywords: Psychopedagogue. institutions. Teaching.
Resumen

El psicopedagogo y la familia desarrollan acciones con el propésito de mejorar la calidad de la ensefianza y
brindar a los profesionales un apoyo pedagégico que se ajuste a la realidad y al cotidiano de cada uno. Se
optd por un enfoque cualitativo, con una investigacién bibliografica, descriptiva y de caricter. El
psicopedagogo es una herramienta indispensable en las instituciones escolares por ser parte del proceso de
construccién de los estudiantes y del proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas de orientar a las familias
de los estudiantes. Se constatd, por tanto, que la participacion de la familia en la vida escolar del alumno es
fundamental, siendo el punto de partida para la investigacién y la solucién del problema. Ademas, la
familia juega un papel fundamental en el desarrollo de la construccién de la personalidad del nifio, siendo
responsable de su bienestar y del desarrollo socioemocional de sus hijos. Ademas, la escuela no funciona
aisladamente, es necesario que cada uno, dentro de su funcion, trabaje buscando lograr una construccion
colectiva, contribuyendo asf a la mejora del rendimiento escolar de los nifios.

Palabras clave: Psicopedagogo. instituciones Ensefiando.

Introdugdo: um convite ao tema

O trabalho do psicopedagogo consiste em buscar compreender sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, sejam elas de ordem normais ou patoldgicas, levando em consideragao
a histéria de vida do individuo, seja sobre o convivio social escolar e familiar, com foco no que
envolve o desenvolvimento cognitivo, suas caracteristicas e suas particularidades. Assim, pode-se
destacar que a atuacdo do psicopedagogo ¢ voltada para a prevencao das dificuldades de
aprendizagem e no tratamento dos obstaculos que interferem no desenvolvimento do aluno.

A escolha deste tema fez-se necessario pela necessidade de compreender as diversas
formas de aprendizagem e as causas que interferem neste processo, bem como sobre conhecer os
métodos e técnicas utilizadas para cada caso especifico, assim como revelar como assimilar a
familia pode contribuir com o desenvolvimento e aprendizagem dos discentes.

O trabalho em tela esta dividido em topicos que abordam questoes relacionadas com a
familia e o desempenho escolar, relagao familia-escola, histérico da psicopedagogia, relacio do
psicopedagogo ¢ da familia na escola, bem como sobre as mualtiplas interagdes entre o
psicopedagogo, o aprendente, a escola e a familia.

Diante dos diversos conflitos que envolvem a educagdao, um deles consiste em buscar
entender que é necessario que os pais compreendam a importancia de participar da vida escolar
dos filhos, pois eles também necessitam de acompanhamento dos pais dentro e fora de sala de
aula. Neste sentido, fica evidente que ¢é necessario reforcar a relagdo existente entre familia e

escola, onde o psicopedagogo atua além dos muros das escolas, trazendo-os para as instituicdes



de ensino, orientando e conscientizando sobre a importancia de oferecer apoio ao aluno.

O papel da familia no desenvolvimento do aprendente

A familia é vista como a base da sociedade. Porém, diante das mudancas econdmicas,
politica e, sobretudo, sociais, vé-se a institui¢ao familiar estruturada de forma totalmente diferente
de anos atras. O antigo padrao familiar antes, constituido de pai, mae e filhos e outros membros,
cujo comando centrava-se no patriarca ou na matriarca, deixa de existir e em seu lugar surgem
outras composi¢oes familiares (TIBA, 2002; TIBA, 1998).

E essas familias tém as mesmas responsabilidades para com os seus filhos quando se diz
respeito a vida escolar dos mesmos (VELEZ, 2008). E, apesar dos diferentes arranjos familiares
que se sucederam e conviveram simultaneamente ao longo da histéria, a familia ainda se constitui
com a mesma finalidade: preservar a unido monogamica baseada em principios éticos onde o
respeito ao outro ¢ uma condi¢do indispensavel. Por outro lado, mudangas serdo sempre bem-
vindas, principalmente quando surgem para fortalecer ainda mais a instituicdo familiar. A partir
do trabalho realizado com a turma escolhida para analise nesta pesquisa, constataram-se esses
diferentes “‘arranjos” familiares e as dificuldades encontradas na harmonizac¢io desta nova
formacao.

Identificou-se, porém, que apesar dessas diferencas e dificuldades, ha necessidade dos
responsaveis (pais, avos, tios, padrastos) em dividir a responsabilidade da educagdo dos seus
filhos. Nesse sentido, estabelecer um didlogo entre a escola e a familia é fundamental. De acordo
com Ackerman (1980, p. 29), “permanece como unidade basica de crescimento e experiéncia,
desempenho ou falha”.

Por conseguinte, as mudangas nas configuragoes familiares nos remetem a entender as
familias com vinculos mais significativos, priorizando os lagos de afetividade que unem os seus
componentes e nao mais a uniao através da celebragao do casamento monogamico ou do simples
envolvimento do carater sexual (ACKERMAN, 1980). Destarte, a constituicao familiar segue
exigindo respeito a dignidade humana, considerando os lagos afetivos condicionantes para a

constitui¢ao familiar, independentemente de carga genética.

A familia e o desempenho escolar

A familia se modifica através da historia, mas continua sendo o meio de sistema de
vinculo afetivo onde se da todo o processo de humanizagao do individuo. Além do mais, um
ambiente familiar estavel e afetivo contribui de forma positiva para o bom desempenho escolar
da crianca. Por outro lado, um lar deficiente, mal estruturado social e economicamente, tende a
favorecer o mau desempenho escolar da crianga. Neste contexto, é sabido que, quando algo nao
esta ocorrendo bem dentro do ambiente familiar, este fato reflitira dentro da escola —

especificamente, dentro da sala de aula e é o professor que primeiro percebe e reconhece as



mudangas no aluno. Assim, torna-se perceptivel que a familia possui papel decisivo na educagao
formal e informal da crianga, pois, além de refletir os problemas da sociedade, absorve valores
éticos e humanitarios dentro do convivio familiar.

De acordo com Prado (1985), a familia nao ¢ um simples fendomeno natural, mas uma
institui¢do social que varia no tempo e apresenta formas e finalidades diferentes, dependendo do
grupo social em que se esteja. Assim, a0 observarmos a historia brasileira, podemos perceber que
as familias se constituiram através das circunstancias economicas, politicas e culturais. Hoje, as
familias sio outras. Porém, a importancia da familia no desempenho escolar continua sendo
indispensavel, independentemente do tempo historico, para o sucesso das criangas junto com o

seu professor na constru¢ao do conhecimento.

A relagao familia-escola: consideragoes gerais

Ao analisar as questoes relacionadas a relacio entre familia e escola, buscando
compreender o processo de desenvolvimento dos discentes, se faz importante reconhecer alguns
aspectos diretamente interligados a tais situagdes (COLL, 2006). De acordo com a Constituicao
Federal (1988) o papel que a familia deve desempenhar na criacdo e educagao de seus membros,

esta relacionada com o fato de que,

[...] Art. 205. A educacido, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢ido da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho. [...] Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga, ao adolescente ¢ a0 jovem, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a sadde, a alimentacio, a educacio, ao lazer, 2
profissionalizacdio, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitatia, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacio, explorac¢io, violéncia, crueldade e opressio. [...] Art.
229. Os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e os filhos
maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia ou
enfermidade (BRASIL, 2015, nio paginado).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a familia pode promover a iniciativa para uma
educacio plena, sendo dever das escolas buscar e preparar um curriculo que possa atrair a familia
e garantir uma educagdo de qualidade aos seus alunos. A experiéncia escolar, por sua vez, tem
mostrado que a participacio dos pais ¢ de fundamental relevancia para o desenvolvimento
educacional e social do individuo (COLL, 1999). Ainda neste contexto, o Estatuto da Crianca e

do Adolescente - ECA reafirma tais compromissos:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacio para o trabalho [..] Pardgrafo tnico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da
defini¢io das propostas educacionais. [...] Art. 55. Os pais ou responsavel tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. |[...]
Art. 129. Sao medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: V - obrigacio de
matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua frequéncia e aproveitamento



escolar (BRASIL, 2002, ndo paginado).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao revela em seu artigo 1° a ideia de que a
“educacido abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢oes culturais” (BRASIL, 1996, p. 16).

E, embora a legislacio seja ampla no que se refere a participacao efetiva da familiar no
contexto escolar, ndo tem sido suficientes para superar o grande atraso do sistema educacional
uma das questOes criticas de educagao das sociedades contemporaneas que perseguem um
sistema que assegure a otimiza¢do de uma tarefa essencial em suas destinagdes historicas
(NOGUEIRA, 2002).

Levando-se em consideracio que familia e a escola buscam atingir os mesmos objetivos,
sendo este preparar a crianga para o mundo, a familia e a escola devem comungar os mesmos
ideais para que possam vir, a superar dificuldades e conflitos que angustiam os profissionais da
escola e os proprios alunos e seus pais.

Vida familiar e vida escolar perpassam por caminhos iguais. Por isto, quanto maior o
fortalecimento da relacao familia e escola, tanto melhor sera o desempenho escolar desses filhos e
alunos (FERNANDEZ, 1990). Dessa forma, é importante que familia e a escola saibam
aproveitar os beneficios desse estreitamento de relagOes, pois, isto ird resultar em principios

facilitadores da aprendizagem e formagao social da crianca.

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas
para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam
da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa instituicdo. A escola tem
sua metodologia filosofia, no entanto ela necessita da familia para concretizar
seu projeto educativo (PAROLIN, 2005, p. 99).

Em vista disso, destaca-se a necessidade de uma parceria entre a familia e a escola visto
que, cada qual com seus valores e objetivos especificos em relagao a educagiao de uma crianga, se
sobrepoe, onde quanto mais diferentes sao, mais necessitam uma da outra (FERNANDES,
2003).

Diante do que foi supracitado, percebe-se a necessidade de compartilhamento de
responsabilidades e nido as transferéncia, na medida em que a escola nao funciona isoladamente

(GENTILE, 2000). E preciso que cada um, dentro da sua fungao, trabalhe buscando atingir uma

construcao coletiva, contribuindo assim para a melhoria do desempenho escolar das criangas.

Breve historico da psicopedagogia
Sio muitas as questdes que envolvem o trabalho e o surgimento do psicopedagogo como
o responsavel por compreender as causas e os tratamentos para determinados problemas

psiquicos que afetam o desenvolvimento cognitivo dos seres humanos. Neste contexto, cabe



destacar que a psicopedagogia teve origem na Europa, na época em que nio se tinha nogdo de
dificuldade de aprendizagem, mas predominavam os debates sonre doengas mentais ou espirituais
(BOSSA, 2007).

Entre os séculos XIX e XX surgiram as primeiras escolas psicolégicas contemporaneas,
com estudiosos como Freud que contribuiram com suas pesquisas e foram perseguidos e
ameagados por divulgarem suas experiéncias e métodos cientificos (PAIN, 1980).

Criado em Buenos Aires em 1970, o Centro de Estudos Psicopedagdgicos era dividido
em: docéncia assisténcia, investigagao e publicagdes. Com o passar do tempo, foi crescendo o
numero de pessoas interessadas na area da psicopedagogia. Desta forma, foram criados cursos
profissionalizantes nas escolas (PAIN, 1986). Ainda de acordo com Pain (1986, p. 17), “o
psicopedagogo possuia o papel de levar a equipe da instituicio a observar o ambiente, para
depois tratar diferentes caminhos e possibilidades e a partir tragar caminhos para mudanga”.
Deste modo, o psicopedagogo cria oportunidade e possibilidades para as causas e debates

relacionados com dificuldades na aprendizagem. Segundo Mariane e Mariame (2005, p. 87):

A psicopedagogia ¢ um campo de conhecimento com interagdo entre a
psicopedagogia e a pedagogia tendo como objeto de estudo o processo de
aprendizagem que ¢é revisto como estrutural construtivo internacional,
integrando os aspectos cognitivos afetivos e sociais do sujeito. Tenho intuito de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem na tentativa da remogdo dos
obstaculos que impedem que o esse processo se realize.

Deste modo, o psicopedagogo atua como facilitador no processo da aprendizagem
visando melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Ele ¢, pois, um
profissional preparado para lidar com as dificuldades na aprendizagem, utilizando métodos,
técnicas e ferramentas que contribuem para o desenvolvimento do educando. Cabe inferir que
todo ser humano ¢ capaz de aprender esse desenvolver em um ambiente escolar, porém, muitos
alunos acreditam nao ser capazes e acabam desistindo dos estudos, se importam com
agressividade ou ficam reclusos por nao saber lidar com suas frustagoes.

Segundo Andrade (2004, p. 12), “a origem da psicopedagogia mostra uma area de atuagao
integrativa que contempla conhecimento de diferentes areas com a finalidade de resolver
problemas que atingem a aprendizagem”. Destarte, a psicopedagogia tem como sujeito de estudo
o ser cognoscente, isto ¢é, aquele que se direciona a realidade e, neste norte, retira o saber
(GUIMARAES, 2007). Deste modo, a psicopedagogia atua de acordo com a necessidade de cada
individuo, de forma unica, preservando sua individualidade com o intuito de minimizar as

dificuldades que impedem o seu desenvolvimento.

Consideragdes sobre a psicopedagogia
Atualmente, as instituicdes de ensino niao conseguem lidar com tantos problemas que

afetam o desempenho escolar dos alunos. Além disso, hi uma demanda consideravel de



educandos que necessitam de acompanhamento psicopedagogico. Neste sentido, cabe afirmar
que, para o psicopedagogo, “aprender é um processo que implica porém a sio diferentes sistemas que
intervém em todo sujeito: a rede de relagdes ecoldgicas culturais e de linguagens que desde antes do
nascimento tem lugar em cada ser humano a medida em que ele se incorpora a sociedade” (BOSSA, 1994,
p. 54). Sendo assim, faz-se necessario uma investigacao desde a gestagdo da crianga, do convivio
familiar e social que podem gerar conflitos que interferiram no desenvolvimento cognitivo ou
afetivo.

Depois da coleta de informacgdes, ¢ preciso analisar o que se considera importante para
avaliagdo, ao ponto que o psicopedagogo podera intervir, visando a solu¢ao de problemas de
aprendizagem em seus devidos espacos, uma vez que a avaliagdo visa reorganizar a vida escolar e
doméstica da crianca, e somente neste foco ela deve ser encaminhada (KEHL, 2009). Vale dizer,
ainda, que “fica vazio o pedido de avaliagio apenas para justificar um processo que esta
descomprometido com aluno e com sua aprendizagem, de fato se pensarmos em termos um bom

objetivo avaliacio nada mais é do que localizados em cidades e se comprometer com sua

superacao” (VASCONCELOS, 2000, p. 83).

A relagao do psicopedagogo e da familia na escola

O papel da psicopedagogia no planejamento escolar consiste em conhecer a realidade da
comunidade e da escola, para entdo refletir sobre as agdes pedagdgicas e suas interferéncias no
processo de aprendizagem do aluno (SOUSA, 2011). Neste momento, devemos ter atengao para
que a reunido nao se resuma a execu¢ao de situacOes ditas pedagogicas e pautadas na mera
reproduc¢ao de encontros anteriores, e sim conhecer e sempre buscar novas ideias e praticas para
inovar o trabalho dos professores. E importante que fique claro que, ao avaliar, o trabalho do
professor nao deve prestar atengdao somente no aluno e sim na aprendizagem do mesmo, e quais
os reconhecimentos que ele esta fazendo.

Para isso, ele nao precisa necessariamente fazer uso de testes e provas como
tradicionalmente. Mas, pode utilizar atividades de sala de aula como: trabalhos em grupos e
individuais, exercicios, projetos e a observa¢ao do professor (MARIANI; MARIANE, 2005). Tais
atividades podem revelar muito sobre a aprendizagem dos educandos, na medida em que o

aprendizado vai além de um teste com o objetivo de relembrar fatos.

O planejamento enquanto construgao-transformacgao de representagoes é uma
mediacio tedrica metodolégica para agdo, que em funcio de tal mediagio passa
a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona,
fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condi¢oes
objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo
(VASCONCELLOS, 2003, p. 79).

Neste contexto, ¢ pertinente afirmar que as escolas enfrentam um grande desafio: lidar

com as dificuldades de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, tracar uma proposta de intervengao



capaz de contribuir para a superagao dos problemas de aprendizagem dos alunos. Dessa forma,
defende-se a importancia do psicopedagogo, como um profissional qualificado, que se baseia
principalmente na observagdo e analise profunda de uma situagao concreta, no sentido de nio
apenas identificar possiveis perturbacdes no processo de aprendizagem, mas de promover
orientagdes didatico-metodoldgicas no espaco escolar de acordo com as caracteristicas dos
individuos e grupos (SANTOS, 2020). Aprender ¢, entio, o resultado da interag¢do entre

estruturas mentais e o meio ambiente.

O psicopedagogo, escola e familia

A familia desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento de constru¢iao da
personalidade da crianca, sendo ela a responsavel pelo seu bem-estar e pelo desenvolvimento
socioemocional dos filhos. E no seio familiar, entio, que o individuo se envolve e aprende a lidar
com as emoc¢des medos e frustracoes (KEHI, 2009).

Sio os pais e ndo as criangas que nao suportam que seus filhos estejam em conflitos e
crises inevitaveis da vida, assim como nao toleram a ideia de que as necessidade da vida subjetiva
possam deixa-los para tras na corrida precoce por boas colocagdes no futuro. Prefere “militar o
sofrimento de seus filhos de modo a reajusta-las rapidamente as exigéncias da vida escolar e dos
ideais da vida social” (KEHI, 2009, p. 278).

Além disso, muitos pais acabam depositando em seus filhos responsabilidades e
expectativas que nao fazem parte da realidade do aluno. Na maioria das vezes, o aluno manifesta
algum tipo de dificuldade na aprendizagem que até mesmo os familiares desconhecem
(ALTHUON, 1999). Outrossim, as dificuldades na aprendizagem sao dificeis de diagnosticar pois
sao muitos fatores que interferem no processo de descoberta de possiveis traumas, transtornos,
distarbios ou apenas um atraso escolar (SANTOS, 2020). Para tanto, ¢ imprescindivel a
participagao da familia na vida escolar do educando, sendo o ponto de partida para a investigacao

e a solugdo para o problema.

Uma ligacio estreita e continuada entre os professores e os pais levam os pais
td muita coisa mais uma informac¢do mutua este intercambio acaba resultando
em uma ajuda reciproca e frequentemente em aperfeicoamento real dos
métodos o aproximar a escola da vida das preocupagoes profissionais dos pais e
ao proporcionar reciprocamente aos filhos o interesse pelas coisas da escola
chega até mesmo a uma divisdo de responsabilidade (PIAGET, 2007, p. 50 apud
SOUZA, 2009, p. 006).

E necessario, por conseguinte, que os pais acompanhem o desenvolvimento escolar dos
filhos, independente da idade e em qualquer fase da vida do educando, pois as dificuldades nao
tém idade para se manifestar e o apoio dos pais faz toda diferenca (SANTOS, 2020). E no espaco
escolar, portanto, que podem realizar as fecundas a¢oes do saber e a partir “dos conhecimentos
fornecidos pela psicologia e pela pedagogia, pode-se entender o desenvolvimento infantil, a

importancia da familia e da escola, questoes de identidade, relagoes crianga-adulto crianga-familia



e educador-pais” (BENITEZ, 2008, p. 2).

Consideragoes (nao) finais

Este trabalho refletiu sobre a importancia da atuagdo do psicopedagogo e da familia na
escola com intuito de solucionar ou amenizar os problemas que afetam a aprendizagem dos
alunos, compreendendo suas necessidades e respeitando suas particularidades. Constatou-se, pois,
que ¢é preciso elevar a autoestima do aluno fazendo com que ele se sinta confiante diante das
dificuldades e conflitos que o cercam.

O olhar do psicopedagogo, por sua vez, deve estar voltado para os problemas para além
das dificuldades de aprendizagem. O objetivo da atuagao do referido profissional é descobrir as
causas que interferem no aprendizado. Contudo, sabe-se que as instituigdes escolares tém muita
dificuldade para lidar com os conflitos escolares e os professores também nio conseguem
resolver sozinhos, necessitando de um auxilio especializado diante das dificuldades que envolvem
o ambiente escolar.

Constatou-se, portanto, que a participacao da familia na vida escolar do educando é
indispensavel, colaborando para a investigag¢ao e a solugao dos problemas de aprendizagem do
educando. Assim, a familia pode colaborar significativamente para o desenvolvimento de
construcao da personalidade da crianga, pelo bem-estar e pelo desenvolvimento socioemocional
destes aprendentes. Outrossim, a instituicdo de ensino niao deve agir e atuar isoladamente,

devendo buscar construir coletivamente a educacio de seus filhos.
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Resumo

O principal objetivo deste artigo era compreender a relevancia e o papel da intervencio ludica no processo
de ensino-aprendizagem da crianca, na busca por reconhecer a importancia da contribuicio do ludico no
desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos aprendentes. Nesta perspectiva, este estudo buscou
compreender como o ladico pode ser utilizado no desenvolvimento do ser humano, através dos jogos e
brincadeiras, se constituindo em uma ferramenta na a¢do do processo de ensino-aprendizagem para o
desenvolvimento infantil por meio da psicopedagogia. O Iudico na infancia ¢, entdo, um dos componentes
fundamentais para o conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem do aprendente. Para tal, optou-se
por realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa, com cariter descritivo, tendo sido fundamentado
por uma pesquisa bibliografica sobre a tematica em tela. Constatou-se, pois, que a utilizacao de atividades
lddicas no ambiente escolar permite promocio significativa de melhorias no processo de ensino-
aprendizagem, facilitando uma melhor compreensio pelos educandos, bem como tornando a aula mais
prazerosa e construtiva.

Palavras-chave: Ludico. Escola. Aprendizagem. Aluno. Criatividade.
Abstract

The main objective of this article was to understand the relevance and role of playful intervention in the
child's teaching-learning process, in the search for recognizing the importance of playful contribution in
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the development and learning of the learning subjects. In this perspective, this study sought to understand
how play can be used in the development of the human being, through games and games, constituting a
tool in the action of the teaching-learning process for child development through psychopedagogy.
Playing in childhood is, therefore, one of the fundamental components for the learner's knowledge,
development and learning. To this end, it was decided to carry out a research with a qualitative approach,
with a descriptive character, having been based on a bibliographic research on the subject in question. It
was found, therefore, that the use of recreational activities in the school environment allows significant
promotion of improvements in the teaching-learning process, facilitating a better understanding by the
students, as well as making the class more pleasant and constructive.

Keywords: Playful. School. Learning. Student. Creativity.
Resumen

El objetivo principal de este articulo fue comprender la relevancia y el papel de la intervencién ludica en el
proceso de enseflanza-aprendizaje del nifio, en la bisqueda de reconocer la importancia de la contribucién
ladica en el desarrollo y aprendizaje de los sujetos de aprendizaje. En esa perspectiva, este estudio buscéd
comprender como el juego puede ser utilizado en el desarrollo del ser humano, a través de juegos y juegos,
constituyendo una herramienta en la accién del proceso de enseflanza-aprendizaje para el desarrollo
infantil a través de la psicopedagogia. El juego en la infancia es, por tanto, uno de los componentes
fundamentales para el conocimiento, desarrollo y aprendizaje del educando. Para ello, se decidi6 realizar
una investigacién con enfoque cualitativo, con cardcter descriptivo, a partit de una investigacién
bibliografica sobre el tema en cuestién. Se constatd, por tanto, que la utilizacién de actividades ladicas en
el ambito escolar permite promover significativamente mejoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitando una mejor comprensién por parte de los alumnos, ademas de hacer la clase mas amena y
constructiva.

Palabras clave: Jugueton. Colegio. Aprendiendo. Alumno. Creatividad.

Introdugio: um convite ao tema

Este estudo buscou compreender como o lidico pode ser utilizado no desenvolvimento
do ser humano, através dos jogos e brincadeiras, se constituindo em uma ferramenta na a¢ao do
processo de ensino-aprendizagem para o desenvolvimento infantil por meio da psicopedagogia.
O Iudico na infancia ¢é, entdo, um dos componentes fundamentais para o conhecimento,
desenvolvimento e aprendizagem do aprendente (KISHIMOTO, 2007).

Os jogos e brincadeiras formam um universo em que a crianca estd em constante
exercicio, alimentando seu mundo cultural. Deste modo, é preciso favorecer uma aprendizagem
eficaz e prazerosa dentro e fora do ambiente escolar (KISHIMOTO, 2002). Neste contexto, a
crianca cria, através do ladico, um mundo de fantasia que o permite aprender brincando.

Este artigo teve como principal objetivo: compreender o papel da intervengiao ladica no
processo de ensino-aprendizagem da crianca. Especificamente, buscou-se reconhecer as
contribui¢cdes do lidico no desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos aprendentes; entender
de que maneira as criangas estabelecem as relagoes de ludicidades; pontuar sobre as relagoes entre
o adulto e criancas ¢ como elas influenciam no processo de ensino-aprendizagem. Para tal,
realizou-se uma pesquisa com abordagem qualitativa, com carater descritivo e embasada
teoricamente através de uma pesquisa bibliografica.

A contribui¢ao do lddico para o ensino e aprendizagem do educando consiste em uma

ferramenta criativa e estimulante para a metodologia institucional e clinica do profissional



psicopedagogo. Neste contexto, o olhar deste profissional direcionado para a metodologia
observadora e orientadora de sua atuagdo permitem que possa ser desenvolvida uma
aprendizagem eficaz e prazerosa (MALUF, 2003).

Assim, aprender brincando requer a compreensao e respeito de todas as fases do
desenvolvimento da crianca, na medida em que o brincar desenvolve conhecimento,
desenvolvimento e praticas de convivio social por meio da interagdo aluno-aluno, aluno-
psicopedagogo, pisicopedagogo-aluno e aluno-professor (NEGRINE, 2000).

Os jogos e brincadeiras irdo, nesta perspectiva, contribuir para o enriquecimento do
conhecimento e aprendizagem da crianga, ativando o processo cognitivo do aluno,
proporcionando a criagdo de oportunidades para o sujeito expressar suas ideias e direcionando
ensinamentos que estimulem o respeito a diversidade dentro e fora de sala de aula
(FRIEDMANN, 2012).

A partir do que foi supracitado, destacam-se os seguintes topicos que serdo debatidos ao
longo do artigo em tela: "O brincar no desenvolvimento da crianga"; "O lidico e suas
contribui¢des no espago escolar”, "O brinquedo e o desenvolvimento infantil" e "Atividades
ladicas para o trabalho do psicopedagogo". Por fim, sio mencionadas as considera¢Ges finais

seguidas pelas referéncias utilizadas para a escrita da fundamentagio tedrica do texto.

O brincar no desenvolvimento da crianga
A ludicidade envolve elementos que potencializam as atividades desenvolvidas pelas
criancas, contribuindo diretamente com o trabalho do docente em sala de aula, auxiliando e

enriquecendo o conteudo programado (VITAL, 2003).

A ludicidade tem uma importancia significativa, porque ela é concebida como
atividade potencializadora e interativa, sendo através das atividades ludicas que
os sujeitos adquirem experiéncias internas e externas, ou seja, o ludico ¢ o elo
integrador entre a relacdo do sujeito com a realidade interior e a sua relagdo
com a realidade externa ou compartilhada, por acio interna, ou no seu sentido
psicolégico, o brincar deve expressar uma experiéncia interna de satisfagdo e
plenitude no que se faz, ja pela 6ptica externa, o brincar é visto como atividades
dotadas de significacio social (CARDOSO, 2008, p. 86).

<

Luckesi (2008, p. 88) destaca, ainda na perspectiva do debate sobre o lddico que: “uma
experiéncia ludica exige um envolvimento integral, que proporciona flexibilidade e plenitude e
que exalta o momento vivido, o qual atrela fantasia e realidade”. Assim, para o profissional fazer
uso de estratégias ludicas em sua sala de aula, se faz necessario um planejamento flexivel, que
permita a adesao de ideias praticas e facilitadoras: jogos e brincadeiras, que irdo facilitar o
desenvolvimento educacional do aprendente (MARQUES, 2000).

A ludicidade é compreendida sob um aspecto de coletividade. “Na verdade, a atividade
lddica é uma forma de o individuo relacionar-se com a coletividade e consigo mesmo”

(KISHIMOTO, 2002, p. 81).



A presenca das atividades ludicas na vida de todo ser humano ocorre desde os primoérdios
e seu desenvolvimento vem sendo implementado em todos os aspectos. F sabido, nesta
perspectiva, que desde as suas primeiras fases, as criangas brincam e se divertem através de
diversas brincadeiras e histérias de “faz de conta” (FRIEDMANN, 1996). O “ludico tem sua
origem na palavra latina “ludus”, que quer dizer “jogos” e brincar. Assim, é pertinente afirmar
que o desenvolvimento do aspecto lidico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social, cultural e colabora para a boa saide mental e fisica” (SALOMAO; MARTINI, 2007, p. 4).

Diante disso, pode-se dizer que a presenca do ludico é fator importante para o
desenvolvimento do individuo em seus diferentes aspectos. Observa-se, ainda, que de acordo
com o conceito de ludico anteriormente citado, 0 mesmo remete o termo ao ato de brincar. Para
Lopes (2000, p. 110), o brincar consiste em “uma das atividades fundamentais e da autonomia. O
fato de a crianca desde cedo poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde,
representar determinado papel na brincadeira que faz com que ele se desenvolva através de sua
imaginacao”.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a brincadeira contribui significativamente para o
desenvolvimento da linguagem da crianga e, por meio dela, contribui para lhe permitir fazer
construgoes acerca de varias formas de representacio, e consequentemente, o desenvolvimento
de sua identidade e autonomia (VYGOTSKY, 1991).

De acordo com Pereira (2002, p. 56): “O brincar pode ser compreendido como um dos
principais processos da infancia em que sio construidas as capacidades e as potencialidades da
crianga”. Em uma perspectiva sociocultural, Wajskop (1995) afirma que as brincadeiras sao
definidas como uma maneira em que as criangas usam para interpretar e assimilar o mundo, os
objetivos, a cultura, as relagdes e os afetos das pessoas, possibilitando transformar o espago da
infancia para experimentar o mundo adulto, sem adentra-lo como participe responsavel.

Acredita-se que, por meio do brincar, a crianca vivencia diversas experiéncias capazes de
lhe permitir a constru¢do nao apenas de conhecimentos, mas de relagdes sociais por meio da
interacdo com outras criangas e com os objetivos, de sua autonomia, e de sua propria identidade

(FREIRE, 2008).

Nessa perspectiva, o brincar ¢ a0 mesmo tempo, espaco de constituicao infantil
e lugar de superacio da infancia, pela relagdo que estabelece com representagao
e o trabalho adulto. E uma forma de atividade social infantil, cujo aspecto
imaginativo e o universo do significado cotidiano da vida fornecem uma
oportunidade educativa tnica para as criangas (WAJSKOP, 1995, p. 66).

Assim, o brincar pode ser compreendido como o ber¢o das atividades intelectuais da
crianga, indispensavel a pratica educativa (PIAGET, 1998). Outrossim, uma vez que o ladico e o
brincar sio considerados importantes para o desenvolvimento da crianga, acredita-se que tais
atividades devem fazer parte do contexto escolar (PIAGET, 1973).

Diante disso, a importancia do brincar é reconhecida no ambito da educagdo brasileira,



por meio da implementacio da Lei nde n. 9.395/96, LDB - Lei de Diretrizes e¢ Bases da
Educacao Nacional, uma vez que valoriza o brincar, havendo debate sobre a sua realizagdo em
sala de aula também nos documentos: RCNI - Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil e nos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil orienta que “o ato de educar
envolve e propicia situagdes de cuidados e brincadeiras organizados em fungao das caracteristicas
infantis de forma a favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem” (BRASIL 1996, p. 27). Além
do mais, “[...] ¢ no brincar que a crianga conhece os diferentes vinculos entre a caracteristica do
papel do assumido suas competéncias e as relagdes que possuem com outros papeis, tomando
consciéncia disto e generalizando para outras situacdes” (BRASIL, 1996, p. 28).

A introducao do ludico na vida escolar do educando “é uma maneira muito eficaz de
repassar pelo universo infantil para imprimir-lhe o universo adulto, nossos conhecimentos e
principalmente a forma de interagirmos” (SALOMAO; MARTINI, 2007, p. 4).H4 no ambiente
escolar uma necessidade de valorizar o lddico ao mesmo tempo em que se valoriza o
conhecimento, uma vez que este contribui para o aprendizado do aluno. Nesse sentido, Salomao

e Martini, (2007, p. 5) argumentam que:

A proposta do ladico é promover alfabetizacdo significativa na pratica
educacional. E incorpora o conhecimento através das caracteristicas do
conhecimento de mundo. O lidico promove o rendimento escolar além do
conhecimento, a falar, o pensamento e o sentimento (SALOMAO; MARTINI,
2007, p. 5).

O Iudico é capaz de proporcionar muitas possibilidades de desenvolvimento e de
aprendizagem a crianca (VYGOTSKY, 1998). Em vista disso, complementa-se que o brincar “[...]
estimula a critica, a criatividade, a socializacio, sendo reconhecido como uma das atividades mais
significativas pelo seu conteddo pedagdgico social. E, portanto, um recurso metodolégico capaz
de propiciar uma aprendizagem espontinea e natural” (SALOMAQO; MARTINI, 2007, p. 2).

Acredita-se na valorizagao do lidico enquanto instrumento capaz de contribuir para o
desenvolvimento da crianca, nao devendo limitar-se as linhas dos projetos pedagdgicos, mas que
seja colocado em pratica no dia a dia escolar na educagao infantil (FELIPE, 2001), sendo
considerado pelos docentes como meio de estimular uma maior participagao dos aprendentes nos

diversos momentos de aprendizagem em sala de aula (HAETINGER, 2004).

Intervengio ludica na educagao infantil

Os beneficios do brincar envolvem as criancas nas diversas aptidoes, exercendo
concentragao, fornecendo a elas possibilidades de aprender, conhecer, conviver, fazer e ser
(KAMII; DEVRIES, 1991). Esses dados aspiram uma gama de qualidades que tem como
objetivo principal o desenvolvimento pessoal das criangas, que podem despertar para o seu

aprimoramento infantil, estimulando a autoestima, autonomia e muitas outras maneiras de



envolver-se com sentimentos como: frustra¢ao, motivac¢ao, decepgio, medo, empatia e confianca
em si mesmo e nos outros (VYGOTSKY, 2007). Tais contribui¢oes e habilidades sao necessarias
para que a crianga viva harmoniosamente nos varios estagios de sua vida (SOUSA, 2008).

Na visao de Vygotsky (1991), a crianga ¢ um pequeno ser, porém bastante ativo, que
observa, constrdi e cria sua compreensao sobre a vida nas interagdes sociais, N0 contato com as
outras criangas e com os adultos. De acordo com Santos (2007), para as criangas, a brincadeira
traz inumeros beneficios e vantagens sociais, afetivas e cognitivas.

E no brincar que criancas vivenciam experiéncias como se tivesse idade superior a dela
(CAILLOIS, 1986). O brincar favorece uma estrutura basica para a crianga - quando a questio
esta atrelada a consciéncia infantil e no nivel mais desenvolvido de seu raciocinio (VYGOTSKY,
1989). Na perspectiva Vygotskyana, o desenvolvimento das fungdes intelectuais, especificamente
humanas, ¢ mediado socialmente pelos signos e pelo outro (CAMPOS, 1986). No internalizar,
“as experiéncias fornecidas pelas culturas, a crian¢a reconstréi individualmente os modos de agao
realizados externamente e aprende a organizar os proprios processos mentais. O individuo deixa,
portanto, de se apoiar em recursos integralizados: imagens, representacdes mentais, conceitos,
etc” (REGO, 1995, p. 62).

Na fungdo pedagdgica e no processo de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento
cognitivo afetivo e social é adquirido através de experiéncias salutares que comec¢am desde os
lagos de familia e sio complementados na escola (VYGOTSKY, 1979). Esses beneficios sao
adquiridos através do brincar, que propicia a crian¢a uma maior qualidade de vida (QUEIROGA,
2008).

No brincar, as criangas desenvolvem o equilibrio emocional e mental, raciocinio-logico, a
percepgao e os pequenos desafios como medo de ir ao médico, de tomar vacinas, de dizer a
verdade, entre outros (GIARDINETTO; MARIANI, 2007). No universo ludico, o educando
depende de informagdes que levarao a complementacao de suas ideias primarias, cabendo ao
educador desconstruir a representacio do brincar como um mero “passatempo”’.

Segundo Gadotti (1994), o ser humano tem a necessidade vital de saber, pesquisar e
trabalhar e como existia um conjunto de possibilidades criativas na infancia no contexto de serem
trabalhados através das brincadeiras. Neste contexto, afirma-se que o brincar esteve sempre
presente na infancia como uma pratica de liberdade. Inicialmente, o brincar era considerado
como algo sem importancia em relacio ao aprendizado. Porém, compreendeu-se sua
complexidade, sendo elaboradas atividades com regras, sendo possivel lembrar que os jogos

possuiam o poder de desenvolver na crianga: o raciocinio légico, motor, fisico e cognitivo.

O ludico e suas contribui¢des no espago escolar
O conceito de “ludico” é pouco utilizado no cotidiano dos brasileiros, mas ¢ uma palavra

que denota a dimensdao humana que invoca os sentimentos de liberdade e espontaneidade de agao



abrange atividades descontraidas (ALMEIDA, 2002). Ludico é a forma de desenvolver novas
criatividades ou conhecimento, através de jogos, musicas e danga. O intuito de uma pessoa ser
ladica ¢é educar, ensinar, se divertindo e interagindo com os outros. Os jogos ludicos, por sua vez,
transformam o aprender mais atraente e motiva a crianga a aprender com prazer. Quando
praticamos um jogo ladico, por exemplo, estamos interagindo com os diferentes elementos que
influenciam o desenvolvimento de uma das partes, como a meta de superar colegas e adversarios.
Assim, estes estimulos estdao diretamente envolvidos durante a realizagao.

Nesta perspectiva, cabe ressaltar que o jogo ¢ considerada uma atividade inerente ao ser
humano, ou seja, o homem precisa e a desenvolve naturalmente, pois ele ajuda a atingir as doses
de diversao e prazer que qualquer ser necessita para alcancar uma agradavel sensacdo neste
mundo tio complexo e permeado de momentos nao tiao agradaveis. Outrossim, existem diversos
tipos de jogos, os que envolvem a mente e outros que requerem esforcos fisicos, capaz de
desenvolver determinadas habilidades e competéncias nos jogadores e em quem faz a
intermediagao (BORBA, 2007).

O brincar sempre esteve presente em todas as épocas da humanidade, mantendo-se até os
dias atuais. Em cada época, conforme o contexto histérico vivido pelos povos e conforme o
pensamento estabelecido para tal, sempre foi algo natural, vivido por todos e também utilizado
como um instrumento com um carater educativo para o desenvolvimento do individuo (BORBA,
2007).

Na historia antiga, ha relatos de que o ato de brincar era desenvolvido por toda a familia,
até quando os pais ensinavam os oficios para seus filhos. Para cada época e sociedade, a
concepgao sobre educagao sempre teve um entendimento diferenciado. Logo, o uso do ladico
seguiu tal concepgao, a0 ponto que 0s povos primitivos davam a educacao fisica uma importancia
muito grande e concediam total liberdade para as criangas aproveitarem o exercicio dos jogos
naturais, possibilitando que elas pudessem influenciar positivamente a educa¢ao de suas criangas
(BORBA, 2007).

A humanidade vive em tempos em que diversdo, lazer e entretenimento apresentam-se
como condi¢does com dimensao ludica alvo de atencbes e desejos, fazendo-se necessario e
fundamental que se rememore a sua esséncia, sendo dedicados e realizados estudos e pesquisas
no sentido de evocar seu real significado.

Viver ludicamente significa, nesta perspectiva, uma forma de intervencio no mundo,
indicando que nio apenas estamos inseridos no mundo, mas, sobretudo, que somos este mundo.
Logo, conhecimento, pratica e reflexdo sdo as nossas ferramentas para exercermos um
protagonismo ladico ativo (ARCE, 2002).

Negrine (2000) afirma que a capacidade ludica esta diretamente relacionada a sua pré-
historia de vida. Acredita ser, antes de mais nada, um estado de espirito e um saber que

progressivamente vai se instalando na conduta do ser devido ao seu modo de vida. Em relacdo a



origem das atividades ludicas, ha registros antecedentes a milhares de anos atras e suas primeiras
referéncias sao de aproximadamente 3.000 a.C.

Um jogo, por exemplo, para ser reconhecido, deve possuir varias caracteristicas. Entao,
para reconhecer quando estamos frente a um jogo ou nao, sem duvida é importante considerar
algumas condi¢des que o define: livre para sua realizagdo; traz prazer; envolve atividades;
relacionado com a infancia (BOSSA, 2007). Assim, o jogo pode ser praticado em qualquer fase da
vida. Ele possibilita organizar as a¢des que o contem de forma especifica e propria. Permite,
ainda, que a crian¢a aumente seu conhecimento de realidade e ajuda a criar mais segurangas em
suas atitudes ao longo da vida. Promove, também, um processo de socializagao através das regras
que devem ser aceitas pelos participantes, reabilitando e fazendo surgir a possibilidade de
compreensao dos conceitos de desigualdade, respeito, coletividade e igualdade.

Segundo Friedmann (1996, p. 41), “[...] os jogos lddicos permitem uma situagao educativa
cooperativa e internacional. Ou seja, quando alguém esta jogando, esta executando regras do jogo
e, a0 mesmo tempo, desenvolvendo agbes de cooperagao e integragao que estimula a convivéncia
em grupo”. Desta forma, existe uma relagdo muito proxima entre jogo ludico e educagiao de
criangas por favorecer o ensino de conteudos escolares e ser usado como recurso para motivagao

no ensino direcionado as necessidades do educando. De acordo com Vygotsky (1984, p. 27):

E na interacio com as diversidades que envolve simbologia e brinquedos que o
educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Na visdo do autor a crianga
comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real, tanto
pela vivencia de uma situacio imaginaria, quanto nela capacidade de
subordinacio as regras (VYGOTSKY, 1984, p. 27).

Os educadores devem, portanto, oferecer formas diferentes de atividades ludicas para que
a criancga sinta prazer em pensar. O ludico refere-se, neste sentido, a uma dimensiao humana que
evoca os sentimentos de liberdade e espontaneidade de agao e abrange atividades despretensiosas,
descontraidas e desobrigadas de toda e qualquer espécie de intencionalidade ou vontade alheia,
sendo livre de pressoes e avaliagbes (MARCELINO, 2020).

Caillois (19806) afirma que o carater gratuito presente na atividade ludica ¢ a caracteristica
que mais a deixa desacreditada diante da sociedade moderna, entretanto, enfatiza que é gragas a
essa caracteristica que o sujeito se entrega a atividade despreocupadamente. Assim, o jogo, a
brincadeira e o lazer - enquanto atividades livres, sdo protétipos daquilo que representa a
atividade ludica e longe estao de se reduzirem apenas a atividades infantis.

Diante disso, é valido destacar que as iniciativas ladicas nas escolas potenciam a
criatividade e contribuem para o desenvolvimento intelectual dos alunos nos mais diversos

aspectos, sejam eles: cognitivo, afetivo, social e cultural.

O brinquedo e o desenvolvimento infantil

O brinquedo tem um papel fundamental no processo de desenvolvimento infantil, visto



que o mesmo esta presente no cotidiano da crianca. Para além disso, essa atividade trabalha parte
fisica, emocional e intelectual do individuo, fazendo com que o mesmo se desenvolva de forma
dinamica e prazerosa.

O brinquedo ¢, neste prisma, uma ferramenta que contribui no desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e auxilia na socializagao da crianga, sendo relevante para o trabalho
em coletividade, autoestima, colaborando com a formacio de um cidadio consciente
participativo na sociedade, com capacidade para enfrentar desafios e de participar das atividades
socio escolares. “Através do uso do brinquedo, a crianga cria uma situagdo imaginaria, isto &, é
por meio do brinquedo que essa crianga aprende a agir em uma esfera cognitiva e promove o seu
proprio desenvolvimento no decorrer de todo o processo educativo” (VYGOTSKY, 1998, p.
68).

Neste sentido, pode-se afirmar que o brinquedo, nas suas mais variadas formas, contribui
para o processo de ensino-aprendizagem e nas questdes relacionadas ao desenvolvimento
psicomotor do aluno: colabora com a motricidade, auxilia no desenvolvimento de habilidades
mentais, estimula na interpreta¢ao, na criatividade e na ampliagao de ideias e outros.

Deste modo, ao fazer o uso do brinquedo na sala de aula, os profissionais de educagio
além de tornar a aula mais dinamica e criativa, desperta no discente a espontaneidade e liberdade
para aprender, visto que ele esta presente no cotidiano do individuo, facilitando a transmicao e

compreensao do saber.

O brinquedo nio pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo
e moral, sendo através dele, que se processa a construcio de conhecimento,
principalmente nos perfodos sensério-motor e pré- operatério, agindo sobre os
objetos, as criangas, desde pequenas, estruturam seu espago ¢ seu tempo,
desenvolvendo a nocio de casualidade, chegando a representacio e, finalmente,
a logica. As criangas ficam mais motivadas para usar a inteligéncia, pois querem
jogar bem, esforcam-se para superar obsticulos tanto cognitivos como
emocionais (PIAGET, 1998, p. 62).

Assim, entende-se que o brinquedo nao ¢ visto apenas como um ato para se “passar o
tempo”’, mas como um auxilio que ocupa um importante lugar na educagao infantil, estimulando
o crescimento ¢ o desenvolvimento do discente, assim como a coordenacio e o favorecimento
do conhecimento.

Através do brincar, a crianga interage com o meio, conhecendo-o e manifestando sua
criatividade, inteligéncia, habilidade e imaginacao. Tais aspectos manifestos pela crianca durante a
brincadeira, além de ser necessario para um bom desenvolvimento, a conduz durante toda a vida.
Sendo assim, a brincadeira deve ser vivenciada da melhor forma possivel.

O brincar ¢é, entdo, uma experiéncia que possibilita a crianca demonstrar sua
personalidade, uma vez que sio manifesta agdo e imaginagao para conseguir seus objetivos.

Outrossim, o melhor sindbnimo para a palavra “brincar” é “diversao”, por estar relacionado com



algo “espirituoso”. Além do mais, a palavra “brincar” comumente esta associada ao mundo
infantil, sendo uma das principais atividades que ajudam no desenvolvimento dacrianga.

Brincar ¢é, portanto, uma atividade humana da qual normalmente as criangas fazem parte
de forma espontanea, tornando-se uma maneira de viver e recriar as diversas atividades e
experiéncias socioculturais dos adultos. Nesta atividade, unem-se imaginacao, fantasia e realidade
interagindo e dando margem a novas interpretagoes e produgdes na agao das criangas e atuando
em suas relagdes com outras criangas ¢ com o mundo, além do mais, serve de meio para a

aprendizagem de verdadeiros conceitos cognitivos.

Atividades ludicas para o trabalho do psicopedagogo

O uso de atividades ludicas em sala de aula promove significativas melhorias no processo
de ensino-aprendizagem, pois facilita a compreensiao dos alunos, tornando a aula mais prazerosa
e construtiva, além da socializagao. O processo de socializagdo que antes era entendido como
uma espécie de preparagio para a fase adulta, passou a focar as praticas da crianga e suas
experiéncias de autonomia. Nesta perspectiva, a brincadeira ¢ uma das linguagens que se
destacam na infancia e ¢é através dela que a crianca significa e ressignifica o mundo, constituindo
suas praticas culturais (WAJSKOP, 2007).

Para “Vygotsky (1984), ¢ na brincadeira que a crianga consegue vencer seus limites e passa
a vivenciar experiéncias que vao além de sua idade e realidade, fazendo com que ela desenvolva
sua consciéncia” (WAJSKOP, 2007, p. 25). Assim, compreendemos que, é na brincadeira que se
podem promover para as criangas, os desafios e as questoes que a facam refletir, propor solucdes
e resolver problemas.

E através do jogo, entio, que as criancas podem desenvolver sua imaginacio e
criatividade, além de criar e respeitar regras de organizacio e convivéncia, compreendendo que
possuem direitos e deveres, que serdo muito utilizados no futuro, e em seu dia a dia para a
compreensao da realidade. Portanto, é impossivel nao perceber a importancia do ladico na vida

da crianga, pois contribui em suas agoes seus sentimentos e emogoes.

Consideracoes (nao) finais

A partit de tudo que foi supracitado, pode-se afirmar que o lidico é basal no
desenvolvimento da crianga, e que ela aprende enquanto brinca. No ato de brincar, a crianga
pode desenvolver sua imaginacao, criatividade e autoestima, na medida em que o brincar ¢é
essencial para o desenvolvimento através do uso de jogos e brinquedos, possibilitando revelar
culturas diversas, respeitando cada fase de desenvolvimento do sujeito até que haja a
alfabetizacao.

Nessa perspectiva, o ludico vem contribuindo ensino e aprendizagem da infancia, tendo

como ferramentas as atividades ladicas com fatores psicologico e cognitivo do educando. E ¢é



neste contexto de planejamento e utilizagdio do ludico em sala de aula que se destaca o papel
fundamental do psicopedagogo, o qual ira direcionar olhares e elaborar estratégias que incluam
forma de como ensinar a crianga com jogos e brincadeiras educativas, auxiliando de forma
complementar e interdisciplinar a atua¢ao do docente.

A liberdade para brincar serve de elo entre diversas atividades a serem aprendidas e
desenvolvidas pelo ser humano, ajuda na formagao da identidade, na capacidade de autonomia,
na memoria e, principalmente, na evolug¢ao da imaginagao, que ¢ um dos elementos fundamentais
para a aprendizagem das relagoes pessoais.

E durante uma brincadeira e através delas, por exemplo, que as criangas aprendem novos
conceitos e se preparam para o mundo. A caracteristica principal de poder brincar é, portanto, a
liberdade dada ao individuo, diferentemente de jogar, pois brincar ndo exige da crianga mais do
que ela pode dar.

Nao ha competi¢ao e por isso nao ha estresse, o que torna a atividade altamente positiva.
Assim, o brincar ¢ uma atividade criada para a diversao de quem brinca e faz parte de toda a
experiéncia de vida de um ser humano além de ser inerente a ele - ndo importa a raga, classe
social ou cultura - o brincar pertence a todos. E brincando que as criangas conseguem expressar-
se ocupando seu tempo livte com espontaneidade, criatividade e originalidade e, sobretudo,

liberdade, ndo existe uma obrigacdo para brincar, cada individuo s6 brinca se quer fazé-lo.
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Resumo

A musicalidade na educagio infantil vem atendendo a diversos propésitos, conforme algumas concepgdes
pedagogicas, trazendo reflexdes que contribuem para a aprendizagem da crianga, através da musica,
especialmente as cantigas de roda. Neste contexto, as cantigas de roda sio entendidas como instrumentos
pelos quais a brincadeira e os movimentos corporais contribuem para o desenvolvimento da crianca. A
psicopedagogia, por sua vez, lida com uma percepc¢ao de aprendizagem com um aparelhamento biolégico
com arranjos afetivos e intelectuais que intervém na configuracio de relagio do sujeito com o meio.
Destarte, a musicalidade e a brincadeira exploradas através das cantigas de rodas podem favorecer o
desenvolvimento de criangas na etapa de Educac¢io Infantil e em seu processo de ensino e aprendizagem.
Nesta perspectiva, a presente pesquisa teve por objetivo geral: compreender o papel das cantigas de roda
na Educacio Infantil através do entendimento psicopedagdgico. Ao final, pode-se constatar que o
psicopedagogo possui funcio social de difundir o conhecimento promovendo, onde as cantigas de roda
podem ser compreendidas como um instrumento facilitador do referido processo desde que sejam
utilizadas de forma consistente, possibilitando aos estudantes ter o incentivo necessario para aprender.

Palavras-chave: Cantigas de roda; musicalidade; aprendizagem; desenvolvimento cognitivo; socializagio.

26 Artigo produzido a partir do Trabalho de Conclusio de Curso apresentado a Faculdade do Macico de Baturité —
FMB - como um dos pré-requisitos para a obten¢do do titulo de especialista em Psicopedagogia Institucional e
Clinica.

27 Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade do Maci¢o de Baturité — FMB.

28 Doutoranda pela UFRN (PPGTUR) - todos os créditos ja foram integralizados. Mestre em Turismo pela UFRN
(PPGTUR). Especialista em Gestao Publica Municipal pela UFPB. Especialista em Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana/NCCE pela UFRN. Especialista em Politica de Promogio da Igualdade Racial (UNIAFRO) pela
UFERSA. Graduada em Letras Espanhol (IFRN). Bacharel em Turismo (UFRN). Graduada em Filosofia (ISEP).
Técnico em Guia de Turismo Regional pelo SENAC (Natal). Atualmente, é avaliadora voluntaria em dez periédicos
com Qualis Capes. F Pesquisadora Voluntiria no Grupo de pesquisa em Marcas e Marketing (UFRN). E membro
do Corpo Editorial da Revista Querubim - UFF. Atua e pesquisa nas seguintes areas: Desenvolvimento e Gestdo do
Turismo; Teoria do Turismo; Metodologia da pesquisa; Metodologia do trabalho Cientifico; Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira; Turismo em Comunidades Quilombolas; Turismo; Planejamento do Turismo;
Transdisciplinaridade; Interdisciplinaridade; Educagido; Ensino; Lingua Espanhola; Lingufstica; Leitura e escrita;
Eventos, Lazer e Planejamento. E-mail: mayaraferreiradefarias@gmail.com.

2 Doutorando do PPGEL/UFRN. Mestre em linguagem pela Universidade Federal do Rio Grande do Notte (2016).
Bolsista de iniciacdo cientifica do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.
Professor - Secretaria Estadual de Educacio ¢ Cultura do Rio Grande do Norte. Professor, orientador e tutor na
Educacio a Distancia (UAB/EaD/IFRN).

30 Licenciada em Computagio e Informatica pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Graduanda
em Administracio pela UNIASSELVI. Professora da EEJ]J - Escola Estadual José Joaquim. Professora da EECIT -
Escola Cidada Integral Técnica Professor Lordao. Foi tutora da disciplina Banco de Dados e Design Web no Curso
de Informatica para Internet do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN). Foi tutora do médulo avancado de WEB do Instituto Metrépole Digital (IMD). Participou como bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) por 3 anos. Foi aluna do Curso Técnico
Subsequente em Informadtica pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte/Santa Cruz-RN (IFRN), estagiando
400 horas na Prefeitura Municipal de Coronel Ezequiel/RN na drea de computa¢io e informdtica. Cutsou 3 anos de
Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de Campina Grande/ Campus de Cuité/PB (UFCG). Prestou
servicos como voluntaria na area de microinformatica basica de janeiro de 2009 a marco de 2012 na Prefeitura
Municipal de Cotronel Ezequiel/RN. Ministrou aulas de informatica no petiodo de Janeiro de 2010 a Novembro de
2012 na Escola Municipal Manoel Cassimiro Gomes no municipio de Coronel Ezequiel/RN. Foi voluntiria no
Projeto de "Inclusio digital na Cidade de Coronel Ezequiel/RN" ministrando palestras como auxiliar - com 420
horas de aula. E-mail: mayanefarias@hotmail.com.



Abstract

Musicality in early childhood education has been serving several purposes, according to some pedagogical
concepts, bringing reflections that contribute to children's learning through music, especially nursery
rhymes. In this context, nursery rhymes are understood as instruments through which play and body
movements contribute to the child's development. Psychopedagogy, in turn, deals with a perception of
learning with a biological apparatus with affective and intellectual arrangements that intervene in the
configuration of the subject's relationship with the environment. Thus, musicality and play explored
through nursery rhymes can favor the development of children in the Early Childhood Education stage
and in their teaching and learning process. In this perspective, the present research had the general
objective: to understand the role of nursery rhymes in Early Childhood Education through
psychopedagogical understanding. In the end, it can be seen that the psychopedagogue has a social
function of disseminating knowledge, promoting, where the nursery rhymes can be understood as an
instrument that facilitates this process as long as they are used consistently, allowing students to have the
necessary incentive to learn.

Keywords: Singing songs; musicality; learning; cognitive development; socialization.
Resumen

La musicalidad en la educacién infantil viene cumpliendo varios propodsitos, segin algunos conceptos
pedagogicos, trayendo reflexiones que contribuyen al aprendizaje de los nifios a través de la musica,
especialmente las canciones infantiles. En este contexto, las canciones infantiles se entienden como
instrumentos a través de los cuales el juego y los movimientos corporales contribuyen al desarrollo del
nifio. La psicopedagogia, por su parte, se ocupa de una percepcién del aprendizaje con un aparato
biolégico con arreglos afectivos e intelectuales que intervienen en la configuracion de la relacién del sujeto
con el medio. Asi, la musicalidad y el juego explorados a través de las canciones infantiles pueden
favorecer el desarrollo de los nifios en la etapa de Educacién Infantil y en su proceso de ensefianza y
aprendizaje. En esa perspectiva, la presente investigacién tuvo como objetivo general: comprender el
papel de las canciones infantiles en la Educacién Infantil a través de la comprension psicopedagdgica. Al
final se puede apreciar que el psicopedagogo tiene una funciéon social de difusién del conocimiento,
promocién, donde las canciones infantiles pueden ser entendidas como un instrumento que facilita este
proceso siempre y cuando se utilicen de manera constante, permitiendo que los estudiantes tengan el
incentivo necesario. para aprender.

Palabras llave: Cantar canciones; musicalidad; aprendiendo; desarrollo cognitivo; socializacién.

Introdugdo: um convite ao tema

A musicalidade ¢ basal na educacdo infantil e vem atendendo a diversos propositos,
conforme algumas concepgdes pedagogicas, trazendo reflexGes que contribuem para a
aprendizagem da crianga, através da musica, especialmente as cantigas de roda.

Neste contexto, as cantigas de roda sao entendidas como instrumentos pelos quais a
brincadeira e os movimentos corporais contribuem para o desenvolvimento da crianga. Assim
sendo, o trabalho com as cantigas de roda deve ser desenvolvido de forma significativa para que a
crianca tenha a chance de vivenciar e refletir sobre as questdes musicais, culturais, oferecendo-lhe
oportunidade para o desenvolvimento de habilidades de formacao de teorias e de construgao de
conceitos.

Na educagio infantil, o contato com essa manifestacao cultural também pode fazer com
que a crianga amplie seu repertério de movimentos corporais, bem como entendam a
importancia das cantigas de roda enquanto manifestagao cultural constituida de valores sociais.

Observa-se que as mesmas nem sempre sao trabalhadas de forma rotineira no contexto escolar,



uma vez que, geralmente, s6 sao valorizadas em datas comemorativas, sobretudo no “Dia do
Folclore™.

Portanto, os educandos acabam deixando de desenvolver muitas habilidades cognitivas,
dentre elas a imaginac¢do, além de outras que se referem ao aspecto fisico-motor. A musicalidade
e a brincadeira exploradas através das cantigas de rodas podem favorecer o desenvolvimento de
criangas na etapa de Educagido Infantil e em seu processo de ensino e aprendizagem.

Existe, pois, a necessidade de que se desenvolva um trabalho que proponha uma reflexao
sobre a implantagao da educa¢ao musical e cultural na educagido infantil, considerando a faixa
etaria em que os alunos se encontram, desde a etapa de formacgio, proporcionando-lhes uma
experiéncia mais exitosa com essas cantigas. Conforme este entendimento, a presente pesquisa
teve por objetivo geral: compreender o papel das cantigas de roda na educagao infantil, através do
entendimento psicopedagogico. Especificamente, objetivou-se: apresentar as contribuicoes das
cantigas de roda no desenvolvimento da aprendizagem na educagao infantil; conhecer a origem
das cantigas de roda e sua importincia na cultura; reconhecer as cantigas de roda como
instrumento fundamental no processo de aprendizagem, na concepgao psicopedagbgica.

O presente estudo foi realizado com o intuito de valorizar a utilizagio da ludicidade
presente nas cantigas de roda como ferramenta de suporte em sala de aula no processo de ensino-
aprendizagem na educacao infantil. Além disso, esta pesquisa esta caracterizada pelo uso de uma
metodologia com abordagem qualitativa, de carater descritivo, fundamentado por meio de uma

pesquisa bibliografica e com realizacao de analise documental.

Psicopedagogia e sua fungio no processo educacional

A psicopedagogia pode ser conceituada como o estudo que se aprofunda nos temas
relacionados aos processos e dificuldades de aprendizagem. Tendo uma profunda relagao diversas
areas, como psicanalise, linguistica, neuropsicologia, psicofisiologia, entre outras (MASSADAR,
1993). Contrariando o senso comum, nao se trata de uma simples juncao da psicologia com a
pedagogia, mas sim, uma 4area da ciéncia voltada para a busca de solugdes para problemas que
surgem dentro ou fora do ambiente aprendizagem. O psicopedagogo tem a capacidade de
identificar o que pode prejudicar a absor¢ao do conteudo que estd sendo lecionado nas
instituicdes de ensino.

De acordo com Bossa (2007), a psicopedagogia surgiu na Europa, no século XIX,
ratificada pela preocupagao com os problemas de aprendizagem na medicina, quando se pensava
que os problemas de aprendizagem tinham origem em causas organicas. Assim, foi constituido
um carater organico da psicopedagogia, determinando a maneira com a qual a questio do
fracasso escolar foi tratada até bem recentemente.

O campo da psicopedagogia tem seu maior foco na aprendizagem, analisando diversos

fatores, como: educativo, fisico, emocional, psicolégico e sociocultural (MASSADAR, 1993).



Amparando os discentes que tem algum tipo de dificuldade, nio conseguindo acompanhar o
avanco dos demais, no processo de aprendizagem. Existem diversos empecilhos, e na busca pela
sua superagdo que o psicopedagogo aplica técnicas para aprimorar as aptidoes do educando a
assimilar os conteudos fornecidos pelo educador (SCOZ, 1994).

A psicopedagogia atua, entio, com uma percepcao de aprendizagem com um
aparelhamento biolégico com arranjos afetivos e intelectuais que intervém na configuracio de
relagdo do sujeito com o meio, sendo que essas disposi¢oes influenciam e sio influenciadas pelas
condigdes socioculturais do sujeito e do seu meio (MASSADAR, 1993). Trabalha, ainda, com as
dificuldades enfrentadas durante o processo de aprendizado, prevenindo problemas e resgatando
a autoestima do discente, inclusive com o uso de ferramentas tecnolégicas.

O psicopedagogo também orienta pais e educadores, incluindo também outros
profissionais para o tratamento adequado, visto que muitas vezes os problemas educacionais
podem estar ligados a outros fatores, como psicolégicos, psicomotores, fonoaudiolégicos, entre
outros (SCOZ, 1994). Dificuldades do aprendizado envolvem nao apenas a esfera educativa, mas
também o desenvolvimento psicolégico e emocional do ser humano. Existem diversos fatores
emocionais que contribuem para problemas de aprendizagem, como conflitos em familia, bu/lying,
abusos, agressGes por parte de professores ou outros do ambiente escolar, entre muitos outros.

Conforme Lemme (2009, nao paginado) enfatiza que:

[...] dificuldade de aprendizagem ¢é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens, manifestadas por dificuldades na aquisi¢do e no uso
da audicio, da fala, da leitura, da escrita, do raciocinio ou das habilidades
mateméticas. B importante nio se confundir dificuldade de aprendizagem com
fracasso escolar, que embora tenham semelhancas na forma de se
manifestarem, pertencem a categorias diferentes.

A psicopedagogia nao so trata e remedia problemas, mas também os previne, orientando
os educadores a aprimorar a visao para perceber focos de dissonancia no aprendizado do discente
e nas classes (SCOZ, 1994). A familia também deve estar envolvida neste processo, a fim de que
possa lidar também com as dificuldades que surgirem. O resgate da autoestima de criancas e
adultos no processo de aprendizagem esta entre as principais competéncias dos psicopedagogos.
Falta de estimulo, organizacdo ou fatores emocionais podem pesar na satisfacio de se alcancar
objetivos. Os profissionais podem levar o individuo a reconhecer seu potencial e definir que
competéncias precisam ser acuradas.

Fazer uso de jogos educativos e a tecnologia disponivel auxilia os profissionais de
psicopedagogia a desenvolver atividades que expandam o aprendizado e o interesse do educando
em se desenvolver. Este procedimento ajuda no entendimento para que o aluno possa atuar de
forma mais eficaz em diferentes niveis de ensino.Amparando cada educando de forma particular,
levanta dados relacionados ao ambiente de ensino e aprendizagem das institui¢oes de ensino,

identificando os obstaculos a aprendizagem e a melhor forma de superacio dos mesmos



(NUNES, 2011).

O trabalho do psicopedagogo, deste modo, nao ¢ reeducativo, mas terapéutico nao sendo
direcionado a um publico especifico. Percebe-se que a psicopedagogia tem fun¢ao importante no
novo momento educacional que ¢é a inclusio e manuten¢io dos alunos com necessidades
educativas especiais (NEE) no ensino regular.

Colocar o aluno com NEE em sala de aula e niao cunhar estratégias para a sua
permanéncia e sucesso escolar torna inviavel todo o processo. F necessario um acompanhamento
especial e estimulagao dos educandos com NEE possibilitando a aprendizagem efetiva. A fungao
do psicopedagogo é essencial e deve ser refletida a partir da institui¢do, cumprindo uma
importante funcdo social que ¢é difundir o conhecimento promovendo o desenvolvimento
cognitivo, onde o sujeito é inserido, de forma mais organizada no mundo cultural e simbdlico que

incorpora a sociedade.

Ha diferentes niveis de atuagfo. Primeiro, o psicopedagogo atua nos processos
educativos com o objetivo de diminuir a frequéncia dos problemas de
aprendizagem. Seu trabalho incide nas questoes didatico- metodoldgicas, bem
como a formagio e orientagdo dos professores, além de fazer aconselhamento
aos pais. Na segunda atuagio, o objetivo ¢ diminuir e tratar dos problemas de
aprendizagem ja instalados. Para tanto, cria-se um plano diagnéstico, a partir do
qual procura-se avaliar os curriculos com os professores, para que nido se
repitam transtorno, estamos prevenindo o aparecimento de outros (BOSSA,
2007, p.102).

As institui¢oes de ensino enfrentam um grande desafio em lidar com as dificuldades de
aprendizagem e a0 mesmo tempo esquematizar uma proposta de intervencio adequada para
oferecer uma solucao que ajude o educando a superar seus problemas de aprendizagem. Assim
sendo, defende-se a importancia do psicopedagogo institucional, sendo um profissional
qualificado, que se norteia sobretudo na observacao e analise profunda de uma situagao concreta,
nao apenas identificando possiveis agitagdes no processo de aprendizagem, mas fazendo
intervencoes didatico-metodoldgicas no espago escolar de acordo com as peculiaridades dos
individuos e grupos (LAKOMY, 2003).

A funcdo da psicopedagogia é, nesta perspectiva, fazer com que a escola providencie e
disponibilize recursos para suprir essas caréncias. Quando se consegue atingir esses objetivos a
mudanca ocorre, o psicopedagogo se torna um instrumento valioso em qualquer instituicao de

ensino.

Educagao infantil e o seu papel na formagao educacional

A crianga, desde os primeiros anos de vida, ja consegue adquirir conhecimentos mediados
por suas relagdes com os outros nos diversos contextos com os quais elas interagem. Dessa
forma, a construcao da inteligéncia, a aquisi¢ao da aprendizagem, habilidades, valores e atitudes

sao fatores adquiridos através das interagOes estabelecidas pelas pessoas que lhe sao proximas e



com o meio que as rodeiam.

Nesse sentido, o Referencial Nacional para a Educagiao Infantil defende que: “[...] nas
interagoes sociais se da a ampliacdo dos lagos afetivos que as criangas podem estabelecer com as
outras criangas e os adultos, contribuindo para que o reconhecimento do outro e a constatagao
das diferencas entre as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si
propria” (BRASIL 1998, p. 11).

E importante destacar que essas relacdes educativas sio de grande valia para o
desenvolvimento da crianga, cabendo a instituicao na qual ¢ disponibilizada a Educagao Infantil
criar condi¢oes para que as criangas desenvolvam a capacidade de reconhecer e descobrir novos
sentimentos, valores, costumes, ideias, papéis sociais e saberes para que possam se tornarem
adultos conscientes (LIBANEO, 2004).

Partindo deste pressuposto, segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (BRASIL, 20006, p.17): “[...] Na instituicao de educag¢ao infantil sio repassadas
pela func¢ao indissociavel do cuidar, educar, tendo em vista os direitos e as necessidades proprias
das criancas no que se refere a alimentacdo, a saide, a higiene, a protegdo ao acesso aos
conhecimentos sistematizados”. Neste contexto, a instituicio que trabalha com essa modalidade
de ensino deve incorporar de maneira integrada as fun¢des de educar, cuidar, entre outras,
associando-se aos padrdes de qualidades de vida da crianga, procurando auxilid-la no
desenvolvimento de suas capacidades de apropriagao do conhecimento, das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estética e ética na perspectiva de contribuir para formacao deles,
por meio da interagdo com os diversos campos em que ela esta inserida, considerando-se as suas
especificidades.

Contudo, pode-se afirmar que a escola precisa ser mais do que um lugar agradavel, ou
seja, deve tornar-se um espago estimulante, educativo, seguro, afetivo, com professores realmente
preparados para acompanhar as criangas nesse processo intenso de descobertas e de crescimento,
os quais influenciarao o futuro desenvolvimento dela (LIBANEO, 2004).

Portanto, a relagao educagao e infancia devem ser um processo cultural, realizada por
meio de método didaticos e técnicas capazes de fazer com que a crianca desenvolva relagoes
como respeito mutuo, justica, solidariedade, igualdade, bem como lideranca e outros fatores
predominantes na sociedade (FONTANA, 1997). Por esses motivos citados, é que a educagao
infantil é um processo fundamental na formacao do individuo antes de sua inser¢ao na sociedade
como cidadao.

Nesta perspectiva, a histéria da educagao infantil no Brasil contempla questoes
importantes para compreendermos como ela se apresenta nos dias atuais, pois esta questao estd
ligada a outras questdes, dentre elas a concep¢ao de mundo, de sociedade, de crianca, de
aprendizagem e muitos outros, apesar de terem acontecido avangos e recuos nesse sentido.

No inicio do século XIX, para tentar resolver o problema da infancia surgem iniciativas



isoladas, como a criagdo de creches, asilos e internatos, que eram vistos como instituicoes
destinadas a cuidar das criangas. Porém, elas apenas encobriam o problema e nio tinham a
capacidade de buscar transformagées mais profundas na realidade social dessas criangas. Segundo
Craydy e Kaercher (2001 p. 14), “[...] as creches e pré-escolas surgiram depois das escolas, e o seu
aparecimento tem sido muito associado com o trabalho materno fora do lar, a partir da revolugao
industrial”. Este também foi o perfodo no qual o interesse das teorias dessa época eram
descrever as criangas, sua natureza moral, suas inclinagoes boas ou mas. Defendiam ideias de que
proporcionar educagao era uma forma de protegé- la das influéncias negativas do seu meio.

Considerando tais premissas, as mulheres - com a constru¢ao do capitalismo - tiveram a
necessidade de ocupar o mercado de trabalho, desencadeando uma movimentagao das operarias,
que comecgaram a reivindicar um lugar para deixar os seus filhos. Por isso, as creches passaram
preencher essa necessidade para a classe trabalhadora, estabelecendo assim as atividades do cuidar
e educar como papel principal, uma vez que elas sugiram a partir de mudangas econdmicas,
politicas e sociais que ocorreram na sociedade ao longo dos tempos (LUCRESI, 1990).

Ao longo percurso da histéria do atendimento a infancia, pesquisas e praticas vem
buscando afirmar a importancia de se promover uma educagio de qualidade para todas as
criangas. Na década de 80, a Constitui¢ao de 1988 representou um grande avanco em relagao a
Educa¢ao Infantil, ao estabelecer como dever do estado a garantia a educa¢ao infantil, com
acesso gratuitos para todas as criangas de 0 a 6 anos as creches e pré-escola independentes da
classe social, ja na década de 90 ocorreu uma ampliagao sobre a concep¢ao de crianga, quando
procuraram entender a crianga como um ser socio historico, para quem a aprendizagem se da
pelas interagdes entre ele e seu entorno social. Essas perspectivas socio-interacionistas tiveram
como principal teérico Vygotsky, o qual defendia que a crian¢a e um sujeito social, porque faz
parte de uma cultura concreta (OLIVEIRA, 2002).

Partindo deste contexto, ha um fortalecimento da nova concepgao de infancia, a medida
que passa a ser garantida em lei os direitos dela enquanto cidada, principalmente com a criagao do
Estado da Crianca e do Adolescente (ECA), bem como a nova LDB, Lei n. 9394/96, que
incorpora a Educacio Infantil como primeiro nivel da Educagao Basica e formaliza a
municipalizagao dessa etapa de ensino (BRASIL, 1990).

Em 1998, é criado o Referencial Curricular Nacional para Educacio Infantil (RCNEI),
um documento que procura nortear o trabalho realizado com criancas de 0 a 6 anos de idade. Ele
representa um avango na busca de se estruturar melhor o papel dessa modalidade de ensino,
trazendo uma proposta que integra o cuidar e o educar como principios basicos desta etapa; e
reconhecida por meio de fungdes imprescindiveis e humanizadoras do desenvolvimento infantil.
Antes, a preocupagao exclusiva com os objetivos maiores das institui¢des infantis era manter a
crianga com saude, higiene, saudaveis e limpas. Atualmente, aos principios de educar siao

concebidas novas fungdes para a educacdo infantil, quando estabeleceram que ela deve estar



associada a padroes de qualidade.

E preciso ressaltar que as propostas trazidas pelo RCNEI sé podem ser concretizadas,
desde que todos os envolvidos no processo busquem a efetiva implantagao dessas propostas, pois
se nao elas vao tornarem-se apenas um conjunto de normas contido nos documentos voltados

para essa modalidade de ensino.

As cantigas de roda, origem, fungées e vivéncia

As cantigas de roda estao diretamente relacionadas ao aspecto cultural brasileiro, porém
os fatores de sua origem estao ligados aos paises europeus como Portugal e Espanha, bem como
incorporados como elementos também da cultura africana e indigena. A esse respeito, Martins

(2012, p. 34) nos revela que:

Na idade média, as cantigas de roda eram comuns a toda a sociedade,
independente de idade ou classe social, pois formavam um dos principais meios
de que dispunha uma sociedade para estreitar seus lagos coletivos, ¢ para se
sentir unida. Isso se aplicava a quase todos os jogos e brincadeiras e era mais
evidente nas grandes festas sazonas e tradicionais, das quais jovens e adultos
participavam de modo igual, desempenhando papéis que lhes reservava a
tradicao.

Na idade média, as cantigas de roda era designadas aos jovens e adultos, aplicada em
forma de jogos e brincadeiras, utilizadas nas festas ocasionais ou tradicionais, em que
desempenhavam os papéis de acordo com a tradi¢do. Para ela, as relagcdes dos individuos na
sociedade européia nao eram constituidas por separacao entre as atividades ludicas reservadas as
criangas e aos adultos e, posteriormente, com o aparecimento da estrutura familiar burguesa, foi
que desenvolveram novos sentimentos com relagao as atividades ladicas. Dessa forma, as festas,
jogos e brincadeiras coletivas tornaram-se exclusivas do universo infantil (PAIVA, 2000).

Sendo assim, as cantigas de roda foram sofrendo modifica¢des no decorrer do tempo, por
ter acompanhado as transformacdes politicas, socais e culturais da sociedade. Nesse sentido,
Kishimoto (1997) apud Martins (2012, p. 37) defende que “A cultura nio oficial, desenvolvida
especialmente de modo oral, nio fica cristalizada. Esta sempre em transformacio incorporando
criagdes andnima das geracoes que vao se sucedendo”.

Portanto, essas incorporacées nio permitem que as cantigas de roda percam sua
identidade com passar do tempo, pois apesar das modificagbes que sofrem nas palavras, nas
melodias e nos gestos elas continuam a preservar o seu conteudo amoroso também, as suas
caracteristicas de manifestagao livre e espontanea. Para Martins (2012, p. 37), “[...] é na interagao
lddica que as criangas recriam, reestruturam e modificam as cantigas de rodas e as poesias
ganham novos sentidos na fala dos interlocutores”.

Dessa forma, a medida que as cantigas fizerem parte do universo infantil, a linguagem das
melodias principalmente foi se modificando, pois a linguagem original falava de um mundo

adulto visto pelo adulto, enquanto, agora ele ¢ retratado sob a perspectiva infantil, contendo



novas significagdes através dos simbolos (PAIVA, 2000).

As cantigas de roda sao atividades diretamente relacionadas com o ato de cantar e dangar
e, por isso, sdo capazes de possibilitar a articulacio de varias linguagens: oral, gestual, corporal,
musical, como também desenvolvem o equilibrio das emogdes e ativam a memoria. Nesse
sentido, é de vital importancia estimular a crian¢a desde cedo para o canto, a danga, o movimento

e a expressao corporal, isto é, para o seu desenvolvimento como todo, pois s6 assim:

As cantigas de roda podem preparar esse caminho de transicdo, levando a
crian¢a a estimular suas funcOes psicologicas. Nas brincadeiras, em geral,
demonstra comportamentos ¢ habilidades superiores ao seu nivel de
desenvolvimento mental porque ¢ brincando que a crianca sente a dimensio de
suas possibilidades e procura ir além (MARTINS, 2012, p. 80).

Desse modo, brincar através das cantigas de roda possibilita a crianga varias estimulagoes
motoras e intelectuais, porque elas sao 6timas oportunidades para se trabalhar a afetividade, a
socializa¢ao no grupo e o desenvolvimento do senso de organizagao coletiva por meio da roda, o
senso ritmico pela musica e pelo movimento corporal que ela cria, tornando-se atividades

prazerosas. Segundo Martins (2012, p. 73):

A brincadeira ¢ uma maneira de se expressar a0 mundo e por tanto, ¢ de se
interpreta-lo; como uma linguagem é um fato vital, ¢ ndo um simples material
pedagégico ou mesmo lidico, mas antes de tudo, no elemento simboélico para a
crianca. Brincar com as cantigas de roda inclui o estabelecimento de uma
atitude social positiva como respeito ao brincar sendo uma experiéncia criativa,
uma experiéncia na continuidade espago- tempo, uma forma basica de viver.

Aliado a isso, as brincadeiras lidicas proporcionam a crian¢a comunicar-se consigo
mesma e com o mundo, bem a conduz a interagao com os outros, por meio das relagdes socais
que sdao construidas continuamente (PAIVA, 2000). Nesse sentido, elas aparecem como um
instrumento ideal para trabalhar diversos aspectos do desenvolvimento infantil de forma lddica,
saudavel, prazerosa e eficiente.

O reconhecimento da infancia contribui para desenvolvimento de projetos e agdes
voltados para as atividades ludicas, dentre as quais destacamos as cantigas de rodas, que foram
trazidas pelos colonizadores portugueses e foram influenciadas pela cultura africana (PAIVA,
2000). Devido ao trafico de escravos no Brasil, elas foram passadas de geragao a geragao, as quais
ao longo dos anos foram passando por modificagoes. “No passado remoto, as cantigas de roda
tiveram os seus espagos reservados ao universo poético dos adultos, depois passou para a da
crianga” (MARTINS. 2012, p. 20). Além disso, é pertinente destacar que, “[...] a tendéncia atual é
utilizar as cantigas de roda para um lazer programado na educacio infantil e no ciclo do ensino
fundamental, mas é apenas nos eventos da escola que se ressalta seu aspecto folclérico advindo a

cultura popular (MARTINS. 2012, p. 20).



A perspectiva psicopedagogica das contribui¢gdes das cantigas de roda na educagio
infantil

E notavel que a rotina ¢ um elemento importante na Educacio Infantil, porque ela
proporciona a crianga sentimentos de estabilidade e seguranca e de pertencer ao grupo com o
qual convive. Por isso, deve ser alegre e prazerosa, estabelecendo métodos educativos para
organizagao do trabalho pedagdgico e o desenvolvimento das criangas, como, por exemplo, a
musicalidade, movimentos corporais e valores sociais, porque tém a capacidade de envolvé-la
nesse processo, bem como contribuir para que ela aprenda conteidos como: os numeros, nogao
tamanho (pequeno e grande), nogdes de higiene corporal e varias outras coisas. Estabelecendo
uma atividade mais significativa e prazerosa.

Atividades como esta desenvolvem a musicalidade e possibilita a livre expressao das
criangas, além de ampliar o vocabulario estimulando-as a ter criatividade. Desse modo, fica claro
que as cantigas de roda sdo essenciais, pois ja fazem parte da rotina e significam um importante
aspecto da cultura popular, sendo através dos gestos e da danga que a crianga tem a oportunidade
de se expressar, vivenciar e criar situagOes de aprendizagem que sdo importantes para a formagao
da sua personalidade.

De qualquer modo, é necessario que se planeje as atividades de maneira criativa, que
forneca as criangas a possibilidade de obter diversos conhecimentos para sua formagao, pois, s6
assim o professor podera compreender o desenvolvimento delas. Logo, fica claro que existem
inumeras possibilidades para que os docentes possam utilizar as cantigas de roda em sala de aula,
de modo que venha enriquecer os métodos de ensino, possibilitando a crian¢a éxito em sua
aprendizagem.

As criancas identificam-se com as cantigas, por exercitarem a imaginacdo. Essa
carcteristica presente cantigas de rodas concede-lhe, igualmente, a mesma func¢ao desinibidora e
de aprendizado sobre a vida em comunidade. Admitir que através das cantigas de rodas que se
pode incentivar o aprendizado das criancas ¢ de fundamental importancia, desde que se
compreeenda que a ludicidade da brincadeira e a imitacio ajudam no processo de ensino
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo e motor do educando ajudando muito no processo

de socializacido entre os alunos (PAIVA, 2000).

Consideragoes (nao) finais

As cantigas de roda sio manifestagdes culturais que podem ajudar a socializar e desinibir,
uma vez que elas possibilitam as criangas o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias, apesar de muitas vezes, elas ndo serem trabalhadas continuamente nas escolas.
Assim, compreende-se que as cantigas de roda que embalavam brincadeiras e que, a0 mesmo
tempo, ajudava a melhorar a comunicagao, a entender um pouco da cultura do Brasil ou mesmo

contribuindo para aprendizagem com maior precisio e qualidade, estao sendo esquecidas.



A potencialidade da brincadeira, utilizando as cantigas de roda, ajuda a desenvolver a
socializagao, criatividade, autonomia, desenvolvimento motor, cognitivo e emocional e, por isso,
cabe o profissional psicopedagogo, junto com o professor, desenvolver praticas nesse sentido
para serem utilizadas na sala de aula, por meio de atividades variadas com esse género discursivo,
pois s6 assim a educag¢ao infantil sera concebida sob novas perspectivas se forem colocadas em
praticas agoes transformadoras, sem interferir nas atividades previstas nas diretrizes curriculares
nacionais para essa modalidade de ensino. A fun¢do do psicopedagogo é, neste contexto,
essencial, cumprindo uma importante funcio social que é difundir o conhecimento promovendo
o desenvolvimento cognitivo, onde o sujeito ¢ inserido, de forma mais organizada no mundo
cultural e simbdlico que incorpora a sociedade.

Deste modo, é pertinente afirmar que as cantigas de roda podem ser compreendidas
como um instrumento facilitador do processo de ensino-aprendizagem e inclusao, desde que
sejam utilizadas de forma consistente, possibilitando aos estudantes ter o incentivo necessario

para aprender.
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Resumo

O presente artigo objetivou apresentar a atuacdo do psicopedagogo voltada a drea institucional, tendo
como base que a psicopedagogia compde-se de dois saberes - a psicologia e a pedagogia, tratando-se de
uma ciéncia que estuda o processo de aprendizagem humana, sendo o seu objeto de estudo o ser em
processo de construgio e reconstrucio do conhecimento. Para tal, optou-se por realizar uma pesquisa
com abordagem qualitativa, com carater descritivo, com uso de pesquisa bibliografica e documental para
realizar a fundamentacio tedrica e debate sobre a tematica em tela. Constatou-se, pois, que a
psicopedagogia surgiu da necessidade de realizar uma melhor compreensio do processo de aprendizagem,
comprometido com a realidade escolar. Neste contexto, psicopedagogo possui o papel de estimular o
desenvolvimento das rela¢Ges interpessoais, o estabelecimento de vinculos e a utilizagdo de métodos de
ensino compativeis com concepg¢des inerentes desse processo. Assim, o psicopedagogo é, portanto, o
responsavel por envolver a comunidade escolar, ajudando-a a ampliar o olhar holistico sobre o discente e
das circunstancias de producio do conhecimento, podendo colaborar para que o aluno a supere os
obstaculos que se interpéem ao pleno dominio das ferramentas necessdrias a leitura de mundo e
compreensio do conteudo enquanto aprendente integrante de uma coletividade.
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Abstract

The present article aimed to present the performance of the psychopedagogue focused on the institutional
area, based on the fact that psychopedagogy is composed of two types of knowledge - psychology and
pedagogy, in the case of a science that studies the human learning process, being its object of study the
being in the process of construction and reconstruction of knowledge. To this end, it was decided to carry
out a research with a qualitative approach, with a descriptive character, using bibliographic and
documentary research to carry out the theoretical foundation and debate on the subject at hand. It was
found, therefore, that psychopedagogy emerged from the need to achieve a better understanding of the
learning process, committed to the school reality. In this context, psychopedagogists have the role of
stimulating the development of interpersonal relationships, the establishment of bonds and the use of
teaching methods compatible with conceptions inherent in this process. Thus, the psychopedagogue is,
therefore, responsible for involving the school community, helping it to broaden the holistic view of the
student and the circumstances of knowledge production, being able to collaborate so that the student
overcomes the obstacles that stand in the way of full development. mastery of the tools necessary for
reading the world and understanding the content as a learner who is part of a community.

Keywords: Psychopedagogue. Psychopedagogy. School Institution. Learning.
Resumen

El presente articulo tuvo como objetivo presentar la actuacién del psicopedagogo enfocada en el area
institucional, a partir de que la psicopedagogia esta compuesta por dos tipos de saberes - la psicologia y la
pedagogia, tratindose de una ciencia que estudia el proceso de aprendizaje humano, siendo su objeto de
estudio el ser en proceso de construccion y reconstruccién del conocimiento. Para ello se decidi6 realizar
una investigaciéon con enfoque cualitativo, con caracter descriptivo, utilizando la investigacién bibliografica
y documental para realizar la fundamentacion tedrica y el debate sobre el tema que nos ocupa. Se constato,
por tanto, que la psicopedagogia surgié de la necesidad de lograr una mejor comprensioén del proceso de
aprendizaje, comprometida con la realidad escolar. En este contexto, los psicopedagogos tienen el papel
de estimular el desarrollo de las relaciones interpersonales, el establecimiento de vinculos y el uso de
métodos de enseflanza compatibles con las concepciones inherentes a este proceso. Asi, el psicopedagogo
es, por lo tanto, responsable de involucrar a la comunidad escolar, ayudandola a ampliar la visién holistica
del estudiante y las circunstancias de produccién del conocimiento, pudiendo colaborar para que el
estudiante supere los obsticulos que se interponen en el camino de su plena realizaciéon. desarrollo
Dominio de las herramientas necesarias para leer el mundo y comprender el contenido como un aprendiz
que es parte de una comunidad.

Palabras clave: Psicopedagogo. Psicopedagogifa. Institucién Escolar. Aprendiendo.

Introdugdo: um convite ao tema

Este artigo tem como objetivo central tratar sobre o olhar do psicopedagogo na
Instituicao Escolar através de suas contribuicdes na defesa do desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem das criangas e adolescentes, assim como contribuir de forma significativa
para insercao das relacOes interpessoais no ambito da instituicao escolar (BOSSA, 2000).

A psicopedagogia constitui-se, nesta perspectiva, como uma justaposi¢ao de dois saberes
— psicopedagogia e a pedagogia, que vai muito além da simples jun¢do dessas duas palavras
(SOARES; SENA, 2012). F, ainda, muito mais complexa do que a simples aglomeragio de duas
palavras, visto que visa identificar a complexidade inerente ao que produz o saber e o nao saber.
Para Bossa (2000), consiste em uma ciéncia que estuda o processo de aprendizagem humana,
sendo o seu objeto de estudo o ser em processo de construcao da aprendizagem.

A psicopedagogia surgiu no Brasil devido ao grande numero de criangas com fracasso



escolar e de a psicologia e a pedagogia, isoladamente, ndo darem conta de resolver tais fracassos
(OLIVEIRA, 2009). Neste contexto, Camargo (2011) afirma que o psicopedagogo, por sua vez,
tem a funcdo de observar e avaliar qual a verdadeira necessidade da escola e atender seus anseios,
bem como verificar, junto ao Projeto Politico-Pedagdgico, como a escola conduz o processo de
ensino-aprendizagem, como garante o sucesso de seus alunos e como a familia exerce o seu papel
de parceria nesse processo de desenvolvimento escolar.

Santos (2007, p. 31) destaca que “o psicopedagogo tende a prevenir os problemas de
aprendizagem, ao invés de remedia-los, por meio da busca de diversos servigos escolares dos
quais os alunos participem e, na medida do possivel, do ambiente familiar e social em que eles
vivem - auxiliando o aluno".

A construcdo desta pesquisa se justificou pela necessidade da participagio de todos os
envolvidos no processo educativo, os quais devem estar atentos a essas dificuldades, observando
se elas sao momentaneas ou se persistem ao longo do tempo (OLIVEIRA, 1995). Professores,
pais e outros profissionais tendem a observar o desenvolvimento do aluno, principalmente a
atencdo, a consciéncia afetiva, que o aluno experimenta, pois o controle das emog¢des ¢ fator
essencial para o desenvolvimento de todos no espago educativo (SILVA, 1998).

O trabalho do psicopedagogo na institui¢io escolar tem um carater preventivo e
terapéutico, no sentido de procurar criar competéncias e habilidades para solugao dos problemas.
Com esta finalidade e em decorréncia do grande nimero de criangas com dificuldades de
aprendizagem e de outros desafios que englobam a familia e a escola, a intervengao
psicopedagogica ganha espago das concedente de formacao (BOSSA, 1994).

Logo, o referido profissional atua em colaboragio com a gestio educacional,
contribuindo para que a escola visualize, compreenda suas dificuldades e organize-se para
trabalhar em conjunto com o objetivo de supera-las e minimiza-las. Nesse viés, considera-se
necessario o envolvimento e o comprometimento do psicopedagogo junto com a gestao escolar e
todos os membros da escola.

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, de carater descritivo com uso de
pesquisa bibliografica. Apds o levantamento das leituras a serem estudadas, buscou-se
compreender a conexiao entre as areas de estudo e refletir a respeito a partir dos embasamentos
teéricos. Tais estudos estao baseados em autores como: Bossa (1994; 2000), Antunes e Vygotsky
(2003), Calberg (2000), Oliveira (2009, 2007) e Vasconcelos (2000), os quais tratam
cientificamente do tema aqui desenvolvido e discutido.

O presente artigo esta dividido, pois, em quatro topicos. O primeiro trata da introdugio,
no qual se faz um convite a compreender sobre o tema em tela. O segundo reflete sobre o
psicopedagogo e suas contribui¢dbes no ambito da institui¢do escolar, além do papel do

psicopedagogo na relagio do professor e aluno, tendo como foco principal a superagao das



dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos e diagnosticadas pelo professor. O
terceiro explicita sobre a intervencao do psicopedagogo na relacio entre familia e escola,
contribui¢des da psicopedagogia com a pratica pedagdgica do professor em sala de aula e sua
relacio com a familia dos alunos. O quarto tépico, por sua vez, trata do psicopedagogo e sua
atuacdo na elaborac¢do do planejamento escolar com a colaboragao do professor, apresentando de
forma reflexiva sobre a relagao do psicopedagogo, o professor, o aluno e o processo da avaliagao

escolat.

O psicopedagogo e suas contribuig6es na institui¢ao escolar

Este topico apresenta as contribuicdes que o psicopedagogo institucional pode dar na
area da educa¢do, em especifico na escola, como um profissional qualificado, assistindo aos
professores e a outros profissionais da instituicdo escolar visando melhoria das condi¢des do
processo ensino-aprendizagem, bem como prevenir problemas de aprendizagem.

O psicopedagogo pode contribuir, neste contexto, para estabelecer as relagoes
interpessoais entre escola e familia, professores e alunos. Macédo (2001, p. 12) afirma que “[...] o
bom relacionamento entre toda a comunidade escolar, fazendo com que os conflitos seja,
apaziguados e o bem-estar social possa reinar no ambiente escolar, eleva a qualidade do ensino e
da aprendizagem das criangas ¢ adolescentes”.

Os desafios concernentes ao trabalho do psicopedagogo dentro da institui¢do escolar
relacionam-se de modo significativo a sua formagao pessoal e profissional, implicando na
configuracio de uma identidade propria e singular que seja capaz de reunir qualidades,
habilidades e competéncias de atuagdao na instituiio escolar (LIBANEO, 1994). De acordo com
Santos (2008, p. 15), a “psicopedagogia ¢ uma area que estuda e lida com o processo de
aprendizagem e com os problemas dele decorrentes. Se existissem nas escolas psicopedagogos
trabalhando com essas dificuldades, o numero de criangas com problemas seria bem menor”.

E notério que esse profissional nio se faz presente em todas as instituicbes de ensino,
havendo a caréncia do psicopedagogo nas escolas publicas de ensino infantil e do fundamental.
Observa-se, ainda, que ha muitos alunos com problemas de aprendizagem, muitas vezes,
relacionados a fatores extra escolar que interferem no desenvolvimento intelectual das criangas e
adolescentes. Por isso, que se faz necessario a presenca e atuagdao desse referido profissional nas
institui¢oes de ensino na educaciao em todas as suas etapas (ANTUNES; VYGOTSKY, 2003).

E dever crucial do psicopedagogo avaliar o aluno e identificar os problemas de
aprendizagem, diagnosticando-o juntamente com outros profissionais, buscando conhecé-lo em
seu potencial construtivo e em suas dificuldades, encaminhando-o, por meio de um relatério,
quando necessario, para outros profissionais — psicélogos, fonoaudiélogos, neurologistas, entre

outros, momento em que sera realizado diagnostico especializado e exames complementares com



o objetivo de favorecer o desenvolvimento da potencializagdo humana no processo de aquisi¢ao
do saber (OLIVEIRA, 2007).

De acordo com Bossa (1994), cabe ao psicopedagogo detectar eventuais perturbagbes no
processo de aprendizagem, participar da dinamica da comunidade educativa, ajudando na
integracao. Indicando, também, metodologias de acordo com as caracteristicas e particularidades
dos individuos do grupo, realizando processos de orientagao.

Frisa-se, no que tange ao carater assistencial, que o referido profissional precisa participar
de equipes responsaveis pela elaboracio de planos e projetos no contexto tedrico e pratico das
politicas educacionais, levando aos professores, diretores e coordenadores reflexdes que
possibilitam repensar o papel da escola frente a sua pratica e as necessidades individuais de
aprendizagem da crianca (FERNANDEZ, 1990).

Vasconcelos (2000) aponta que, para tanto, ¢ importante analisar o Projeto Politico-
Pedagogico, sobretudo quais as suas propostas de ensino e o que ¢ valorizado como
aprendizagem. Dessa forma, o fazer psicopedagodgico se transforma, podendo se tornar uma
ferramenta poderosa no auxilio do ensino-aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2007), o trabalho do psicopedagogo na escola é amplo e
complexo, pois envolve varios individuos com niveis e fungoes intelectuais diferentes. Além
disso, ¢ papel deste profissional esta em realizar um trabalho de higienizac¢ao na realidade escolar,
especificamente, nos aspectos didatico-metodolégicos que a compoem.

E vilido ressaltar que deve-se repensar o fazer pedagégico da escola, ao ponto que o
psicopedagogo deve ter um olhar atento para entender o sujeito em suas caracteristicas
multidisciplinares, como ser cognoscente envolvido na teia das relagdes sociais, sendo
influenciado por condi¢bes organicas e culturais (BOSSA, 2000).

Ademais, uma das agoes do psicopedagogo esta contida na intervengao escolar, que visa
fazer a mediagio entre os alunos e seus objetos de conhecimentos, trabalhar as relacGes
interpessoais, bem com estimular o desenvolvimento do aluno, numa perspectiva preventiva.
Bossa (2000) afirma que, na intervencgdo, a agao psicopedagodgica contribui para o processo
educacional, buscando compreendé-lo, explicita-lo, ou modifica-lo. Ao introduzir novos
elementos para o sujeito pensar, é possivel conduzi-lo a quebra de paradigmas anteriormente
estabelecidos.

Oliveira (2009) afirma que essa interven¢ao tem um maior alcance quando realizada no
ambiente em que o aluno desenvolve suas atividades e por meio das pessoas que, cotidianamente,
se relacionam com ele, uma vez que os processos de aprendizagem se relacionam diretamente
com a socializa¢ao e integracao dos alunos no contexto social e educacional em que estes estao
inseridos.

O trabalho do profissional psicopedagogo no contexto escolar tem como finalidade



basica promover mudangas, tanto nos momentos da interven¢ido diante dos problemas que a
escola apresenta ou que nela se apresentam, como também para melhorar as condi¢oes, 0s
recursos e o ensino, realizando a tarefa preventiva (SISTO, 1997). Nesse sentido, deve-se
reconhecer que as mudangas se tornam possiveis quando se verificam lacunas, falhas que
identificam-se necessidades. Assim, o compromisso ético-profissional do psicopedagogo se
coloca a servigo deste processo de transformagiao, mesmo que a principio seja permeado por
conflitos ou por tendéncia dos sujeitos a manter o que esta posto.

Diante disso, ressalta-se a ideia de que o psicopedagogo é aquele que tem o papel de
promover o processo de aprendizagem com qualidade no interior de todos os segmentos da
escola, o qual ocorre em fungao de uma instituicio que, por sua vez, tem o papel de ensinar e

apresentar as diversas formas de aprender (SISTO, 1997).

O papel do psicopedagogo na relagdo professor e aluno

O objetivo deste topico é mostrar o psicopedagogo como um articulador e promotor de
agoes que possam gerar mudangas, mesmo que inicialmente sejam frageis, para minimizar os
problemas relacionados a aprendizagem. Neste contexto, a relagio professor-aluno é vista pelo
psicopedagogo como algo de extrema importancia na constru¢io do processo ensino-
aprendizagem, fortalecendo o lago entre ambos no que diz respeito a uma relacio de
transparéncia entre esses atores constituintes nesse processo.

Percebe-se, por conseguinte, que o psicopedagogo colabora para a realizacio de um
trabalho preventivo, em que tem a possibilidade de diminuir a frequéncia dos problemas de
aprendizagem. Seu trabalho envolve um diagndstico para a identificagio do problema para depois
desenvolver um plano de intervengao. Macedo (2007) defende que, na escola, os processos
didaticos-metodoldgicos sdao avaliados e procura entender como o funcionamento da instituigao
interfere no processo de aprendizagem.

A instituicao de ensino ¢ a principal e a mais importante instituicdo a reivindicar a
presenca e pela intervengao psicopedagbgica em seu cotidiano. Calberg (2000, p. 16), mostra que
a escola, em diversas situagoes, ¢ “produtora de dificuldades de aprendizagem”, o que ele chama
de “dispedagogia”, indicando que esse conceito esta relacionado com “as dificuldades
encontradas pela escola em sua pratica, referentes a metodologia de ensino ou vinculo que
estabelece com seus alunos”. Cabe a psicopedagogia, entdo, ressignificar as relagdes no espaco
institucional da escola, bem como o conhecimento 1a produzido, pois “ninguém aprende e
apreende sem afeto, sem desejo, sem curiosidade e sem vivenciar objetivamente o conteido em
questao” (CASTRO, 2004, p. 111).

De acordo com Calberg (2000, p. 17), diante das pesquisas que investigaram a

psicopedagogia escolar, pode-se delinear a “trajetéria percorrida para garantir a presenga do



psicopedagogo no espago escolar para que, através de saberes proprios da area, integrados as
areas afins, possam atuar na preven¢ao e na interven¢ao apropriada a fim de entender e
minimizar os problemas de aprendizagem”.

O lago entre o professor e seus alunos vem se tornando muito mais dinamica nos ultimos
anos. Neste contexto, o professor tem deixado de ser um mero transmissor de conhecimentos
para ser mais um orientador, um estimulador de todos os processos que levam os alunos a
construirem seus conceitos, valores, atitudes e habilidades que lhes permitam crescer como
pessoas, como cidaddos e futuros trabalhadores, desempenhando uma influéncia construtiva
(BOSSA, 2000).

Nesta légica, Calberg (2000) afirma que é imprescindivel proporcionar aos educandos
uma compreensio racional do mundo que o cerca, levando-os a um posicionamento de vida
isento de preconceitos ou superstices e a uma postura mais adequada em relagdo a sua
participagao como individuo na sociedade em que vive e do ambiente que ocupa. Partindo deste
principio, pode-se considerar o docente como principal agente no processo de ensino, tendo um
papel ativo na formacao de seus alunos, auxiliando e incitando a reconstru¢ao dos esquemas de
pensamento, sentimento e comportamento de cada individuo.

Oliveira (2000), por sua vez, destaca que o psicopedagogo tende a prevenir os problemas
de aprendizagem, ao invés de remedia-los por meio da busca de diversos servicos escolares dos
quais os alunos participam e, na medida do possivel, do ambiente familiar e social em que eles

vivem, auxiliando o aluno a desenvolver o maximo de suas potencialidades.

[..] o psicopedagogo nio ¢ um mero “resolvedor” de problemas, mas um
profissional que dentro de seus limites e de sua especificidade, pode ajudar a
escola a remover obsticulos que se interpSem entre os sujeitos e o
conhecimento ¢ a formar cidadios por meio de construgio de praticas
educativas que favorecam processos de humanizacio e reapropriacio da
capacidade de pensamento critico (TANAMACHI, 2003, p. 43).

Dessa maneira, acredita-se que o trabalho da psicopedagogia, quando encontra
consonancia e parcerias na escola, pode promover efeitos positivos para a minimizagdo das
dificuldades que emergem no contexto escolar, apesar de representar um constante desafio, pois
requer o envolvimento de toda a equipe, e um desejo permanente de mudangas, para que as

transformacdes, de fato, ocorram.

A intervengao do psicopedagogo na relagao familia-escola

Este topico tem a finalidade de explicitar o trabalho do psicopedagogo na construcio de
relages, através da elaboragdo de um projeto psicopedagdgico, para ser trabalhado em conjunto
com a gestao escolar e com os professores, incentivando os alunos dentro do ambiente da sala de

aula e a participagao da familia na interacdo com a escola.



Frisa-se que a familia desempenha um papel importante na formacao dos individuos, uma
vez que permite e possibilita a constituicio de sua essencialidade. E nela que o homem concebe
suas raizes e torna-se um ser capaz de elaboracio de competéncias proprias. A familia é, por
conseguinte, a primeira institui¢ao social formadora da crianca. Dela depende em grande parte a
personalidade do adulto que a crianga vird a ser (BOSSA, 2000).

E pertinente considerar que em um trabalho especializado com criangas que apresentam
dificuldade de aprendizagem, nio ¢ suficiente transmitir aos pais as atividades especificas a serem
realizadas, ja que outros aspectos ligados a familia, a escola ou as dificuldades em outras areas do
desenvolvimento também estao presentes. Entdo, é necessario ouvir os pais, analisar a situagao e
buscar caminhos que facilitam o desenvolvimento global da crianga (BOSSA, 2000).

Dessa forma, Santos (2008) defende que um programa de intervencdo familiar seja
implementado para promover o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Neste sentido, o
psicopedagogo tem um papel fundamental nessa intervencao familia-aluno e na superagao das
dificuldades de aprendizagem, a partir de uma boa convivéncia entre familia e escola. Assim, o
relacionamento familiar, a disponibilidade e interesse dos pais na orientagao educacional de seus
filhos sao aspectos indispensaveis de ajuda a crianga.

Sabe-se, nesta perspectiva, que a intervengao psicopedagogica no contexto escolar tem
uma grande relevancia, pois trata do processo de aprendizagem e suas dificuldades, em que o
sujeito aprende em seus varios contextos: da familia, da educagao (formal e informal), da empresa
e da sadde, elementos esses de suma importancia na ajuda e intervengao para que os alunos
possam superar suas dificuldades de aprendizagem (BOSSA, 2000). A causa do sucesso de
aprendizagem, bem como de suas dificuldades passa a ser vista com indmeras variaveis que
precisam ser apreendidas com bastante cuidado pelo professor e psicopedagogo. Deste modo, o
psicopedagogo necessita atuar nas escolas promovendo intercambios e mediagdes entre escola e
as familias.

Oliveira (1995) revela alguns dos aspectos fundamentais deste processo. Segundo a
autora, o fundamental é perceber o aluno em toda a sua peculiaridade, capta-lo em toda a sua
individualidade em programa direcionado a atender as suas necessidades especiais. Destarte, o
processo de ensino-aprendizagem inclui também a nao aprendizagem, onde o aluno pode se
recusar a aprender em um determinado momento. O chamado fracasso escolar constitui lado
inverso do ato de aprender.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem, do ponto de vista do psicopedagogo,
apresenta sempre uma face dupla: de um lado, a aprendizagem, e do outro, a ndo aprendizagem.
Ao entender a aprendizagem como um processo articulado ao momento do aprendiz, a sua
histéria e as suas possibilidades sob o aspecto cognitivo, afetivo e social, a psicopedagogia, Silva

(1998, p. 59) destaca que ela: “[..] rompe a ligacio ensino-aprendizagem, porque, tanto o



aprender como processo quanto o processo de constru¢ao do conhecimento nio tem relagdo
necessaria com o ensinar e, finalmente, porque ambos os processos antecedem e ultrapassam o
ensinar’.

Dito de outra forma, para a aquisi¢ao da aprendizagem, o aprendente precisa estar apto a
fazer um investimento pessoal, aperfeicoando-se com o conhecimento. Para isso, requer a
utilizagdo dos recursos cognitivos mesclados com os processos internos, e também com suas
possibilidades sécio e afetivas (BOSSA, 2000). Dessa forma, a aprendizagem acontece
gradativamente, 4 medida que o educando constréi na sucessao de significados resultantes das
interagOes que ele faz em seu contexto social. Por fim, é importante que a familia compreenda o

que a crianga esta passando, para que possa ajuda-la a enfrentar e a superar suas dificuldades.

Contribuigdes da psicopedagogia com o fazer pedagégico do professor em sala de aula e
sua relagcdo com a familia

O psicopedagogo pode desempenhar uma pratica docente, envolvendo a preparagao de
profissionais da educa¢io, ou atuar dentro da prépria escola. Cabe ao referido profissional
detectar possiveis perturbagdes no processo de aprendizagem; participar da dinamica das relagdes
da comunidade educativa a fim de favorecer o processo de integracio e troca; promover
otientacdes metodoldgicas de acordo com as caracteristicas dos individuos e grupos; e, realizar
processo de orientacdo educacional, vocacional e ocupacional, tanto na forma individual quanto
em grupo (BOSSA, 2000).

De acordo com Gongalves (2002, p. 42), “as relacdes com o conhecimento, a vincula¢io
com a aprendizagem, as significacbes contidas no ato de aprender, sio estudados pela
psicopedagogia a fim de que possa contribuir para andlise e reformula¢ao de praticas educativas e
para ressignificagao de atitudes subjetivas”.

Sabe-se que a familia desempenha um papel primordial no processo de aprendizagem dos
alunos pois, muitas vezes, os pais nao querem a crianga com suas dificuldades. O vinculo afetivo
¢ primordial para o bom desenvolvimento da crianga. A atuagdo psicopedagogica se propde,
entdo, a incluir os pais no processo de desenvolvimento dos seus filhos, por intermédio de
reunides e possibilitando o acompanhamento do trabalho realizado junto aos professores.

Ao entrarmos em contato com a psicopedagogia, percebemos, a partir das leituras e
estudos, que: “ser ensinante significa abrir um espago para aprender. Espaco objetivo e subjetivo
em que se realizam dois trabalhos simultaneos: a constru¢ao de conhecimentos e a construgao de
si mesmo, como sujeito criativo e pensante” (FERNANDEZ, 2001, p. 30). Portanto, ensinar e
aprender sdo processos interligados. Nao podemos pensar em um, sem estar em relagao ao outro.
Ainda segundo Fernandez (2001, p. 29), “ entre ensinante e o aprendente, abre-se um campo de

diferencas onde se situa o prazer de aprender”. Ensinantes sao os pais, 0s irmaos, os tios, 0s avos



e demais integrantes da familia, como também, os professores e companheiros da escola.

De acordo com Sena, Conceigao e Vieira (2004), o processo de ressignificagao da pratica
pedagdgica se constréi por meio de um processo que se efetiva pela reflexdo critico-reflexiva do
professor sobre seu proéprio trabalho, isto ¢, a partir da base do contexto educativo real, nas
necessidades reais dos sujeitos, nos problemas e dilemas relativos ao ensino e a aprendizagem.

Assim, vale ressaltar que o professor nio transmite os conhecimentos ou faz perguntas,
mas também ouve o aluno, deve dar-lhe atencdo e cuidar para que ele aprenda a expressar-se, a
expor suas opinides. Segundo Fermino, Borochovith e Diehl (2001), as evidéncias sugerem que
um grande nuimero de alunos possui caracteristicas que requerem aten¢ao educacional
diferenciada. Neste sentido, um trabalho psicopedagogico pode contribuir auxiliando educadores
a aprofundarem seus conhecimentos sobre as teorias do ensino e aprendizagem e as recentes
contribuicdes de diversas areas do conhecimento, redefinindo-as e sintetizando-as numa ac¢ao
educativa.

Bossa (2000) afirma que o papel da familia é fundamental para o desenvolvimento do
individuo, sua adaptagao e sua inser¢ao no universo coletivo. Considerando que como sendo a
familia e a escola pontos de apoio ao ser humano, o professor deve ter amor a sua profissio,

adorar o que faz e fazer acontecer com prazer.

O psicopedagogo e sua atuagio no planejamento escolar

Sabe-se que a atuacao do psicopedagogo no planejamento escolar ¢ fundamental pois
suas acOes pedagbgicas irdo inferir na organizacao do trabalho do professor, ajudando o a
melhorar a sua intencdo pedagogica em sala de aula, objetivando a melhoria da qualidade do
processo ensino e aprendizagem, fazendo com que a pratica do professor no seu dia a dia em sala
de aula possa fazer com que os alunos aprendam de forma significativa e efetivando uma
aprendizagem solida e duradora (BOSSA, 2000).

Ainda nesse contexto, ¢ importante que fique claro que, ao avaliar, o professor nao deve
prestar atencao somente no aluno e sim na aprendizagem. Para isso, ele ndo precisa
necessariamente fazer uso de testes e provas. Mas, das atividades de sala de aula como: trabalhos
em grupo, exercicios, projetos e observacio do professor, podem revelar muito sobre a
aprendizagem dos educandos que as simples provas ou testes. O “conceito de planejamento é
algo bem amplo que pode ser compreendido de varias formas sendo que também pode ser
compreendido” (VASCONCELLOS, 2000, p. 79).

Sabe-se que as escolas “enfrentam um grande desafio: lidar com as dificuldades de
aprendizagem e a0 mesmo tempo tragar uma proposta de intervengdo capaz de contribuir para a
superacao dos problemas de aprendizagem dos alunos” (VASCONCELLOS, 2000, p. 79). Dessa

forma, defende-se a importancia do psicopedagogo institucional, como um profissional



qualificado, que se baseia principalmente na observacdo e analise profunda “de uma situagdao
concreta, no sentido de nao apenas identificar possiveis perturba¢des no processo de
aprendizagem, mas para promover orientagoes didatico-metodolégicos no espaco escolar de
acordo com as caracteristicas dos individuos e grupos” (VASCONCELLOS, 2000, p. 79).

Aprender ¢é, pois, o resultado da interaciao entre estruturas mentais e o meio ambiente. O
professor é co-autor do processo de aprendizagem dos alunos. Tanamachi (2003) destaca que o
conhecimento ¢ construido e reconstruido continuamente. O conhecimento como cooperagao,
criatividade e criticidade estimula a liberdade e a coragem para transformar, sendo que o aprendiz
se torna no sujeito ator como protagonista da sua aprendizagem. O professor exerce a sua
habilidade de mediador das construcdes de aprendizagem. Mediar é intervir para promover
mudancas.

Fernandez (1991), afirma, por sua vez, que todo o individuo tem a sua modalidade de
aprendizagem, ou seja, meios, condi¢oes e limites para conhecer. Cada ser humano é uma criagao
unica, possuem uma série de talentos, capacidades e maneiras de aprender. Cada um apoia em
diferentes sentidos para captar e organizar a informacdao, para aproximar dos objetos de
conhecimento, quando menciona em objeto refere-se a tudo o que é conhecido como “nao-eu”.

Na continuidade dessa apresentagao, vale ressaltar que o educador deve promover a
aprendizagem significativa, incentivando as habilidades de seus aprendizes e mostrando para cada
um deles a sua verdadeira potencialidade. As dificuldades encontradas no percurso servirdo para
torna-los fortes e capazes de transformar o mundo em que vivem (BOSSA, 2000).

A atuagao do psicopedagogo no fazer do planejamento do professor pode contribuir
para o crescimento do processo de aprendizagem e auxiliar no que diz respeito a qualquer
dificuldade em relacio ao rendimento escolar. Para Santos (2008), também ¢é do ambito da
psicopedagogia, assim como dos educadores em geral. Isso significa que ter conhecimento de
como o aluno constrdi seu saber, compreender as dimensdes das relagdes com a escola, com os
professores, com o conteudo e relaciond-los aos aspectos afetivos e cognitivos, permitird uma
atuacdo mais precisa, segura e eficaz por parte de todos que sio responsaveis diretamente pela

aprendizagem de nossos alunos.

A relagao do psicopedagogo e avaliagao escolar

De acordo com Hoffmann (1993), a avaliacao escolar deve ser entendida como reflexio
do educador sobre as agdes que nido favorecem a aprendizagem de certos alunos. Neste
momento, a psicopedagogia inicia a atuar na descoberta das necessidades de seus alunos e atuara
por meio de praticas mediadoras.

Em torno dessa reflexdo, é importante dizer que os professores em exercicio e em

formacdo devem estar conscientes das mudangas que ocorrem na sociedade, compreendendo que



as praticas educativas devem favorecer os alunos. “E importante que o professor possa ajudar o
aluno com informacdes especificas sobre sua aprendizagem” (SILVA, 2007, p. 29). Os novos
rumos da avaliagio e da psicopedagogia devem entdo ser encarados como fator primordial no
processo de ensino-aprendizagem.

Tanamachi (2003) destaca que essas informacOes serdo obtidas quando o professor
estabelece um didlogo com seus alunos, perguntando, conversando e realizando atividades
capazes de detectar as necessidades basicas. A avaliagdo deve partir do principio da analise e
sistematizacdo da dinamica da Sala de aula.

E dever do professor interpretar as situagoes para ajudar o aluno a se desenvolver
concretamente. Assim, a escola deverd constantemente manter um processo de comunicagao,
transmitindo uma reciprocidade nas informagoes de cunho avaliativo (BOSSA, 2000). Para
Vasconcelos (2000), é importante dizer que a escola contemporanea precisa introduzir de forma
dial6gica a cultura da mediagao, utilizando-se da psicopedagogia institucional para melhorar este
processo, diante disso, para transformar a ideologia da classificagdo para a emancipagao se faz
necessario conduzir o sujeito a desenvolver novas atividades partindo do conhecimento ja
adquirido fora da escola.

Neste cenario, compreendemos que as nossas institui¢oes educativas, sobretudo da esfera
publica, adotem uma postura de avaliagao continua em todas as suas representagoes (diagnostica,
formativa e somativa), isto possivelmente resultara no melhoramento do processo ensino-

aprendizagem, estabelecendo uma cultura de emancipagao.

Consideragoes (nao) finais

Diante de tudo que foi supracitado, podemos afirmar que este estudo refletiu sobre o
olhar do psicopedagogo no contexto da instituigao escolar, a partir da otica preventiva, curativa e
clinica, assim como pontuou sobre a relevéncia do papel desse profissional da psicopedagogia na
intermediacdo entre o educando e o educador, com o objetivo de manter e garantir sempre uma
boa conectividade entre ambos na perspectiva de uma aprendizagem que possibilite a interagao
entre as duas partes.

Foi oportuno, ainda, compreender através deste estudo, que este profissional da
psicopedagogia propoe e auxilia no desenvolvimento de projetos favoraveis as mudangas
educacionais, visando a descoberta e o desenvolvimento das capacidades da crianga, bem como
pode contribuir para que os alunos sejam capazes de interferir com seguranga e competéncia.

Nesse processo, pode-se perceber o quanto o psicopedagogo pode estimular o
desenvolvimento de relagdes interpessoais, o estabelecimento de vinculos entre os atores do
processo de ensino-aprendizagem com as familias dos alunos e auxiliar na gestdo escolar com

parceria e de forma interdisciplinar com outros profissionais da educa¢ao que atuam no contexto



educacional, além da poder elaborar e utilizar métodos de ensino compativeis com as mais
recentes concepgoes a respeito desse processo. Deste modo, o trabalho psicopedagogico pode
transformar os objetivos do professor em sala de aula. Para além disso, favorece relagdes
interpessoais na escola, possuindo papel fundamental na inser¢do desse profissional junto ao

trabalho que as instituigdes de ensino desempenham.
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