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A ORGANIZACAO ESCOLA SEM PARTIDO COMO ELEMENTO DE
ANTAGONISMO A FORMAGCAO INTEGRAL DOS ESTUDANTES

Alexandre Pereira da Costal
Aleksandre Saraiva Dantas?

Resumo

O estudo realizado, tem como proposta refletir sobre a organizacio Escola sem Partido e seu
antagonismo ao desenvolvimento de um sistema educacional que objetive desenvolver a formagao
integral dos sujeitos. A partir de revisdo bibliografica, identificou-se perspectivas muito significativas
dessa organizacdo, que esclareceram pontos primordiais para que fosse possivel chegar a um
entendimento sobre a postura conservadora desta organizacao. Realizou-se uma reflexdo sobre a
conjuntura educacional brasileira atual, compreendendo, a partir das consideragdes feitas, as razoes
do crescimento e da visibilidade alcangada pela Organizacio Escola sem Partido, bem como da
interferéncia dos seus discursos sobre a atividade docente.

Palavras-chave: Escola sem partido; Ensino politécnico; Formacio integral.

Resumen

El estudio realizado tiene como objetivo reflexionar sobre la organizacién Escola sem Partido y su
antagonismo al desarrollo de un sistema educativo que tiene como objetivo desarrollar la formacién
integral de los sujetos. A partir de una revisiéon bibliografica se identificaron perspectivas muy
significativas de esta organizacién, las cuales esclarecieron puntos clave para que fuera posible llegar
a una comprension de la postura conservadora de esta organizacion. Se realizé una reflexion sobre la
situacién educativa brasilefia actual, comprendiendo, a partir de las consideraciones realizadas, las
razones del crecimiento y visibilidad alcanzados por la Escola sem Partido, asi como la injerencia de
sus discursos en la actividad docente.

Palabras-clave: Escuela sin partido; Educacion politécnica; Formacién integral.

Introdugao

Um forte movimento conservador ascendeu em indmeros paises neste inicio de século XXI.
Se antes, julgava-se que tal movimento encontrava-se aniquilado da sociedade contemporinea, com
o fim da Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945), hoje ¢é facilmente perceptivel afirmar que as
ideologias e comportamentos neofascistas sempre estiveram apenas “adormecidos”.

Desde as crises softidas pelo capitalismo, nas décadas de 1970 e 1980, que passou a adotar
novas maneiras de exploracio econoémica, reinventando-se por meio de politicas neoliberais, cresce
o discurso desses grupos conservadores em prol dos “valores familiares”, advogando junto a causas
que enaltecem um modelo paternalista de sociedade.

Para Silveira (2019), evidencia-se o objetivo desses determinados grupos, que miram na
formag¢io e consolidagio de uma sociedade extremamente estratificada, na qual, as histéricas
desigualdades socioeconémicas sio ainda mais latentes.

I Graduado em Histéria pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN). Mestrando do Programa
de Pés-Graduagio em Educacio Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).
2 Prof® Titular em Educa¢io IFRN — Campus Mossor6. Lider do Nucleo de Pesquisas em Educagio.
Doutorado pelo Programa de Pés-graduagio em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(linha de pesquisa: Educacio, linguagem e formacio do leitor). Cursando graduacio em em Ciéncia da
Computacio, na Universidade Federal Rural do Semi-arido (UFERSA).
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A organizagido do grupo Hscola Sem Partido é um reflexo dessa ascensio conservadora,
travestida sobre a perspectiva de um suposto combate a doutrinacio politica presente nas escolas
publicas de todo o pais, tendo dentre os seus alvos principais, figuras como Katl Max e Paulo Freire,
sem esquecer os educadores que, segundo as liderancas dessa organiza¢dao, manipulam as mentes dos
jovens ao seu bel-prazer.

A organizacdo Escola sem Partido conseguiu notoriedade nacionalmente, ganhando ainda
mais repercussio em decorréncia da campanha presidencial de 2018. A possivel doutrinaciao
ideoldgica/partidatia pela qual os estudantes da educag¢io basica estariam sendo sujeitos, nao poderia
mais ser admitida e tolerada.

Um dos maiores estudiosos brasileiros na area educacional, reconhecido e valorizado em
varios paises que utilizam suas obras no processo educacional, foi posto na mira de armas partidarias.
O estudioso em questdao é Paulo Freire, ¢ o seu “método” precisaria ser eliminado do sistema
educacional brasileiro.

Nesse contexto, a abordagem deste artigo trabalhard inicialmente o conceito de escola e
b
politica refletindo sobre o contexto nacional, sempre tendo a Educacdo Profissional e Tecnolbgica
(EPT) como um caminho viavel para a formacio integral do sujeito, além de considerar a forma pela
qual o sistema politico e a organizacdo Escola sem Partido, dito apartidario, interferem nas agOes
desenvolvidas no espaco escolar. Em seguida, iremos apresentar os aspectos que norteiam a ideologia
o Escola sem Partido, esclarecendo a¢ées que sdao propostas pela organizacao, e suas reais intengdes
do Escola sem Partido, esclarecend r t la organiz s reais inten
com tais propostas.

Existe também a perspectiva de elucidar as razdes de se debater uma possivel doutrinagio,
encaminhando o leitor para um entendimento do porqué a escola configurar e denotar um espago de
luta. Luta que precisa ser evidenciada diariamente em sala de aula, para que seja possivel direcionar
esforcos pela reducdo das desigualdades sociais existentes na sociedade, culminando,
consequentemente, com o fim do dualismo escolar brasileiro.

Consideracdes sobre a educagio brasileira

Podemos conceituar a escola como um espago de socializa¢io do saber, onde podemos
encontrar os diferentes saberes ja desenvolvidos pelo homem, de maneira sistematizada. Para Borges

(2017, p. 110):

A educacio tem uma funcio social central na humaniza¢io do homem e em seu
desenvolvimento — como homem individual e como espécie. Todas as relagdes
estabelecidas, portanto, fazem com que todos sejam, ao mesmo tempo,
educadores e educandos. Assim, o mais subjetivo de nossos sentimentos ¢é
produzido socialmente. E, na histéria — no tempo, como campo do
desenvolvimento humano, os homens se humanizam. Afinal, nio é, apenas, na
experiéncia direta que sdo recebidos os elementos de nossa humaniza¢ao, mas no
legado da humanidade em inumeraveis mediagdes.

A escola representa um espaco de humanizacio e, consequentemente, de socializagio do
homem, aspectos que estdo sendo atentamente vigiados por setores conservadores da sociedade, que
pretendem controlar a forma pela qual essa socializacio passa a ocorrer nas escolas.

A escola ndo esta imune aos modelos economicos vigentes, nem ao capitalismo, que se
caracteriza com o modelo econémico mais bem-sucedido, dentro da proposta de apropriacio e
expropria¢ao da forga de trabalho da classe-que-vive-do-trabalho.
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O mercado tenta ditar as regras economicas, politicas, culturais, religiosas e sociais. Enfim, a

ideologia predominante em nossas sociedades ¢é a capitalista, de modo que, para todo e qualquer

pensamento que va de encontro a estd organizacio e aos seus idealizadores, existirdo tentativas de
desqualificacio e ridicularizacio frente a sociedade.

Feita esta explanacio, a escola, com todas as suas virtudes e todos os seus problemas, estd
sujeita as investidas ideoldgicas/mercantilistas. A sociedade de classes espelha, na educagio, todas as
suas especificidades, representadas por uma escola dual. De um lado, a escola para os filhos dos
proprietarios dos meios de produgio, e de outro lado, a escola para os filhos da classe-que-vive-do-
trabalho.

O capitalismo periférico, caracteristico em paises do Terceiro Mundo, necessitava de uma
mao-de-obra barata e que tivesse pouca qualificacio técnica, em virtude deste trabalhador industrial
desempenhar fun¢des bastante sistematicas e mecanicas, e que nao requeriam alto grau de qualificacdo

(RAMOS, 2014).

Nio ¢ facil romper essa corrente que prende a escola publica as imposi¢des mercadologicas.
Sera um processo arduo e que demandaria tempo, pois, faz-se necessitio que ocorra uma
transformacao do pensamento de uma significativa parcela dos proprios docentes. Nesse sentido, é
fundamental que esses profissionais tenham uma formacio académica adequada, onde irdo se
apropriar de saberes primordiais, que aliados a vivéncia da pratica docente, consigam contribuir para
a consolidacao de um projeto educacional verdadeiramente emancipatétio.

A transformacdo pela qual a escola publica brasileira precisa passar, vai muito além de
mudancas em sua estrutura fisica. F primordial que aconteca uma renovacio curricular, que venha a
contemplar um ensino voltado para a politecnia, onde o trabalho manual esteja arraigado ao trabalho
intelectual.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esta sendo implementada atualmente, esta
muito distante no que diz respeito a formacdo integral do aluno. Nas palavras de Antunes (2017, n.
p.): “E preciso destacar também o papel que a implementagio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) deve cumprir no que caracterizam como um processo de subordinagdo da educacio
brasileira aos ditames da economia e aos interesses do mercado.”

Para esse autot,

[...] Uma chave importante para analisar a influéncia das teses empresariais sobre
as politicas de educacdo de uma maneira geral, e sobre a BNCC especificamente,
¢ a producio de organismos como a Organiza¢do para Cooperacio ¢
Desenvolvimento Econdémico (OCDE). A entidade ¢ relevante porque indica ao
mundo empresarial quais pafses estio cumprindo orientagdes em areas como
educacdo e economia, sinalizando os locais mais atrativos para investimentos
privados. Uma dessas varidveis ¢ a existéncia de mio de obra qualificada.
Qualificada, claro, segundo os padroes estabelecidos pelo organismo.

(ANTUNES, 2017, n. p.)

No que se refere a atuagio da Organizagio para Cooperacio e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), no contexto educacional, é perceptivel sua influéncia no setor, visto que a Organizacio em
questdo esta a cargo do Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (Pisa) destinado aos
estudantes com 15 anos de idade. Os dados fornecidos pela OCDE contribuem para que os governos
e, principalmente, os empresatios ligados ao setor educacional possam formular vantagens
estratégicas competitivas.
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A recente mudanca ocorrida no curriculo escolar, com a implementacio do Novo Ensino

Médio e os seus ltinerarios Formativos, parece apenas ratificar e refor¢ar a mao pesada do capitalismo

sobre a estrutura educacional, que passa a exigir um trabalhador mais qualificado, e com um dominio

especifico sobre determinadas técnicas, mantendo-se, porém, ainda alienado frente ao conhecimento

do todo e sendo facilmente manipulado ideologicamente, uma vez que disciplinas como Filosofia e
Sociologia estio sendo marginalizadas.

A educacio brasileira ainda esta distante de implementar um ensino integrado. Para Ciavatta

(2014, p. 198):

O termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educagdo profissional; mas, por outro, também a um tipo de
formacio que seja integrada, plena, vindo possibilitar ao educando a compreensao
das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a educa¢do como
uma totalidade social, sao as multiplas media¢oes historicas que concretizam os
processos educativos.

A formagao integral seria um estagio de transicdo necessario para que seja implementada a
educacio politécnica e omnilateral.

E importante esclarecer que o ensino integrado, educacio omnilateral e educagao politécnica
nio sio sindnimos, mas estao presentes em um mesmo universo de a¢oes educativas, quando falamos
de ensino médio e educagio profissional.

A politecnia esta relacionada a todas as dimensbes do ser humano, em particular adquirindo
um sentido politico e de emancipa¢do humana, desenvolvendo assim um maior pensamento critico.
A politecnia também remete a superacio da divisao social do trabalho, que diz respeito a ruptura
entre trabalho manual e intelectual.

A formacio integrada se apresenta como uma necessidade, principalmente pata a classe-que-
vive-do-trabalho, diante da sua utgéncia para encontrar ocupag¢des que lhes proporcionem viver, dia
ap6s dia, a0 menos com recursos minimos necessarios a sobrevivéncia.

Vejamos agora, como a organizagio do Escola sem Partido preparou sua ofensiva contra os
projetos educacionais progressistas e, principalmente, sobre os educadores

Escola sem Partido: aspectos conservadores travestidos em defesa da familia

O termo politica, possui sua origem no grego, politikos, ¢ estava relacionado as pessoas que
faziam parte da Pd/is?, congregando todos os tipos de procedimentos, atividades e a¢des que estavam
relacionadas a Pd/is. Sua personificacdo materializada no cidadio, um ser politico e conhecedor da
postura que precisava adotar enquanto sujeito ativo e participativo de uma sociedade (COTRIM,

1999).

Diante do contexto brasileiro na atualidade, parece ser quase inexistente nos depararmos
com alguém que se autodenomine apolitico, ou apartidario, e que ndo adota uma posi¢io favoravel a
esse, ou aquele determinado candidato.

Essa aparente patcialidade do cidadio brasileiro, ascendeu fortemente com a campanha
presidencial em 2018. Nio por acaso, pode-se perceber que, desde o impeachment da Presidenta Dilma
Rousseff, em 2016, ja era possivel identificar que uma ala conservadora presente na politica nacional,

3 Termo que representava as cidades-estados gregas, independentes uma da outra, e que formavam o territério
da Grécia antiga, (COTRIM, 1999).
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bem como em diversos setores da sociedade, passou a articular acordos e manobras que culminaram
com o fim precoce do mandato da Presidenta Dilma.

Para Frigotto (2017, p. 30):

[.] o capital enfrenta sua crise no plano global e na particularidade das relagoes
sociais em diferentes nacSes. Uma crise nao mais ciclica, mas continua, universal
e global cada vez mais profunda. Para manter seus lucros tem que aumentar a
desigualdade e as mais diferentes formas de violéncia, no limite pela eliminacio
de quem se opde. Disto decorre a mudanca de estratégias para legitimar a
violéncia do Estado.

E com essa crise estrutural mencionada por Frigotto (2017), que a partir deste momento
ocorrem, com maior énfase, discursos autoritarios e extremamente conservadores, que surgem com
o pretexto de defender a familia brasileira, bem como combater a ameaga comunista a qual o pais
estaria, supostamente, sujeito.

Hsse aspecto fica muito evidente quando analisamos a posicio de Silveira (2019, p. 20):

A onda conservadora que se manifesta na temporalidade neoliberal tem como
especificidade o movimento politico-econémico que busca manter a ordem social
vigente sob a ética burguesa do “bem-estar”, baseada no principio de liberdade
individual e na existéncia de uma moral infinita e transcendental na qual se apoia
a religido de doutrina cristd. Defende a organizacdo hierarquica-paternalista da
sociedade, bem como certos padrées de comportamento e valores de modo a
manter a ordem societaria, cujas desigualdades sociais sdao tidas como naturais.

A organizagio Hscola sem Partido surgiu no ano de 2004, bem antes dos acontecimentos
politicos ocorridos nos dltimos anos, tendo como fundador, Miguel Francisco Urbano Nagib,
inspirado no “No Indocritnation.org™*. Em tese, ambas as organizacOes teriam como objetivo combater
a maneira pela qual os estudantes estariam sendo doutrinados nas salas de aula.

E imprescindivel destacar quatro pontos que norteiam as acdes empreendidas pela
organiza¢ao Hscola sem Partido. Para isso, tomamos como referéncia as ideias de Penna (2017), quais
sejam: concepgdo de escolarizagio; desqualificagdo do professor; estratégias fascistas; e poder dos
pais sobre os filhos, pontos que serdo analisados a seguit.

Na concep¢io de escolatizagio, para os partidarios do Escola sem Partido, o professor ¢ um
mero instrutor, que deve transmitir os conhecimentos sistematizados de maneira neutra, enquanto o
papel de educar fica a cargo da familia e da religido. Também nio é admitido que o professor aborde
questdes que facam mengio a realidade do aluno e ao seu cotidiano, aspecto que ¢ identificado como
um ato perigoso, que levard a uma doutrinagdo do aluno. Um ultimo aspecto desta concepgio de
escolariza¢do, ¢ a proibicio de se atribuir valores sobre qualquer tema que esteja sendo abordado em
sala.

* O “No Indocritnation.org” foi idealizado nos Estados Unidos da América, por pais e estudantes que tinham
como principal objetivo, acabar com a doutrinagio politico/partidria existente nas escolas Silveira (2019).
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Com relagio a desqualificagdao do professor, a mensagem de Nagib é dura e direta: “Nenhum

pai é obrigado a confiar no professor” (PENNA, 2017, p. 38-39). Ao apresentar o professor como

um inimigo perigoso, a organizac¢io Escola sem Partido objetiva amedrontar os pais e responsaveis,

quanto ao perigo ideoldgico a que seus filhos estdo sujeitos, quando o professor fecha a porta de sua

sala de aula e passa a ministrar a sua aula. Essa imagem distorcida do trabalho docente é um fator
perigosissimo, pois contribui para uma espécie de criminalizacio da atividade docente.

Penna (2017) ressalta a existéncia de estratégias discursivas fascistas. Apesar de se
autodenominarem uma organiza¢io apartidaria, a organizacdo Escola sem Partido adota, claramente,
uma postura e ideologia fascista, identificando alvos preferenciais no caso, os professores e o partido
dos trabalhadores (PT). Constantes analogias depreciativas do professort, relacionando-o a figuras
vampirescas, demonstram a clara inten¢do da organizacio, que também ndo mede esforcos ao
responsabilizar o PT pela doutrinacio realizada por seus “agentes infiltrados” nas escolas.

Por fim, destacamos a defesa do poder total dos pais sobre os filhos. Nessa concepcio, os
defensores do Escola sem Partido concentram suas forcas na “doutrinacao religiosa” e na “ideologia
de género”. O ponto fundamental aqui, diz respeito a intolerancia por parte desta organiza¢io, quanto
a qualquer religiosidade ou estrutura familiar que nio represente principios de uma “familia
tradicional”.

A ideia de uma organizacio que tenta mascarar uma postura ideolégica arraigada de
preconceitos contra minorias sociais, canalizando seu 6dio na educagio publica, em especial na figura
do educador, é absurda e irracional, principalmente, quando analisarmos a preocupacio da
organizacdo Hscola sem Partido, no tocante a doutrinacio praticada pelos professores, palavra
impactante e que se populatizou, justamente pata causar um panico na sociedade com relagio ao tipo
de ensino que esta sendo realizado nas escolas brasileiras.

A intenc¢do de inferiorizar o educador, rebaixando-o a condicdo de um simples transmissor
de contetdos sob o pretexto deste estar incentivando que os estudantes adotem determinadas
ideologias politicas, é uma prova irrefutivel da postura ideoldgica que esta organizacio tenta
escondet.

A suposta doutrinacio, feita pelos educadores, ndo aconteceu e nem ira acontecer. O que se
constata é que essa doutrinagio vem se dando a partir de forcas externas aos muros da escola, seja
por um posicionamento politico do governo vigente, ou por uma otrganizagdo “apartidaria” que
tentard impor seus discursos, atacando setores primordiais a formagao do cidadio e fazendo com que
o ambiente académico seja visto com desconfianga.

Apresentar aos estudantes as diferentes visdes de mundo existentes, ¢ condi¢io fundamental
para a constru¢io e formacio dos sujeitos, enquanto agentes capazes de conseguir transformar a sua
realidade. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) ja traz a importincia
de se conhecer estas diferentes concepgdes de mundo, no Titulo II - Dos Principios e Fins da
Educagio Nacional, em seu Art. 3°, pardgrafo III —apontando a importincia do pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas.

E essa perspectiva que a Organizacdo Escola sem Partido considera que ndo deve ser
trabalhada e nem mencionada no exercicio das aulas ministradas, afinal, conhecendo as maneiras
pelas quais podera lutar contra as injustigas presentes no seu contexto social, estes estudantes poderdo
exigir melhorias. Mascarar as contradigdes existentes na sociedade, ¢ o objetivo da organiza¢io Escola
sem Partido, que possui uma postura partidaria bem definida, na qual sintoniza suas ideias a ideologias
de extrema direita.
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Para Moura (2013, p. 719):

[..] para que se avance na direcdo de materializar a concep¢io de formacdo
humana integral, ¢ fundamental compreender que a histérica dualidade estrutural
na esfera educacional nio é fruto da escola, mas da sociedade dual/cindida em
que se vive por imposi¢ao do modo de producio capitalista.

A luta por uma sociedade igualitaria para todos, justa em todos os sentidos, apontada por
Moura (2013), e que nio restrinja o acesso a uma educacido de qualidade apenas aqueles que possuem
condi¢des financeiras de financiar o ensino de seus filhos, é uma luta que precisa ser entendida nao
apenas pela classe-que-vive-do-trabalho, mas prioritariamente, por aqueles que detém condi¢oes
financeiras mais favoraveis. Estes necessitam entender que é fundamental a sua integracio as lutas
sociais, propondo e trabalhando, em conjunto com a classe trabalhadora, mecanismos que passem a
contemplar, sem distin¢gdes econdémicas, todos os cidadios.

O ponto central é a mudanca de mentalidade, tanto pela classe trabalhadora, quanto pelos
setores mais abastados da sociedade. A ideia de uma sociedade mais justa deve partir de todos os
setores, a manutencdo do sfatus quo de uma elite, acaba por limitar as transformacSes sociais
necessatrias.

Diante das reflexdes e andlises realizadas, torna-se imprescindivel apresentar determinadas
perspectivas sobre os reais interesses da organizagdo Hscola sem Partido, além de elucidar a quem
esse grupo serve.

E necessario expor dois fatores/agentes que contribuem para a presenca do Escola sem
Partido na sociedade. O primeiro deles, é a Organizagdo para Cooperacio e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), organizacio internacional que estabelece metas a serem cumptridas pelos paises
no setor educacional, através de uma avaliacdo de desempenho escolar que ¢ realizada por meio de
exames petiddicos, esses critérios impostos pela OCDE mensuram o nivel da educagiao puiblica
bésica, objetivando agrupar informagoes dteis ao setor econdomico. O segundo agente nessa equagao,
diz respeito a politicos/empresirios, ou mesmo politicos de carreira que servem a grupos de
empresarios fortemente interessados nos rumos da educagdo publica.

O segundo grupo mencionado (politicos/empresirios) encontrou na organizagio Escola
sem Partido, um catalisador de suas ideologias, a pretexto de eliminar doutrinaces partidarias em
sala de aula. Controlar o que pode ser discutido com os estudantes é também uma das maneiras mais
eficazes de limitar o conhecimento dos educandos. Subjugar o sujeito por meio do que ele pode ou
ndo ter acesso, acaba por formar cidaddos apaticos, conformados e dbceis, frente as injusticas
sofridas.

Sem o desenvolvimento de um pensamento critico-reflexivo, torna-se mais facil formar mio-
de-obra pouco qualificada em determinados setores. Alienagdo politica e laboral minam quaisquer
que possam ser as formas de reivindicac¢bes trabalhistas, e isso serve perfeitamente aos interesses da
organizacio Escola sem Partido.

Consideracgoes finais

A inviabilidade de um sistema educacional que prime por uma educagio integral no nosso
pais, valorizando a atividade manual e a atividade intelectual, passa pela superacio do pensamento
conservador de determinados setores da sociedade. Setores esses que, temendo a ascensio das
minorias sociais € uma possivel perda dos privilégios, articulam verdadeiros golpes para manter seu
status social.
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Para muitos, o desenvolvimento de um sistema educacional que tenha como meta a formacao

integral dos sujeitos ¢ um pensamento utdpico, principalmente se pensarmos na estrutura social

brasileira. Apesar da secular diversidade étnica e enormes riquezas naturais disponiveis, o Brasil

carrega consigo uma secular discrimina¢do no tocante aos cidaddos mais pobres, em sua maioria,
negros e moradores de bairros periféricos.

A partir das referéncias tedricas usadas para conseguir entender a quem serve a Organizacio
do Escola sem Partido, foi possivel apresentar reflexdes tracadas dentre os objetivos desse estudo,
no que diz respeito aos interesses dessa organizacio. Tendo a OCDE e um grupo de
politicos/empresirios como seus principais expoentes.

Em uma sociedade tdo dividida, dominada pelo sistema capitalista, a escola precisa ser um
local de luta, mesmo atuando em um contexto de enormes contradi¢des, onde muitos buscam
naturalizar, de forma velada, a desigualdade social. O espaco escolar ainda representa um local de
resisténcia, pois € na escola que o homem consegue se humanizar e desenvolver uma postura critica,
capaz de reivindicar mudancas e combater injusti¢as seculares em sua realidade.

Fica evidente, a partir do que foi analisado neste estudo, que a organizacido do Escola sem
Partido, deixa bem claro que s6 pode existit uma ideologia, a deles. Diante deste cenario, essa
organizacao serve aos interesses de uma elite conservadora brasileira (politicos/empresirios),
fortemente aliada ao capitalismo estadunidense, que desde a redemocratizacio, apés o fim da ditadura
civil-militar, luta para se manter no poder, tendo encontrado nesta organizagao um folego para barrar
a ascensao politico-econdmica da classe-que-vive-do-trabalho.
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INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA AUTISTA EM CENA: DOBRAS E SENTIDOS
DA ATUAGAO DO PSICOLOGO EDUCACIONAL JUNTO A UMA EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

Ana Paula de Sousa da Cruz5
Franciane Ribeiro Barbosa‘
Francisco Renato Lima’

Resumo

O presente estudo aborda as contribui¢bes do Psicélogo Educacional junto a uma equipe
multidisciplinar na escola, tendo em vista a inclusio da crianca com autismo em instituicdes de ensino
regular, promovendo assim, a inclusdo escolar. Trata-se de um estudo qualitativo, de cunho
exploratério e bibliografico. As leituras apontam para o Psicdlogo Educacional como um profissional
agente de mudancas e de transformagdes sociais, nao somente junto a crianc¢a autista, mas também,
envolvendo pais, professores e gestores. Suas atribuicdes sdo multiplas, contribuindo para a
construcdo de uma escola inclusiva, na promogao da cidadania, da dignidade humana e da inclusio
social.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Psicdlogo Educacional. Crianga autista.

Abstract

The present study addresses the contributions of the Educational Psychologist with a
multidisciplinary team at school, with a view to the inclusion of children with autism in regular
education institutions, thus promoting school inclusion. This is a qualitative, exploratory and
bibliographic study. The readings point to the Educational Psychologist as a professional agent of
change and social transformation, not only with the autistic child, but also involving parents, teachers
and managers. Its attributions are multiple, contributing to the construction of an inclusive school,
promoting citizenship, human dignity and social inclusion.

Keywords: School inclusion. Educational Psychologist. Autistic child.

Consideragdes iniciais

Neste estudo, objetiva-se analisar as contribui¢des do Psicélogo Educacional junto a uma
equipe multidisciplinar na escola, tendo em vista a inclusdo da ctian¢a com autismo em instituiges
de ensino regular, em atendimento as necessidades de aprendizagem e de socializacio, promovendo
uma educagio de qualidade e inclusiva.

O papel do Psicélogo Educacional tem sido uma tematica de discussdes e de reflexGes entre
os profissionais da area e também, no campo cientifico, a exemplo das pesquisas de Amiralian (1997),
Andrada (2005) e da coletinea de estudos organizada por Viana e Francischini (20106), entre outros,
pois ha uma crescente necessidade de desmitificar a ideia de que a sua func¢éo é apenas o diagnéstico
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e o atendimento de crian¢as com problemas de comportamento e dificuldades emocionais, assim

como a ofientagdo aos pais e professores sobre como lidar com alunos identificados com essas
dificuldades.

Referindo-se particularmente a inclusdo escolar da crianca autista, percebe-se que ainda existe
uma grande brecha quanto a concretizacio e o tratamento adequado da questio no espago escolar.
Nesse sentido, a figura do Psic6logo Educacional exerce um papel relevante, junto a toda equipe
institucional, a fim de promover a inclusdo escolar. No entanto, segundo Viana (2016, p. 60), embora
essa importancia seja reconhecida, sobretudo, pelos profissionais de Psicologia, na pratica, “ainda
existe um conhecimento bastante superficial sobre as possibilidades de intervencio e do papel deste
profissional”.

Essa questio interfere na nomenclatura utilizada para referi-lo profissionalmente: Psiclogo
Educacional ou Psicélogo Escolar? A autora apresenta algumas ponderagdes:

A nomenclatura da area também passou a ser foco de reflexdao, quando se fala de
Psicologia Educacional, ndo esta se referindo unicamente as atuagcdes nas
instituicbes de ensino, mas sua possibilidade em diversos locais em que possa se
pensar o carater preventivo e educativo em satide mental, seja nas comunidades,
seja nas empresas, ou ainda nas diversas organizacdes nao governamentais que
desenvolvem trabalhos socioeducativos. Entretanto isto nio é um consenso,
existe também a visio de alguns que partem do principio de que Psicologia
Educacional seria uma ciéncia multidisciplinar, enquanto consideram a Psicologia
Escolar mais como disciplina aplicada. Concordamos aqui com Maluf (2003), que
defende que a Psicologia Educacional possui uma concep¢do mais ampla como
ciéncia dos fundamentos do processo educacional, com a qual se relaciona a
Psicologia Escolar, que tem lugar na escola e em outras institui¢ces associadas
com o processo de criar, educar e instruir. (VIANA, 2016, p. 58-59)

A partir disso, Viana (2016, p. 59) com base em Maluf (2003) aponta que, de “certa forma
estas duas concepgoes” coexistem: de forma mais abrangente: a “Psicologia Educacional lida com
as relagbes na educacio, pode ser numa escola ou em todos os lugares onde as pessoas estio
aprendendo e ensinando, ou tratando de coisas de educacio” (VIANA, 20006, p. 133). E, de forma
mais especifica, pode-se entender que:

Psicologia Educacional é uma area de conhecimento da psicologia que tem como
objeto de estudo e de analise as teorias educacionais, relacionadas a educagio.
Diferente da Psicologia Escolar que é mais pratica. Educacionais sdo aqueles
psicdlogos que pensam a educagio. Ja a psicologia escolar é que ¢é voltada para o

contexto educativo [...]. (VIANA, 2000, p. 133)

Corroborando essa compreensdo, o Conselho Federal de Psicologia (CFP), seguindo a
concepgdo proposta pela Associacido Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE),
define a atuacido do Psicélogo Escolar ¢ Educacional:

Atua no ambito da educagdo formal realizando pesquisas, diagnéstico e
intervencio preventiva ou corretiva em grupo e individualmente. Envolve, em sua
analise e intervencdo, todos os segmentos do sistema educacional que participam
do processo de ensino-aprendizagem. Nessa tarefa, considera as caracteristicas do
corpo docente, do curriculo, das normas da instituigdo, do material didatico, do
corpo discente e demais elementos do sistema. Em conjunto com a equipe,
colabora com o corpo docente e técnico na elaboragdo, implantagio, avaliagdo e
reformulagio de curriculos, de projetos pedagogicos, de politicas educacionais e
no desenvolvimento de novos procedimentos educacionais. (CEP, 2007, p. 18)
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Diante de tais consideracOes, percebe-se entdo, que as duas nomenclaturas, de fato,
coexistem e caminhas juntas nas discussOes tedricas da area, a exemplo das visGes apresentadas por
Maluf (2003) e por Viana (20006, 2016). Por exemplo, de forma conciliatoria, em Viana (2016, p. 60)
identifica-se a seguinte por¢ao textual: “Com respeito a Psicologia Escolar e Educacional, o que
notamos ¢ [...]” (Grifos nossos). A partir dessa categorizagio, parece que a autora nio pretende
assumir visOes separatistas ou extremistas entre os termos. E mais: também parece, pelos termos da
ABRAPEE, que se pode mesmo tratar a questao com relativo grau de sinonimia, embora cientes das
similaridades e das particularidades que predicam a pratica profissional. Desse modo, fica-se mais a
vontade, para, ao longo deste texto, referir-se ao papel desempenhado pelo Psicélogo Educacional —
termo aqui adotado — no processo de inclusdo escolar da crianca autista junto a uma equipe
multidisciplinar. Trata-se entdo, disso, a partir de agora.

O interesse pela discussio do tema partiu da experiéncia dos autores ao acompanharem
criangas com autismo e perceberem que elas estavam apenas integradas, mas nao incluidas no
contexto escolar. Esse aspecto revela a fissura entre os paradigmas: de um lado, o da ‘integracdo’, que
significava colocar o aluno na escola, sem preocupar-se com a estrutura fisica, curricular e pedagdgica,
de modo que ele estava 1a apenas ‘de corpo presente’, mas isolado do contexto; e, de outro lado, o da
‘inclusio’, quando a postura mudou e a escola passou a ter a obrigacao de se preparar, do ponto de
vista fisico, curricular e pedagdgico, para receber o aluno, garantindo as condi¢des necessarias para a
aprendizagem (GLAT, 1995; SASSAKI, 20006). Diante dessas duas visdes, o que se pode afirmar é
que o paradigma da integracdo é hoje considerado ultrapassado; e o paradigma da inclusio ¢é a
proposta atual e que deve ser cotejada por todos (BERNARDES, 2010).

Diante desse entendimento, surgiu a questio problema deste estudo: Qual o papel do
profissional da area de Psicologia Educacional na inclusdo escolar da crianga autista? A fim de
respondé-la, metodologicamente, partiu-se de uma pesquisa, que: i) quanto a abordagem ¢ qualitativa;
ii) quanto aos objetivos ¢ exploratéria; e iii) quanto aos procedimentos técnicos € bibliografica (GIL,
2018). “Embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e aciao” e propde “a
indagacio e construcio da realidade”, como “atividade basica da Ciéncia” (MINAYO, 2013, p. 16).

Psicologia Educacional e inclusdao escolar: compactuando conceitos

Toma-se como ponto de partida, neste topico, a articula¢io entre a Psicologia Educacional
e ainclusdo escolar, no intuito de situar-se frente a essas concepgoes. Vale ressaltar que tais conceitos
foram formados em um contexto histérico, temporal e dindmico, contextualizado com os fatores de
ordem social, politica e econémica.

Corroborando as defini¢des apresentadas nas consideragdes iniciais, Martinez (2003, p. 107)
conceitua a Psicologia Educacional como “um campo de atuacdo profissional do psicélogo (e
eventualmente de produgdo cientifica) caracterizado pela utilizacio da Psicologia no contexto
escolar”. Seu objetivo principal ¢ “contribuir para otimizar o processo educativo, entendido este
como complexo processo de transmissdo cultural e de espago de desenvolvimento da subjetividade”
do ser humano.

Nesse aspecto, sua contribuicdo se volta sobre a promogio do desenvolvimento e da
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo escolar, a partir de uma relacio indivisivel da
sociedade, visto que as pessoas se relacionam com o mundo e devem ser respeitadas, a partir de suas
diferencas e de suas individualidades.

Percebe-se, pelos conceitos apresentados que, falar em Psicologia Educacional representa a
busca por uma frutifera aproximacio entre a Psicologia e a Educag¢io. Segundo Coll (1996, p. 18),
“podemos considerar como seu objeto de estudo os processos de mudangas comportamental
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provocados ou induzidos nas pessoas, como resultado de sua participagiao em atividades educativas”,
com carater definido e planejado.

Em rela¢do ao conceito de inclusao escolar, Ferreira (2016) aponta que inclusio, num sentido
mais amplo, significa o direito ao exercicio da cidadania, sendo a inclusio escolar apenas uma pequena
parcela do processo ao qual se precisa percorrer. Porém, entende-se que, apesar de ser uma pequena
parcela do processo, a inclusdo escolar tem uma fracio significativa de contribui¢do na busca por
uma sociedade democratica.

A inclusdo escolar visa acolher todos os alunos no sistema de ensino, respeitando as
diferencas e reconhecendo as particularidades constitutivas da pessoa humana. Essa concep¢ao

possibilita o0 acesso e a permanéncia dos cidadios na escola. Nesse sentido, a Declaracio de Salamanca
(ESPANHA, 1994, p. X1) define que a educacio inclusiva:

[.] ¢ o meio mais efetivo de combater as atitudes discriminatérias, ctiando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando a
educacio para todos, além disso proporciona uma educagio eficaz para a maioria
das criancas, melhora a eficacia e, por fim, a relacdo custo-efetividade de todo o
sistema educativo.

Diante disso, compreende-se que a inclusio escolar assume um importante papel na
construcdo da aprendizagem e convivéncia em grupo, onde todos, independente de ter ou nao,
alguma necessidade especial, precisam estar inclusos no ambiente escolar, vivenciando experiéncias
significativas, em um processo de educacio saudavel, solidaria, democratica, justa e livre de qualquer
tipo de discriminacdo ou preconceito.

Portanto, inclusdo escolar é acolher todas as pessoas no sistema de ensino, sem excecio,
independentemente de cor, classe social, condi¢bes fisicas e psicologicas. Dentre elas, criangas com
TEA (Transtorno do Espectro Autista), ou autismo, apenas, como popularmente é conhecido. A
partir disso, a seguir, apronta-se pata as contribuicoes do Psicélogo Educacional na inclusdo escolar,
junto a uma equipe multidisciplinar.

A crianga autista e as contribui¢ées do Psicélogo Educacional na inclusido escolar: sobre a
parceria com uma equipe multidisciplinar

O numero de matriculas de alunos com alguma Necessidade Educacional Especial (NEE)
no ensino regular tem sido cada vez maior no Brasil. E, em decorréncia disso, ha a emergéncia de
pensar em politicas e praticas de inclusio escolar (LIMA, 2022). Segundo Brande e Zanfelice (2012),
receber alunos com deficiéncia, em especial, os com Transtornos Invasivos do Desenvolvimento
(TID), é um desafio que as escolas enfrentam todos os dias, o que pressupde adequagdes ambientais,
curriculares e metodolégicas.

Sendo assim, o autismo por estar incluido nessa categoria de TID, logo, necessita de um
olhar cuidadoso e diferenciado, por parte dos profissionais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Isso pressupde uma equipe especializada na escola, que conheca as necessidades das
criangas com esse transtorno, para que busquem, da maneira mais eficaz, uma adaptagio no curriculo
escolar e nos procedimentos metodolégicos, viabilizando o desenvolvimento dessas criancas, a fim
de que, além de serem inclusas na escola, possam também, exercer sua cidadania na sociedade.

Quanto a crianga autista, para que ocorra sua inclusio em uma instituicio de ensino comum,
faz-se necessario entender o conceito de autismo e suas caracteristicas, de modo que se possa buscar
técnicas que ajudem no processo educacional dessas criangas, possibilitando o pleno exercicio de
cidadania, a partir da garantia do direito a escola. Mello (2007, p. 16) descreve o autismo como:



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 01 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 16 de 85

[...] um distarbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteragdes presentes
desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com impacto
multiplo e varidvel em areas nobres do desenvolvimento humano como as areas
de comunicacio, interacdo social, aprendizado e capacidade de adaptacio.

Pimentel e Fernandes (2014) caracterizam os autistas pela presen¢a de desenvolvimento
acentuadamente atipico na interacio social e na comunica¢io, que podem levar a um isolamento
continuo da crianca e sua familia. Em face disso, ¢ que a inclusdo escolar se torna urgente, oferecendo
a crianca autista, meios de convivéncia e interacio com outras da mesma idade. Nisso, cabe ressaltar
a importancia de ingressa-la no ensino regular ainda na Educacao Infantil, pois a acdo interventiva
torna-se mais eficaz, visto que nos primeiros anos de vida se relacionara com outras pessoas, € esse
convivio torna-se de fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social junto as demais criancas,
conforme preconiza a Declaracdo de Salamanca, ao apontar para o principio basico das escolas
inclusivas: “todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter” (ESPANHA, 1994, p. 61).

Em concordancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, LDB n°® 9.394/96, em
seu artigo 59 preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos, curriculos, métodos,
recursos e organizacio especificos para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996). Nessa direcao,
petcebe-se que, apesar do ampatro legal, a educagdo de uma crianga com autismo é um grande desafio
para todos os profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a maneira
de educar um aluno com autismo ¢ limitada, devido as mudancas de comportamento, socializacdo e
comunicag¢io envolvidas nesse espectro, além da falta de especialistas que desenvolvam um trabalho
mais especifico em atendimento as necessidades desse discente.

Infere-se ainda, a partir da Declaracio de Salamanca (ESPANHA, 1994), que o cutrriculo, as
estratégias de ensino e a participagdio da comunidade (professores, pais ou responsaveis e
profissionais que atuam na escola) devem ser adaptados para que, de fato, a inclusdo escolar acontega.
Para tanto, faz-se necessario que educadores, pais e demais profissionais envolvidos, estejam
comprometidos com a melhoria da qualidade de vida, com a inclusio no ambiente escolar e com o
acesso as informacgdes necessarias. Quanto mais apoio a crian¢a autista receber da comunidade
escolar, maiores serdo as chances de ela conseguir o sucesso na aprendizagem e no desenvolvimento
social.

Dessa forma, a presenca de um Psicélogo Educacional junto a equipe multidisciplinar da
escola ¢ significativa diante do trabalho a ser desenvolvido, visto que tracar agdes conjuntas e trocar
informacdes ¢ de fundamental importincia para que a ctian¢a com autismo avance e consiga superar
suas dificuldades.

De acordo com Souza ¢f al. (2004), a atuagdo do psicélogo na equipe multidisciplinar prioriza
uma interven¢do que visa proporcionar as criangas autistas e a seus familiares, uma vida mais digna,
mais amena e proveitosa. O caminhar junto com os membros da instituicio ¢ uma contribuicio
importante para que o trabalho seja bem desenvolvido. Cabe ao Psicélogo Educacional ser um
mediador, um agente de mudanga, para que possa amenizar e equilibrar as relagSes, no que tange aos
desafios na 4rea da Psicologia, junto a uma equipe multidisciplinar (RIVIERE, 2010).

Dessa forma, o Psicélogo Educacional desempenha uma funcio indispensavel em parceria
com uma equipe multidisciplinar. Dentro da escola, atua junto aos professores, profissionais
considerados como principais agentes do processo educacional, pois estdo diariamente em contato
com a crianga autista, lidando com suas dificuldades, buscando esforcos, estratégias e possibilidades
de trabalho em beneficio do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos com autismo, em um
trabalho de parceria com a familia.
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No intuito de contribuir para o atendimento das necessidades escolares e sociais da crianca
autista, algumas escolas ja possuem um Psicélogo Educacional junto a sua equipe. Esse profissional
exerce algumas fun¢des de suma importincia para a inclusdo escolar da crianga autista, como, por
exemplo, orientar e dar direcGes aos pais, professores e os demais profissionais envolvidos no
processo de educagio escolar.

Quanto a funcio com a familia, o Psicélogo Educacional pode auxilia-la na assimilagdo e
entendimento dos sentimentos que os rodeiam. Isso torna-se relevante, pois muitos pais sentem-se
incapazes, se culpam ou nio sabem como proceder para ajudar o filho portador de autismo. E, quanto
a atuacio junto aos professores, pode ouvi-los e buscar compreender as manifestages trazidas,
intervindo, por meio da implementacdo de metodologias que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca autista. Outra maneira de atuar é por meio da participagdo em reunides
e conselhos de classes, ajudando a estabelecer novas formas de perceber o processo educativo dos
alunos.

Dessa maneira, Martinez (2010) aponta que o Psicologo Educacional pode realizar avaliagio,
diagnostico, atendimento e encaminhamento de alunos com dificuldades; orientar os pais, os alunos
e os professores; elaborar e coordenar projetos educativos especificos; pode participar da construgdo
do projeto pedagdgico da escola e facilitar, de forma critica, reflexiva e criativa, a implementa¢io de
politicas puiblicas.

Nessa perspectiva, a0 acompanhar um aluno com autismo, seu papel é ajudar no
desenvolvimento de suas potencialidades. E, diante dos alunos considerados ‘normais’, seu papel é
de promover palestras e projetos que trabalhem a inclusdo escolar, para a conscientizacdo e a
superacio de qualquer tipo de discriminacio, preconceito e violéncia.

Ainda a respeito da atuacio junto aos professores, a funcdo também ¢é otientar acerca da
superacio das dificuldades dos alunos e o incentivo a formac¢ao continuada dos docentes. Atua
também, na constru¢io do projeto pedagégico, buscando a implementacio de metodologias e
adaptacido do cutrriculo, a fim de favorecer a aprendizagem da crianca autista. Quanto a atuacdo na
implementacio de politicas publicas, pode analisar, favorecer, identificar e contribuir com agdes
positivas que contemplem o aluno com autismo, visando promover a democratizac¢io do ensino e a
inclusio social.

Diante disso, compreende-se que o Psic6logo Educacional tem funcSes bastante especificas
¢ bem delineadas junto a diferentes agentes no contexto escolar que atuam na inclusio da crianca
autista. Desse modo, o foco de sua atuagio junto a uma equipe multidisciplinar envolve aspectos de
natureza comportamental, emocional, social, cognitiva, entre outros, envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Consideracgoes finais

A andlise do papel do Psicélogo Educacional junto a uma equipe multidisciplinar, no
processo de inclusdo escolar da crianca autista em instituicGes de ensino regular revela que esse
profissional desenvolve funcdes que contribuem decisivamente para o desenvolvimento das
potencialidades humanas e a melhoria da qualidade de vida.

A escola, enquanto espago social, deve promover o uso de praticas de inclusio escolar e
social. E, nesse processo, o Psicélogo Educacional colabora, junto a uma rede colaborativa, com a
operacionalizagdo de procedimentos didatico-pedagdgicos e metodolégicos que tornem mais
acessfvel o processo de ensino e aprendizagem, visando a superacdo das dificuldades ligadas as
criangas com autismo.
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Nesse aspecto, ¢ indispensavel a parceria entre pais, professores, gestores, alunos e o
Psicélogo Educacional, todos juntos, com o compromisso de ajudar no desenvolvimento das
competéncias e das habilidades necessarias para que a crianca autista consiga a garantia de seus
direitos sociais e atue como cidadio critico e reflexivo.

Portanto, diante da tentativa de, metaforicamente, identificar as dobras e os sentidos da
atuacido do Psicélogo Educacional junto a uma equipe multidisciplinar em um processo de inclusao
escolar que ponha a crianca autista em cena, aponta-se para a potencialidade da pratica desse
profissional. Ele intervém no desenvolvimento de a¢bes, como: elabora¢io de projetos educativos,
otientacio de pais, professores e alunos, participagdao na construcio de projetos pedagdgicos na escola
e na implementacdo de politicas publicas, entre outros, buscando a promocio da dignidade humana.
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SABERES EMERGENTES E PROFISSAO DOCENTE: REFLEXOES POS-
MODERNAS

André Licio Coelho?
Leonardo Mendes Bezerra?

Resumo

Repensar a profissdo docente exige a organizacio de aprendizagens e de novos saberes que sdo
essenciais para a produc¢ao do conhecimento. Destarte, indaga-se: quais saberes sdo necessarios para
formacio docente e como estd articulada com a transicdo em crise global? Para tanto, apresenta-se
uma reflexdo empirica sobre as necessidades da formacdo humanista na pratica docente mediada
pelas teorias dos livros, artigos e producSes académicas. Como resultado apresenta-se os seguintes
eixos reflexivos: 1. Margens do Rio Lete; 2 Fronteiras extra cotidiana: paradigmas cientificos; 3.
Taxonomias dos saberes docentes. Por fim, destaca-se a formagao humanista nas novas abordagens
epistemoldgicas para o ensino de qualidade que supere a crise congénita

Palavras-chave: Educacio; Saberes docentes; Complexidade.

Abstract

Rethinking the teaching profession requires the organization of learning and new knowledge that are
essential for the production of knowledge. Thus, the question is: what knowledge is necessary for
teacher training and how is it articulated with the transition in a global crisis? Therefore, an empirical
reflection is presented on the needs of humanist training in teaching practice mediated by the theories
of books, articles and academic productions. As a result, the following reflexive axes are presented:
1. Banks of the River Lethe; 2 Borders extra daily: scientific paradigms; 3. Taxonomies of teaching
knowledge. Finally, the humanist training in new epistemological approaches for quality teaching
that overcomes the congenital crisis is highlighted.

Keywords: Education; Teaching knowledge; Complexity.

Introdugao

A educagio e o ambiente escolar demanda um didlogo elucubrando mudangas sociais
preconizada pela globalizacio que espelha os aspectos éticos envolvido em crises que desentola-se,
buscando uma poética capaz minimizar aspectos relacional como a dor e o transtorno da Covid-19,
as guerras, colapsos ambientais...Diante disso, em primeiro momento, o texto situa as ideias de crise
organizando pela meméria em uma cultura alimentada pelo esquecimento e as implicagbes
etimolégicas em processo de compreensdo. O segundo momento reflete sobre a importincia e
qualidade do conhecimento e da pesquisa em educagio, observando as problematicas educacionais
na 6tica da complexidade, os desafios na realidade escolar e no processo de ensino-aprendizagem que
bifurca as interferéncias a natureza do comportamento humano. E certo que diante da complexidade,
uma pluralidade metodolégica que possa observar as relagdes de forma sincronicas e diacronicas,
constelando estratégias transdisciplinar. Nesse raciocinio, dialogamos com o pensamento sobre os
saberes necessatios a educagio do futuro, preconizado por Edgar Morin (2002; 2021), em que os
conhecimentos pertinentes devem ser trabalhos em uma escola ancorado em evidéncias cientificas e
praticas democraticas que subsidie a pratica docente aliada a pesquisa.

8 Graduando do Curso Pedagogia, 5° periodo na Universidade Estadual do Maranhido - UEMA, Centro de
Ensino Superiores de Balsas - CESBA.
? Doutorado em Educa¢io — Universidade Estadual do Maranhiao, Campus Balsas.
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Repensar a profissdo docente, diante da nova maneira de estar na escola, se faz necessaria a
organiza¢do de um novo aprendizado do educador e do educando. Diante das vivéncias docentes e
discentes, percebemos que a profissio docente enfrenta multidesafios. A fragilidade educativa,
promovida pelo estado de crise epistemoldgica, colabora para a desconfiguracio do trabalho
educativo e, assim, torna-se necessario apontar elementos axiolégicos do protagonismo profissional
e da sua experiéncia como referéncia fundante no exercicio da convivéncia que dialoga com os
saberes, uma pedagogia articulada com um projeto social inclusivo e comum olhar holistico capaz de
somar pistas para entender, de modo geral, os acontecimentos e os seus saberes emaranhados.

Diante disso, a questio efervescida direcionou o estudo: Quais saberes sio necessarios para
formacio docente articulada com esse novo paradigma ético, estético e politico? Para responder a
esse questionamento utilizamos a reflexdo como elemento metodologico essencial, por considerar
que a pesquisa bibliografica de cunho qualitativo é fundamental para que possamos pensar na
possibilidade do aprender continuo das questdes envolvidas nessa nova forma de relagio articulada
em toda educacio da pratica nas salas até as politicas piblicas no sentido de redimir o atraso previsto
pelo momento enredado. Como resultado do pensamento reflexivo, organizamos o texto com base
em trés categorias de pensamento reflexivo:1. Matgens do tio Lete, com base no pensamento de
Benajminiano; 2. Fronteiras extra cotidiana: paradigmas cientificos, fundamentado nas ideias de
Morin; 3. Taxonomias dos saberes docentes, fomentado com base em Noévoa e Castells; Cardoso.

Margens do Rio Lete

Ao especular um contexto que abarque o volume de intengdes aqui organizadas, se faz
necessario estimular o leitor na perspectiva dos pressupostos pautado na complexidade dos
acontecimentos e em teorias que reintegram o educador em seu contexto de mudancas do préptio
conhecimento. Pensar a profissio docente implica em pensar o mundo em desdobramento. Para isso
faz-se necessatio revisitar a histéria, identificar suas bases e reconstruir o passado de modo ctitico,
pois, “uma cultura tecida com a trama da domina¢io, por mais generosos que sejam 0s propositos
de seus educadores, é barteira cerrada as possibilidades educacionais dos que se situam nas
subculturas dos proletarios e marginais.” (FREIRE, 1987, p. 6).

Na margem do tio o ressentimento bejaminiano de um #haumadiante das ruinas que avultam
e congestionam sentidos na ventania do progresso. O descontentamento de Benjamim (20106) frente
a histéria dos vencedores, um passado envidracado, pois ¢ nutrida pelo Lete, pois, ““|...|nada renova
tanto quanto o esquecimento [...]. Apenas uma ciéncia que renuncia a seu cariter museoldgico esta
apta a colocar o real no lugar da ilusao” (BENJAMIM, 2016, p.27).

Em suas intencionalidades alegéricas diante da nova barbérie o autor sugere Lete o rio de
dominio de Hades, o deus da guerra, sua dgua produz esquecimento e ocultacio das memorias
daqueles que bebem ou a tocam produzindo uma ilusdo no presente, Benjamim (2016) coloca a
memoria como ponto central de sua leitura da crise moderna, o angelical olhar de redencio dos
vencidos estd voltado para o pretérito. Porém os mortos deixam rastros de suas experiéncias, essas
pistas ampliadas pelos operadores da complexidade dinamizam outros modos de sentir/pensar o
conhecimento e harmonizar os que estio distantes. ““A probabilidade em jogo na ciéncia do calor esta
ligada em certo sentido a nossa ignorancia. Eu posso nio saber alguma coisa de maneira completa,
mas posso atribuir uma probabilidade maior ou menor a alguma coisa.” (ROVELLI, 2015, p.63).
Portanto, ao observarmos os desdobramentos da histéria da literatura e a ciéncia da literatura,
Benjamim (2016), porta-se como arauto anunciando uma nova barbarie e atribuindo aproximagdes
entre a experiéncia estética e historicas.
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[.] E este ¢ um de seus empenhos para construir uma histéria coletiva dos
vencidos para além do plano da memoria individual, no caso aqui, para além
daquilo que a escola representa como instituicdo legitimadora e geradora de
monumentos de cultura, [...] Um pensamento que sugere arrancar a educacio de
seus nichos institucionais e coloca-la de vez no mundo, [..] A pauta para
Benjamim ¢ uma discussiao abrangente e contaminada entre literatura e historia
ou entre historia da literatura e historia e que precisa sempre ser repensada: |[...]
(LIMA in BENJAMIM, 2016, p.55)

O autor aponta na historia da literatura uma crise disciplinar, que nao chega a ser um desvio
de funcdo da educagio ji que sua intencionalidade é revista por meio de parcialidade e de
comportamento arbitratio, difundida para a autonomia disciplinar, cristalizada em isolamento®|...] - a
ideia de autonomia desliza sem dificuldades para o histérico e conduz a tentativa de representar a
histéria da ciéncia sempre como um decurso autonomamente isolado, independente, destacado de
todo o cenario politico-intelectual. [...]” (BENJAMIM, 2016, p.11). O olhar diacrénico que se faz
moldes para relacionar no ambito da pergunta elaborada e da forma de sentir/pensar a crise, onde as
inferéncias transbordam as margens do conhecimento, o rio Lete tenciona o esquecimento. Porém,
aquilo que ¢ esquecido nio ¢ eliminado apenas ocultado durante o percurso exposto, o testemunho
autoral permite a outros que mesmo sabendo de o principio da incerteza ousar pensamentos
colaborativos de quem escreve a histéria atuando como sujeito de seu tempo e inserido no mundo

(FREIRE, 1987).

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo
da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua transformacio; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser
do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertagdo. (FREIRE, 1987, p. 27)

O que configura a crise atual é um emaranhado de questdes que invalidam os processos de
assimilacdo do mundo, a dindmica empreendida é desigual e injusta. Segundo Bauman; Bordoni(2016,
p.7) “a crise enfrentada pelo mundo ocidental ndo é temporaria, mas sinal de uma mudanga profunda
quem envolve todo sistema social e econémico e que terd efeitos de longa duracdo” a repercussio e
o resultado denotam no presente dicotdmico dos modos de vida globalizante observado pelos autores
nio como um fenémeno isolado, mas como um estado de crise. [...] “A ctise ndo é ficcio. Pode ser
vista diatiamente no local de trabalho, nas escolas, nas familias, governo, instituicGes de seguranca
social, enfim, em tudo aquilo que nos rodeia.” (APPLE, 2001, p. 41). O mesmo autor tem uma
reflexdo sobre a sombra da ctise, ndo como uma coisa abstrata, mas como espago de sentidos e
transformagdes em campo minado de incerteza, de luta e modelagio de questdes estruturais. Essa
relagdo de olhares sobre situacio implica em conhecimentos que ultrapassam os guias curriculares
em uma velocidade pressurosa.

Uma caracteristica especial desta crise ¢ sua duragio. O tempo das “conjunturas”
desfavoraveis, que podiam ser resolvidas num curto periodo, ja passou. Agora, as
crises — tdo vagas e generalizadas por envolverem uma parte tdo grande do
planeta- leva éons para reverter a diregéo. Elas progridem muito lentamente, em
contraste com a velocidade na qual todas as demais atividades humanas na
realidade contemporanea de fato movem. Todo e qualquer prognéstico de
solucdo ¢ continuamente atualizado e, em seguida, adiado para outra data. Parece

que nunca vai acabar.” (BAUMAM; BORDONI, 2016, p.15).

Esse continunm representa o acumulo desastroso das experiéncias negativas nio superadas que
impulsionam para um estado constante de crise da qual precisamos dar conta ou no minimo estar
conscientes desvelando o mundo, aparece como sequencial e ininterrupto e se traduz na imobilidade
do presente inundado de possibilidades ilusérias e reais, ao imputar na curadoria as probabilidades
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provoca o interregno da profissio docente e na producdo de conhecimento, “[..] As pessoas
presentes ao funeral de uma era em geral ndo tém consciéncia de que estdo num cemitério ou num
crematorio. [...]”(BAUMAM; BORDONI, 2016, p.92) estamos no apice do ritual finebre para tanto
exige conhecer o cerimonial, essa continuidade nio ¢ linear e nao pode ser determinista, pois mesmo
que haja uma continuidade entre o ponto inicial e o final existe rachaduras e lacunas a serem
preenchidas com conhecimento baseado na ciéncia.

Passou-se um século, e estamos no mesmo ponto. As equagdes da mecanica
quantica e suas conseqiiéncias sao usadas cotidianamente por fisicos, engenheiros,
quimicos e bidlogos, nos mais variados campos. Sua utilidade é demonstrada na
tecnologia contemporanea; [..| E, no entanto, essas equagdes permanecem
misteriosas: ndo descrevem o que acontece a um sistema fisico, mas apenas como
um sistema fisico é percebido por outro sistema fisico. (ROVELLI, 2015, p.25 e
26)

O que parece é que falta um pedaco da histéria ou uma realidade inacessivel para descricdo
em que a interacdo possivel é incerta, mas cada elemento ¢ uma solucdo da equagio-base da mecanica
quantica que dispde de sua importincia em acordo com a intera¢do. “[..] a previsibilidade ou a
imprevisibilidade de seu comportamento nao concerne ao seu estado exato. Concernem a limitada
classe de suas propriedades dependente do nosso especifico modo de interagir [...]” (ROVELLI,
2015, p.65) nenhuma teoria tem posicao definida no campo do objeto de estudo e isso estabelece nao
como uma inten¢ao objetiva conceitual, mas como probabilidade oriunda de uma natureza relacional
dos saberes, “[...] Por conseguintes, a probabilidade ndo concerne a evolucio dos corpos em si.
Concerne a evolucdo dos valores de subclasses de propriedades dos quando estas interagem com
outros corpos [...]7 (ROVELLI, 2015, p.65) esse método de observagdo articular estratégias de
aprendizagem pois permite criar cenarios de acdo no ambiente escolar constituindo modos de
acareamento com a incerteza.

A reflexdo e a acdo se impSem, quando nio se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteido da forma histérica de ser do homem. Ao defendermos
um permanente esforco de reflexio dos oprimidos sobre suas condicGes
concretas, nio estamos pretendendo um jogo divertido em nivel puramente
intelectual. Estamos convencidos, pelo contrario, de que a reflexdo, se realmente
reflexdo, conduz a pratica. (FREIRE, 1987, p. 33)

Do mesmo modo da maiéutica socratica na Grécia Antiga, as acdes dialdgicas e reflexivas
favorecem a ampliacio das ideias e do raciocinio 16gico. Freire (1987) endossa que a reflexio induz a
praxis. Em contra ponto ao esquecimento de Letes havia outro tio, o Muemdsine que personificava
a memoria na mitologia grega e beber das suas dguas fariam recordar tudo e alcangando a visdo ampla
de suas lembrangas. Diante do paradigma entre a memoria e o esquecimento também devemos
debrucar sobre novas abordagens de ver o mundo.

Fronteiras extra cotidiana: paradigmas cientificos

As emergéncias e as incertezas implicam em decisdes precisas e mudancas cirurgicas para o
enfrentamento dos problemas educacionais recorrentes dessa configuragio que institui cenarios
incongruentes. Demanda-se, assim, um impacto direto na profissio docente e na manuten¢io dos
vinculos educacionais estimulando variadas estratégias diante de novos desafios, “cientistas do
Instituto Pasteur, da Franga, [...] descoberto a primeira evidéncia sélida da variante delta-6micron, ou
deltacron, com estrutura recombinante derivada das sublinhagens AY.4 (delta) ¢ BA.1 (émicron)”
(BUTANTAN,2022, p. 4). Respondendo a uma transformacio em curso impreciso, mas provavel do
ponto de vista das inteiragdes que (re)combinam problemas, e também solu¢bes, em um sistema
dinamico, em que o comportamento é determinado pela nao linearidade ou pelo grande numero de
interacoes entre os componentes de informagdo aproximando e retroalimentando, nesse caso a


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mnem%C3%B3sine
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mem%C3%B3ria
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transmissao virdtica. Assim, a percepcao observadora do cientista (re)formula possibilidades de
entendimento ao mapear dados gendémicos. A pesquisa concebe através de um rigoroso controle
cientifico que nio se esgota a observacio dos eventos. As suas potencialidades aleat6rias da questao
estudadas obrigam a construir mais conexdes investigativas da origem, buscando uma analise
complexa do todo e das partes aproximando possibilidades.

As bases do pensamento complexo parte da percep¢ao das unidades multidimensionais em
conjunto de investigagdo na incerteza e do imprevisivel. “A chegada do imprevisivel era previsivel,
mas nao sua natureza. A experiéncia das irrup¢des do inesperado na histéria ndo penetrou nas
consciéncias. Dal minha maxima permanente: “espere pelo inesperado”. (MORIN, 2020 p.5) para
tanto buscamos aqui referenciar situages, eventos e saberes principiante do desenvolvimento
educacional trazendo varidveis da relacido causa — efeito — causa - efeito observando o previsivel nas
facetas de uma crise em que somos uma comunidade planetaria de destino. O Tabuleiro de danos
penetra em camadas a partir do eixo local afetando toda proximidade e seus arredores, assim o que
parece como evento aleatério apresenta-se como fendémeno conectado e originario do caos.
“Aprendemos que tudo [...] s6 pode ter nascido do caos e da turbuléncia, e precisa resistir a enormes
forcas de destruicdo. O cosmo se organizou ao se desintegrar. [..] aventura em que uma das
metamorfoses marginais constituiu-se pelo surgimento da vida no terceiro planeta de um pequeno
sol de subdrbio” (MORIN, 2002 p. 56-57). A incerteza no conhecimento (nos principios, cerebral,
fisico e epistemologico) predominante infere desde o surgimento da vida, nao oferecendo bases
confortaveis, assim se faz necessario considerar os conhecimentos e os saberes que um faz parte do
outro e vice verso, nio existindo fronteiras presentes na analise do fendmeno.

Um mundo incerto sempre foi a premissa das mudangas e inovacles. Ajustar o
conhecimento ao paradigma é o que chamamos de educac¢io, o pensamento aplicado para o bem-
estar coletivo, ¢ revisitando erros que postulamos os riscos dos empreendimentos futuros. Constitui-
se em compreender a incerteza com a esperanga e auto-ctitica para construir estratégias de a¢oes eco-
edncativas. A aptiddo para uma reorganizacio parte da interacio com o imprevisto e ndo retorna ao
velho sistema de ordem. Incorpora-se e amplia-se, assim, com as novas ligagdes e novos
procedimentos, essa estratégia que reformula o sistema celular dos corpos vivos distribuindo a
informacio do conjunto, assim uma pedagogia para complexidade, uma docéncia da cutiosidade de
“estar-no-mundo” (BEZERRA, 2022). Uma poética dialégica de interven¢io multipla.

[...] Um paradigma impera sobre as mentes porque institui os conceitos soberanos
e sua relacdo légica (disjuncdo, conjuncio, implicacio), [...] De fato o reino do
paradigma da ordem por exclusio da desordem (que exprimiria a concepg¢io
determinista-mecanicista do Universo) sofreu fissuras em inimeros pontos. |...]
Assim, a ideia de que ordem, desordem e organizacido devem ser pensadas em
conjunto surge de diferentes pontos de partida. A missdo da ciéncia ndo é mais
afastar a desordem de suas teorias, mas estuda-la. Nao é mais abolir a ideia de
organiza¢do, mas concebé-la e introduzi-la para englobar disciplinas parciais.

(MORIN, 2002 p. 114)

Mortin propde uma organiza¢io para o pensamento complexo partindo de operadores de
compreensdo com base dialégica que ndo objetiva uma sintese, ela opera em sentido recursivo
intensificando as dicotomias e perturbagdes, em todos os niveis de entendimento, um operador
hologramatico capaz de assimilar a parte pertencente do todo e o todo na parte. Esses operadores da
complexidade alicergam a pesquisa dos fenémenos que compde os eventos, espago que dialoga
partindo do local o tempo e todos os elementos sociais e culturais que gravitam, as regularidades,
desavengas, imprevisibilidade que apontam diretrizes, assim é possivel estratégias para desordem.
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[...]consubstanciados no denominado corpus formal de conhecimento escolar
(conteudos curriculares), nas acdes cotidianas da escola (curticulo em a¢io) e no
denominado curticulo oculto. Os desdobramentos ideologicos e a legitimacao sio

sedimentados em aspectos explicitos e implicitos do curriculo e situam-se em sua
materialidade e no dominio do simbélico. MAGALHAES; RUIZ, 2011. p. 127).

Nio se ensina tudo o que deve ser ensinado. E necessario que haja uma mudanga curricalar
se faz tdo necessario na formac¢do que consiga redistribuir saberes articulando diciplinas em uma
forma de pensar “[...] o auto-exame deve ser ensinado desde o primario e durante todo ele. |...] seria
estudada a maneira com que a mente oculta os fatos |[...] mostrar-se-ia como as coisas dependem
menos de informagdes do que da forma em que esta estruturado o modo de pensar” (MORIN, 2002,
p- 77) o conhecimento da produg¢io da cultura digital num tratamento critico seria uma a introducao
ao conhecimento das midias. O ensino carece de reformulacdo temporal, pois as teorias e os
postulados precisam ser melhor adequado ao contexto social e melhorados, pois a deve-se ocupar do
mundo do conhecimento, do processo de assimilacio do ensinar e aprender, indicando diretrizes de
entendimento de sua transformacio e das suas evoluges tecnoldgicas, geograficas, ambientais € a
prépria compreensao de sua pés-modernidade que carece

[...]repensar dos processos de aprendizagem e das formas do aprender a aprender,
a familiarizacdo com os meios de comunicacio e o dominio da linguagem
informacional, o desenvolvimento de competéncias comunicativas e capacidades
criativas para analise de situacées novas e cambiantes (LIBANEO, 2001, p.23).

A pedagogia ocupa um papel crucial em vista a ripida mudanca de paradigma. Exige-se,
assim, a formacido de um novo educador que consiga responder com uma a¢io pedagdgica multipla.
Hssa a¢do deve extrapolar o ambito escolar ultrapassando sua formacio tornando a escola um espago
de sintese e de (re)construcio do conhecimento, “[...] lugar onde os alunos aprendem a razdo ctitica
para poderem atribuir significados as mensagens e informacoes recebidas das midias e formas de
intervencio educativa urbana”. (LIBANEO 2001 p.20). Propde-se, assim, o desenvolvimento de
novas habilidades que compreenda essa condi¢ao para revisitar os pressupostos da educacio e buscar
constantemente a funcdo ptimordial do curso, acompanhar e responder a gradativa a mudanca
reformulando o papel pedagdgico como ciéncia e ampliando o exercicio da profissio.

Taxonomias dos saberes docentes

A configuracio da atual forma de ensino —ainda pautada na linearidade e com raizes na visao
cartesiana-positivista (BEZERRA, 2022) — implica em um reconhecimento das diretrizes aqui
exposta, o ensino em um mundo pandémico estimula novas referéncias instrumentais. A
comunicacio e interacdo na formagido precisam ser analisadas perante o contexto, a visdo holistica
dos acontecimentos para uma interpretacio mais apurada direcionada ao fazer, que implica na
socializaciio entre os professores em que o relato da experiéncia tome base cientificas para construgio
de um novo aprendizado. Nesse sentido, o professor como um sujeito epistémico na construgio de
sua pratica pedagdgica as habilidades do século XXI constituido no relacionar o conhecimento da
disciplina, ou seja, o conteudo especifico, a gestdo de tempo, aprendizagem, metodologias e técnicas
que incluem TIC (tecnologia da informagio e comunicagdo) e avaliagio permanente da experiéncia.
[...] “a convicgdo de que essa dificuldade é talvez mais um resultado da mudanga (e consequentemente
da necessidade de compreendé-la) do que do aumento da dificuldade dos problemas que se nos
levantam” (CASTELLS; CARDOSO, 2005, p.9). A saida emergencial nio ¢ uma solugdo para o
futuro o estimulo conturbado vivido precisa de reordenagio em seu processo de mudanga.
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Uma transi¢do que ocorre devido a trés importantes fatores: a aceleragdo criada
pelas tecnologias da informacio e comunicacio; o crescimento de procedimentos
sofisticados para codificar, aprender e gerir o conhecimento; e a percepeao social

do conhecimento como fundo estratégico das empresas, nacdes e pessoas
(CASTELLS; CARDOSO, 2005, p.13).

Base da investigacao de Tardif estd no qualificar os conhecimentos necessarios para docéncia,
o saber-fazer utilizado pelos professores no cotidiano educativo. Parte-se do principio de que aquilo
de fato na aprendizagem que acontece na aula é a esséncia resultante de toda elaboracdo do projeto
educacional. ““|...] esse saber também ¢ social porque seus préprios objetos sdo objetos sociais, isto &,
praticas sociais” (TARDIF, 2012, p.13). Como esses saberes se relacionam e se completam na
dindmica escolar, o termo emergente traduz uma necessidade conjuntural que os ‘espacos tempos’
(BEZERRA, 2022), se mistura diante das habilidades necessarias para o desempenho profissional.

[...] a histéria das disciplinas escolares, a histéria dos programas escolares e a
histéria das ideias e das praticas pedagdgicas, o que os professores ensinam (os
"saberes a serem ensinados") e sua maneira de ensinar (o "saber-ensinat')
evoluem com o tempo e as mudangas sociais. No campo da pedagogia, o que era
"verdadeiro", "atil" e "bom" ontem jd ndo o é mais hoje. Desse ponto de vista, o
saber dos professores (tanto os saberes a serem ensinados quanto o saber-ensinar)
esta assentado naquilo que Bourdieu chama de arbitrario cultural: ele ndo se baseia
em nenhuma ciéncia, em nenhuma légica, em nenhuma evidéncia natural

(TARDIF, 2012, p.13-14).

O pensamento do autor tem uma dimensdo holistica ao referenciar os saberes que
completam com varios saberes, como por exemplo, os ligados a formacio profissional, disciplinares,
curriculares, experienciais e culturais. A sua proposta engloba as conceitua¢Ges desses saberes e como
se constituem no cotidiano escolar. Busca-se, nesse sentido, as fontes que alimenta o oficio do
professor, compreende assim que esses saberes ndo advém apenas da formacido inicial, mas que
perpassa pela vida profissional. Entdo, a confluéncia dos saberes docentes implica nos saberes que o
professor assume, desde as fontes sociais € os modos que integram na sua histéria de vida incluindo
sua formagao inicial, a socializa¢ao desse conhecimento envolve com a pratica do oficio integrado as
ferramentas utilizadas e sua adaptacio da realidade vigente. “Dado que os professores trabalham com
seres humanos, a sua relacio com o seu objeto de trabalho e fundamentalmente constituida de
relagoes sociais” (TARDIF, 2012, p.132).Um saber sincrético que acumula-se na expetiéncia é um
conhecimento incomum que baliza uma reflexdo da profissao diante das mudancas ocorridas no
contexto geral, pois, até que se prove ao contrario, ““[...] os saberes oriundos das ciéncias da educacio

e das institui¢bes de formacio de professores ndo podem fornecer aos docentes respostas precisas
sobre o ‘como fazer’ [...]”(TARDIF, 2012, p.137).

“Produzir a profissao de professor” (NUNES, 2021, p. 69) propde uma analise da conjuntura
atual da docéncia. Essa producio necessita que o autor laboral participe de forma dindmica de sua
transformacio, em que a dimensio tedrica colabore com a pratica e vice versa em uma formacio em
que a escola seja o laboratério experimental compreendendo a educacgio em seus aspectos sociais e
culturais. “Vou definir estas tendéncias com trés palavras: Domesticacio, Hiperpersonalizagio e
Digitalizacio” (NOVOA, 2021 p.6). A busca de um projeto formativo da escola, a crise pandémica
revelou a mudanga enunciado e identificou o professor como primordial no processo aprender e
ensinar que constitui novas relagdes com a familia, escola e governo. Os saberes docentes e o efeito
das tecnologias na aprendizagem como desafio frente ao contexto de crise sanitiria solicitam um
olhar critico da informacio, do seu processamento, armazenagem e acesso, 0 novo paradigma o
processo da revolugio tecnoldgica que inclui novas linguagens em que experimentacdo os projetos
colaborativos de vivéncias.
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Em muitos estudos e relatérios menciona-se, ¢ bem, que os professores
receberam um importante reconhecimento, pelas familias e pela sociedade,
devido a sua resposta a pandemia. Mas se as tendéncias descritas continuarem a
dominar o pensamento e as politicas educativas, a prazo, havera uma erosio da
profissionalidade docente e uma dissolu¢do do seu trabalho numa pandplia de
outras fungbes: tutores, orientadores, formadores, psicélogos, tecnoélogos,
especialistas das aprendizagens, gestores, animadores... INOVOA, 2021, p.06)

Essa nova relagido durante a crise pandémica constitui uma aprendizagem onde a casa e a
relacio doméstica e familiar estio mais presente, e novas tecnologias a ciéncia e a informacio
expandem em velocidade incomparavel, a neurociéncia biotecnoldgica vem trazendo bases para essa
transformacao, a proje¢do ¢ que nos anos vindouros a educagdo tornar-se-4 um ramo da medicina,
“utilizando os imensos recursos das neurociéncias para personalizar transmissiao e, depois, para
otimizar bioelectronicamente a inteligéncia”(LAURENT, 2017).Isso constituird em uma
hiperpersonalizaciao das aprendizagens no mundo digital quede forma mais abrangente, sdo as trés
dimensbes cognitivas, a seguir, roboética, inteligéncia artificial e neurociéncias, que demudario o
entendimento de escola (LAURENT, 2017). Essa atticulagdio de conhecimentos implica na
organiza¢do de uma politica curricular para a formacio do curriculo com bases efetivas observadas
pela dindmica escolar no seu contexto, possibilitando, assim, redimir as diferencas sociais de
oportunidades na educagio é um direito fundamental para o crescimento humano e consequente patra
o desenvolvimento do pafs.

A producio da profissio se manifesta no posicionamento na producio da vida, no valor
intrinseco como humanidade, na reivindicacio da sua dimensio sécio educativa como funcio da
escola no momento o vinculo das relacbes humanas torna-se mais importante que a matéria escolar,
em que apoiar e apoiar-se com estudantes e familia torna um ensino de solidariedade no processo
pandémico. O ensino remoto emergencial, nos moldes da crise pandémica, impés uma constante
pressdo no sentido de dar continuidade ao curticulo, ndo ou pouco considerando as desigualdades
tecnoldgicas dos educando, o despreparo dos docentes em telacionar com as TIC e a proporia
qualidade dos servicos prestados de acesso a internet, a gestdo desses problemas se intensifica para
tanto sua urgente difusio e a produg¢io de recursos humanos necessarios para operar neste sistema,
a fim de gerar conhecimentos e informacgdes com e para a gestio. “A pds-epidemia serd uma aventura
incerta na qual se desenvolverio as for¢as do pior e do melhor, estas tltimas estando ainda debilitadas
e dispersas” (MORIN, 2020 p.11). Tao emergente quanto a continuidade e fortalecimento dos
vinculos educacionais estd a prova esse professor ser capaz de otganizar seus saberes e atuar
didaticamente de modo emergente-virtual, e, para tanto, estimular e fomentar a participa¢io reflexiva
dos alunos na contribuicio de saberes no uso das tecnologias.

E funcio do Estado, segundo a Constitui¢ao Federal de 1988 e refor¢ado pela Lei n. 9394/96
— que se trata da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, garantir os direitos de acesso a
educagio, além de garantir infraestrutura produtiva, equilibrio entre os podetes e a soberania nacional.
No entanto, ¢ perceptivel a existéncia da auséncia de didlogos e assim ausentando o préprio Estado
democritico, tornando ponto determinante para precarizagio da profissdo docente contribuindo
ainda mais com fosso das desigualdades sociais.

Consideracgoes finais

A utilizacdo dos operadores da complexidade no ensino ¢ de urgente investimento para um
projeto coletivo, a priorizagdo abordagem dialégica na escola em que o docente possa articular os
conhecimentos produzidos e as praticas de produgio dos significados compartilhados como lugar de
reflexdo e de formagdo das praticas profissionais. Assim projeta uma mudanca no interior da relacio
professor e aluno, aluno e outros alunos, conectando e fortalecendo a identidade provocando
interacdo com outros pontos de vista de agdo efetiva.
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Entio traduz nossa responsabilidade profissional no sentido de ateng¢ao aos desdobramentos

dessa crise em torno do conhecimento, permeados pelas relagoes sociais que esta inter-relacionada

sejam educacionais, sociais, de satide ou econdémicas que aparecem no cotidiano escolar, entio o

ensino ¢ fortemente impactado constituindo uma auséncia de um projeto para o enfrentamento da

perplexidade, como refletir diante questdes tdo complexas em que o risco de morte real nos assola, a

dita incerteza preconizada por Morin ndo se encontra no futuro por estar sendo experimentada de
forma dolorosa e sem expectativas de um final.
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BRINCO, LOGO APRENDO! APONTAMENTOS SOBRE AS CONTRIBUICOES DO
LUDICO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Bruna Beatriz da Rocha 10
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Francisco Romario Paz Carvalho!2

Resumo

HEste trabalho intentou, de modo geral, analisar as contribui¢ées do lidico como ferramenta
facilitadora no processo educacional. Seguimos a seguinte questio norteadora: o ludico pode
funcionar como mecanismo facilitador no processo de ensino/aprendizagem? Em termos
metodolégicos, o trabalho apoia-se numa abordagem qualitativa de cunho bibliografico.
Teoricamente seguimos os postulados de Coelho (2015), Hendler (2010), Kishimoto (2002, 2017),
dentre outros. Concluimos, portanto, que ao utilizar o brincar como ferramenta pedagdgica o
professor beneficia a formacao da crianca, estimulando a interacio bem como a participagdo com os
demais colegas, sem esquecet, € claro, da comunicagio entre ambos, o que torna o espago da sala de
aula um local aconchegante e de acolhimento para todos os evolvidos.

Palavras — Chave: Ludico. Educacio Infantl. Ensino/Aprendizagem.

Abstract

This work aimed, in general, to analyze the contributions of play as a facilitating tool in the
educational process. We follow the following guiding question: can playfulness work as a facilitating
mechanism in the teaching/learning process? In methodological terms, the work is supported by a
qualitative approach of a bibliographic nature. Theoretically, we follow the postulates of Coelho
(2015), Hendler (2010), Kishimoto (2002, 2017), among others. We conclude, therefore, that by using
play as a pedagogical tool, the teacher benefits the formation of the child, stimulating interaction as
well as participation with other colleagues, without forgetting, of course, the communication between
them, which makes the classroom space classroom a cozy and welcoming place for all involved.
Keywords: Ludic. Child Education. Teaching/ Learning.
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Introdugio

O Sistema Educacional Brasileiro estd em transformacio continua, por isso, ¢ necessatio
estar sempre pesquisando e estudando os temas que a envolvem, dessa maneira o trabalho tem como
objetivo analisar o lddico como uma ferramenta no processo educacional. Com isso, buscando
perspectivas e ponderacSes que relacionem o ensino, conhecimento e aprendizado como facilitador
no ambito escolar.

O presente estudo tem como metodologia, um levantamento bibliografico por meio de
textos académicos, artigos, teses e dissertagdes que possam contribuir para a discussdo sobre a
sociedade atual, a escola e a importancia do ludico.

As mudancas na sociedade contemporinea também modificaram a realidade escolar. A midia
tem se formado como um forte aliado na educagdo, no entanto, existem ressalvas de como seu papel
pode influenciar positivamente ou negativamente nos alunos.

A “midia na formacio, informacio e educacdo das criancas, é de responsabilidade da escola
e dos professores entenderem e aperfeicoarem seus conhecimentos”, ressalta Siqueira ef a/ (2012,

p.315).

O brincar é a cultura midiatica que esta se relacionando, sendo mecanismos de aprendizado
cognitivo e social, no entanto, o ambiente escolar tem que ser propicio para trazer significados e
resultados para as criancas.

De acordo com Siqueira ef a/ (2012, p. 318),

Acredita-se que nos momentos de ludicidade é promovida uma estrutura de maior
interagdo entre pessoas e uma maior possibilidade de expressividade corporal.
Além dos aspectos anteriormente assinalados, a escola é um dos lugares onde mais
se encontra essa estrutura¢ao lidica e, assim, considera-se este ambiente propicio,
principalmente para as criangas, por proporcionar comportamentos naturais de
forma integrada a elementos socioculturais.

Como se pode petrceber a partir da afirmacio de Siqueira ef a/ (2012), a escola é um local
favoravel para a realizacdo de atividades lddicas, sendo de suma importancia que seja um ambiente
adequado e agradavel para que os participes (as criangas) se sintam a vontade e principalmente
acolhidos neste espaco para assim, atuarem de forma coletiva ou individual.

De maneira objetiva, este texto encontra-se estruturado da seguinte forma: um primeiro
momento em que resgatamos o contexto histéricos do ludico, depois iremos tragar algumas
discussoes sobre as conttibuicoes deste no processo de ensino/ aprendizagem; e postetiormente,
tecemos as consideracdes finais resgatando as conclusdes atingidas pelos autores, seguidas das
referéncias.

Breve Historico do Ludico no Brasil

A palavra ludico deriva do latim /udus que significa brincar. De modo especifico, o lidico é
a brincadeira, ¢ o jogo, ¢ a diversdo. Na histéria da humanidade, o lidico esteve presente desde
sempre, hé relatos na histéria antiga que apontam que o brincar era desenvolvido por toda a familia,
até quando os pais ensinavam a seus filhos os oficios diarios. E importante frisar que cada época na
histéria entendia a educagio sob olhares diferentes e com o lidico aconteceu da mesma maneira, ou
seja, em maior e em menor intensidade se priorizava ou ndo atividades ladicas.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 01 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 31 de 85

No Brasil, especificamente observando, assim como todas as questdes relacionadas ao

ambito educacional, temos as raizes oriundas desde antes da chegada dos portugueses, com os indios.

Estes, por sua vez, sempre fizeram valer seus costumes para ensinar seus filhos a pescar, nadar,

brincar, dancar, ou seja, uma maneira ladica de aprendizado e que representa a cultura e a tradicéo
do povo indigena.

Com a chegada dos portugueses e a miscigenac¢io cultural, oriunda do contato entre negros,
brancos e indios cada cultura foi se desenvolvendo o lidico, como afirmamos anteriormente, foi
ganhando espaco de acordo com o tipo de sociedade que se desenvolvia. No caso dos negros, por
exemplo, com os costumes similares aos dos indios, a caca, a pesca, o nado, faziam parte do dia-a-
dia, perpetuando a educagio e a tradi¢do de forma criativa, ladica, satisfazendo as necessidades diarias.
Salienta-se que pesquisar sobre o lddico e seu histérico no Brasil é de suma importancia para
entendermos a dindmica da sociedade e como isso afeta o ensino na escola.

Por outro lado, os portugueses quando vieram ao Brasil ndo desenvolveram a ludicidade
como atos de sobrevivéncia e que faziam parte do contexto didrio coletivo e individual, como fizeram
os indios e os negros. Para os portugueses o lidico funcionava simplesmente como ato de lazer e
enriquecimento intelectual. Com isso, articulando com as experiéncias vividas e o desenvolvimento
de novas formas para se relacionar com o mundo e com os outros.

Kishimoto (2002, p. 22) nos diz que:

Desde os primérdios da colonizac¢io a crianga brasileira vem sendo ninada com
cantigas de origem portuguesa. E grande parte dos jogos tradicionais
popularizados no mundo inteiro como jogo de amarelinha, bolinha de gude, jogo
de botio, pido e outros, chegou ao Brasil, sem duvidas, por intermédio dos
primeiros portugueses. Posteriormente, no Brasil receberam novas influéncias
aglutinando-se com outros elementos folcléricos como, o do povo negro e do
indio.

A autora nos chama atenc¢ao para o fato de que grande parte das brincadeiras e cantigas, que
fazem parte da cultura brasileira, receberam influéncias dos portugueses, ndo descartando, ¢ claro, as
contribui¢cGes dos demais povos que aqui povoavam.

A Igreja Catolica, no final da Idade Média e inicio da Idade Moderna, posicionou-se contraria
as atividades ladicas, por considerar que os jogos seriam algo de natureza profana. Dessa maneira,
houve consideravelmente certa ruptura em relagdo a educacio no Brasil, ja que com a expulsio dos
jesuitas a educa¢do no Brasil ficou inerte, com poucas mudangas positivas para a populagio.

Uma possivel mudanga de paradigma passa a ocorrer no século XX com as propostas da
pedagogia Nova, ajudando consideravelmente, a estruturar um novo olhar para o ensino, indo além
do Positivismo e do Tecnicismo do ensino.

Ao estruturar esse novo olhar, notou-se que o ensino gradativo de competéncias e
habilidades por meio das vivéncias dos alunos era enriquecedor e significativo no aprendizado, ¢ a
ludicidade contribufa para consolidar os conhecimentos.

Em 1932, foi langado por um grupo de educadores o Manifesto dos Pioneiros da Educacio
Novwa, dirigido ao povo e ao governo. Este documento apresentava a diversidade tedrica e ideologica
do grupo que o concebeu, mas ainda com ideias consensuais. Apresentava, de grosso modo, uma
ideia de escola gratuita e de acesso a todos. A Constituicio de 1934 abraca essa ideia e encara a
educagio como um direito de todos e dever da famfilia e dos poderes politicos.
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A Educacdo como um direito social foi um divisor entre a educagio para alguns e a educacio
para todos. Partindo desse pressuposto:

[...] embora a educagio, para aquele que a ela se submete, represente uma forma de
inser¢do no mundo da cultura e mesmo um bem individual, para a sociedade que a
concretiza, ela se caracteriza como um bem comum, ja que representa a busca pela
continuidade de um modo de vida que, deliberadamente, se escolhe preservar.
(DUARTE, 2007, p. 697).

E nesse sentido que a Educacio é implementada como uma politica educacional necessaria
e fundamental.

Com o passar dos anos, o ladico passa a ser visto como mecanismo facilitar de ensino/
aprendizagem, principalmente ao lidar com disciplinas ditas como “dificeis” como ¢é o caso da
matematica. Dessa forma, o lddico foi se estruturando por meio de movimentos de professores a
atores da educacdo que se esforcavam em construir narrativas onde o ato de educar e o ato de
aprender fossem tirados do ambito estritamente formal e asséptico.

Muitos estudiosos consideram o século XXI como o século da ludicidade. Petiodo que a
diversdo, o lazer e o entretenimento apresentam-se como condi¢des necessarias para a convivéncia
em sociedade. F por esse motivo que a proposta de investigar o lidico na educacio vem sido discutida
por muitos pensadores e educadores.

Via de regra, o lddico tem sido desenvolvido nas salas de aula de todo o Brasil,
principalmente naquelas voltadas para o ensino infantil. E dessa forma, se manifesta de modos
diversos desde atividades que englobam musica, danga, jogos, ou seja, mecanismos diversos que
envolvam a arte do brincar.

O ladico nos espagos escolares

Cada crianca, torna-se Gnica em sua forma de agir, pensar e sentir, pois além de ser detentora
das suas caracteristicas pessoais, ¢ também fruto de todas as interacGes a que estd exposta (i.e.,
interacdes com a familia, com o meio, entre outras) (COELHO E TADEU, 2015).

Dessa forma, a Educagio deve garantir para os estudantes direitos primordiais, como brincar,
movimentar, valorizar as emoc¢des, 0 pensamento, ¢ a comunica¢io. Observamos que as primeiras
manifestagbes da linguagem, ocorrem por meio da brincadeira que possui vatios sentidos para a
crianca.

Percebe se que, através da brincadeira de faz de conta, a crianga utiliza e ativa os
processos de imaginagdo, pensamento, linguagem, criagio, além de estabelecer
relagdes e desenvolver a fungdo social de utilizar um objeto para representar
outro, ressignificando-o e contribuindo para o seu processo de humanizacio e

desenvolvimento (BRANDAO E FERNANDES, 2021, p.16).

Observamos que este é um tempo que se deve privilegiar as intera¢des das criangas entre si,
¢ possivel que a crianga dé pistas sobre a sua personalidade, o seu desenvolvimento, os seus interesses
¢ as suas necessidades. Entdo ¢ importante o contato com os professores, bem como com os espacos
e os materiais, sendo dos momentos mais ricos em termos de observag¢io das criangas (COELHO E
TADEU, 2015).

Verificamos a importancia do papel do professor, o mesmo devera criar um ambiente de
qualidade, mantendo uma organizagio do ambiente educativo feita de forma intencional, a fim de
conseguir proporcionar as criangas situagoes que, através de momentos de brincadeira livre, permitam
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a exploracio do espaco. Os materiais e objetos disponibilizados para as criancas também precisam
ser diversificados, proporcionando novas experiéncias e deve também ser acessivel a exploracio de
espacos distintos, isto é, além da sala de atividades e das diferentes areas de interesse existentes, as
criangas deverio ter a possibilidade de explorar a zona de exterior assim como outros espagos
comuns, que promovam novos aprendizados (COELHO E TADEU, 2015).

Além disso, também destacamos o papel da familia, pois o ambiente e a participacdo dos
familiares irfdo permitir uma aprendizagem e uma experiéncia mais agradavel diante de novas
situagoes, oferecendo uma nova possibilidade entre a relacio de pais e filhos, abrindo oportunidades
para a crianca, utilizando da espontaneidade e criatividade do contato, pois o fator fundamental para
o desenvolvimento, dita normal, ¢ a presenca e a qualidade dessa presenca (SKALHA et al.,2010).

Concordamos com Teixeira e Volpin (2014, p.77) quando afirmam que:

A infancia conhecida como a etapa das brincadeiras, do ludico, logo se pensa no
brincar, ¢ nessa etapa que a crianga aprende brincando. [...] O brincar auxilia na
aprendizagem fazendo com que as criangas criem conceitos, ideias, em que se
possam construir, explorar e reinventar os saberes. Refletem sobre sua realidade
e a cultura em que vivem.

Os mesmos autores nos auxiliam na reflexio critica de que nem sempre o brincar é realizado
da forma adequada. Ha alguns fatores impedem que isso aconte¢a, como, o trabalho infantil e a falta
de espaco adequado nas instituicGes de ensino para essa faixa etaria. Destaca-se também o papel do
professor como guardido da ludicidade, assim, é necessario um bom envolvimento dos profissionais
para a efetivacio da aprendizagem (TEIXEIRA E VOLPINI, 2014).

Cabe nos frisar que o brincar também nio deve se restringir aos muros da escola, em casa,
na igreja, seja em que ambiente for, devemos estimular as criangas ao brincar. Como ja mencionamos,
a familia deve assumir esse compromisso de maneira eficaz na premissa da construcio de um ser
humanos integral. Por outro lado, levando em consideracdo as realidades sociais vividas em nossa
sociedade acreditamos que, muitas vezes, o lddico é usurpado das vivéncias infantis devido a triste
realidade social em que estes sujeitos estdo inseridos. Assim, muitas vezes, as criancas as criancas
deixam de vivenciar sua infincia para ajudar nos afazeres domésticos, bem como no trabalho para
auxiliar na manutencio do domicilio.

Outro ponto perturbador na tentativa de inserir e manter o lidico como ferramenta de
ensino/aprendizagem ¢é a auséncia de infraestrutura adequada nas escolas. Lidamos como uma
realidade de sucateamento do ensino puiblico, em que as escolas ndo dispdem de espagos adequados
para a realizacdo das atividades escolares. Fazendo um link com a realidade pandémica em que
estamos imersos parece-nos ainda bem mais preocupante, ja que hd mais de dois anos nao verificamos
investimentos para a melhorias dos prédios, nem mesmo com a tentativa de retorno das atividades
presenciais.

Nesse contexto, o papel do educador frente as adversidades impostas, seja pelo contexto
social, seja pela auséncia de recursos financeiros por parte do governo, ¢ de fundamental importancia,
ja que cabe 2 este desenvolver metodologias que conduzam todo o processo educativo, procurando
desenvolver estratégias que desenvolvam e facilitem o ensino/aprendizagem. Em outros termos, é
importante que fique claro que o lidico ndo deve ser encarado simplesmente como “um momento
de distracido ou simples divertimento” (LEICHT, 2019).
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[...] uma das causas que leva a auséncia do ludico na escola pode nio ser culpa do
profissional da educagdo. No entanto, a falha pode estar na formagio do
profissional, pois ndo foram preparados. As discussdes em torno da pratica lddica
em sala de aula ndo fizeram parte de sua formagao. Aquilo que nio se vivéncia
nio se aplica com seguranca. F preciso que o professor passe por vivéncias
pessoais para que possa utilizar o ludico na sua pratica pedagégica. (HENDLER,
2010, p. 20)

A autora nos chama aten¢io ao fato de muitos cursos de formacio de professores nio
focarem no preparo em lidar com o ladico em sala de aula. Os cursos, por sua vez, dio primazia a
disciplinas, também essenciais, porém, sem vislumbre de concepgdes praticas, principalmente no que
tange ao ensino infantil.

Os documentos oficiais que regulamentam a educa¢io no nosso pafs também nos chamam
atenc¢do para a importancia do brincar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96)
ressalta que brincar é qualquer atividade efetiva no dia-a-dia escolar pra que as criancas possam se
ampliar e situar os alicerces para os niveis de escolarizacio.

Para a Base nacional Comum Cutricular (2017), o brincar é visto como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacio infantl:

[...] “Brincar cotidianamente de diversas formas” em diferentes espagos e tempos
com diferentes parceiros, criancas e adultos ampliam e diversificam seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacio, suas criatividades, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, cognitivas e relacionais. (BRASIL,

2017, p. 36)

Nao isento de ctiticas, o documento parece ainda enfraquecido no que diz respeito ao lidico.
Principalmente pelo fato de transparecer certa tendéncia a alcancar resultados ao final de cada etapa
de ensino. Sabemos, pois, que nem sempre as criangas se desenvolvem no mesmo ritmo, velocidade
e aspectos que as demais. H4 sempre uma tentativa de escolatizar a educacio infantil, sendo que sua
finalidade maior é o de “garantir o desenvolvimento integral das crian¢as”, e aqui o lidico combina
perfeitamente com a proposta. Nio se restringindo a educacio infantil, ji que o lidico funciona
perfeitamente em todas as idades, ou seja, ndo ha idade certa para lidar com o ludico.

A importancia sobtre o brincar como finalidade pedagdgica nos leva a reflexdo acerca do
relevante papel que o educador deve desempenhar, proporcionando oportunidades para que a crianga
brinque e a0 mesmo tempo, aprenda, dentro de um contexto planejado (com condi¢des de execugio,
ou seja, infraestrutura adequada) e equilibrado entre a a¢do do educador e a espontaneidade do
educando com o méiximo de aproveitamento possivel em prol do desenvolvimento integral da
crianca.

Consideracdes Finais

Refletir sobre a infancia, em especial, sobre a crianca interligando com a educacio ¢ algo que
requer muito esfor¢o. A escolha dessa tematica vem do interesse em melhor compreender o conceito
do brincar relacionando com a aprendizagem infantil observando como o ludico é considerado
importante fator no processo ensino/aprendizagem. Assim, buscou-se nos livros e artigos cientificos
referéncias de diversos autores que trazem discusses tedricas sobre essa tematica.

Decerto, o ludico pode funcionar como elo entre o professor e o aluno, possibilitando, sem
duvidas, aprendizagens significativas, bem como infinitas descobertas no processo ensino/
aprendizagem. Assim, argumentamos em favor de formacido especifica para os profissionais da
educagio em saber lidar com o ludico, principalmente na Educagio Infantil. Portanto, é fundamental
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que o professor tenha pleno dominio do que e como trabalhar em sala de aula, ou seja, cabe a este,
efetivamente ter conhecimento dos objetivos a serem alcancados, além de verificar a adequagio
metodolégica de acordo com o grupo (modalidade de ensino) que trabalha.

Concluimos, pois, que ao utilizar o brincar como ferramenta pedagbgica o professor
beneficia a formacio da crianca, estimulando a interacdo bem como a participagdo com os demais
colegas, sem esquecer, ¢ claro, da comunicacio entre ambos, 0 que torna o espaco da sala de aula um
local aconchegante e de acolhimento para todos os evolvidos.
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O CUIDAR E EDUCAR NO PROCESSO DE INTERAGCAO DOS ALUNOS DA
EDUCAGCAO INFANTIL

Fabiola Stodolny!?
Andréa de Paula Pires!4

Resumo

HEste estudo objetiva identificar como ocotre a interagio das criancas mediante o cuidar e educar na
Educacio Infantil. A investigagio contempla pesquisa bibliografica e de campo, utilizando
questionario realizado com professores de um CMEI da Regido Centro-Sul do Parana. O artigo
encontra-se estruturado em: Educacio Infantil e Infancia: aspectos histoticos e conceituais; o cuidar
e o educar no processo de interacao na Educacio Infantl; Educacdo Infantil: o cuidar e o educar na
pratica de um CMEI localizado na Regido Centro-Sul do Parand. A contribui¢do do cuidar e educar
estdo presentes no processo de ensino-aprendizagem, pois ocorre por meio da interacio
professor/aluno e da pritica pedagdgica. Contudo, este trabalho conclui que a interagio contribui no
aprendizado das criancas de forma pertinente.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Cuidar. Educar.

Abstract

This study aims to identify how children interact through caring and educating in Early Childhood
Education. The investigation includes bibliographical and field research, using a questionnaire carried
out with teachers from a CMEI in the Center-South region of Parana. The article is structured in:
Eatly Childhood Education: historical and conceptual aspects; caring and educating in the process of
interaction in Early Childhood Education; Early Childhood Education: cating and educating in the
practice of a CMEI located in the Center-South region of Parana. The contribution of caring and
educating are present in the teaching-learning process, as it occurs through teacher/student
interaction and pedagogical practice. However, this work concludes that interaction contributes to
children's learning in a relevant way.

Keywords: Early Childhood Education. Caring. Educating.

Introdugao

A Educacio Infantil caminhou juntamente com a urbanizacdo. Aos poucos ela foi ganhando
espaco, primeiramente nas industrias, por conta das mées operarias, e depois passando pelo processo
de abertura de creches para acolhimento dessas criancas. Houve muita luta para conquistar esses
espacos, ¢ entre elas podemos citar as leis!> que foram criadas e adaptadas para protegio dos
pequenos.

Diante tal aspecto, a problematica desta pesquisa se da em investigar como o cuidar e o
educar contribuem no processo de interagdo dos alunos da Educagio Infantil. O objetivo geral deste
estudo apresenta-se em compreender como ocotre a interacdo das criancas por meio do cuidar e
educar em um Centro Municipal de Educagio Infantil (CMEI) localizado na Regido Centro-Sul do

13 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO, Campus
Universitario de Irati.

14 Doutora em Educacio pela Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, e professora do Departamento
de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO, Campus Universitatio de Irad.

15> Base Nacional Comum Curticular (BRASIL, 2017), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil BRASIL, 2010), Lei de Diretrizes e Base da Educacio Nacional (BRASIL, 1996), ¢ Referencial
Curricular Nacional para o Ensino Infantil (BRASIL, 1998).
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Parana. Os objetivos especificos sdo: identificar como ocotrre o cuidar e o educar frente a pratica
pedagdgica docente na Educacido Infantil; entender como estdo dispostos e o que indicam os
documentos normativos referentes a tematica da pesquisa; e compreender, na pratica, sob a luz da
teotia, o processo de cuidar e educar mediante a interagdo dos alunos da Educacio Infantil.

A pesquisa esta estruturada em trés partes: Educacio Infantil e Infancia: aspectos historicos
e conceituais; O cuidar e o educar no processo de interagdo na Educac¢io Infantil; e O cuidar e o
educar na pratica de um CMEI localizado na regido Centro-Sul do Parana.

A pesquisa conta com fontes bibliograficas e de campo. Na pesquisa bibliografica contamos
com os autores: Cruz, Oliveira e Fantacini (2017), Frota (2007), Seabra e Sousa (2010) e Oliveira
(2010). Também conta a sustentacdo nos seguintes documentos normativos: Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), Lei de Diretrizes e Base da Educagio Nacional (BRASIL, 1996), e Referencial Curricular
Nacional para o Ensino Infantil (BRASIL, 1998). A coleta de dados da pesquisa de campo ocorreu
por meio do questionario aplicado aos professores de um CMEI do municipio de Rio Azul - PR, que
permitiu coletar dados e informagoes diretamente da realidade do objeto de estudo.

Educagio infantil e infincia: aspectos historicos e conceituais

A educacio escolarizada emergiu, no Brasil, de forma gradativa e tardia. Sabe-se que até
meados do século XIX eram poucas as criancas que tinham acesso a creches ou parques infantis. Na
ocasido, quando as maes precisavam trabalhar, elas deixavam as criangas com pessoas que pudessem
apenas cuidar delas (OLIVEIRA, 2010). A Educacio Infantil acompanhou a urbanizacio, aos poucos
as industrias foram adaptando espacos para os filhos das operarias, visto que setia mais vantajoso para
a producio. Assim, o Estado, diante das reivindicacdes operarias que foram dirigidas inicialmente aos
donos de industrias, aos poucos foi pressionado para a realizacdo de creches, parques infantis e
maternais por meio dos 6rgios governamentais (OLIVEIRA, 2010).

Até a década de 1950, algumas creches foram criadas fora das industrias, com qual objetivo
era proporcionar uma boa refei¢do, higiene e seguranca. Na medida em que a urbanizagio e
industrializacdo foram crescendo, houve uma procura muito maior pelas creches e parques infantis
no periodo integral (OLIVEIRA, 2010). Logo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional,
aprovada em 1961 (Lei 4024/61), dispos, em seu Art. 23, “A educagio pré-ptimaria destina-se aos
menores de até 7 anos, e serda ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia” (BRASIL,

1961).

De acordo com Oliveira (2010), na década de 1970 houve aumento das mulheres das
camadas médias da populacio no mercado de trabalho, gerando um crescimento nos numeros de
creches e pré-escolas. As institui¢des, por sua vez, preocupadas com o aprendizado das camadas
sociais, redefiniram novos valores para a educag¢io: a defesa de um padrio educativo voltado para os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca pequena. Com o aumento da demanda das pré-
escolas, iniciou-se o processo de municipalizagio da educagdo pré-escolar puiblica, diminuindo as
vagas estaduais e ampliando as municipais (OLIVEIRA, 2010).

Através das lutas pela democratizacdo da escola publica, juntamente com os movimentos
feministas e sociais pelas creches, foi aderido, a Constitui¢io de 1988, o reconhecimento da educagio
em creches e pré-escolas como um direito da crianca e um dever do Estado (OLIVEIRA, 2010).
Com a promulgacio da Constituicdo Federal de 1988, foi determinado que 50% dos recursos
destinados a educagio seriam aplicados em programas de alfabetizacdo. Logo, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente surgiu em 1990, e concretizou as conquistas dos direitos da crianga promulgadas
pela Constituigio (OLIVEIRA, 2010).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 01 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 38 de 85

Como foi observado, a Educacido Infantil acompanhou a urbanizaciao, bem como a entrada

da mulher no campo de trabalho. Desta forma, muitas legislagbes optaram por aderirem leis que

norteassem tais direitos e deveres dos alunos, uma delas foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), a qual estabeleceu a Educagio Infantil como etapa
inicial da educacio basica (OLIVEIRA, 2010).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) trata de questSes similares.
Na BNCC sio enfatizados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacio Infantil, os
quais exercem condi¢des de aprendizado para as criancas adquiritem conhecimentos sobre si, 0s
outros e o mundo social e natural, e esses direitos ainda oportunizam as descobertas por meio de
desafios. Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educac¢io Infantil sao: conviver,
participar, explorar, expressar, conhecer-se e brincar (BRASIL, 2017).

Ampliando um pouco mais o tema, o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (BRASIL, 1998) também se aplica a Educacio Infantil. O referido documento afirma que as
institui¢bes surgiram como forma de combater a pobreza e sanar problemas ligados a sobrevivéncia
das criancas.

A partir de tais levantamentos, construimos um significado do termo ¢réianga como um ser
dotado de imaginacio, que vive criando personagens e fantasias, fazendo de seu mundo um ambiente
mais descontraido. Porém, nem todas as infancias sio exatamente iguais: “podemos considerar que a
infancia muda com o tempo e com os diferentes contextos sociais, econémicos, geograficos, e até
mesmo com as peculiaridades individuais” (FROTA, 2007, p. 151). Neste sentido, a infancia é voltada
40s contextos em que as criangas estdo inseridas.

O cuidar e o educar no processo de interagdo da Educagio Infantil

Durante muito tempo, o cuidar e o educar foram vistos de formas distintas, como se
houvesse um bloqueio entre eles. Estreito (2019), através do processo histérico da educacio, afirma
que o cuidar era tido como cuidados do corpo, principalmente quando se tratava de criancas mais
pobres; ja o educar foi concebido como formacio do intelecto e dos aspectos cognitivos das criangas.
Apenas com o inicio dos estudos aprofundados sobre Educagio Infantil, aprendizagem e
desenvolvimento da crianga é que houve a unidao do cuidar e do educar, tendo como pauta o
compromisso com a formacio humana (ESTREITO, 2019).

E possivel ressaltar que o cuidado, no ambiente escolar, requer principalmente no manuseio
de materiais, como cola quente, tesoura com ponta, estilete, entre outros. O cuidado implica, ainda,
em ter janelas com redes de protecio na sala; brinquedos de parque em étimo estado; pisos
antiderrapantes principalmente nos banheiros; brinquedos ao alcance; entre outros. E importante a

crianca sentir-se segura, pois isso a ajudara a desenvolver sua identidade e autonomia (SEABRA;
SOUSA, 2010).

Além da importincia de criar vinculos uns com os outros, as trocas de saberes dos
profissionais também contribuem para um espago educativo que integra varios aspectos de
aprendizagem. Isso deixa clara a ideia tanto do cuidar como algo afetivo, quanto do cuidado com os
aspectos biolégicos do corpo, como sua saude, alimentag¢do e a higiene.

E importante que cada profissional se adapte de acordo com as necessidades dos seus alunos,
como o documento relata: “O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a
qualidade do que estio recebendo” (BRASIL, 1998, p. 25). Desta maneira, o professor deve
compreender o ritmo de seus alunos, sua singularidade e seu ponto de vista, tornando-os, assim, mais
autonomos (BRASIL 1998).
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Partindo do principio do cuidar, o educar também faz parte da vida da crianga, e se refere ao
aprendizado que a crianca adquire durante seu periodo escolar. E através dele que a crianca
desenvolve sua coordenacio motora, reconhece suas habilidades e competéncias. A partir disso a
crianga aprende a ler, escrever, contar, respeitar o espaco do colega (SEABRA; SOUSA, 2010).

Gasparin (2009) traz que o educar ¢é algo inteiramente relacionado com a pratica docente,
assim como a aprendizagem, que faz parte da hist6ria de vida dos alunos. Deve ser algo proveitoso,
produtivo e interessante, que desperte a curiosidade nas criangas.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 21), “a crian¢a como todo ser humano, é um
sujeito social e historico e faz parte de uma organizacio familiar que estd inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento historico”. Portanto, o educar deve
abranger diversos caracteres, entre eles o contexto social do aluno, sua interagdo pratica durante as
atividades, os diversos tipos de linguagens existentes, e um contato para a formacio de sua propria
identidade. Sendo assim, educar significa:

[...] propiciar situacGes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Tal documento reforca a ideia do educar ser visto como forma integrada de aprendizado, em
que as ctiangas criam, brincam e ampliam seu conhecimento. Vinculos de amizade sio gerados, bem
como afeto e compreensio entre elas. Quanto as institui¢des, € possivel desempenhar atividades de
aprendizagem por meio de brincadeiras ou de atividades intencionais. Afirmamos, entdo, que o cuidar
e o educar s3o termos que caminham juntos, e é importante caracteriza-los unidos, em um mesmo
compasso. Estreito (2019, p. 37, grifo do autor), afirma que

Educar e cuidar sio conceitos que necessitam ser compreendidos como duas
faces de uma mesma moeda, nio como lado opostos como no jogo “cara ou
coroa”; mas como processos de um Gnico objeto, assim, sem um dos lados a
moeda deixa de existir, deixa de ser moeda.

Contudo, Estreito (2019) complementa sua afirmagio comprometendo nio sé os
professores, também diretores, funcionarios, e a comunidade em geral.

[...] ¢ necessario compreender que o educar e o cuidar precisam estar lado a lado
cotidianamente nas creches, e quem precisa trazer estes conceitos para o dia a dia
sdo todos os profissionais da escola, e ndo apenas o professor. E um trabalho das
auxiliares, dos funcionarios, da gestdo escolar, da comunidade e de todos que
atuam diretamente ¢ indiretamente com as criancas (ESTREITO, 2019, p. 38).

Portanto, a escola, quando trabalhada em conjunto com os professores e com a comunidade
em geral, cria mais momentos de praticas, lazer, aprendizado e oportunidades. Cabe aos profissionais
incluir esse ciclo de ideias, os quais produzem saberes, experiéncias e socializagio. Ndo menos
importante, os espagos ocupados pelos alunos dizem muito sobre as escolas e seus determinados
ensinamentos.

De acordo com as informagdes obtidas pelos autores mencionados, ¢ possivel estabelecer
relagbes sobre o assunto abordado. Os autores, de modo geral, afirmam que a organizagao das escolas
deve contar com espagos acolhedores, que demonstrem seguranga e principalmente conforto, pois é
nesses espagos que as criangas irdo desenvolver sua autonomia.
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Em suma, o RNCEI (BRASIL, 1998) abrange os fatores essenciais para uma boa pratica
pedagodgica, pontuando como se deve repensar a organizacio do cuidar e do educar dentro das
institui¢oes e, assim, integrar situacOes de aprendizado que contribuam para o desenvolvimento de
cada crianca (BRASIL, 1998).

Educagio Infantil: o cuidar e o educar na pratica de um CMEI localizado na Regido Centro-
Sul do Parana

A pesquisa que revela uma Ciéncia Social é tida como avanco da humanidade, pois alguns
anos atras nao havia a autonomia da vontade, as pessoas nao tinham liberdade de fazer e aceitar o
que bem entendiam, eram manipulados e vigiados MAINARDES; CURY, 2019). Em 1947 foi criado
o Cédigo de Nuremberg, o qual passou a garantir os direitos do ser humano na pesquisa, por meio
do anonimato.

Aqui no Brasil, a Associacao Nacional de P6s-Graduagio e Pesquisa em Educagao - ANPED
possui associados que ajudam a delimitar padrSes éticos essenciais nas pesquisas em Educagao. Sio
cinco os principios: dignidade da pessoa humana, incluindo o respeito; o consentimento, a avaliagdo
dos possiveis riscos aos participantes, o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas;
autonomia da vontade; integridade, honestidade, verdade e transparéncia na pesquisa; defesa de
valores democraticos, equidade e justica; e responsabilidade social (MAINARDES; CURY, 2019).
Diante do exposto, esta pesquisa buscou respeitar os principios acima citados.

A abordagem utilizada nesta pesquisa é de cunho qualitativo. Uma pesquisa qualitativa, de
acordo com as autoras Gerhardt e Silveira (2009), é capaz de produzir novas informagdes, sendo
seu conhecimento limitado e parcial. Ela atende uma compreensio de um grupo social, de uma
organizagao, entre outros. Sua abordagem consiste, ainda, em fazer relagdes entre os fatos.

Hsta pesquisa contou com fontes bibliograficas e de campo. A pesquisa bibliografica trata de
discussdes dos principais autores: Cruz, Oliveira e Fantacini (2017), Frota (2007), Seabra e Sousa
(2010) e Oliveira (2010). Também traz sustentacio nos documentos normativos: Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996),
e Referencial Curricular Nacional para o Ensino Infantil (BRASIL, 1998). Outra fonte utilizada é a
de campo, que permitiu coletar dados ligados diretamente a realidade do estudo.

Para que fosse realizada a pesquisa de campo, optamos por realizar o questionatio
semiestruturado, que, Segundo Gil (2008, p. 121), pode ser definido

[...] como a técnica de investigacio composta por um conjunto de questoes que
sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes,
temores, comportamento presente ou passado etc.

Sendo assim, foram elaboradas doze questdes, via goggle forms, as quais contém, em sua
estrutura, questionamentos sobre o cuidar ¢ educar na Educagio Infantil. Foram destinadas aos
professores de um CMEI localizado na regiao Centro-Sul do Parana. Apés elaboradas e enviadas pelo
endereco do e-mail de cada professor participante, foi delimitado um prazo final de entrega. Cinco
professores receberam o questionario, porém apenas dois retornaram com ele respondido. Tendo em
vista a ética na pesquisa que foi apresentada, os levantamentos realizados pelo questionario cumprem
com tal medida, ou seja, mantém o anonimato dos participantes e da escola, a confidencialidade dos
dados e o respeito aos direitos humanos.
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Os professores que participaram do questionario foram identificados como Professor A ¢
Professor B.

Antes de iniciar as questoes relacionadas ao cuidar e educar na Educacio Infantil, elaboramos
algumas breves questdes para conhecer a realidade de nossos participantes. Professor A tem
formacio em Pedagogia e pos-graduacdo em Psicopedagogia e Educacao do Campo, possui mais de
vinte anos de profissao docente e trabalha na Educac¢do Infantil ha mais de quinze anos. Ja Professor
B descreve sua formacio no curso de Pedagogia ofertado pela Unicentro, e sua formac¢io no
Magistério, além de possuir pos-graduacio em Educacio no Campo. Destaca que possui entre dez e
quinze anos de formagdo e docéncia, e trabalha na Educacdo Infantil de um a cinco anos. Ambos
trabalham com uma turma de quinze alunos que possuem entre dois e trés anos de idade.

Ao entrar no assunto Educagao Infantil, o Professor A relata que ¢ uma fase da vida em que
as criancas aprendem e fazem novas descobertas. Ja para o Professor B, ¢ tempo de aprender
brincando e obter respeito, convivéncia e normas. Vasconcellos e Sarmento (2007, p. 36), afirmam
que “A infancia ¢, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um grupo social de
sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo”. A partir dessas, é possivel relacionar as falas
dos professores, pois a infancia esta diretamente ligada com criangas que aprendem e que sdo ativas.

Seguindo o mesmo raciocinio, o Professor A destaca que Educagio Infantil é a fase mais
importante da escola. Sendo assim, o professor questionado destaca que os profissionais precisam
estar muito atentos a esse petfodo do aluno, pois é¢ quando a crianga tem contato com outras criancas,
e por este motivo ocotre a socializacio e a independéncia. O Professor B ressalta que ¢ na escola
que a crianga recebe os estimulos necessarios para sua evolucio, sendo, portanto, uma fase muito
importante para elas.

Tendo como base o estudo realizado sobre a tematica, observamos que a LDB (BRASIL,
1996) determinou que a Educacio Infantil é a etapa inicial da Educacio Basica; logo, a anilise
realizada pelos participantes ¢ de total concordancia. A crianca possui o diteito e o dever de entrar
na escola, socializar-se e principalmente aprender. Borsa (2007, p. 01) relata um pouco mais sobre o
assunto: “A socializagdo é um processo interativo, necessario para o desenvolvimento, através do
qual a crianca satisfaz suas necessidades e assimila a cultura a0 mesmo tempo que, teciprocamente, a
sociedade se perpetua e desenvolve”.

As autoras Seabra e Sousa (2010) estabelecem ligagGes sobre o cuidar e educar, informando
que se faz necessario incentivar as criancas a autonomia, ao respeito com diferentes grupos, as regras
impostas e a0 uso coletivo dos materiais disponiveis na escola.

Diante de tal assunto, o Professor A posicionou-se afirmando que o cuidar e o educar sdo
trabalhados em conjunto, e isso faz com que a crianga se torne independente e curiosa ao aprender.
Ainda pontua que o professor tem como func¢io desenvolver essa autonomia no aluno. Ja o
Professor B expressa que essa relagdo é importante, pois a crianga ndo sabe o que machuca ou nio,
e esse ¢ o papel do professor nessa etapa, auxiliar seu desempenho enquanto cidadio. Conclui, entio,
que o cuidar e o educar fazem parte do trabalho docente na Educagio Infantil. Toda forma de
aprendizado deve ser interligada ao processo de interagio, zelo e cuidado.

O espago escolar, como ja mencionado, ¢ um lugar propicio para a aprendizagem, e ¢ dentro
dele que acontece a interacdo das criancas. O Professor A aponta que o espago deve ser planejado
para atender cada fase do aluno, e assim facilitard o desenvolvimento em todos os aspectos. Professor
B declara que nem sempre o espaco escolar tem influéncia no aprendizado. Para o professor
questionado, o que mais tem influéncia é a maneira como o professor trabalha tratando a todos com
a mesma igualdade. Para Magalhiaes (2017), o ambiente escolar deve respeitar as individualidades dos
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alunos, sendo flexivel, garantindo um espaco de conforto e seguranca. Isso nos mostra que ele deve
ser estruturado para garantir melhor aprimoramento das aprendizagens concebidas durante os anos.

Para maior seguranca e comodidade dos alunos, a recreagdo e brincadeiras sdo influenciadas
pela ludicidade, juntamente com a dinamica da exposicdo das salas de aula. A esse respeito, o
Professor A pontua que a imaginacio, a criatividade e a afetividade estdo associados na hora de
pensar em atividades interativas e lddicas. Para o Professor B, as brincadeiras, os passeios e as
musicas s3o postos como base de ensinamento. Todos esses conjuntos de maneiras auxiliam nas
praticas educativas.

Como bem sabemos, a teoria e a pratica caminham juntos. O Professor A afirma que é
preciso compreender os motivos e estudar a bagagem histérica da crianga, intervindo com a
participagdo da familia em uma parceria significativa. Professor B pontua que o ambiente deve ser
propicio para a crianca desenvolver relagoes com os demais individuos que estio nela inseridos.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 33):

O processo que permite a construcdo de aprendizagens significativas pelas
criancas requer uma intensa atividade interna por parte delas. Nessa atividade, as
criancas podem estabelecer relacoes entre novos conteidos e os conhecimentos
prévios (conhecimentos que ja possuem), usando para isso os recursos de que
dispdem. Esse processo possibilitara a elas modificarem seus conhecimentos
prévios, matiza-los, amplia-los ou diferencia-los em funcio de novas informacoes,
capacitando-as a realizar novas aprendizagens, tornando-as significativas.

Portanto, a relagio teoria-pratica é vivenciada de acordo com os fatos; ela é introduzida de
uma forma organizacional, podendo a ser adaptada com vivéncias do cotidiano dos alunos. Desta
forma, o que ¢ concreto pode ser trabalhado de uma maneira lddica, contribuindo com a
aprendizagem dos alunos. Para o Professor A, as boas praticas pedagdgicas acontecem quando a
crianga é o principal protagonista da aula. Além disso, pode-se adaptar desafios que levem a crianca
a sair da sua zona de conforto. O Professor B comenta que uma boa pratica pedagdgica é
caracterizada por atividades ludicas, as quais despertem o interesse dos alunos, pois isso auxiliard no
desenvolvimento de suas habilidades motoras, cognitivas e psicolégicas. O documento RCNEI

(BRASIL, 1998, p. 35) aponta que

A pratica educativa deve buscar situacGes de aprendizagens que reproduzam
contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar,
procurar uma informagéo etc. tenha uma fungido real. Isto é, escreve-se para
guardar uma informagéo, para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas para
fazer uma colecio etc.

A pratica ¢ um momento de aprendizagem que gera oportunidade de interagdo, ampliagio
de conhecimento e mais aperfeicoamento diante de um contetdo. Essa pratica deve ser vivida dia
ap6s dia.

Consideracdes Finais

O estudo contou com diversas fontes pesquisadas. Sendo assim, verificamos que existem
inimeras maneiras de trazer o cuidar e o educar para dentro da sala de aula e promover a interacio.
Todos os conceitos aqui expostos revelam que, no contexto pesquisado, ha interaciio, apropriacio de
conhecimento e principalmente diferentes maneiras de conduzir as aulas. Essas maneiras agregam
muitos valores para a formagio dos profissionais da educagio.
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A pesquisa também revelou que os professores devem estar em constante evolugdo com seus

estudos, pois além de contribuir com a formagao de cidaddos, estio propiciando novas experiéncias

para sua pratica de ensino e, concomitantemente, para a escola. E ¢ importante destacar que a

interacdo ¢ tida como base do aprendizado. Ela é essencial na vida das criancas, e a escola é o portal
para tal desenvolvimento.
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HIBRIDISMO SUL-AMERICANO: MUSICAS E DANCAS AFRO-BRASILEIRAS NO
TOCANTINS

Jocyléia Santana dos Santos!6

Resumo

Este artigo trata das musicas e dancas afro-brasileiras no Tocantins, um trabalho realizado a partir da
pesquisa bibliografica. Realiza-se a fundamentacdo tedrica sobre as origens, a consolidagio e o
hibridismo trazendo um contraponto com os principais autores sobre o tema. Em seguida concluiu-
se que a forte presencga da cultura africana no Tocantins tem uma auténtica mostra nas representagoes
culturais com os folides da sussia, da jiquitaia, da catira, dos congos, das taieiras e dos tambores da
senzala.

Palavras-chave: musicas. Dancas afro-brasileiras. Hibridismo. Tocantins

Abstract

This article deals with Afro-Brazilian songs and dances in Tocantins, a work based on bibliographic
research. The theoretical foundation is catrried out on the origins, consolidation, and hybridity,
bringing a counterpoint with the main authors on the subject. Then it was concluded that the strong
presence of African culture in Tocantins has an authentic show in cultural representations with the
revelers of sussia, jiquitaia, catira, congos, taieiras and drums from the slave quarters.

Keywords: songs. Afro-Brazilian dances. hybridity. Tocantins

Introdugio

Hsta investigacdo na area da educagdo diz trespeito ao hibridismo cultural presente nas
musicas e dangas afro-brasileiras do Tocantins. Este artigo foi originado no contexto da disciplina
Antropologia e Educagio em que alunos do curso de Pedagogia relataram as histérias da
miscigenagao negra e a estetiza¢ao da democracia racial no Brasil e especialmente no norte de Goias,
atual Tocantins.

A metodologia exigiu uma sistematizagdo que consistiu na leitura, na classificacdo e no
agrupamento de matérias da Revista Almanaque Cultural do Tocantins, dissertacdes e outras
produgdes bibliograficas sobre o assunto. Por meio da pesquisa bibliografica obtivemos informacoes
sobre as multiplas “Africas” no Tocantins, fortemente marcado pela presenca do negro no periodo
colonial e na exploragio do ouro da Capitania de Goias.

Trazendo consigo as tradi¢gdes do candomblé, os negros que vieram para o norte goiano
ajudaram a formar a cultura musical tocantina. Das variantes entre as tradi¢des européias ou africanas
se destacam a congada, a sussia, a jiquitaia e a catira. Os cultos de candomblé e xang6 misturados as
tradi¢Ges religiosas da Europa solidificaram a expressio musical hibrida do continente sul-americano.

Outro expoente da musica tocantina, mistura de negro e indio é Genésio Tocantins que ouvia
os cantos do Divino e juntamente com Jurafldes da Cruz inventou a musica “Néis € Jeca mais é
joia” que traduz nos versos a seguir a cultura hibrida da regido norte:

16 Pos- doutora pela Universidade Estadual da Amazonia (UEPA). Doutora e Mestre em Histéria pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Coordenadora do Programa de Pés-Graduagido em Educagio
(PPGE) da UFT e do Polo/Palmas, Doutorado em Educac¢io da Amazonia -PGEDA. Professora Associada
IV da UFT. Lider do Grupo de Pesquisa no CNPQ: Histéria, Historiografia, Fontes de Pesquisa em Educagio.
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“Andam falando que ndis ¢é caipira, que ndis tem cara de milho de pipoca, que
nosso rock é dancar catira. Que nossa flauta ¢ feita de taboca. (...) Se farinha fosse
americana, mandioca importada, banquete de bacana era farinhada”. (CRUZ:
1998)

Origens

A danga originou-se na Africa com parte essencial da vida nas aldeias. Fla acentua a unidade
entre seus membros, por isso é quase sempre uma atividade grupal. Em sua maioria todos os homens,
mulheres e criangas participam da danga, batem palmas ou formam circulos em torno dos bailarinos.
Em ocasibes importantes, dangas de rituais podem ser realizados por bailarinos profissionais. Todos
os acontecimentos da vida africana sio comemorados com danga, nascimento, morte, plantio ou
colheita; ela é parte mais importante das festas realizadas para agradecer aos deuses, uma colheita
farta.

As dangas africanas variam muito de regido para regido, mas a maioria delas tem certas
caracteristicas em comum. Os participantes geralmente dancam em filas ou em circulos, raramente
dancam um s6 ou em par. As dancas chegam apresentar algumas vezes até seis titmos a0 mesmo
tempo e seus dancarinos podem usar mdscaras ou enfeitar o corpo com tinta para tornar seus
movimentos mais expressivos. As dancas em Marrocos usam normalmente uma repeticio e um
constante crescimento da musica e dos movimentos, criando um efeito hipnético no dangarino e no
espectador. Entre elas destacam-se Guedra, Abonach, Gnawa, Schikatt.

Os africanos nos trouxeram o ritmo e a forca que sobrevive nas dancas e nas religibes
populares. As congadas ou festas do Rei Congo trata-se de um ritual que inclui a coroacdo de um rei
ou de uma rainha negra; rememoram-se tradi¢bes aftricanas e utilizam-se vestimentas e dangas
tipicamente africanas.

No entrudo, festa introduzida no Brasil pelos portugueses, fabricava-se limoes-de-cheiro,
bolas de cera cheias de agua perfumada, com os quais se organizavam batalhas entre os passantes das
ruas das cidades. Os negros substituiam o limio de cheiro/mais caro/ por polvilho e dgua. Era
comum, nesse dia, os negros vestirem-se com roupas tipicas européias, fato proibido em
circunstiancias normais.

O batuque retrata a dang¢a de roda praticada pelos negros escravos. Ao som de instrumentos
de percussio, durante ocorriam as ‘umbigadas’, quando a pessoa que estd no centro da roda vai ser
trocada por outra, o substituto leva uma umbigada do solista.

Outra forma popular de divertimento era dangar o lundu aos pares e acompanhado de violio.
Os negros dancavam sem parar noites inteiras, principalmente aos sabados e as vésperas dos dias
santos. Era também uma danca praticada pelos portugueses e assemelhava-se ao bolero dos
espanhois.

As manifestacdes da cultura popular verificadas no Brasil Colonial ndo devem ser

consideradas inferiores as da cultura erudita e, por isso, ndo devem ser relegadas ao esquecimento, ao
descrédito e ao obscurantismo. (BENJAMIN, 1977)

Consolidagao

A musica afro-brasileira experimentou, muito claramente, uma enorme expansio apos a
segunda metade do século XIX e especialmente no inicio do século XX — logo apds a nagio se
consolidar e ter seus limites definidos e fechados. No final do século XX, a religides e a musica afro-
brasileira estao transcendendo as fronteiras nacionais e expandindo-se para a Argentina e o Uruguai,
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onde provavelmente novos processos de fusoes, sincretismos e cruzamentos — provavelmente muito
diferentes dos que conhecemos até agora- estio ocorrendo e precisam ser estudados em relagdo as
tradi¢Ges musicais argentina e uruguaia.

Existem dois modelos bem distintos de tradi¢des religiosas afro-brasileiras que refletiram
duas organiza¢des musicais diferentes. O modelo do candomblé (nome dos cultos afro-brasileiros
tradicionais preservados na Bahia, dos quais o culto xangd do Recife ¢ equivalente), tem mantido
extraordinariamente coeso e fechado a influéncias externas. Altamente atristocriticos e elitizantes,
com um processo de iniciagao muito elaborado e exigente, os cultos de candomblé e xang6 tentaram
de certa forma congelar a expressio musical tornando-a cativa de sua liturgia. Conseqilentemente, a
ortodoxia e o conservadorismo sao sua grande forga.

José Jorge de Carvalho (2000: 6) mostra que ao estudarmos um texto musical podemos
petrceber “Guanta coisa se ocnlta por tris dos niveis de expressao simbdlica e estética ativados nesses complexos eventos
culturais: tambores, dangas, roupas, representacao minica, movimento”. Além da estrutura musical em si, estdo
envolvidos todos os elementos circundantes, todo o contexto imediato, e até murmurios ocasionais.

Isso é mais verdadeiro ainda quando se trata de uma manifestacio musical rural, como a sussa
do sertanejo, em que estio envolvidos o contexto religioso, festivo, os outros géneros musicais
executados durante a festa, além de varios outros elementos. Quando redirecionamos nosso olhar
para estes detalhes percebemos o quanto a musica diz de uma sociedade e o quanto a mobiliza. Para
Carvalho, os géneros musicais sdo necessarios: nés precisamos de géneros musicais estaveis para
expressarmos nossas dimensdes emocionais, afetivas, sociais, politicas e espirituais. Um género
musical ¢ a0 mesmo tempo:

“um padrio ritmico sintético, uma seqiiéncias de batidas de tambor, um ciclo ou
uma seqiéncia harmonica precisa, ou pelo menos claramente reconhecivel; é
algumas vezes um conjunto de palavras ou tropos literarios fixos que combinam
com um padrio ritmico particular e com algum tipo particular de harmonia e de
movimento melédico porque aquelas palavras ou tropos evocam uma
determinada paisagem social, uma paisagem histérica, uma paisagem geografica,
uma paisagem divina, ou mesmo uma paisagem mental. Tudo isso é um género
musical” (Carvalho, 2000 passim 6-7).

Uma vez consolidado o ‘todo atticulado como um género’, tem-se entdo muitas experiéncias
de fusio que formam parcialmente os géneros ou, a partir disso, a superposicao entre dois ou mais
deles, “expandindo geometricamente essa rigueza narrativa”, que por sua vez, pode evocar estruturas dos
géneros colocados em contato numa dnica pega musical. Neste processo o hibridismo pode ser
necessario para atualizar e fazer com que um género possivelmente ‘caido em desuso’ soe de novo
revelador e surpreendente (Carvalho, 2000: 7).

Na anilise de algumas telas de negros dancando e tocando, pintadas no século XIX, Carvalho
cita Leppert (1993 apud Carvalho, 2000: 9), para quem a visio do som musical é tio importante do
ponto de vista da experiéncia estético-politica da musica, para uma determinada classe social, quanto
o proprio som. Para Carvalho, os géneros musicais inscrevem um panorama social, geografico,
histérico e estético, por isso ¢ importante analisar os varios aspectos mencionados nos textos das
cangoes e 0s panoramas que sio simbolizados nas performances.

O sentido da tradi¢do musical afro-brasileira (em que praticamente todos os géneros musicais
s20 a0 mesmo tempo géneros cantados) ¢ buscado por Carvalho na articulacio de pelo menos trés
das maultiplas dimensdes de um texto cultural, quais sejam, a textura musical das cang¢des, textura
poética das letras e inscrigdo oral da histéria oral. Esta dimensao oral
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“¢ entendida no sentido amplo do conjunto geral de condi¢bes praticas que
moldaram aqueles géneros musicais que conseguiram alcancar uma estabilidade
formal, a qual lhes permitiu desenvolver uma vida parcialmente desvinculada das
circunstancias sociais e histéricas iniciais que elas comentam por meio de signos
estéticos” (Carvalho, 2000: 4).

De acordo com a defini¢do de Carvalho, o samba é um macro-género ou uma familia de
géneros musicais relacionados entre si por varios fatores: sociais e histéricos. Existe um grande texto
musical afro-brasileiro, com significantes que atravessam ‘inimeras fronteiras estéticas socialmente
definidas: “Um certo movimento melddico, associado a seqiiéncias de palavras, pode ser parte do repertorio-padrio de
dezenas de diferentes géneros musicais” (Carvalho, 2000: 19).

Ha uma unidade subjacente a experiéncia musical afro-brasileira. Haveria um espago nacional
que forcou, em certa medida, um processo de intertextualidade, ainda que baseado nas condi¢oes de
crueldade caracteristicas da escravidio. O autor destaca os dois distintos modelos de tradi¢oes
religiosas afro-brasileiras as quais refletem duas organizacdes musicais diferentes. O primeiro é o
modelo do candomblé (engloba os cultos de candomblé e xangd), se manteve coeso e fechado a
influéncias externas, tentaram de certa forma congelar a expressao musical tornando-a cativa de sua
liturgia. O segundo modelo ¢ o da tradi¢io religiosa de origem banto (particularmente a angolana)
que manteve ‘uma janela aberta’ para influenciar e ser influenciada por outros géneros musicais. Por
isso, os estudos da tradicao angolana tém maior possibilidade de enfatizar a dindmica e tratar questOes
relativas 2 mudanca, ambigtiidade, polissemia, hibridizago e etc:

“Trata-se de uma antiga discussdao no Brasil, que exige mais pesquisa histérica e
empirica para sua reformulacio: a suposicdo de que a nacao Angola do candomblé
possui uma liturgia mais mesclada em termos de seu material musical e lingtifstico.
Dessa maneira, podemos realmente tragar a passagem de um repertério Angola
estritamente ritual, ortodoxo, primeiramente para o repertério dos cultos de
umbanda, que constituem um tipo muito mais sincrético de cultos; em seguida
para géneros seculares tradicionais — dos quais alguns podemos chamar de rurais,
ou comunitarios, como a capoeira, o maculelé, o samba de roda e o jongo; e
chegando finalmente, a variedade de géneros de musica popular, da comercial a
dita independente, “cult” ou experimental.” (Carvalho, 2000: 5)

Hibridismo

O hibridismo implica necessariamente, em primeiro lugar, na existéncia de uma estrutura. S6
se podem fazer hibridos se tem estrutura. Espera-se que o ouvinte ouca a fusio. Se o ouvinte nio
tiver conhecimento das estruturas que sdo fundidas, perdera grande parte do prazer estético e alguns
significados plausiveis oferecidos pela pega musical. A mera qualificacio de uma forma estética como
hibrida implica a existéncia de outras que certamente nio sio hibridas. Quando um compositor utiliza
um material dito “nativo”, ele sabe que esse material aparece como uma citagdo, uma parédia, uma
colagem, uma alusio, um elemento de experimenta¢io. A expressio final, portanto, ndo ¢ hibrido,
porque ela alude a um objeto que estabelece uma relagio com aquela obra de arte precisamente na
condi¢io de ndo ser um hibrido. (FRITH, 1996)

Nomes de géneros de musica e danca sao muito freqiientemente reveladores de esteredtipos,
posic¢des, eventos historicos, traumas, lapsos, contra imagens, etc — em outras palavras, sao quase que
invariavelmente expressoes de contestagdo e conflito dentro de um campo de desigualdade social e
de ideologias contrastantes.

Outra questio que deveria ser abordada em todas as situagGes é a das mediagoes; parte desses
géneros fol imposta aos escravos e ex-escravos pelos brancos? Nunca houve no Brasil nenhum plano
de educagio musical para as classes pobres, nada além de alguma harmonia basica em hinos de igreja.
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As folias podem refletir essa influéncia, especialmente porque houve alguma ligagio com
orquestras barrocas. Alguns dos enredos podem ter sido escritos, a0 menos em parte, por jesuitas.
Nas congadas, taieiras, danca de Sdo Gongalo, alguns versos foram provavelmente produzidos fora
das classes populares. Isso pode ter sido muito diferente do que aconteceu nos Estados Unidos: os
protestantes ensinaram harmonia ocidental, canto coral, forma poéticas, etc. No caso do candomblé,
do xangd e cultos tradicionais semelhantes, toda uma tradi¢dao cultural veio para o Brasil; portanto,
conhecimento sistematico foi transmitido de forma integral. No caso do candombe (forma musical
afro-brasileira praticada em Minas Gerais que nio guarda nenhuma vinculagdo histérica conhecida
com o candomblé uruguaio), nunca houve esses tipos de integracdo e todo o processo de estruturacao
de idéias musicais foi um processo de reconstitui¢ao.

No caso dos géneros musicais tituais afro-brasileiros, o destino de uma dancga, uma festa ou
uma pratica musical particular dependeu (e ainda depende) de transformac¢des que podem ocorrer
dentro de uma instituicao que executa um projeto global: o Vaticano. Assim, a diferenca entre uma
tradicdo e outra pode ser uma conseqiiéncia direta das posi¢bes adotadas por duas pessoas dentro da
hierarquia da igreja: primeiramente, da receptividade (ou sua falta) por parte do sacerdote local para
com essas praticas catOlicas ndo-oficiais e em segundo lugar, de forma mais decisiva, pela atitude do
bispo em relacio as posturas adotadas pelo sacerdote local.

Dangas versus religides africanas

As religibes afro-brasileiras caracterizam-se pela presenca de numerosas festas. O transe, as
iniciacOes, as comemoragoes anuais das divindades, as obrigagdes do calendario de cada casa, sdo
assinaladas com festas, toques, dangas, canticos e oferendas de alimentos especais.

No campo das religides afro-brasileiras, entretanto, o conceito de religido popular nio
significa religido que se distingue da oficial, como acontece com o catolicismo oficial e o popular.
Elementos do catolicismo popular e do oficial muitas vezes estio presentes nas religides afro-
brasileiras quase como complemento. Além disso, sendo originalmente orais, as teligides afro nio
possuem uma dimensdo formal ou oficial que se contraponha a populat.

O sincretismo afro-brasileiro foi uma estratégia de sobrevivéncia e de adaptagdo, que os
africanos trouxeram para o Novo Mundo. No Continente Africano, nos contatos pacificos ou hostis
com povos vizinhos, era comum a pratica de adotar divindades entre conquistados e conquistadores.
Foi uma estratégia de sabedoria que pode ser entendida no primeiro significado da palavra
apresentada no Dicionario do Aurélio: “ reunido de varios Estados da Ilha de Creta contra o
adversario comum”. Além disso, na prépria Aftica é sabido que diversos povos receberam muito
cedo influéncias ctistds, mesmo antes do trafico de escravos tet se tornado mais intenso.

Assim, nos terreiros de mina é comum a realizagio de festas do Divino Espirito Santo, de
tambor de crioula, de bumba meu boi, banquete para os cachorros, ladainhas, procissdes e outros
rituais que sdo oferecidos em homenagens e como pagamento de promessa a caboclos, voduns ¢
encantandos.

Constatamos que o sincretismo constituiu uma das caracteristicas centrais das festas
religiosas populares. Nas religiGes afrobrasileiras o sincretismo ¢ uma forma de relacionar o africano
com o brasileiro, de fazer aliangas como o escravo aprendeu na senzala e nos quilombos “ sem se
transformar naquilo que o senhor desejava” (REIS, 1996: 20), nem ficar “ presos a modelo
ideolégicos excludentes”.
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No caso de Angola ou Banto, as pe¢as de musica popular podem ser constituidas ao lado do
repertorio religioso, o que se deve a fatores ligados a musica e a linguagem. Para o autor a mistura
entre termos da lingua portuguesa e das linguas banto tem sido muito mais intensa historicamente do
que a mistura entre o ioruba ou o for e o portugués (Carvalho, 2000: 6). A sussa se inscreveria,
portanto, dentro deste universo de origem banto, ao lado destes ritmos “profanizados” como o
samba de roda, o jongo, o coco de embolada, tendo inclusive caracteristicas muito proximas a eles,
como a danga sapateada e as batidas de tambores.

Assim como a sussa, freqiientemente ligada a festas e ocasides religiosas, a maioria dos
géneros musicais afro-brasileiros estdo ligados a irmandades e fraternidades religiosas. Carvalho
analisa estas irmandades negras, que apesar de serem catélicas, desenvolveram sua propria estética,
basicamente usando cang¢des, instrumentos musicais e padroes de danca de origem africana, apesar
de poderem copiar melodias da igreja catdlica:

“Trata-se de um mundo simbdlico de expressiao basicamente obliqua: uma coisa
esta acontecendo “oficialmente”, digamos, e outra muito distinta esta
acontecendo por tras da devogdo supostamente catélica. Ocultamento,
camuflagem, parédia, provocacio, butla, sio recursos constantes neste universo.”

(Carvalho, 2000: 18)

Podemos verificar aqui uma resisténcia nos terrenos estéticos e religiosos, o que também
ocorreu com os negros no Tocantins. Da mesma forma como usaram o recurso da invisibilidade em
termos politicos e sociais, usaram também em termos musicais e religiosos. Carvalho cita a sussa
(grafada por ele suca) como exemplo de uma inversio de valores, em que teria havido uma
apropriacio de um termo negativo que foi transformado em definidor de uma identidade étnica e
musical:

No caso dos quilombos kalunga de Goids, por exemplo, sua danca sagrada
principal, que tem um papel central na construcio de sua identidade como grupo
unico de comunidades de descendentes de escravos fugidos, é chamada suca
(nome calungueiro para sucia). Curiosamente, stcia, na acep¢ao convencional, é
um termo pejorativo, uma categoria de acusacio, referindo-se a um grupo de
pessoas de ma reputagio que se reunem; em resumo, uma sicia ¢ um bando de
gente ruim! Em vez de rejeitar o termo, usado contra eles, para descrever de forma
negativa seus antepassados na época em que tentavam fugir da escravidio, os
calungueiros tomaram posse do termo usado para identifica-los e inverteram seu
significado, que passou a representar um tipo desejado de danca.” (Carvalho,
2000: 8)

O autor cita o exemplo da assinatura da “Carta do Samba” que teve como meta, em dado
momento histérico do Rio de Janeiro, a preservacio do samba como género. Processo que esta em
vias de ocorrer com o sertanejo tocantino de forma semelhante, visto que eles tém se dado conta da
importancia da sussa, de sua valorizacdo pela sociedade envolvente e da crise de ‘transmissio’ da
sussa para as novas geracoes. Ao contririo de ver este movimento de forma pejorativa, o autor
defende que este movimento de preservacio deve ser visto como mais que mero conservadorismo,
reacio ou fossilizacio da cultura. No caso do samba, este movimento teria atingido questdes estéticas
da can¢do, como poesia, ritmo ¢ melodia com o objetivo de estimular a criatividade dentro de uma
estrutura de competi¢io (Carvalho, 2000: 7).

No norte de Goias
No antigo norte de Goids, atual Tocantins, a mio-de-obra escrava foi introduzida na

Chapada dos Negros, em 1736, nas minas de ouro que deram origem ao municipio de Arraias
(APOLINARIO, 2000). Os negros viviam nas senzalas, e, a noite, apesar do sofrimento e dos
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maltratos, encontravam forgas para venerar seus deuses com dancas e rituais religiosos como a
Umbanda e o Candomblé, numa forma de protesto pelo sentimento de dor e saudade da terra
distante. Como nio podiam manter seus proprios cultos, dissimuladamente os recriavam, integrando
ritos e simbolos catélicos. Dancavam no interior da Igreja, mantendo a cabeca coberta com chapéu,
cantando: “guem é aguela senhora que estd na sua charola? E a Senhora do Rosirio que veio para a gloria”
(SIL.17A,1974). Exemplo maior, a festa de Nossa Senhora do Rosario, comemorada no més de julho,
nas cidades tocantinas de Taipas, Monte do Carmo e Tocantinia. A festa ¢ acompanhada de congos
e taeiras que saem pelas ruas cantando e dancando ao som de tambores e maraca. O rei e a rainha
escolhidos entre a comunidade local, sdo o alvo das atracbes. A danca da congada é uma das
principais manifestagdes culturais, danca popular no século XVIII em algumas cidades tocantinas.

A congada veio da Africa (conhecida também como congo) considerada uma das principais
herancas da cultura africana praticada no petiodo colonial brasileiro. Realizada em todo territério
nacional de diversas maneiras e mescladas a outras festas, a congada compde-se de vatios autos
teatrais, formada pela coroacio dos reis congos, lutas, desafios, prestigios e embaixadas, cantos e
dancas. 1

Em Santa Rosa, a festa ocorre de maneira muito patticular no dia dois de novembro — dia de
tinados, em lonvor ds almas santas benditas e, em agradecimento a uma promessa alcan¢ada pelo rei ou
rainha coroados.

A festa ocorre na Fazenda Cérrego do Meio, a 170 km da capital Palmas, de propriedade de
Pedro Antonio Gongalves. Varias pessoas, quase todas da mesma familia, se dirigem para agradecer
a graca alcancada da promessa realizada e rezar a meméria dos entres queridos ja falecidos. ““ amos
senhor Rei | Vamos embora/ V amos saundar as almas/ que estao na gléria”.Cantando e dangando, os homens
(em numero que vatia de 12 a 16)vestidos a carater, percorrem os 3 km da sede da fazenda até o
campo santo, reverenciando sempre o Rei. No percurso, algumas paradas. Ao rei e a rainha ¢ servida
agua e os dancadores continuam dancgando e cantando: “Viva o Rei de Portugal, vica a Rainha dona
Maria”. O Rei do Congo, o mais experiente, comanda o grupo com entusiasmo, fazendo a beleza do
evento.

Segundo os moradores, as festas foram criadas pelos padres que moraram na localidade com
varios escravos. Os vestigios daquela época estio a 1 km da sede da fazenda. Os alicerces das
residéncias, muros, currais e canais de pedra sao hoje uma tapera e um grande manguezal, ponto de
parada obrigatoria, onde se localiza uma capela. 2

As manifesta¢des culturais como festas, crencas, supersticdes e dangas sio consideradas «
alma da cultura tocantinense e tracam o perfil cultural da regido. Sio festas coloridas, alegres e cheias
de devogio. Seus participantes rezam, cantam, dangam e até simulam batalhas medievais. De origem
conhecida ou an6nima, as comemorag¢des guardam em sua esséncia elementos de diferentes culturas,
heranga da miscigenacio étnica.

A sussa é mencionada de forma muito carinhosa pelas pessoas mais velhas da comunidade,
principalmente pelas mulheres. H4 uma referéncia muito forte a memoria afetiva destas mulheres, ja
que a transmissdo cultural da sussa é (ou era) familiar. Elas geralmente aprendiam a sussa com a mae,

avo ou ta.

A sussa ¢ tocada geralmente pelos mesmos musicos da folia. Os instrumentos usados sio o
violdo, a caixa ¢ a buraca (ou bruaca). A buraca é um caixote de couro, semelhante a um bat ou uma
mala, com duas alcas na parte superior. Ela é usada tradicionalmente, e ainda hoje em varias
localidades tocantinas, para transporte nos cargueiros. E colocada em cima do burro ou cavalo uma
cangaia (espécie de arreio de madeira, revestido em panos) com duas extremidades salientes, nas quais
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se penduram as buracas, uma de cada lado do animal. Para ser tocada, vira-se a buraca ao contrario,
com a abertura para baixo, uma mulher se agacha e bate a buraca em ritmo de sussa.

A danca da sussa, da forma como ¢é descrita pelas mulheres mais velhas, ¢ o maior
demonstrativo da antiga complementaridade entre os sexos. F o tnico género musical em que a
presenca da mulher como instrumentista é prevista, bater a buraca é uma tarefa feminina. O homem
bate a caixa e a mulher bate a buraca e ambos dancavam a sussa até recentemente. Tanto os homens
como as mulheres cantam a sussa, mas ha um repertério mais masculino e outro mais feminino.
Algumas musicas sdo mais cantadas por mulheres e outras mais cantadas por homens, embora nao
creio que existam sussas excludentes, o que se vé é que algumas sdo preferidas por um sexo e
preteridas por outro.

A danca da sussa feita pelo homem e a mulher é uma espécie de desatio. A mulher avanca
em dire¢do a0 homem e vice-versa, de forma que as ‘forcas’ se equilibrem na danga, hd o avanco e o
recuo, 0 avango e o recuo e assim sucessivamente. Se as for¢as ndo se equilibrarem, pode acontecer
o que foi descrito por uma das dancadeiras, “se 0 homi nao tomar cuidado, acaba enrolado na saia da mulber”.
O que, € claro, roubaria risadas das pessoas em volta.

A sussa é uma danga que pode ser feita em qualquer ocasido, geralmente acompanha a folia,
depois de cantados os cantos ‘sagrados’ e pode compor a parte ‘profana’; assim como a curraleira, a
valsa (ndo mais praticada por eles) e o forré. Mas pode acontecer em outras ocasides, como as meras
brincadeiras dos jovens (“mogadinha”) na beira do rio ou nos campos: a sussa acima de tudo é uma
brincadeira, uma diversdo. Na vida rural do sertanejo tocantino de certo tempo atrds em que nao
tinha energia elétrica e em que o maior passatempo era o trabalho, a sussa era a grande diversio,
reunia criangas, jovens e adultos dentro do universo lidico e musical. Na época da seca, em que se
contava com a chuva para que a proxima colheita viesse com fartura, podia-se dancar a sussa para
que ‘Deus’ trouxesse a chuva para eles.

A danca da sussa é composta de passos sapateados, que lembra o samba de roda ou uma
danca de coco. Sdo varios os adjetivos que as mulheres utilizam para descrever a forma correta de
dancar a sussa. Estes adjetivos apontam para um padrio estético de elegincia, que remete a leveza.
Peneirar, passatinhar, ‘todado que nem engenho’ sdo alguns dos termos usados para caracterizar uma
sussa bem dancada.

1. Peneirar faz alusdo ao movimento da peneira, quando se peneira arroz ou café nas grandes peneiras
de palha, o movimento é na hotizontal, de um lado para outro, mas com um eixo bem firme, a coluna
vertebral permanece reta e firme, ha pequenos pulinhos, e apenas as pernas se movem na horizontal.
Este movimento ¢ diferente do samba (principalmente o carioca), pois o samba permite que os pés
se levantem, sendo o movimento na hotizontal e na vertical.

2. Passarinhar se refere a leveza do movimento, como quando um passarinho anda no chio, os pés
quase nio tocam o chio permitindo uma série de movimentos rapidos dos pés sem que o corpo se
movimente muito.

3. Rodar como engenho refere-se aos varios circulos em torno de si que as dancadeiras fazem,
mantendo seu eixo firme e rodando. A leveza e o equilibrio sdo tamanhos que muitas delas
conseguem dancar equilibrando uma garrafa (geralmente de pinga) na cabeca.

Sdo muito poucos os homens que dangam a sussa. A sussa tornou-se um estilo de danga
feminino, porém, apenas as mulheres mais velhas sdo as verdadeiras ‘dancadeiras’. Elas detém os
pardmetros e critérios de quem sabe dancar a sussa e de como deve ela ser dangada e tocada. Muitas
vezes estas mulheres repetiam os nomes de quem sabe dangar a sussa, mostrando que este
conhecimento esta centralizado por algumas dangadeiras que o detém, e que chega a correr riscos,
pois elas sio poucas e estio em idade avangada. Muitas dancadeiras afirmam que tentaram ensinar a
seus filhos, mas que nenhum deles aprendeu.
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Consideragdes Finais

A unido da sissia com o tambor mostra o ritual que conta com cantos e dangas lembrando
a coroagdo dos reis congos. Quando se toca a sissia, danca-se a jiquitaia, danca com movimentos
frenéticos, nos quais se batem as maos, os pés, contorcendo o corpo de forma sensual ao som de
tambores e pandeiros. Esta danga lembra a presenca incomoda das formigas nas senzalas na busca
de alimentos. Na tentativa de se livrarem da incémoda presenca, os moradores do recinto
gesticulavam freneticamente as vezes auxiliando o outro, dai o surgimento da danca da formiga, ou
seja, da danca da jiquitaia, popularizada no meio rural através dos séculos. O gestual da danca sugere
uma sensualidade a flor da pele, quando os parceiros simulam o toque de determinadas partes dos
corpos dancantes.

Na batida da viola, do pandeiro e do sapateado se consagra, a catira. A danga das rodas de
folia do Divino Espirito Santo caracteristica da cidade de Natividade. As comunidades negras
remanescentes dos quilombos tentam preservar as tradi¢oes culturais, principalmente a comunidade
situada em Mimoso, municipio de Arraias (TO).

As folias estdo presentes nas Festas do Divino Espirito Santo, quando iniciam o Giro de 40
dias, no domingo de Pascoa. Os folides percorrem a zona rural, onde cantam e dancam a catira,
convidando o povo para a festa com a mensagem de que Cristo vive e, que, através do Divino Espirito
Santo, derrama o seu amor no coragio dos fiéis. Para quem gira com as folias, é como se fosse um
sacerdécio, que inclui, inclusive, abstinéncia sexual.

Nos versos da catira imperam a critica social, a religiosidade e outras preocupagdes. No
ritmo: rodas de catira, cantadas ao som de viola, pandeiros e sapateados. Giro, Esmola Geral, Festa
do Capitio do Mastro, Missa Solene, Cortejo Real, Festa do Imperador...comidas e bebidas tipicas.
A musicalidade se repete a cada ano, envolvendo e emocionando os tocantinenses.

A forte presenca da cultura africana no Tocantins tem uma auténtica mostra nas
representacdes culturais com os foliGes da sussia, da jiquitaia, da catira, dos congos, das taieiras e dos
tambores da senzala. E o realismo do interior nas comunidades afrobrasileiras que através da danca,
do canto, exaltam a for¢a, combatem o racismo, mostram a beleza, a religiosidade e a histéria do
povo tocantino: nem preto, nem branco apenas hibrido,4 brasileiros.

Notas

1 Revista Almanaque Cultural do Tocantins. Palmas,TO, ano 2.0° 8, p.13, jul. 2000

2 Idem. Palmas,TO, ano 2. n° 12, p. 15, nov. 2000.

3 Ibidem. Palmas,TO, ano 2. n° 04, p. 5, mar. 2000.

4 Hibrida¢do como um termo de tradug¢io entre mesticagem, sincretismo, fusio e outros vocabulos
empregados para designar misturas particulares. Ver. CANCLINIL Op. Cit. p. XXXIX.
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A COMUNICACAO NO ENSINO A DISTANCIA: REFLEXAO SOBRE A
INTERACAO E INTERATIVIDADE EM AMBIENTES VIRTUAIS DE
APRENDIZAGEM (AVA).

Josué de Albuquerque da Silval”
Jerry Wendell Rocha Salazar!8
Luiz Carlos Rodrigues da Silva!®

Resumo

O presente trabalho analisa e caracteriza as fases comunicativas em AVAs pelo viés da interacio e
interatividade, bem como os destaca e descreve para se os conhecer. Esta se constitui em uma
pesquisa bibliografica com comentarios prévios a respeito de caracteristicas sobre a EAD e ERE,
AVAs, interacio e interatividade e ferramentas de multimidia disponiveis para a intera¢do entre os
atores do processo ensino-aprendizagem. Utiliza-se conceitos de Mattar (2009), Mugnol (2009),
Dalbosco (2006). A partir deste estudo, sugere-se que ha caracteristicas que diferem ERE e AVA;
que interacio e interatividade sao diferentes, mas complementares um ao outro no contexto de EAD;
que ha diferentes fases de interacdo, como aluno-aluno, professor-aluno, aluno-contetdo, aluno-
interface; e que ha ferramentas e plataformas que ajudam nessa interacdo, como chats, férum de
discussio e aplicativos.

Palavras-chave: Interacdo. Interatividade. EAD.

Abstract

This paper examines and highlights communicative processes in AVAs (Virtual Learning
Environments) through bias of interaction and interactivity, as well as highlights and describes them,
also, to understand them. This is bibliographical research with previous comments about
characteristics about the EAD (distance learning) and ERE (emergency remote teaching), AVAs,
interaction and interactivity and multimedia tools available for the interaction among the people of
the teaching-learning process. Concepts from Mattar (2009), Mugnol (2009), Dalbosco (2006) atre
used. From this research, it is suggested that there are characteristics that differ from ERE and AVA;
that interaction and interactivity are different, but complementary to each other in the context of
EAD; that there are different phases of interaction, such as: student-student, teacher-student,
student-content, student-interface; and that there are tools and platforms that help in that interaction,
such as chats, discussion forums and applications.

Key-words: Interaction. Interactivity. EAD.

Introdugao

No atual contexto, facilmente se percebe a importincia das tecnologias nos diversos
ambientes sociais, nas mais diferentes dreas da vida cotidiana e a educagdo também tem se apropriado
de recursos tecnolégicos para mediar o processo de ensino e aprendizagem em ambientes
educacionais fisicos. Contudo, nos tltimos anos, a tecnologia vem potencializando o ensino e o
aprendizado em ambientes ndo fisicos, desse modo, houve a possibilidade de se oficializar uma
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19 Doutorando em Educagio (UAA). Mestre em Ensino de Histéria (UFT). Professor efetivo de Historia da
Rede de ensino estadual (Maranhio). https://orcid.org/0000-0003-4284-4757



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 01 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 56 de 85
modalidade de ensino feito a distancia fisica do aluno e que visa, entre outros objetivos, democratizar
a educaco. No Brasil, essa modalidade de ensino vem sendo aplicada no ambito da educagio supetior
e da educacio profissional e tecnologica em nivel superior.

Muitos dos cursos a distancia na educagio supetior publica utilizam Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAS) na comunicagio e mediagio da aprendizagem. E entendido, também, que a
interacao entre professor e aluno, e/ou aluno e aluno é um processo que faz patte da situagio ensino
e aprendizagem em muitas das teorias educacionais que nortelam as praticas pedagdgicas de
professores. Assim, a interacdo e interatividade envolvidos na comunica¢do entre os atores do
momento ensino-aprendizagem na educacdo a distincia (HEAD) em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) é objeto de estudo desta pesquisa.

Com uma rapida conversa com quem faz algum curso a distancia, é¢ notado que muitos alunos
relatam de forma negativa que ndo ha uma satisfatéria interacio com professores de uma disciplina
para haver aprendizagens significativas, causando uma insatisfacdo de muitos alunos. Refletindo
sobre o exposto, levanta-se o seguinte questionamento: de que forma acontece o processo de
intera¢do em Ambientes Virtuais de Aprendizagem na EAD?

Por mais que as tendéncias educacionais convirjam e/ou divifjam em papel da escola, do
professor, do aluno e nos processos de avaliagdo, elas pressupéem a comunicagio entre os atores do
processo ensino e aprendizagem a fim de motivar e/ou otientar os alunos. Haydt citado por Oliveira,
L. (2010, p.13) afirma que o professor tem duas funcdes importantes na sua relagio com o aluno, a
funcio incentivadora e energizante, e a fun¢io orientadora.

bl

Para Haydt apud Oliveira, L. (2010, p.13) afirma que € por intermédio da relacao professor-
aluno e da relagdo aluno-aluno que o conhecimento é construido. Assim, observa-se que ha uma
grande importancia na consolidacdo na interacdo professor-aluno e aluno-aluno.

Para Célia citado por Oliveira, S. (2009, p.9) “a educacio, seja ela escolar ou do mundo, é
fendmeno que sé ocorte em razio de um processo bisico de interacdo entre pessoas” ou seja, prevé-
se essa interagdo entre professor-aluno e alunos-alunos para acontecer a educagio escolat.

Ha, nesta pesquisa, uma relevancia intelectual, pois ela apresenta uma reflexdo sobre como
acontece estas interagdes e interatividade entre os autores no processo ensino e aprendizagem na
EAD a fim de trazer uma base para se entender a interacdo e interatividade entre aqueles atores.

A partir de 2018, iniciei uma experiéncia como professor tutor a distincia no curso de
Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas de Lingua Inglesa na modalidade EAD do
Centro de Educagio Aberta e a Distincia da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Esta ocupacio
proporcionou-me a possibilidade de vivenciar uma interagdo virtual com os alunos do curso.
Experiéncia esta que me proporcionou, também, algumas aprendizagens e tantos mais
questionamentos que motivaram a realizacio desta pesquisa. Pude observar que apesar de haver uma
interagdo professores formador-aluno, professor tutor-aluno, e aluno-aluno, este, algumas vezes,
demonstrava uma insatisfacio quanto a interagdo com professores formadores e professores tutores,
e que, algumas vezes, o desmotivou.

Diante disso, surgiu a pergunta problema desta pesquisa apresentada anteriormente. Assim,
me patece essencial refletir sobre como acontece esses tipos de interacdo e porque alguns alunos
acham insatisfatéria a interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno.
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Visto que essa pesquisa aborda conceitos de interacido e interatividade, ela pode servir,

também, como base bibliografica para se refletir sobre a intera¢do e interatividade na EAD e no

Ensino Remoto Emergencial (ERE), este ultimo previsto na Lei de Diretrizes e Base da educacio
Nacional (Brasil, 1996), no seu artigo 32°, paragrafo 4*, como a¢ao emergencial.

Além disso, ha uma heranca de possibilidades de usos de tecnologias digitais neste contexto
de ERE e que podem ser usadas para potencializar a aprendizagem e que pressupoem uma interacao
e uma interatividade entre os atores do processo ensino e aprendizagem.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar e caracterizar fases comunicativas de interatividade
e interacdo em AVA. Os objetivos especificos sio conhecer os processos de comunicagio e
interatividade envolvidos na interagao entre os atores do momento ensino-aprendizagem na EAD; e
descrever a interatividade e interacio na EAD com os AVAS.

Esta pesquisa esta assim estruturada: no primeiro tépico apresenta-se uma introduc¢io sobre
o assunto, a fim de se entender genericamente o contexto do objeto de estudo, bem como sua
relevancia social e académica. No segundo topico, expds-se conceitos e reflexdes sobre a EAD no
Brasil, utilizando como referencial tedrico autores como Mugnol (2009) e Barros (2017). No terceiro
topico, manifestou-se conceitos sobre interatividade e interagdo, utilizando como referencial tedrico
autores como Mattar (2009) e Silva M. (2009), a fim de fundamentar esta reflexdo. No quarto topico,
descreveu-se como acontece a interacio e interatividade na EAD, utilizando como referencial tedrico
autores como Dalbosco (2000), Silva C. (2021) e Oliveira G. (2004).

METODOLOGIA

Do ponto de vista da abordagem ao problema, esta pesquisa se utiliza de uma qualitativa, a
fim de descrever e qualificar o objeto de estudo. Do ponto de vista de seus objetivos, esta, se
caracteriza como uma pesquisa exploratéria-desctitiva, pois segundo Prodanov e Freitas (2013, p.51)
a pesquisa exploratoria “tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que
vamos investigar, possibilitando sua definicio e seu delineamento”. Dessa forma, esta pesquisa
examina aspectos da interagdo e interatividade na EAD, a fim de obter mais informagdes, conceituar
e delinear estes assuntos investigados.

E ainda, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), a pesquisa descritiva é “quando o
pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem intetferir neles”. Assim, esta pesquisa
observa e descreve estes dois processos, bem como descreve algumas ferramentas utilizadas nessa
modalidade de ensino.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica, pois segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54) a pesquisa bibliografica é:

elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de: livros,
revistas, publicacbes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagcdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo
de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o
assunto da pesquisa.

Dessa forma, esta pesquisa se utilizou de materiais ja publicados com o objetivo de descrever
e qualificar o objeto de estudo. Segue-se agora para a discussio tedrica deste objeto.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 01 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 58 de 85
Educacio a distAncia

Para se entender o processo de interacio e interatividade na EAD, é necessario diferenciar
EAD de ERE, pois suas caracteristicas podem ser facilmente confundidas, por haver, nesses ultimos
anos, nesse contexto de pandemia de COVID-19, a necessidade de aplicar o ERE na Rede de
Educacio Basica.

No Brasil, de acordo com Costa e Faria (2008, p.03), a EAD aparece por volta de 1904 e
desde entio, ela vem se firmando nos varios cenatrios educacionais. A lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Brasil, 1996) cita o Ensino a Distancia nos artigos 32°, inciso IV e no artigo 87°, inciso 11,
naquele, como formas de completacdo da aprendizagem em casos emergenciais, e neste, como dever
do Distrito Federal, Estados e Municipios, em coopera¢do com a Unido, prover cursos a distancias a
Jovens e adultos.

Apesar de todos os seus ganhos para a educagdo superior e para a educagio profissional e
tecnoldgica, no Brasil, de acordo com Alves (2011, p.85), a EAD ¢ oficializada como modalidade de
ensino apenas em 2005 através do decreto n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, apesar de revogada
em 2017 pelo decreto n® 9.057, de 2017.

Com isso, percebe-se a EAD como uma modalidade de ensino, planejada a nivel macro. Para
reforcar a diferenca entre elas, é necessario conhecer-se suas caracteristicas. Veja a seguit.

Uma das primeiras preocupagdes da EAD foi “com o acesso a educagio de quem nio teve
a oportunidade de estar presente na escola no tempo e no espaco considerados ideais patra a educacio
escolar presencial” (MUGNOL, 2009, p.344). Assim, democratizar o ensino foi uma das primeiras
preocupacdes da EAD.

Desmond Keegan citado por Mugnol (2009, p.338) identifica alguns elementos-chaves
presentes nos processos educacionais que sdo feitos a distincia como “distincia fisica entre
professores e alunos; uso da midia para interligar professores e alunos; troca de comunicacio
bidirecional; e aprendizes vistos como individuos, ao invés de grupos de alunos”. Ainda assim, essas
caracteristicas sdo facilmente reconhecidas tanto na EAD quanto no ERE.

Mugnol (2009, p. 340) destaca que na EAD “aos alunos sao atribuidas maiores
responsabilidades sobre a propria formagio, traduzida estd, em maturidade intelectual para estudos
individuais e disciplina para o cumprimento das tarefas propostas pelos professores.” Logo, a EAD,
em sua maioria, ¢ aplicada na educacdo Superior, por necessitar dos alunos uma maior maturidade
intelectual.

Na Educacio basica, o ensino ¢ preferencialmente presencial, sendo feito a distincia apenas
em casos emergenciais, pois os alunos em sua maioria, ainda estdo em desenvolvimento da sua
maturidade intelectual. Desenvolvimento este, que a LDB (Brasil, 1996) cita como finalidade da
Educagio Basica Nacional, em seu artigo 22° veja: “a educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacio comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos postetiores.”

Mugnol (2009, p. 341) reafirma que na modalidade EAD, “utiliza-se de formas de
comunicacio nio contigua, que independem do tempo e do lugar”. Ou seja, a comunicacio nio ¢
feita de forma proxima fisicamente e nem depende de que os alunos e professores estejam no mesmo
tempo, por conseguinte, os alunos podem escolher o melhor tempo para a realizacdo de suas
atividades.
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Niskier gpz#d Mugnol (2009, p. 343) reafirma que esta modalidade de ensino “modifica aquela

velha ideia de que, para existir ensino, seria sempre necessario contar com a figura do professor em

sala e de um grupo de estudantes.” Assim, sio exigidos dos alunos maior autonomia em suas
aprendizagens.

Holmberg citado por Mugnol (2009, p. 341) reafirma que o sistema a distancia implica
autonomia, estudar por si mesmo, mas o aluno no esta so; ele vale-se de recursos e de instrutores e
com uma organiza¢ao de apoio. Por mais que seja exigido essa autonomia, o aluno conta com uma
estrutura de apoio que o servird para dar prosseguimento nos estudos. Para Holmberg apud Mugnol

(2009, p. 343):

A expressao “educacio a distincia” cobre as distintas formas de estudo em todos
os nfveis que ndo se encontram sob a continua e imediata supervisio dos tutores,
presentes com seus alunos na sala de aula, mas, nio obstante, se beneficiam do
planejamento, orientacdo e acompanhamento de uma organizacio tutorial.

Nessa passagem, ha um destaque para a figura de professor tutor que auxilia os alunos em
seu processo de aprendizagem e essa interacao entre ele e os alunos ndo necessariamente deve ser
feita de forma imediata.

Moore e Kearsley apud Mugnol (2009, p. 343) destaca que a comunicagao entre professor e
aluno ¢ realizada e mediada por textos impressos, e-mail eletronicos, mecanicos ou por outras
técnicas.

Landim citado por Mugnol (2009, p. 341) explicita que isso é uma espécie de didlogo em
forma de trafego de mio dupla.

Entendido suas caracteristicas, parte-se agora para a apresentacao das principais diferencas
entre a EAD e o ERE. De acordo com Infografico (2020), a EAD é um modelo de ensino remoto
planejado, enquanto o ERE é uma medida extraordinaria e temporaria. Ou seja, a EAD faz parte de
um planejamento educacional a nivel macro, em ambito nacional com cooperagdo dos estados,
municipios e unido, enquanto o ERE ¢é uma estratégia adotada pelas institui¢bes de ensino para
cumptir o cronograma de aulas presenciais quando néo for possivel a reunido presencial.

Mugnol (2009, p. 338) afirma que o modelo pedagdgico presencial é caracterizado pela
presenga fisica de professores e alunos num mesmo tempo e espago. Enquanto a EAD é ministrada
com apoio de professores, tutores e recursos de multimidia, o ERE reproduz as caracteristicas de
uma aula presencial em um ambiente virtual, com professores para transmitir os conteddos e sanar
duvidas dos alunos num mesmo tempo e espago.

Segundo Infografico (2020) a EAD ¢ flexivel e as atividades se adequam ao melhor horario
dos professores, alunos e tutores. Ja o ERE, o modelo de aulas presencial é virtualizado, nos mesmos
dias e horarios que sdo feitas tradicionalmente as aulas presenciais.

Diante disso, esta discussio é centrada nessa modalidade de ensino planejada em nivel macro
com suas caracteristicas proprias as quais serdo analisadas e discutidas postetiormente.

A EAD, em sua maioria, utiliza 0 AVA como ferramenta essencial para consolidar o processo
de ensino e aprendizagem. Segundo Machado apud Silva, C. (2021, p.26), AV As sio:
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[...] sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de
atividades mediadas pelas tecnologias de informacio e comunicagdo. Permitem
integrar mdaltiplas midias e recursos, apresentar informacgbes de maneira
organizada, desenvolver interacoes entre pessoas e objetos de conhecimento,
elaborar e socializar producoes tendo em vista atingir determinados objetivos.

Dessa forma, os AVAs dao suporte ao ensino proporcionando possibilidades de atividades,
multiplas midias e recursos para interacdes entre os alunos de um curso para cumprir com objetivos
educacionais determinados. Segundo Barros (2017, p.19):

Os AVAs sio plataformas on-/ine, criadas com fins educacionais, que possibilitam
a criacdo e a disponibilizacio de cursos, permitindo o acesso a materiais didaticos
diversos, o armazenamento de arquivos de midias e documentos, a comunicacao
sincrona e assincrona, além da realizacao de atividades individuais ou em grupos.

Ou seja, os AVAs permitem a criagio e disponibilizacdo de materiais didaticos diversos
ordenados para consulta dos alunos e ainda permite também uma interacdo sincrona e assincrona
entre o professor-aluno e aluno-aluno, este tltimo em forma de grupos. Queiroz (2011, p.13) reforca:

Os ambientes virtuais de aprendizagem consistem em uma interface
disponibilizada na internet que pode ser personalizada mediante possibilidades de
inserir contetdos, recursos, propostas de atividades para conduzir a
aprendizagem, por meio de ferramentas que permitem a intera¢cdo do aluno com
o professor, com os colegas e da interatividade com os recursos utilizados.

Assim, se percebe a importancia dos AVAs na EAD. Eles proporcionam suporte
possibilitando recursos, atividades, multiplas midias, interagdes para conducio de atividades.

Uma reflexido sobre interagido e interatividade

Para se conhecer a interacio e a interatividade envolvidos na comunicacio entre os atores
do momento ensino-aprendizagem na EAD ¢ necessario se entender o que se vem discutindo sobre
interagdo e interatividade. Para alguns pesquisadores, nio hd um consenso de defini¢iao destes termos
pois existem muitas semelhangas entre eles. Entretanto, para Wagner apud Mattar (2009, p. 112), ha
uma distin¢ao entre esses dois termos

A interacio envolveria o comportamento e as trocas entre individuos e grupos
que se influenciam, nos casos em que ha eventos reciprocos que requerem pelo
menos dois objetos e duas agdes. Ja a interatividade envolveria os atributos da
tecnologia contemporanea utilizada na EAD, que permite conexdes em tempo
real.

Dessa forma, em um contexto geral, a interacio ¢ um comportamento de troca entre
individuos e grupos que se influenciam e se relacionam entre si, ndo necessariamente com a media¢ao
de tecnologias, digitais ou nio. Ja a interatividade ¢ um comportamento de conexdes envolvendo
tecnologias utilizadas. Lemos citado por Mattar (2009, p. 112), também, faz contribui¢des e afirma
que:

A interatividade seria uma nova maneira de relagio do ser humano com as
méquinas, eletronico/digital, distinta da interagio (social) e mesmo de outro tipo
de interatividade, anal6gico/mecanica, caractetistico das midias mais antigas.
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Interagdo

Na EAD, segundo Moore apud Mattar (2009, p. 116-117), ha trés tipos de interagbes que
devem ser discutidas: a interagdo aluno e professor, aluno e aluno, e aluno com conteudo.

Na intera¢ao aluno e professor, que pode ser sincrona ou assincrona, o feedback ¢ uma das
acOes mais importantes para haver interacao entre eles, ou seja, o feedback ¢ um dos principais fatores
que caracteriza a interacdo aluno e professor. Yacci apud Mattar (2009, p. 116) afirma que sem esse
retorno na mensagem, nio ha interagdao. Segundo Jakobson (1969) citado por Zilberman (2012, p.
96), o processo de comunicagio verbal, que também pode ser escrita, pressupde cinco elementos:
remetente, mensagem, destinatirio, contexto, c6digo e contato.

Dessa forma, a comunicagdo entre professor e aluno deve pressupor uma mensagem do
professor ao aluno, do aluno ao professor e outra do professor ao aluno. E inferido que esta
mensagem nao necessariamente deva ser um texto, mas uma manifestacio fisica de uma informacéo.

De fato, o aluno responder a uma atividade ou a uma questdo do professor nio ¢ interacio.
Assim, entende-se que para acontecer interagdo € necessario haver um feedback por parte do
professor. Yacci apud Mattar (2009, p. 116) ressalta um efeito negativo na demora do feedback, e
afirma que:

Em geral, os alunos nio terdo mais interesse em ler o que o professor escreveu,
pois ha um timing certo ou maximo para a resposta, depois do qual a interacdo
nao se completa. Em geral, quando o feedback demora muito, o objetivo original
da mensagem ja foi esquecido pelo aluno.

Dessa forma, observa-se que o feedback ¢ uma acio caracterizadora da interacio aluno e
professor e sua demora pode desmotivar o aluno. Outra intera¢do a ser discutida é a que ocotre entre
alunos. A interacdo aluno-aluno também pode ocorrer de forma sincrona ou assincrona e segue o
principio de mensagens de aluno para aluno. Mattar (2009, p. 116) afirma que: “ela gera motivagio e
atencdo, enquanto os alunos aguardam o feedback dos colegas, e diminui a sensa¢do de isolamento
do estudo a distancia”.

Além dessa, ha a interacio aluno e conteudo. Segundo Mattar (2009, p. 116), “o aluno pode
interagir com o conteddo de diversas maneiras: navegando e explorando, selecionando, controlando,
construindo, respondendo, entre outras”.

A interacio aluno e interface é outro tipo de interacdo que merece atencido. Para Mattar
(2009, p. 117) a interacdo aluno e interface ocorre “entre o aluno e a tecnologia [...], ja que o aluno
precisa utilizar a tecnologia para interagir com o conteido, o professor e os outros alunos.”

Interatividade

Como foi visto antetiormente, a interacao, na EAD, acontece mediante a interatividade com
as tecnologias e multiplataformas. Comenta-se a seguir sobre a interatividade na EAD.

Belloni apud Silva, M. (2009, p. 3) refor¢a que o termo interatividade pode ser entendido
como “a atividade humana do usudrio ao agir sobre a maquina, e de receber em troca uma ‘retroagio’
da maquina sobre ele”. Assim, a interatividade esta ligada a uma agdo sobre a maquina e uma resposta
da maquina a esta agdo entregue ao usuario.
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Para Lemos apud Silva, M. (2009, p. 3) o termo interatividade é “um caso especifico de

interacdo, a interatividade digital, compreendida como um tipo de relagdo tecno-social, ou seja, como

um dialogo entre o homem e a maquina, através de interfaces graficas em tempo real.” Assim, os dois

autores corroboram para a reflexdo de que, na interatividade, acontece uma interacao entre homem
e maquina e suas interfaces.

Sims citado por Mattar (2009, p. 113) comenta alguns niveis de interatividade que podem ser
usados para avaliagdo da producio de material multimidia para a educa¢io, como por exemplo a
interatividade dos objetos, interatividade linear, interatividade de suporte, interatividade refletida,
interatividade de hiperlinks, interatividade contextual nio imersiva e interatividade virtual imersiva.

Segundo Sims apud Mattar (2009, p. 113) a interatividade dos objetos é aquela que responde
a cliques. Ou seja, € aquela que o usudrio interage com o conteudo através de cliques obtendo uma
resposta logica programada para cada clique. A interatividade de suporte é uma interacdo através de
contato com o tutor, com mensagens de ajuda e tutoriais. A interatividade refletida é aquela que ao
aluno é mostrada respostas de outras pessoas, livros, especialistas para o aluno fazer sua autoavaliagdo
e refletir sobre os contetddos e suas mensagens. A interatividade de hipetlinks é aquela que os usuatios
podem navegar em diversos conteidos, por meio de links sugeridos. J4 a interatividade contextual
nio imersiva ¢ aquela que reune essas interatividades citadas acima e ctia um ambiente com muitos
recursos.

Todos esses niveis de interatividade sdo importantes para se entender como acontece a
interatividade e consequentemente a interacio entre os atores do momento ensino e aprendizagem.

A comunicagio, interagio e interatividade em ambientes virtuais de aprendizagem.

Segundo Dalbosco (2006, p. 68) ha dois tipos de comunicag¢io via internet onde os usuatios
podem interagir, as sincronas e as assincronas. Dalbosco (2006, p. 68) descreve a comunica¢io
sincrona via internet como “servicos que exigem, pelo menos, dois ou mais usudrios interligados a
rede a0 mesmo tempo para acontecer.” Para esse tipo de comunicagao, na educacio, pensa-se logo
em salas de aulas virtuais onde a comunicacdo acontece em tempo real com usuatios conectados em
um mesmo tempo e espago virtual. Essa interacdo pode ser feita através de um software com uma
interface pela qual os usuarios podem realizar interacdes entre si. Estes softwares podem ser
aplicativos, aplicativos multiplataforma, plataformas digitais entre outros.

Referente a comunicagdo assincrona via internet, Dalbosco (20006, p. 68) a descreve como
“servicos que funcionam mesmo quando um dos usuarios nio esti conectado.” Para esse tipo de
comunicac¢io, na educagio, pensa-se logo em correios eletronicos onde a comunica¢io acontece em
tempos independentes, ou seja, ndo ¢ necessario que os usudrios estejam conectados em tempo real
para haver troca de mensagens de um emissor para um receptor.

Entendidos os processos de comunicagio que proporcionam a interagio entre os atores 1o
processo de ensino e aprendizagem e como acontece a interaciio entre eles e a maquina, aborda-se, a
seguir, as principais ferramentas usadas nesta interagao.

Chats

Segundo Silva, C. (2021, p.28), chats “sdo ferramentas que possibilitam a comunica¢io dos
participantes em tempo real” Nos quais os usudrios interagem com uma interface interativa criada
em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e que possibilita uma comunicagio sincrona.
Assim, os usuarios podem conversar e trocar falas. Segundo Silva, C. (2021, p.29) “as mensagens de
texto trocadas em um chat geralmente sdo curtas, o que torna a ferramenta adequada para a
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conversacdo em grupos.” Com isso, hd a possibilidade de fazer discussoes e troca de conhecimento
entre os discentes e docentes.

Silva, C. (2021, p.29) ainda afirma “que ndo ¢ a interface utilizada que determina o nivel de
interacdo entre os participantes e os conteudos, e, sim, a dinamica comunicativa que a comunidade
desenvolvera.” Ou seja, ndo basta que o chat permita a comunicacdo para haver comunicagao, é
necessario que os participantes queiram participar para haver a comunicagao e interagdo. O professor
como animador e/ou mediador tem um papel fundamental para que essa agdo aconte¢a. Além dos
chats, outra ferramenta abordada é o fé6rum de discussio.

Forum de discussio

Segundo Oliveira, G. (2004, p.4) o férum é “um espago de discussdes em torno de temas
propostos por seus participantes”. Esse espaco visa uma conversacao para um grupo de pessoas
sobre um tema relacionado.

Segundo Silva, C. (2021, p. 29), ele “permite a discussio de temas relevantes para a
comunidade virtual”. Os féruns de discussdo tém essa funcio de despertar nos discentes esse senso
critico e reflexivo, a fim de estimuld-los a opinar sobre assuntos relevantes das comunidades
envolvidas. Com isso, cumprir com uma das finalidades da educa¢io supetior que segundo o Brasil
(1990) esta finalidade é desenvolver o senso ctitico e reflexivo dos alunos.

Oliveira, G. (2004, p. 5) afirma que “na interacdo promovida neste espaco, cada participante
submete suas colaborac¢des a critica coletiva, podendo, a partir da intervencdo comunitaria, agregar
novos aspectos a0 seu conhecimento sobre o assunto em relevo.” Dessa forma, cada participante
promove um conhecimento em conjunto feito a partir das discussdes feitas.

Silva, C. (2021, p. 29) comenta também que as “informacdes se relacionam intimamente,
permitindo que a mensagem circulada seja comentada por todos os sujeitos inseridos no processo.”
Ou seja, cla permite que os discentes interajam uns com os outros e a troca de opinides possa ser
feita.

Vale ressaltar, também, que a possibilidade de existir essa troca ndo garante que isso aconteca.
Assim, Barros (2017, p.21) destaca “a relevancia de que as atividades planejadas para os Féruns de
Discussio contemplem a promocio da interacdo entre todos os participantes.” Dessa forma, ndo
basta que os comandos do férum sejam bem claros. O comando deve levar o aluno a participar de
forma critica e reflexiva e ndo como um reprodutor de conceitos e informagdes postas.

Segundo Oliveira, G. (2004, p.5), deve haver um “preparo, geralmente provido por leituras
adequadas, pesquisas, resgates ao background proprio a cada participante, entre outras formas de
busca.” Com isso, os participantes dos féruns devem se preparar para esta agio. Eles devem fazer a
leitura do material disponibilizado ¢ a do mundo que o cerca, bem como fazer pesquisa para
fundamentar suas opinibes.

Silva (2001) apud Barros (2017, p.25) reforca que “as participacdes devem valorizar a
expressio individual e o confronto de ideias, bem como evitar respostas curtas, tais como ‘sim’ e
‘ndo””. Silva gpud Mattar (2009, p. 115) reforca que “participar é muito mais do que responder ‘sim’
ou ‘ndo’, ¢ muito mais do que escolher uma opgio dada; participar é modificar, ¢ interferir na
mensagem”.
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WhatsApp como ambiente virtual ndo-formal de aprendizagem

Embora o WhatsApp seja um aplicativo de troca de mensagens entre pessoas de modo que
todas podem interagir por meio de assuntos em comum, ele é usado por algumas institui¢bes de
ensino para comunicagio interna de pessoas relacionadas. Assim, ele se torna um ambiente nao
formal, pois quando inseridas em um grupo, ha regras de convivéncia e foco de tematica especifica
para corroborar com a interacdo entre os atores do processo de interacio.

Essa interacao ¢é planejada pelos administradores do grupo os quais elaboram regras de
convivéncia; ¢ sistematizada, pois hd temdtica especifica; nao é compulséria, pois nido ha
obrigatoriedade de participacio.

Segundo Gohn (2006, p. 28), a educagdo nio formal é aquela que se aprende ““no mundo da
vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e agoes
coletivas cotidianas.” Dessa forma, o autor destaca que esse ambiente nido formal é capaz de
propotcionar processos de compartilhamento em espagos coletivos, nesse caso um espago virtual.

Segundo Gohn (20006, p. 29), na educacio nio-formal, “o grande educador é o ‘outro’, aquele
com quem interagimos ou nos integramos”. Em vista disso, entre outras, mesmo que haja um
administrador do grupo, a discussdo ou postagem de informagdes pode acontecer por todos os
usuarios do aplicativo.

Segundo Gohn (2006, p. 29), a educacio ndo-formal acontece em “territérios que
acompanham as trajetérias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais,
locais onde ha processos interativos intencionais” Dessa forma, entende-se que este ambiente ¢é
caracterizado por uma intencionalidade que faz com que os usuarios possam interagir. Segundo Gohn

(2006, p. 28):

WhatsApp ¢ um aplicativo multiplataforma que permite trocar mensagens pelo
celular gratuitamente, além disso, seus usuarios podem criar grupos de até 50
participantes; enviar mensagens ilimitadas com imagens, videos e audio;
compartilhar localizacio;

Por ser um aplicativo multiplataforma, ele pode ser acessado por sistemas operacionais
diversos, por exemplo, Android, iOS, Windows e outros, ¢ isso facilita o seu acesso. O WhatsApp
pode ser usado no celular através do sistema operacional Android ou iOS e com isso, os usuatios
podem ter uma maior flexibiliza¢do ao acesso de seus conteudos. Porém, essa mesma vantagem pode
trazer uma desvantagem. Se o usudrio nio tiver uma consciéncia de uso, ele pode ser exaurido com
muitas informag¢Ses compartilhadas pelos mesmos usudrios desse aplicativo. Além dessa possibilidade
de interacdo entre os usuarios, hi também uma possibilidade de interacio dos usudrios com os
conteudos mais importantes do curso de forma mais rapida.

Consideragoes finais

Visto a sensacio de insatisfagdo dos discentes com a interaciio professor-aluno e aluno-aluno,
buscou-se refletir sobre esse processo. Nesta pesquisa, pelo viés da interacio e interatividade, buscou-
se analisar e caracterizar fases comunicativas em AVAs. Além disso, objetivou-se conhecer e
descrever como acontece a interagdo entre os atores do momento ensino-aprendizagem na EAD,
motivos que motivaram esta pesquisa.

Os achados levantados sdo: que a ha caracteristicas comuns a ERE e a EAD, mas também
que ha caracteristicas diferentes quanto a seu objetivo, planejamento e execucdo; que os AVAs dio
suportes ao ensino na modalidade EAD viabilizando intera¢bes para mediacdo do ensino; que a
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interacdo é um comportamento de individuos e grupos que se influenciam e se relacionam entre si
proposto em algumas fases, como: interagao aluno-professor, aluno-aluno, aluno-conteddo e aluno-
interface; que a interatividade pode ser vista mediante a interagdo humana do usuario com uma
maquina; que ha algumas ferramentas disponiveis naquelas intera¢des, como: chats, férum de
discussido e WhatsApp.

Dessa forma, ha uma gama de possibilidades de interacdo entre os atores para 0 momento
ensino-aprendizagem, mas que muitas vezes, ideais de uma educagio tradicional ainda enraizada faz-
se acreditar que para haver aprendizagens significativas é necessirio prioritariamente a exposi¢ao e
reproducio de contetdos por parte do professor, validando tendéncias educacionais tradicionais e
invalidando tendéncias educacionais progressistas nas quais valorizam o protagonismo do discente
no seus processo de aprendizagem. Assim, hd uma rejeicdo do protagonismo do discente, agdo que é
contraria as caracteristicas da modalidade EAD.

A presente investigacdo tem contribuido para uma reflexdo sobre a interacio e interatividade
na modalidade EAD. Observada a discussio levantada, os discentes e docentes podem refletir sobre
seus papeis no momento ensino-aprendizagem na EAD, podendo os examinar também sobre a sua
proépria autonomia frente as aprendizagens. Além disso, essa investigacdo tem contribui¢des sobre
como os discentes podem ter consciéncia do processo de interacdo frente as ferramentas e
plataformas disponiveis.

Por fim, acredita-se ter alcangado os resultados esperados, pois foi, pelo viés da interacio e
interatividade, analisado e caracterizado as fases comunicativas em ambientes virtuais de
aprendizagem.
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Resumo

O artigo visa identificar e discutir estudos relativos ao tema identidade docente, tendo como
delimitagio a identidade de pedagogos, por meio de uma revisio integrativa. Os dados foram
coletados no portal SciElo, em maio de 2022 e tratados qualitativamente por analise de contetudo.
Como resultado a anélise do conceito de identidade mostrou-se suscetivel as mudancas, relacionadas
ao tempo e ao pertencimento a um grupo social. Argumenta-se sobre a importincia de serem
realizados mais estudos sobre a constitui¢do da identidade do pedagogo de forma a compreender a
fragmentacao identitaria e sua relagio com o histérico da Pedagogia no Brasil.

Palavras-chave: Identidade Docente. Pedagogia. Pedagogo.

Abstract

The article aims to identify and discuss studies related to the theme teaching identity, having as
delimitation the identity of educators, by means of an integrative review. The data were collected
from the SciElo portal in May 2022 and qualitatively treated by content analysis. As a result, the
analysis of the concept of identity proved to be susceptible to changes, related to time and to
belonging to a social group. It is argued about the importance of further studies on the constitution
of the identity of the pedagogue in order to understand the identity fragmentation and its relation
with the history of Pedagogy in Brazil.

Keywords: Teacher Identity. Pedagogy. Pedagogue.

Consideragoes iniciais

A identidade docente passa por um processo de construcao e transformacio a partir das
representacoes, seja ela cultural ou politica, gerando o sentimento de pertencimento a algum lugar
(HALL, 2006). As mudancas nas estruturas sociais contribuem para uma constitui¢do de identidade
fragmentada. Em outras palavras, o autor enfatiza as diversas identidades assumidas pelos docentes,
a saber: gestor, professor, estudante, pesquisador, extensionista, pai, mie, dentre outras. Esta
fragmentagio possibilita a um sujeito ter varias identidades, tornando-a proviséria, conforme a
ocasido e o grupo. Ou seja, a identidade compreendida como algo plural e que nio pressupde
unificacio. E constituida pelas particularidades dos sujeitos, bem como ¢ o resultado das
caracteristicas determinantes do oficio e das experiéncias vivenciadas. Diante do exposto, é necessatio
discutir a constru¢io da identidade sempre em um contexto especifico e considerando um recorte
temporal.

20 Mestrando na Universidade Federal do Pampa - Educacio

21 Professora Associada da Universidade Federal do Pampa, possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Federal de Pelotas

22 Professora Adjunta. Coordenadora do Programa de Pés-Graduagido em Ensino no petiodo de Fevereiro de
2021 a Marco de 2022
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As transformacoes tém relacdo com a realidade e com os processos vivenciados pelo sujeito

em seu cotidiano, contribuindo para uma releitura de si (DANTAS; LIMA, 2018). Dessa forma, por

cotidiano do pedagogo, se entende a formacio inicial, a relacio com os profissionais da area, a relacdo

entre o professor e aluno, bem como as escolhas que ele faz a partir de sua pratica, dos desafios e
conflitos que acontecem no dia a dia.

André (2009), atirma que a partir dos anos 2000 o interesse dos pesquisadores em conhecer
as praticas e o que pensam professores, teve um grande crescimento em pesquisas nacionais e
internacionais. Nessa mesma perspectiva, Rolddo ¢f /. (2018) afirmam que, o fomento de pesquisas
acerca da identidade, mostram o reconhecimento de uma necessidade de compreender como se
constréi a identidade docente.

Partindo desse pressuposto, compreende-se a necessidade de conhecer como se constroi a
identidade do pedagogo. Para isso, realizou-se uma revisido sistematica integrativa (BOTELHO,;
CUNHA; MACEDO, 2011), com o intuito de identificar materiais bibliograficos que abordam a
tematica, os principais autores, metodologias e conceitos acerca da identidade docente do pedagogo.

Percurso metodolégico

A metodologia caractetiza-se como uma abordagem qualitativa (TRIVINOS, 1987). Quanto
ao procedimento caracteriza-se como uma revisdo integrativa, na qual se organizam sinteses a partir
de um l6cus especifico evidenciando contribui¢des relacionadas a uma tematica (SOUZA; SILVA;
CARVALHO, 2009). Essa possibilita a produ¢ao de conhecimento do tema e identificar novas
possibilidades de pesquisa BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011).

Elencou-se como /eus de busca o Portal SciElo <https://www.scielo.br>, por hospedar
material bibliografico de diversas revistas académicas e possibilitar o refinamento da busca através de
filtros. A busca foi realizada no més de maio de 2022, com os termos: identidade docente e pedagogia
e também com o Operador Booleano “AND” com a finalidade de restringir e combinar termos em
comum. Um dos artigos foi excluido, pois apareceu na busca de forma repetida. Sendo assim oito
artigos constituem a amostra, identificados como Al a A8, sendo a vogal referente a artigo e o
numeral uma forma de identificar sem mencionar o titulo ou autores dos trabalhos analisados.

Os resultados foram construidos com base nas trés fases de Bardin (2011): pré-analise,
exploragio do material e tratamento dos resultados. Na etapa de explora¢io do material foram
elaborados quadros. Na exploracio do material procedeu-se a leitura dos materiais e ultima etapa
denominada tratamento dos resultados ocorreu a elaboragio de sintese explicativa a respeito das
concepgbes de identidade presente nos trabalhos. Considerou-se nessa claboragido da sintese a
preservagio dos termos construgdo e constituigdo apresentados no Quadro 4.

Resultados e discussio
O Quadro 1 apresenta o panorama dos trabalhos.

Quadro 1 - Sistematiza¢do da busca no portal Scielo

Cod. Titulo do artigo Autores
Al Memoriais de formagdo e a escrita (auto)biografica no = Ana Maria Soek;
Estagio Supervisionado na EJA Joaquim Luis Medeiros Alcoforado;
Sonia Maria Chaves Haracemiv
A2 “Quilt”, aesthetic experience and autobiographical narrative: | Margaréte May Berkenbroc-Rosito;
future teachers and the art of listening Juliana Paiva Pereira de Souza;

Sidclay Bezerra Souza

Ano

2022

2021


https://www.scielo.br/
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A3

A4
A5

A6
A7

A8

Identidade docente e formagio continuada: um estudo 2 luz
das teorias de Zygmunt Bauman e Claude Dubar
Pedagogia liquida: um caminho para a ciéncia da praxis
Caminhos de aprendiz de professora: processos identitarios

em uma comunidade de aprendizagem online

Religido, formacio docente e socializagdao de género

Corporeidade e representacGes sociais: agir e pensar a

docéncia

Formacao de profissionais da educagido: visio critica e

perspectiva de mudanca
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Fernanda Rossi;
Dagmar Hunger
Claudia de Medeiros Lima
Rosana Maria Mattins;
Rosa Maria Moraes Anunciato
Adriane Knoblauch

Ariane Franco Lopes da Silva

José Carlos Libaneo;
Selma Garrido Pimenta

Fonte: Autoras, 2022

Do Quadro 1 percebe-se que foram identificadas publicagdes de 1999 a 2022, sendo que em

1999 encontrou-se um trabalho, 2017 e 2018 dois artigos em cada ano, e, em 2020, 2021 e 2022 um
artigo por ano. Os artigos selecionados sdo produgdes de diferentes autores, o que permite perceber
que a identidade docente do pedagogo é uma temitica incipiente e as contribuicdes sao dispersas
entre os pesquisadores. No préoximo quadro apresentam-se os objetivos, publico-alvo e os principais
resultados das pesquisas.

Cod.
Al

A2

A3

A4

Quadro 2 — Sistematizagdo da busca no portal Scielo

Objetivo/ Patticipantes do Estudo

Discorrer sobre como se constituem o0s
Nucleos de Significagdo dos memoriais de
formacdo e das escritas (auto)biogrificas
dos(as) académicos(as) participantes da
pesquisa

Estudantes de Pedagogia em estagio na EJA

Examinar o papel da dimensio estética no
desenvolvimento da autonomia, autotria e
emancipacao dos sujeitos a partir da interacdo
com o “Quilt”

Alunos do curso de Pedagogia

Analisar o processo de constituicdio da
identidade docente no cenatio
contemporaneo

19 professoras da educagio infantil e

do ensino fundamental, das areas de Educacio
Fisica, Pedagogia e Artes

Analisar a ambiguidade ¢ a flacidez da

pedagogia  brasileira  atual em  seus
condicionantes estruturais

Documentos Legais da formacio em
Pedagogia

Principais Resultados

- A formacio inicial muitas vezes ainda nio ¢ suficiente para
preparar o Pedagogo para ser professor. Pois, muitas vezes
eles ndo conseguem assimilar o conteido visto na
graduacio com a realidade encontrada em sala de aula;

- A identidade do Pedagogo se constréi a partir da visdo
histérica do que ¢ ser professor, dos aspectos culturais, do
ambito politico.

- A autoreflexao das narrativas através do “Quilt”, contribui
para o conhecimento sobre si e sobre seu processo de
construcio de identidade;

- As narrativas permititam que os alunos voltassem no
tempo e refletissem sobre os momentos que marcaram sua
passagem na educacido basica, refletindo se as situagoes
vivenciadas no passado refletiam em sua praxis;

- A partir das experiéncias com o “Quilt” e o olhar da
propria histdria, os futuros docentes podem quebrar esses
paradigmas de reprodugio e ressignificar suas experiéncias.

- A identidade esta sempre em mutagao;

- A formagio continuada possuiu um papel que estd
intimamente ligado a constru¢io da identidade profissional;
- Os espagos de formagdo contribuem na reflexdo e
reconstrugdo coletiva de saberes e da concepgio da
docéncia.

- A pedagogia foi transformada em licenciatura para
valotizar o docente da educacio basica a servico do
capitalismo estrangeiro

- O pedagogo esta em todo lugar e nio estd em nada ao
mesmo tempo

- Existe a necessidade de uma ciéncia exclusiva da educagao
- A pluralidade na atuagiio do pedagogo, desfragmentou a
identidade que uma vez foi concreta

2020

2018
2018

2017
2011

1999
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A5 Compreender como se expressam, nas - A identidade docente é caracterizada e marcada pelas
natrativas, os indicios de constituicdo da & expetiéncias vividas desde a formagio inicial na educacio
identidade docente de licenciandas em @ basica;
formacao - O comportamento docente pode ser influenciado de

forma positiva ou negativa das experiéncias vivenciadas
Estudantes do ultimo periodo de Pedagogia antes da graduacao;

- As narrativas contribuem para o pensando de si e para a

socializacdo, esses didlogos contribuem para novas

experiéncias, para o saber ser professor futuramente.

A6 Discutir a interface entre religidao, formagao - A opgao religiosa das estudantes, podem influenciar na
docente e socializagao de género de um grupo = hora de selecionar quais os contetidos serdo apresentados
de alunas que cursam pedagogia em uma em sala de aula;
institui¢ao federal do sul do pais - A fé ¢ uma grande determinante para que as futuras

pedagogas se posicionem contra a igualdade de género e
Estudante de Pedagogia busque meios de fazer com que os alunos sigam o ciclo

natural de sua sexualidade;

- O curso de pedagogia esta ligado as mulheres por ser um

processo que foi naturalizado pela sociedade como sendo

um curso mais “feminino’;

A7 Refletir sobre as manifestagoes corporais do - As fotografias onde os professores estdo interagindo com
professor e as representacoes construidas —osalunos evidenciam que o professor tem uma postura que
sobre sua profissio evidencia a sua profissio;

- O professor possui gestos, expressdes que refletem a
Estudantes de graduacdo em Pedagogia e de  docéncia mesmo que em fotografias, ou seja, a identidade
pbs-graduagdo em gestdo escolar (dos cursos = se evidencia também através da linguagem corporal
de pedagogia, letras, psicologia, educacio
fisica, administracdo, técnico em gestdo de
qualidade, engenharia, matematica, técnico em
construcio civil e teologia).
A8 Analisar o histérico da formacdo dos - A pedagogia precisa voltar a ser a ciéncia da educacio;

profissionais da educag¢do no Brasil

Diretrizes do curso de Pedagogia.

- Necessidade de superar a fragmentacdo da identidade a
partir das habilidades necessarias para atuar na escola;
- Existe um inchaco no curticulo de formagio do pedagogo

Fonte: Autoras, 2022

No Quadro 2 observa-se que A4 e A8, estudos documentais, se debrucam na andlise de

documentos oficiais da educagdo, em especial da formacio de pedagogos. A4 analisa a pedagogia
brasileira e discute seus condicionantes apontando que a fragmentagdo da identidade se relaciona as
multiplas fungbes que esse profissional assume. A8 analisou o histérico da formagio de profissionais
da educacio brasileira e enfatiza a “necessidade de superar a fragmentacdo da identidade e assumir a
Pedagogia como investigacio do fendmeno educativo”. Observa-se em A4 e A8 um indicativo de
recuperar as caracteristicas identitdrias de um pedagogo escolar que ora se encontra multifacetada e
estabelece direta relagio com a formacio inicial, em que prevalecem pressupostos relacionados a
dissociacdo entre teoria e pratica, a divisio técnica do trabalho na escola e as especializagbes
originadas pelas habilitacGes.

Os demais estudos tiveram como colaboradores da pesquisa estudantes de Pedagogia ou
dentre os participantes pedagogos formados. A3, foi desenvolvido no contexto da educagio basica,
com a participagio de 19 professoras da educagio infantil e do ensino fundamental, das areas de
Educagio Fisica, Pedagogia e Artes. Dos seis trabalhos desenvolvidos no Ensino Supetior, cinco
apresentam como contexto o curso de Pedagogia. Al, versa sobre memoriais de formagao e a escrita
autobiografica no Estagio Supervisionado na Educagio de Jovens e Adultos (EJA), no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Parand. Ja4 o A2 apresenta o dispositivo Colcha de Retalhos
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como proposta de formacao inicial do professor por meio de narrativas autobiograficas em suas
dimensdes escrita, pictérica e oral no Curso de Pedagogia.

A5 apresenta as contribuicOes das narrativas autobiograficas para constituicao da identidade
docente de pedagogas em formacido. AG discute a terface entre religido, formacido docente e
socializacdo de género de alunas que cursam pedagogia. E o A7 traz uma reflexdo sobre as
manifestagbes corporais do professor e as representacdes construidas sobre sua profissio, cujos
participantes foram estudantes de pedagogia e estudantes de pos-graduagio em gestdo escolar.

No quadro 2 percebe-se que a maioria das pesquisas se centrou na formacio inicial de
pedagogos, destacando a importancia de discutir o curriculo da formacio inicial do pedagogo, ja que
a incerteza do perfil profissional que se deseja formar pode ser fator que mobiliza a identidade
docente do pedagogo e fragmentacio da profissio.

A seguir apresenta-se a distribuicio dos trabalhos por instituicio de ensino supetior.

Quadro 3 - Instituigdes envolvidas na amostra

Coéd. | Instituicdo de Ensino Supetior Revista de publica¢ido

Al Universidade Federal do Parana Educar em Revista
Universidade de Coimbra (Portugal)

A2 Universidade da Cidade de Sao Paulo Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas
Universidade Catdlica del Maule (Talca — Chile). em Educacio

A3 Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho Revista ~ Brasileira de  Estudos
Universidade Estadual de Campinas Pedagdgicos

A4 Instituto Federal do Ceara Revista  Brasileira de  Estudos

Pedagdgicos

A5 Universidade Federal de Mato Grosso Educa¢io em Revista
Universidade Federal de Sao Catlos

A6 Universidade Federal do Parana Educagio e Pesquisa

A7 Universidade Catolica de Santos Psicologia & Sociedade

A8 Universidade Catélica de Goias Educac¢io & Sociedade

Universidade de Sao Paulo
Fonte: Autoras, 2022

Os artigos envolvem 13 InstituicGes de Ensino Superior, 11 institui¢des nacionais e duas
internacionais (Universidad Catdlica del Maule, Talca, no Chile (A2) e Universidade de Coimbra em
Portugal (Al). Em relagdo as instituicGes nacionais, quatro sio privadas e oito sdo publicas. Das
publicas, cinco sdo federais e trés estaduais. Se olharmos as contribui¢bes por regido federada
brasileira, temos duas contribui¢des da Regido Sul; sete da Regido Sudeste; dois da centro-oeste ¢ um
da regido nordeste. O que permite inferir que as universidades da regido sudeste estio fortalecendo
as discussoes acerca da identidade do pedagogo. Em contrapartida, nio identificamos pesquisas na
regido norte. Percebe-se também que as publica¢des se deram em distintos periédicos da area.

Ap6s aleitura completa dos artigos, foram construidas sinteses dos conceitos da constitui¢ao
da identidade do pedagogo apresentados nos trabalhos do Quadro 4.

Quadro 4 - Concepgiao de construgio da identidade docente
Cod. Concepgio de Identidade

Al A identidade docente do pedagogo perpassa o passado, o presente e o futuro da profissdo a partir das
narrativas autobiograficas. Dessa forma, se mostra necessario considerar as trajetorias de vida pessoal,
familiar, a formagéo e as interagdes sociais ¢ pessoais no processo de construgao da identidade. Apesar
das singularidades de cada individuo, existe uma troca mutua entre o individual e o coletivo, como fator

predominante para que o sujeito se perceba, sinta e se construa pedagogo.
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A identidade do pedagogo ¢ construida a partir das experiéncias do passado e presente, podendo
influenciar na formagido da consciéncia docente a partir da autoescuta e da escuta de outras pessoas. O
pedagogo aprende mais sobre si e vai construindo a identidade. A partir do momento em que o sujeito
nota sua incompletude, ele passa a se identificar com o outro e viver o processo de ressignificar a sua
identidade docente.
A construgdo identitaria se da pela reflexdo constante das praticas educativas, sendo, portanto, uma
reconstrugiao permanente. Além disso, a formacio continuada contribuiu para a promog¢ao de mudanga
nas identidades, quebrando a rotina e a imagem enrijecida que o pedagogo possuiu antes da formagio
continuada. A construgdo da identidade de um pedagogo esta condicionada a identidade de outros
pedagogos, pois o processo de construcdo da identidade também ¢é construido através do coletivo.
A identidade do pedagogo ¢ de certa forma liquida, visto que se constréi a partir daquilo que é imposto
pela sociedade, portanto as mudangas sociais tornam a identidade do pedagogo desfragmentada. De
forma que ela esteja condicionada a acompanhar as mudangas, em um processo de readaptagdo e
reconstruc¢do permanente.
A identidade do pedagogo se constréi a partir da apropriagao da pratica profissional e da interacdo com
outros pedagogos, sendo a identidade para si e identidade para o outro.

Os fatores externos servem para o pedagogo em construgido como um guia para que ele faga as escolhas
daquilo que vai ou nao ensinar. Dessa forma ele leva em sua identidade ndo sé aquilo que aprende na
graduacdo, mas também suas histérias de vida pessoal e familiar como influentes para sua identidade.

A identidade do pedagogo pode ser forte a ponto de ser sua representatividade evidenciada em
fotografias, ou seja, ela se manifesta também através de sua postura corporal. Principalmente em seu
“jeito de ser” quando esta interagindo com os alunos.

A pluralidade curricular a qual o pedagogo esta submetido, faz com que sua identidade nio tenha
caracterfsticas tdo concretas. O pedagogo em sua formacdo é bombardeado com muitas informacoes
sobre sua atuacdo em varios ambientes, fazendo com que ele se perca no caminho da sua construgio

como docente. Apresenta concepcdes relacionadas a identidade epistemoldgica e profissional

Fonte: Autoras, 2022

No quadro anterior, no que diz respeito as concepcoes de identidade, os resultados
evidenciam uma perspectiva relacionada a (re)construcido, o que significa que a identidade do
pedagogo € inacabada, sofre mudancas ao longo de sua trajetoria. Bauman (1999) diz que a identidade
nio nasce com o individuo, cada sujeito escolhe e constitui sua identidade e reforca que esta ocorre
a partir das escolhas feitas. Da mesma forma Pimenta (1997) reconhece que a identidade do professor
val passar por muta¢oes conforme os momentos historicos que possam impactar a sociedade.

Hsta construgio é permeada pelos saberes pessoais (A6), adquiridos na formagao inicial, pelas
relagbes que se estabelecem no cotidiano da pratica profissional e pela formagio continuada (A3 e
A8). A (re)construgdo identitaria serd discutida a partir destes 3 elementos. No que diz respeito a
formagcao inicial, ha uma critica ao pedagogo formado para assumir multifun¢ées, para Pimenta
(1988) é necessaria uma reflexiio que leve a superaciio de uma formagao de especialistas e compreenda
a necessidade politica do pedagogo. Ainda a organizagio dos cursos de Pedagogia e a falsa pretensao
de que o pedagogo esta multi habilitado pode levar a uma ideia de precarizagio do trabalho.

O artigo Al reconhece que a formagdo do pedagogo precisa considerar outros espacos além
da formacdo inicial. Da mesma forma para o A3 a constru¢ido da identidade se da a partir da
coletividade, da interagdo profissional e da formagdo continuada. Ja o A5 indica que o estigio é um
momento formativo que o possibilita compreender o seu papel profissional.

Além da formacio inicial, é preciso considerar que a identidade se atrela as relagdes com o
meio social, entre elas as que se estabelecem no cotidiano da pratica, a sala de aula, a escola, os 6rgios
governamentais educacionais, entre outros. Para A3 cada individuo possui a necessidade de gerar
vinculos com aqueles com quem se identifica, isso ocorre para que as referéncias nio se percam em
meio a pluralidade. Para Iza ez a/. (2014) essa construcio se da pela perspectiva social, o que influencia
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em sua propria compreensao de identidade, pois, todo individuo tem por natureza a necessidade de
pertencer a algum lugar.

Ja a relagao de identidade e formagio continuada se estabelece pela consolida¢ao do espaco
de troca, de construcio de saberes em servico, no proprio ambiente de trabalho. Possibilitando refletir
sobre as transformacdes da educagdo e da sociedade, reconfiguracio a sua pratica profissional.
Libaneo e Pimenta (1999, p. 268), também citados por A8, reconhecem a diferenca nos momentos
de formacio inicial e continuada dos docentes:

[-..] a formacao inicial estaria estreitamente vinculada aos contextos de trabalho,
possibilitando pensar as disciplinas com base no que pede a pratica; cai por terra
aquela ideia de que o estigio é aplicagdo da teoria. Por outro, a formacio
continuada, a par de ser feita na escola a partir dos saberes e experiéncias dos
professores adquiridos na situagdo de trabalho, articula-se com a formacio inicial,
indo os professores a universidade para uma reflexdo mais apurada sobre a pratica
(LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 268)

Autores como Rossi (2013) e Rossi e Hunger (2013) discutem que as a¢des de formacio
continuada impulsionam a geracdo de sentidos e significados na docéncia, é uma tarefa coletiva, que
se estabelece por patcerias e pela cooperacdo, pode ser um espago de reflexio sobre a identidade.
Também Gatti e a/. (2019) entendem como principio que a formacdo de professores é um continuum.
Percebemos a partir dos artigos estudados que a Formacio Continuada se caracteriza como um
espaco que ultrapassa a ideia de acumulacio de cursos/palestras e se caracteriza como um momento
de dialogo entre os pares, considerando a realidade com suas potencialidades e fragilidades, ou seja
um espaco de formagao de professores reflexivos e pesquisadores.

Para identificar os caminhos metodoldgicos adotados pelas pesquisas sobre identidade
docente, elaborou-se o Quadro 5.

Quadro 5 - Percurso metodologico das pesquisas

Cod. Classificagio procedimental Metodologia de analise Instrumentos de pesquisa
Al Narrativas autobiografica.  Nucleos de Significagao Escrita autobiografica; Relatos
Oficinas biograficas; orais em Oficinas biograficas;
Memoriais de formacio
A2 Narrativas através da linguagem = Abordagem hermenéutica Questionario
“Quilt”
A3 Pesquisa de campo Analise de contetdo de Bardin Grupo Focal
A4 Documental Sem identificagao Documentos  da  legislagdo
educacional
A5 Narrativa autobiografica Analise Interpretativo- | Relato de experiéncia;
hermenéutica e interpretativo-
compreensiva
A6 Qualitativa e quantitativa; sem = *A analise, fundamentada em | Questionario, entrevistas
indicagdo de procedimento Pierre Bourdieu e Setton. semiestruturadas
A7 Método Alceste Programa EVOC; Questionario
A8 Documental Analise critica Diretrizes do  curso
Pedagogia

*A analise, fundamentada no conceito de habitus, a partir de Pierre Bourdieu e de habitus hibrido e socializacio,
segundo Setton, apontou para trés posicionamentos, sobretudo, no que se refere as questdes relativas a
produgio de género, orientagio e identidade sexual: a) naturalizacdo das diferencas de género; b) mescla entre
o reconhecimento da imposi¢do social, mas com peso maior para questdes bioldgicas; ¢) compreensio do
género como construgao social.

Fonte: Autoras, 2022
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Observa-se que os trabalhos adotam diversidade metodolégica, destacando-se a pesquisa
qualitativa, o uso de questionarios e das narrativas autobiograficas. Configura-se, portanto, a
realizacdo de pesquisas acerca da identidade do professor, o uso de metodologias interpretativa e
discursiva. As pesquisas adotaram a abordagem qualitativa, caracterizada pela possibilidade de estudar
aquilo que envolve o ser humano e as mudangas sociais onde ele se situa. Dois trabalhos sao de
analise documental, trés utilizam a pesquisa narrativa e autobiografica para compreensao da
identidade. A pesquisa narrativa segundo os trabalhos Al, A2 e A5 possibilita uma reflexdo sobre as
experiéncias vivenciadas para a construcdo da identidade profissional (BERKENBROC-ROSITO;
SOUZA; SOUZA, 2021; MARTINS; ANUNCIATO, 2018).

Sobre a incidéncia de autores e obras a respeito de identidade docente a andlise dos
referenciais sobre identidade docente mostra Névoa (1992, 1995, 2000; 2018), mencionado em 3
artigos (A1, A3 e A5). Dubar (1997, 2005, 2012) foi usado pelos artigos (A3, A5 e AG) e Pimenta
(1999, 20006, 2012) por A8, A4 e A3. As obras de Bauman (2011, 2005) foram referenciadas por dois
trabalhos A3 e A5 e Josso (2007 e 2010) por A2 e A5. Registra-se o emprego de outros autores de
forma dispersa entre as publica¢des.

Em sintese, foi possivel perceber que os trabalhos que envolvem identidade do pedagogo,
em pesquisas brasileiras, revelam que a construcgio identitaria vem sendo pesquisada, desde 1999, ou
seja, hda mais de 20 anos, recorrem a aporte tedrico nacional e internacional, prevalecendo a
abordagem da pesquisa qualitativa com destaque pata a pesquisa narrativa e documental. Também
podemos destacar que a concepc¢io de identidade perpassa elementos relacionados a histotia pessoal,
a formacio inicial e continuada, bem como a convivéncia com os pares na profissio. As universidades
publicas tém destaque nestas pesquisas sobre esta tematica.

Reforca-se que o estudo permite destacar a necessidade de ampliagio de pesquisas sobre a
constituicio da identidade de pedagogos brasileiros, em especial apds a publicacio da Resolucido
CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006 que Instituiu as Diretrizes Cutrticulares Nacionais para o Curso
de Graduacio em Pedagogia, licenciatura e a Resolugio CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO
DE 2019 que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagido Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacio Basica, denominada de BNC-Formacio.

Consideragdes finais

Ap0s a revisdo integrativa, entende-se que a constitui¢do da identidade do pedagogo, ainda
¢ um campo que precisa ser mais explorado por pesquisadores brasileiros. Percebeu-se
principalmente que o nimero de pesquisas ¢ incipiente, pois em aproximadamente 20 anos constam
9 publicagdes. Vale ressaltar que a constituicdo da identidade docente também se (re)faz com os
saberes adquiridos no cotidiano do professor em sala de aula, na relacio com o grupo ao qual ele
pertence e, principalmente, na continuidade as aprendizagens.

Além disso, as pesquisas com foco nas diretrizes do curso de pedagogia, foram realizadas em
periodos de cerca de vinte anos entre uma e outra. Esse aspecto nos chamou a atengdo sobre a
incipiéncia de investigagdes a respeito das contribui¢des das Diretrizes de formagdo do pedagogo.
Diante disso, se torna importante ampliar as pesquisas a respeito da constitui¢do da identidade
profissional de pedagogos brasileiros. Dando atenc¢do aos documentos legisladores e seus subsidios,
a pratica contemporanea de atuacio profissional dos pedagogos e as contribui¢des da formacio
continuada de pedagogos para a constitui¢io da identidade profissional.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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A AVALIAGCAO DA ALFABETIZAGAO EM LARGA ESCALA E A SUA RELACAO COM
POLITICA NEOLIBERAL NO BRASIL

Luana Pimentel Lopes?3
Valdivina Alves Ferreira24

Resumo

O artigo tem como objetivo identificar a relacdo entre as avaliacOes da alfabetizacao em larga escala
e a politica neoliberal no Brasil, a partir do final da década de 1980, com as prerrogativas previstas na
Constituicdo de 1988 e que se consolidaram na Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96. Foi realizada
pesquisa bibliografica para demonstrar a perspectiva dos diferentes autores acerca da tematica. Como
resultado, observou-se a concordancia dos pesquisadores entre a relagdo entre o uso dos resultados
das avaliacoes da alfabetizacio em larga escala como justificativa de agGes neoliberais no Brasil.
Palavras-chaves: Avaliacdo em larga escala, Educac¢ao, Neoliberalismo

Abstract

The article aims to identify the relationship between large-scale literacy assessments and the neoliberal
policy in Brazil, from the end of the 1980s, with the prerogatives set forth in the 1988 Constitution
and consolidated in the Law of Directives and Bases No. 9.394/96. A bibliographic research was
carried out to demonstrate the perspective of different authors about the theme. As a result, it was
observed the agreement of researchers between the relationship between the use of the results of
large-scale literacy assessments as justification for neoliberal actions in Brazil.

Keywords: Larga-scale assessment, Education, Neoliberalism

Introdugio

Hste artigo, intitulado como “A avaliacio da alfabetizacio em larga escala e a sua relagdo com
politica neoliberal no Brasil”, possui o objetivo identificar a relacdo entre as avaliagdes da
alfabetizacdo em larga escala e a politica neoliberal no contexto brasileiro a partir das concepg¢des de
autores que corroboram com aideia de que a visibilidade dada a esse tipo de avaliagao tem a finalidade
de fortalecer as acdes da economia neoliberal (FREITAS, 2003; SAVIANI, 2021; WERLE, 2011),
utilizando a educagdo como meio de consolidar “a cultura empresarial” em nosso pais. NEVES (2007,

p. 12).

Nesse sentido, ha autores que veem a avaliagdo da alfabetizagio em larga escala como meio
para reforcar os discursos ligados as necessidades atuais da economia, de maneira a criar um novo
tipo de pedagogia para atender aos apelos da politica neoliberal (ZANARDINI, 2008; FRIGOTTO,
2011). Ha também outros estudos que analisam as avaliagbes em larga escala como meio no qual
possibilita a analise da qualidade da educagio, de modo a atrelar outras mensurag¢Ses para obtengio
de resultados mais verdadeiros e coerentes com a realidade educacional (UNESCO, 2019).

Dentro dessa perspectiva, utilizaremos a pesquisa bibliografica como instrumento de
investigacdo para atingirmos os seguintes objetivos especificos: (i) citar estudos acerca das avalia¢oes
da alfabetizagdo em larga escala no Brasil e; (ii) relacionar como essas avaliacdes sdo vistas pelos

23 Mestranda pelo Programa de P6s Graduagio Stricto Sensu da Universidade Catdlica de Brasilia.

Professora alfabetizadora na Secretaria de Estado de Educa¢io do DF.

2 Doutora em Educagio (PUC GO). Docente no Programa de Pés-graduagio da UCB; Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas Politicas Publicas Educacionais no ambito da educagio basica (GEPPEB - CNPq).
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estudiosos da area de educacio dentro da perspectiva de economia neoliberal. Em sintese, a pesquisa
bibliografica foi conceituada por Severino (2013) do seguinte modo:

¢ aquela que se realiza a partir de texto disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores [...]. Os textos tornam-se fontes de temas para serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribui¢oes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. SEVERINO (2013, p. 106,)

Ao longo deste artigo apresentaremos um breve contexto historico das avaliacGes em larga
escala dentro da conjuntura de neoliberalismo no Brasil. Além disso, serdo discutidos os diversos
olhares dos autores em relagdo ao papel destas avaliagbes na conjuntura politico-econdémica
neoliberal.

Para compreender como as avaliagbes em larga escala ganharam notoriedade nos dltimos
anos, os estudos recentes demonstram que essas andlises podem ser usadas por governos, instituicdes
e demais organizacOes para a mensuracao de resultados a fim justificar a realizacdo de ag¢oes de
politicas pablicas (UNESCO, 2019).

O tema deste artigo torna-se relevante principalmente por vermos que ao longo das ultimas
décadas as avalia¢oes de aprendizagem em larga escala alcangaram evidéncias mundiais, nacionais e
até mesmo a nivel de chio das escolas em nosso pais (UNESCO, 2019).

Vale ressaltar que especificamente o tema deste trabalho é pouco debatido entre os
estudiosos da atualidade, bem como a pesquisa sobre a aplicacio de avaliagbes em larga escala a
estudantes dos anos iniciais ¢ uma novidade nas escolas publicas do pais (LEAL; MORAIS, 2020).
Também porque, historicamente, devido aos resultados obtidos nos tltimos anos nas avaliagbes de
larga escala no Brasil, tivemos a implantacdo de novas politicas educacionais por parte do governo
federal que colocam como norte da politica educacional a ciéncia e suas “evidéncias” (BRASIL, 2019),

como pecas-chave para as solugdes de resultados abaixo do esperado, principalmente nos primeiros
anos de escolarizacio da Educacido Basica (MORALIS, 2022).

Nesse sentido, Hypolito (2010) faz adendos sobre os sistemas de avaliacdo dentro da
conjuntura de ideologia neoliberal. Segundo o autor,

Os sistemas de avaliagdo, sustentados pela ideia de politicas baseadas em
evidéncias, surgem com a solu¢do para uma prestacio de contas a sociedade, com
base em exames, aferi¢ces, indices e indicadores capazes de diagnosticar os
problemas e fazer com que o nivel de  qualidade se eleve. HYPOLITO (2010, p.
1353).

Um exemplo disso, foi utilizar os dados do Sistema de Avaliacdo da Educa¢io Basica (SAEB)
para justificar a institucionalizagdo da nova Politica Nacional de Alfabetiza¢do (PNA)2, que ignora
os estudos e pesquisas nacionais acerca dos letramentos (SOARES, 2003; MORAIS, 2022).

Além disso, recentemente enfrentamos a pandemia da COVID-19 que acarretou uma
enorme crise sanitaria, com prejuizos educacionais, sociais e econémicos desde o seu surgimento em
2020 e deixa em evidéncia os problemas mais sérios da educagio. Segundo o estudo divulgado pelo
programa “Todos pela Educagio”, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD CONTiNUA), entre os anos de 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3% no

25 A Politica Nacional de Alfabetizagio (PNA) foi instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 ¢
segundo fontes do MEC (Ministério da Educacido) “busca elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o
analfabetismo em todo o territdrio brasileiro” (BRASIL, 2019).
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numero de criancas de 6 e 7 anos de idade que, segundo seus responsaveis, nao sabiam ler e escrever,
0 que acentua mais ainda as disparidades no trato das questdes mais profundas do sistema educacional
brasileiro: a universalizacao do ensino e a erradicacio do analfabetismo (SAVIANI, 2006; TODOS
PELA EDUCACAO, 2021). Muitas dessas problematicas sdo frutos da politica neoliberal,
principalmente quando pensamos em equidade de acesso a educacio, o que agrava mais ainda o que
¢ caracteristico do capitalismo: a explora¢dio do homem sobre o préprio homem, a desigualdade
dentro da nossa sociedade ¢ a cronica luta de classes (MARX, 2010).

Assim, as lacunas dentro desse campo de pesquisa evidenciam-se a partir da necessidade de
reunir as discussOes tedricas acerca das combinagdes de perspectivas que os autores da atualidade
fazem em torno das avaliaghes da alfabetizagdo em larga escala, considerando a instauracio do
neoliberalismo no contexto econémico brasileiro.

Nesse contexto espera-se, portanto, que este trabalho contribua para as discussdes no campo
académico da Educagio, especialmente para o embasamento tedrico de pesquisas acerca da avaliacdo
em larga e politicas publicas na area escolar.

Hste trabalho apresenta as seguintes se¢oes: (i) No primeiro momento, apresentaremos um
breve resumo da histéria das avaliages em larga escala no Brasil; (i) no segundo momento,
exploraremos os seus diversos conceitos e o seu papel a partir da combinacdo de perspectivas dos
autores contemporaneos e; (iii) nas consideragSes finais, evidenciaremos a concordancia ou nio dos
estudiosos acerca do papel das avaliagbes em larga escala dentro de um contexto neoliberal.

As avaliagbes em larga escala e o neoliberalismo no Brasil

Pode-se considerar que a politica de Neoliberalismo no Brasil foi instaurada apds o periodo
de redemocratizacdo do pafs, especialmente no final da década de 1980. Nesse momento, foram
iniciadas as acdes de natureza neoliberal com a eleicio do Presidente Fernando Collor de Mello (1990-
1992), posteriormente com a sucessao de Itamar Franco (1992-1995) e se consolidando com a vitéria
do candidato Fernando Hentique Cardoso (FHC) nas urnas em 1994. A partir desse breve contexto
histérico, é preciso compreender o que significa o termo neoliberalismo para perceber como funciona
suas medidas dento da avaliagdo escolar. Oliveira (2010) conceitua o termo neoliberalismo como:

[..] uma expressio derivada de liberalismo, doutrina de politica econémica
fundada nos séculos XVIII e XIX que teve como orientagdo basica a nio
intervencao do Estado nas relagbes econémicas, garantindo total liberdade para
que os grupos economicos (proprietarios dos meios de producido; burguesia,
usando uma defini¢io marxista) pudessem investir a seu modo os seus bens. Na
perspectiva liberal, o Estado deixa de regular a relagdo entre empregador e
trabalhador, entre patrdo e empregado, entre burguesia e proletariado. Isso
fatalmente conduz as relagdes de produgdo a uma situagio de completa
exploragio da classe proprietaria sobre a classe despossuida. OLIVEIRA (2010,

p. 0).

Com o Estado em sua forma reguladora e com poucos investimentos na Educacio, a
concepgio de neoliberalismo para Fiori (1998, p. 116) é posto também como um “ataque ao estado
regulador e a defesa do retorno ao estado liberal idealizado pelos classicos”, onde temos
reformulacbes educacionais que convergem principalmente em relagdo “a organizagdo escolar, a
redefini¢io dos curticulos, a avaliagdo, a gestdo e ao seu financiamento”. FIORI, (1998, p. 116).

Segundo a légica da politica neoliberal, o Estado ndo consegue mais se sustentar e entra em
crise devido ao atendimento das diversas demandas dos grupos sociais. Dessa maneira, os recursos
financeiros que deveriam servir para o crescimento do mercado, sio utilizados em beneficios dos
menos favorecidos e, consequentemente, o Estado adquire esse desfalque em favor das garantias as
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politicas publicas de distribuicdo de renda. PERONI, (2006, p. 13). Ou seja, dentro da logica
neoliberal: precisa-se, portanto, “reduzir os gastos publicos, focar em agbes governamentais,

descentralizar os encargos e consequentemente a participacdo da sociedade em sua
operacionaliza¢ao”. NEVES (2007, p. 213).

Consequentemente, as a¢des governamentais no ambito econdémico voltam-se para a
reducio dos investimentos publicos e, como resultado, obtém-se a privatizacao das estatais brasileiras,
com o Estado exercendo o papel regulador e adotando regime de “internacionalismo liberal” desde
a redemocratizacao em 1985 até o momento atual, diferentemente do que vimos no segundo mandato
do Presidente Getilio Vargas, onde o Estado exerceu sua forma “nacional-desenvolvimentista” com
a criacao de empresas estatais (SAVIANI, 2021).

E importante ressaltar que dentro dessa conjuntura politica, especialmente ap6s a eleicio do
Presidente Fernando Henrique Cardoso e com a nomeac¢iao do Ministro da Educagio (MEC), o
economista Paulo Renato de Souza — anteriormente gerente de operagdes no Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), reitor da Unicamp e secretario de educagiao do Governo de Sdo Paulo —
velo a agregar as acoes dentro dessa politica de governo. A missao de Paulo Renato de Souza no
MEC, foi de tentar relacionar as politicas educacionais as propostas neoliberais proprias da proposta
de governo do presidente FHC, enfatizadas no seu discurso de posse em 1995 que versava sobre a

realizacio de desenvolvimento de plano nacional com vistas a consolidagio econémica do pais frente
ao panorama mundial (CUNHA, 2016).

Na perspectiva de implementacio de politicas neoliberais é “na segunda metade da década,
durante os dois governos de FHC, adquirem um petfil mais sistematico” NEVES, 2007, p. 212).
Dessa maneira, as agdes do MEC, especialmente na educac¢io basica, foram feitas também apds as
mudancas que redefiniram sua estrutura e alteracOes vistas na Lei n° 9.394 de 1996, a LDB - Lei de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional. OLIVEIRA (2010, p. 199-200). Sabe-se que até a sancio da
LDB houve diversas tratativas na Camara dos Deputados e no Senado Federal, o que ocasionou
demasiada demora até a sua aprovacio, depois de oito anos de discussao (PEDROSO, 2018). Além
disso, houve uma condensacio da proposta de prerrogativa socialista, o que levou, posteriormente, a

aprovagiao do texto que visava o “fortalecimento da maneira de pensar, sentir e agir neoliberal”.
NEVES (2007, p. 218).

Nessa conjuntura politico-economica surgem as avaliagdes em larga escala no Brasil, a partir
da necessidade de analisar o panorama da educagio de forma sistematizada, sob a perspectiva da
ascensio da politica neoliberal instaurada a partir da década de 1990. E importante ressaltar que nessa
época o Brasil possufa um total de 22% de analfabetos e 38% que haviam completado a primeira
etapa do ensino fundamental, de tal forma que se obtinha 60% da populagio com poucas perspectivas
de inser¢io no mercado de trabalho devido a sua pouca qualificacio (SANTOS, 2010).

Ao interpretar as prerrogativas legais, percebe-se a importancia dada aos instrumentos de
avaliagdo, quando lemos a Constituigdo Federal de 1988, o item VII “garantia de padrio de
qualidade”, e apds a compreensio do artigo 209 que reserva ao poder puiblico a fungdo de avaliar a
qualidade do ensino privado (BRASIL, 1988). Essas alteracdes sio justificativas “plausiveis” para
termos, a partir desse momento, nio mais, o “Estado como provedor para o Estado como regulador,
estabelecendo as condigdes sob as quais vatios mercados internos sio autorizados a operar e o Estado
como auditor avaliando seus resultados”.” BALL (2004 p. 1.1006).

Dessa forma, a LDB de 1996 enfatiza a ideia de que cabe ao Estado o papel de avaliador da
educagio onde, tem-se a exigéncia de “coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educagio”,
fazendo parte da estrutura sistema nacional de avaliagio do rendimento escolar “no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdao com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo
de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996).
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De fato, a LDB de 1996 trouxe a responsabilidade para a Unido “[...] de avaliar o ensino em
todos os niveis, compondo um verdadeiro sistema nacional de educacdo.” (SAVIANI, 2021, p. 439,).
Esta legislaciao vigente da énfase em relagio as avaliagdes externas quando “a LDB parte da premissa
de que a avaliacio é um importante elemento das politicas regulatérias aplicadas a educagdo.”

SANTOS (2015, p. 78).

A partir dessa realidade politico-econémico, o SAEB ¢ criado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), cujos objetivos converteram-se numa das
primeiras acOes implementadas no Brasil com o propésito de analisar a aprendizagem dos alunos.
Além disso, “constitui-se, hoje, o mais amplo instrumento de avaliagio externa da qualidade do
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes do Pafs e um dos mais sofisticados e
amplos sistemas de avaliacio em larga escala da América Latina.” ARAUJO; LUZIO (2005, p. 13).

De acordo com dados disponibilizados pelo MEC:

Instituido em 1990, o Sistema de Avaliacio da Educacao Basica utiliza avaliaces
externas em larga escala para fazer um diagnéstico da educagio basica brasileira e
de fatores que podem interferir no desempenho do estudante, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, as avaliagdes da alfabetiza¢io em larga escala no Brasil, mais especificamente
a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA) surgiu em 2012, vinculou-se a0 SAEB e passou a fazer
parte das realizagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Esta avaliacio
foi relacionada a proposta de formacio continuada de docentes, com vistas a gerat politicas de cunho
curricular e avaliativas até entdo nio vistas no Brasil.

Em 2013, a ANA foi aplicada inicialmente de forma censitiria e amostral, sendo nomeada
como aplicacio piloto, determinada pela Portaria n® 304 de 21 de junho de 2013, com foco nas turmas
regulares dos 3° anos do Ensino Fundamental e em turmas multisseriadas, ampliando a sua aplicacio
nos anos de 2014 e 2016 em todo territério nacional.

Em 2019, durante o governo do Sr. Presidente Jair Messias Bolsonaro, o SAEB softre
alteracOes e passou a ter novos atores participando das avaliagdes em larga escala onde,

[...] tornou-se um marco pela aplicacio de novos testes (com novas matrizes e
escalas de proficiéncia) de lingua portuguesa e matematica, além de avaliar, pela
primeira vez, a alfabetizacdo de alunos do 2° ano, em carater amostral (BRASIL,
2020).

Com novos olhares e velhas perspectivas para as avaliagbes dessa categoria, sabe-se que
quando hid mudangas no trato politico-econémico, a educagido também padece das a¢bes criadas
diante de uma nova realidade, como parte da estrutura ideolégica do Estado (CARNOY, 1988). De
acordo com Gatti, Barreto e André (2011):

[...] no modelo gerencialista que passa a informar as reformas educacionais no
mundo globalizado, a aten¢éo também se volta, no Brasil, para os resultados de
rendimento dos alunos obtidos pelos estabelecimentos escolares, e acentuam-se
as preocupagdes com a eficicia e a eficiéncia das escolas no manejo das politicas

de curriculo. GATTT; BARRETO; ANDRE (2011, p- 39-40).

E importante ressaltar que os ultimos resultados obtidos na ANA realizada em 2016,
mostrou que cerca de 54,73% dos estudantes nio estavam alfabetizados e chegavam ao final do 3°
ano do ensino fundamental sem conseguir realizar situagoes matematicas simples (INEP, 2018). Vale
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ressaltar que esses dados serviram como justificativa para mudancas politicas voltadas para
alfabetizacdo, com a nova “Politica Nacional da Alfabetiza¢gio”. Os dados que se mostraram
alarmantes, e condizem com a histéria de descontinuidade de politicas publicas voltadas para a
erradicacio do analfabetismo (SILVA; FERREIRA; BOEING, 2020). Mesmo assim, de acordo com
as novas reformulacdes no SAEB considerando as informacdes divulgadas no site do MEC no final
do ano de 2020, a partir de 2021 as avalia¢gGes aconteceriam em todos os anos e séries, de forma a
ampliar as avaliacbes em larga escala no Brasil (BRASIL, 2020).

Qual o papel das avaliagbes da alfabetizagdo em larga escala: ha combinagido de
perspectivas?

Sabe-se que as avaliagGes em larga escala no Brasil se fazem presentes dentro das escolas ha
mais de trinta anos e ao longo desse tempo tem ganhado espaco, principalmente quando discute-se
a analise da qualidade do ensino, implanta¢do e implementagdo de novas politicas puiblicas, gastos
publicos, além de atender as necessidades impostas pelo contexto do mercado. Como enfatiza
Frigotto (2011),

[...] dentro dessa logica, é dada énfase aos processos de avaliagao de resultados
balizados pelo produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome da qual os
processos pedagoégicos sio desenvolvidos mediante a pedagogia das
competéncias. FRIGOTTO (p. 245, 2011).

Porém, mesmo ap6s trés décadas desde as primeiras realizacdes desse tipo de mensuraciao
da educagio brasileira, podemos dizer que ela ndo tem sido vista com bons olhos pelos estudiosos da
area. Saviani (2021) aponta que a avaliacdo dessa natureza busca apenas atender as demandas do
mercado, em busca da qualidade e consequentemente a produtividade, sendo essas herancas do
tecnicismo no contexto educacional (SAVIANI, 2021).

E a LDB de 1996, por sua vez, deixou a cargo da Unido a responsabilidade de “avaliar o
ensino em todos os niveis, compondo um verdadeiro sistema nacional de educacao” SAVIANI (2021,
p- 439), o que é uma falacia quando pensa-se na gama de realidades educacionais dentro do Brasil e
a mensuracdo de uma avaliagdo “Gnica” para todo o pafs, muitas vezes nao conseguem apresentar a
real realidade da educagio brasileira, de modo a ndo cumprir com a promessa de “verdadeiro sistema
nacional de educa¢do” propriamente dito.

Em relacio a mensuracido de qualidade do ensino tdo enfatizada ao se realizar as avaliacdes
em larga escala, Freitas (2003) alerta para uma visao distorcida acerca das analises, tendo como base
avaliagdes de larga escala:

Essa ¢ a visdao de qualidade que informa as politicas publicas neoliberais (...) para
monitorar os resultados das escolas de forma quantitativa e genérica (...), criar
competi¢io (...) e reduzir gastos - o modelo é amplamente conhecido e aplicado
no campo empresarial. FREITAS (2003, p. 80-81).

Além disso, tem-se feito a associacdo das avaliagbes em larga escala a uma pratica de
competi¢do entre estudantes, com o ranking dentro do contexto escolar, além de apelo as novas
“metas” para uma educaciio considerada de “qualidade” (MORAIS, 2022; WERLE, 2011). Ha
também a movimenta¢do da comunidade escolar em busca da qualidade do ensino, tal como a atual
cobranga que incide sobre a escola para melhores resultados (BONAMINO; SOUZA, 2012;
LIBANEO, 2012).
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Desse modo, ha:

O gerencialismo como forma de substituir politicas e praticas democraticas pelo
estabelecimento de metas, calcadas em avaliagbes externas, que se prestam ao
ranqueamento do desempenho (de redes, docentes e aprendizes) e a distribuicao
de “bonus” para os que cumprem as metas impostas. MORAIS (2022, p. 11).

Por outro lado, ha autores que possuem uma visdo positiva sobre as verdadeiras inten¢des
das avaliacOes da alfabetizacdo em larga no Brasil. Pode-se dizer, por exemplo, que Luckesi (2012)
possui visdo otimista quando diz que “|...Jtodos os participantes do sistema, do estudante na mais
distante sala de aula ao presidente da Republica, sao responsaveis pelo sucesso ou pelo fracasso da
educacdo.” LUCKESI (2012, p. 22). Dentro desse discurso, compartilha-se dessa maneira, a
responsabilidade do fracasso ou nio do estudante entre os proprios discentes, comunidade escolar e
até mesmo ao chefe de Estado, de forma a minimizar os problemas que foram originados a partir de
politicas publicas educacionais ineficazes que resultaram na trajetéria marcada por problemas ao
longo de séculos para o sistema de ensino brasileiro.

Ademais, hd documentos provenientes de organizag¢des internacionais que enfatizam a
necessidade de considerar que a avaliagio em larga escala possui “limites” e pode trazer contribuicoes
qualitativas aos resultados provenientes desses mecanismos de avaliaghes externas, porém, essas
precisam relacionar-se a outros mecanismos de mensuragao para obtencio de resultados verdadeiros
acerca da educagdo em diferentes paises, mesmo diante de contexto capitalista, de modo a priotizar
a participa¢do de todos os estudantes e de forma equanime (UNESCO, 2019).

Consideragdes finais

As avaliagGes em larga escala surgiram com o propésito de respaldar a politica neoliberal
instaurada no Brasil apés o periodo de redemocratizagio do paifs. E dessa forma, a ideia de
redemocratiza¢do nio esteve intrinseca a esperan¢a de que as vozes socialistas seriam atendidas
durante a construcdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases no ano de 1996, no que tange ao
atendimento dos anseios daqueles que desejavam que a educagio pudesse ter algum tipo de prioridade
a partir naquele contexto politico.

Vimos brevemente ao longo desse artigo que isso nao ocorreu, e logo a LDB de 1996 atendeu
as necessidades da politica proeminente e seu texto foi insuficiente, principalmente quanto a
incumbéncia da realizagdo de avaliacdes em larga escala, depositando a Unido, a responsabilidade de
realizar tais mensuracles e apresentar os resultados obtidos. E, dessa forma, transformaram as
andlises de resultados no respaldo capaz de justificar, diante da sociedade civil, a descontinuidade de
politicas publicas voltadas principalmente para o combate do analfabetismo no Brasil.

Especialmente a ANA surgiu em um momento histérico onde priorizou-se agdes voltadas
para politicas publicas de formagio continuada para professores do primeiro ciclo de escolariza¢io e
com um pacto nacional de alfabetizagio que dizia: “alfabetizar as criancas até os 8 anos de
idade.” Porém, com a falta de continuidade de politicas publicas educacionais no Brasil, os resultados
demonstram dados preocupantes em relacio a proficiéncia em lingua portuguesa e letramento
matematico nos primeiros anos de escolaridade. E, essas andlises servem consequentemente como
justificativas para ctriagdo de novas politicas publicas, novos projetos e com novos gastos de recursos
publicos, tornando a educaciio uma eterna arena de planos de “governo” e nio planos de Estado e,
assim com soluges insuficientes para os velhos problemas da educacio brasileira.
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Conclui-se, portanto, que as avaliages de alfabetizacio em larga escala, que deveriam ser

acoOes voltadas para melhorias da educagio publica, se tornam, na verdade, dentro de uma realidade

neoliberal, procedimentos que fortalecem as agGes de natureza capitalista, de modo a manter a pratica

de andlise rasa da educacdo com fins meramente lucrativos e com poucas interven¢oes do Estado

para que essas venham a gerar mudangas positivas no ensino publico, provocando, assim, demora

demasiada na universalizacio do ensino fundamental, bem como a tio sonhada erradicacio do
analfabetismo no Brasil.
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