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REGENCIA VERBAL EM VERBOS DA 3.* CONJUGACAO: IR, SAIR E VIR
Amony da Flora Bonifacio Saulosse!

Resumo

O artigo analisa a regéncia verbal em verbos da 3.* conjugacio nos alunos da 11.% classe de uma Escola
Publica em Nacala-Porto. A lingua descrita ¢ do Portugués Europeu e a pesquisa é embasada na
Teoria de Regéncia e Ligaciao desenvolvida por Chomsky (1981). O método de abordagem ¢ indutivo
e o procedimento ¢ de pesquisa bibliografica, com a observagio e a entrevista como técnicas de
colecta de dados. Os resultados revelam que os alunos produzem frases em Portugués usando a
gramatica da interlingua, porque o mesmo tipo de inadequacio de preposicao é cometido por varios
informantes.

Palavras-chave: Regéncia verbal; Verbos da 3.* conjugacio; Preposicio.

Abstract

The article analyses the verbal regency in third conjugation verbs in eleventh class students at a Public
School in Nacala-Porto. The language described is European Portuguese and the research is based
on the Regency and Liaison Theory developed by Chomsky (1981). The approach method is
inductive, and the procedure is bibliographic research, with observation and interview as data
collection techniques. The results reveal that students produce sentences in Portuguese using the
grammar of the inter—language, because the same type of preposition inadequacy is committed by
several informants.

Keywords: Verbal regency; Verbs of the third conjugation; Preposition.

Introdugao

A Lingua Portuguesa que se fala em Mocambique resulta da coexisténcia dela com as
diferentes linguas Bantu de Mocambique. Os falares distinguem-se de regido para regido. Assim, é
possivel, como alguns estudos (GONCALVES, 1996; GONCALVES, 2002; GONCALVES;
MORENO; TUZINE, 2002; DIAS, 2002; L.UIS, 2004; DIAS, 2009; GONCALVES, 2010) j se
movimentam nesse sentido, apresentar corpus do Portugués falado no Sul, Centro e Norte do pafs,
cada um com substrato das linguas Bantu falada nessas zonas, aqui se refor¢a o principio da unidade
na diversidade para a constru¢io de um corpus do Portugués Mogambicano. E também verdade, de
dificil contestagdo, que o Portugués Europeu, préximo do falado em Coimbra, nido é o Portugués
que resultou da coloniza¢io portuguesa, tendo em conta que os estratos sociais colonizadores eram
os mais variados diatépica e diastraticamente, com padrSes de lingua por definir.

I Projeto de Cooperagdo entre InstituicGes para Qualificagdo de Profissionais de Nivel Superior (PCI) -
Universidade Federal de Goias e Universidade de Rovuma, Nampula, Mogambique — Instituto Superior de
Transporte, Turismo e Comunicagio — ISTTC, Unidade Organica da Universidade Rovuma — UniRovuma, em
Nacala-Porto. Instrutor para as disciplinas de Metodologia de Ensino Bilingue e Estrutura das Linguas Bantu,
no Instituto de Formagdo de Professores do Futuro da ADPP, em Nacala-Porto. Professor de Lingua
Portuguesa no Ensino Secundario Geral, 1I Ciclo, 11.% e 12. classes, em Nacala-Porto. Docente de Didactica
da Lingua Portuguesa; Técnica de Expressio em Lingua Portuguesa e Metodologia de Estudo e Investigagio
Cientifica no Instituto Superior de Transporte, Turismo e Comunicagdo — ISTTC, Unidade Otrganica da
Universidade Rovuma — UniRovuma, em Nacala-Porto.
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E no contexto acima desctito que o artigo analisa a organizacio das frases simples,
particularmente, sobre a regéncia verbal em verbos da 3.* conjugacio: ir, sair e vir nos alunos da 11.*
classe de uma Escola Pablica em Nacala-Porto. A lingua descrita é do Portugués Europeu respeitando
o facto de o Portugués de Mogambique, ser, ainda, um projecto em formacio.

O estudo fundamenta-se nos Principios e Pardmetros da Gramatica Gerativa, em rigor, na
Teoria de Regéncia e Ligaciao desenvolvida por Chomsky (1981).

No quotidiano dos falantes da Lingua Portuguesa em Mogambique, seja ela primeira lingua
ou segunda lingua dos falantes, por mais que se esforcem para se equipararem a norma do Portugués
Europeu, percebe-se que ha um distanciamento, nao apenas do ponto de vista geografico, mas
também de aspectos estritamente ligados as linguas Bantu. Este substrato das linguas Bantu no
Portugués Mogambicano condiciona a observincia das normas do Portugués Europeu, seja na
sociedade, em geral, ou na escola, em particular. Os estudos (LUiS, 2004; DIAS, 2009;
GONCALVES, 2010) sobre as caracteristicas do Portugués Mogambicano mostram que ha varios
elementos do substrato Bantu no Portugués Mogambicano, o que revela que nem tudo que a Norma
do Portugués Europeu considera agramatical no Portugués Mogambicano é, necessariamente,
agramatical. Neste sentido, este estudo pretende ser mais um contributo para a compreensiao das
razdes do uso inadequado, na Lingua Portuguesa, lingua-alvo, de preposicdes regidas pelos verbos
de movimento da 3.* conjugacio, pelos alunos da 11.% classe da Escola Publica em Nacala-Porto.

A analise foi feita a partir da observacdo da producio de frases com os verbos ir, sair e vir
pelos alunos desta escola, de formas a aferir o que esta subjacente ao problema de inadequacio de
preposicGes em verbos da 3.* conjugacio ir, sair e vit em frases produzidas pelos alunos, sob a
orientacio da seguinte pergunta: tendo em conta as preposi¢oes regidas pelos verbos da 3.7
conjugacio ir, sair e vir em Portugués, como ¢é que os alunos da 11.* classe produzem frases escritas?

A estrutura do artigo apresenta, para além desta introducido, a metodologia de investigacdo; a
revisdo da literatura; o enquadramento teérico e as defini¢bes dos termos-chave; o petfil lingufstico
dos alunos da 11.* classe em Nacala-Porto; a apresentagdo, andlise e interpretagio dos dados; a
conclusio; os apéndices; os anexos e a respectiva lista da bibliografia usada e referenciada no trabalho.

Metodologia de Investigacao

O paradigma de investigagio foi fenomenoldgico, procura compreender o fenémeno
subjacente a inadequacdo de preposi¢oes em verbos da 3.* conjugacio ir, sair e vir pelo(s) aluno(s)
da 11.* classe de uma Escola Secundaria Publica em Nacala-Porto. O método de abordagem foi
indutivo, a generalizacdo foi um produto posterior do trabalho de colecta de dados particulares,
constatada a partir da observagio de casos concretos. O método de procedimento foi de pesquisa
bibliografica com bases no «material ja elaborado, constituido de livros e artigos cientificos. A
observacio sistematica directa foi usada como técnica de pesquisa, em 180min., distribuidos para 2
turmas (A1 e B), com 90min., respectivamente, no periodo da manhi, das 7h30min. as 12h05min., do
dia 16 de Julho de 2018, permitiu o acesso ao objecto de estudo, realizada em condi¢iio controlada,
em contexto de sala de aulas. A entrevista nio-estruturada, dirigida ao professor de Portugués da
Escola Pablica em Nacala-Porto, permitiu colectar informagdes adicionais relacionadas ao objecto de
estudo, a partir de um discurso livre do professor. Foram usados como instrumentos de pesquisa:
uma ficha de observagdo de aulas. Veja-se a seguir ficha de observacio de aulas:
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Ficha de observacgao de aulas
Professor: Data: /| |/
Numero de alunos: / Periodo lectivo: / Duragéo da aula: / Turma:
Producéo de frases com o verbo ir:
2,3,4,
Producéo de frases com o verbo sair:

Foto 1 Foto 2 ‘ oto 3 Foto 4 Foto 5

[ ST

Foto 6 Foto 7 Foto 8 Foto 9 Foto 10

O universo da pesquisa ¢ composto de 228 individuos: 113 da turma A; e 115 da turma B,
da 11.% classe, do cutso diurno, na Escola Secundaria Publica em Nacala-Porto. A amostra é nio
probabilistica propositada de julgamento de 20 alunos, foi com base no julgamento das frases
apresentadas por eles, no quadro preto, que foi possivel constituir o corpus que segue na Tabela 1:

Tabela 1: Corpus — frases escritas pelos alunos no quadro preto
Verbos | Corpus
Ir Frases escritas pelos alunos no quadro preto
Quero ir 4o jardim esta tarde.
Eu irei na casa dos meus pafs amanhi.
Eu irei na festa.
Eu vou pra a casa do meu colega.
Ele vai para 40 mercado.
Amanhi vou ir a Nampula.

IRl Pl I o
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7. Hoje vou ir ao mercado.
Sair Frases escritas pelos alunos no quadro preto

8. Eles sairdo tarde no cinema.

9. Ele sempre saiu do servico tarde.

10. | O Maulide sai todos os dias muito cedo a4 Madrassa.
Vir Frases escritas pelos alunos no quadro preto

11. | Ela vira amanhi na escola.

12. | Eu virei amanha na sua casa.

13. | Amanhi vir na minha casa, vamos fazer trabalho.

14. | No6s estamos a vit na escola.

15. | Nos vamos vir da escola.

Revisdo da Literatura

Hstudos realizados sobre Portugués de Mocambique mostram que um dos fendémenos
resultantes da aprendizagem de um lingua ¢ a dificuldade do uso das preposi¢des e que devem ser
vistos como fazendo parte do desenvolvimento da interlingua dos aprendentes (LLUIS, 2006), porque
seriam considerados ervos transitirios, em virtude de poderem ser eliminados com o uso frequente da
lingua e adequacio da interlingua a uma norma-alvo circundante (HOCHBERG, 1986, apud LUIS,
2006).

Luis (2006) apresenta como um dos fenémenos inovadores da lingua, o uso dos verbos de
movimento ir, passar, chegar e vir com a preposi¢io em; a passivizacdo do verbo passar regido da
preposicio com, como aspectos que podem indicar a emergéncia da norma do Portugués
Mogambicano, consentinea com o contexto linguistico.

Gongalves (1996) sobre a estrutura argumental dos verbos do Portugués Mocambique
apresenta um corpus com trés frases, em que os verbos ocorrem com complementos nominais, que
do ponto de vista do Portugués Europeu, os verbos (bater) ou seleccionam um SP, regido pela Prep.
em ou (entregar) regido pela Prep. a ou sio intransitivos (nascer).

A transitivizagio de verbos agentivos, de acordo com Gongalves (2004), apud Gongalves
(2010), parece resultar da interferéncia das linguas Bantu, onde os verbos desta classe semantica
seleccionam tipicamente um CD, e nio complementos preposicionados como acontece
frequentemente em Portugués Europeu.

Gongalves (1990), apud Gongalves (2002) afirma que no Portugués de Mogambique hd
tendéncia para atribuir as mesmas propriedades aos CD e CI, nos casos em que o primeiro tem o
traco [+ Humano], verificando-se que ambos podem aparecer regidos pela Prep. a.

De acordo com Gomes e Cavacas (2005) ha uma natural interferéncia das linguas Bantu segundo
a origem dos falantes do Portugués em Africa que resulta em «alteragOes nas regéncias preposicionais,
ou sua omissdo, por forca de habitos linguisticos antetiores» (ibid., p. 104); «a conversdo de verbos
ndo transitivos em transitivosy; «uma precisio légica da regéncia preposicional».

Enquadramento Teoérico

O estudo fundamenta-se nos Principios e Pardmetros da Gramatica Gerativa, em rigor, na
Teoria de Regéncia e Ligacio desenvolvida por Chomsky (1981), com foco na Regéncia, «construcao
inerente a0 emprego de um morfema. Numa lingua com declinagbes, as desinéncias casuais do nome
sao regidas pelo emprego de um verbo ou de uma proposicao e servem sobretudo para indicar a
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funcdo de um elemento numa construcio» (GALLISSON; COSTE, 1983, p. 616). Na Lingua
Portuguesa a relacio entre um verbo e o seu complemento ¢ marcada, quer por uma Prep. regida
pelo verbo, quer pela auséncia de Prep., regéncia zero no caso de construcoes directas (idem).

O vetbo é uma palavra de forma varidvel que exprime o que se passa/processo, isto é, um
acontecimento tepresentado no tempo, a ac¢ao que o sujeito faz/ sofre ou entdo a existéncia do
sujeito ou seu estado cativo e o sujeito (CUNHA; CINTRA, 1999; DUBOIS, et al., 2006) ou «sdo as
palavras que tém a fun¢io obrigatéria de predicado e um regime préprion ( BARRENECHEA 1963,
p. 306, apud CUNHA; CINTRA, Op. Cit., p. 377).

Na linguistica estrutural, o verbo é um constituinte do SV, o nicleo, definido pelo seu
contorno, em portugués, por exemplo, é precedido de um SN e, seguido, eventualmente, do Sintagma
Nominal Objecto, também se define por suas marcas de tempo, de pessoa e de numero (DUBOIS,
et al., 2000).

Os verbos subdividem-se em transitivos, exigem um complemento de objecto indicador
daquilo que ¢ visado pela accdo: directos, quando o complemento do objecto nio ¢é precedido por
uma preposicao; indirectos, quando o complemento do objecto ¢é introduzido por uma preposicio, e
intransitivos, em principio, excluem a existéncia de um complemento de objecto (DUBOIS, et al.,
20006). Em portugués varia de uma forma peculiar: em pessoa, em nimero, em voz, em modo de
conhecer e de enunciar o processo e em tempo (CUNHA; CINTRA, 1999; DUBOIS, et al., 2000).

Os verbos it, sair e vir, semanticamente, sio de movimento, e do ponto de vista da ordem
de conjugacio, sio da 3.* conjugacio, no indicativo, aparecem no presente, pretérito imperfeito,
pretérito perfeito, pretérito mais-que-perfeito, futuro; no infinitivo impessoal e pessoal; no conjuntivo
sao conjugados no presente, pretérito imperfeito e futuro; no condicional e imperativo apenas no
presente; as outras formas podem aparecer no gerundio e no participio passado. A conjugacio
fundamenta-se na variacio dos elementos do verbo: o radical e a desinéncia (DICIONARIOS
EDITORA, 1999; CUNHA; CINTRA, 1999; DUBOIS, et al., 2006; BUSSE (Coord.), 1994;
GOMES; CAVACAS, 2006).

O foco do estudo ¢ a regéncia verbal indicada pela Prep., palavra invariavel, cujo papel é o

de ligar um constituinte da frase a outro constituinte ou a frase toda, indicando, eventualmente,
relagbes gramaticais de espago e tempo (DUBOIS, et al., 2006; CUNHA; CINTRA, 1999).

A regéncia indicada pela Prep. pode implicar movimento ou nio movimento (CUNHA;
CINTRA, Op. Cit.). Segundo Dubois et al. (Op. Cit.), geralmente, a regéncia segue imediatamente a
Prep., e a sequéncia Prep. + regéncia forma unidades cujos elementos entretém entre si relagdes mais
estreitas que com o resto da frase. Sobre esse aspecto Cunha e Cintra (1999) apresentam um esquema
da relagdo preposicional com a ideia de movimento, considerado globalmente, considerando um
ponto limite (A), em referéncia ao qual o movimento sera de aproximacio (B — A) ou de afastamento

A — C).

Em relagio a significacio marcada pela expressio de movimento ou pela auséncia de
movimento e aplicavel aos campos espaciais, temporal e nocional, Cunha & Cintra (1999) apresentam
um esquema com o Conteddo Significativo Fundamental — movimento: espaco, tempo ¢ no¢io; e —
situagdo: espago, tempo € Nogao.

As relagSes de regéncia, de acordo com Cunha e Cintra (1999) e Campos e Xavier (1991),
podem ser indicadas: pela ordem por que se dispéem os termos na oragdo; pela Prep., cuja fungio é
justamente a de ligar palavras estabelecendo entre elas um nexo de dependéncia e pelas conjungoes
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subordinativas, quando se trata de um perfodo composto. Este estudo concentra-se na segunda
indicacio.

A regéncia verbal pode fazer-se directa ou indirectamente, no primeiro caso sem uma Prep.
intermédia, ou seja, quando o complemento ¢ OD, no segundo caso, mediante o emprego de uma
Prep., quando o complemento é OI (CUNHA; CINTRA, 1999). A sua compreensio exige o
conhecimento da estrutura argumental dos verbos.

De acordo com Peres e Méia (1995) e Cruz (2009) a estrutura argumental dos verbos é uma
caracteristica relevante para a compreensiao da regéncia preposicional de cada verbo. Constitui as
propriedades das varias subcategorias que estdo especificadas nas respectivas entradas no léxico
natural, que especifica o nimero e o tipo de lugares a preencher pelos respectivos argumentos do

predicado.

Em principio, e assumindo que todos os verbos (ir, sair e vir) aqui apresentados sido de
movimento, o verbo ir rege as Prep. a e para, sem querer entrar nas discussdes tedricas sobre o
assunto, semanticamente, a Prep. a dd indicagdo de curta permanéncia e a Prep. para d4 indicacao de
longa permanéncia, respectivamente; o verbo sair rege a Prep. de, partindo do principio que se sai
de algum lugar; e o verbo vir rege as Prep. de e para, partindo do principio que o verbo rege um

complemento com valor semantico de origem, em suas relagdes 1éxico-sintacticas (BUSSE (Coord.),
1994; DICIONARIOS EDITORA, 1999).

Importa lembrar que «a generalidade das frases que ouvimos e produzimos no nosso dia-a-dia
de falantes sao combinag¢des livtes, i.e., ndo fazem parte de um propédsito fixo que vamos usando
repetitivamente como se fossemos papagaios» (DUARTE, 2000, p. 121), mas uma observac¢io atenta
das combinac¢bes legitimas, da Lingua Portuguesa, por exemplo, mostra que existe condi¢cdes de
diversa natureza que as restringem (idem).

Defini¢des dos termos-chave

Regéncia verbal: é a relacdo necessaria que se estabelece entre duas palavras, uma das quais
serve de complemento a outra. A palavra dependente é regida e o termo a que ela se subordina,
regente (CUNHA; CINTRA, 1999; CAMPOS; XAVIER, 1991).

Verbos da 3.* conjugagio: a 3.* conjugacio pertencem os verbos que tém a vogal tematica
-I-, exemplo, ir, sair, vir, etc. (CUNHA; CINTRA, 1999): ir, v. intr. caminhar para l4; mover-se de um
sitio para o outro; transitar; avangar; progredir; levar a; seguir até; dirigir-se; aproximar-se (TEXTO
EDITORES, 2007, p. 889); sair, «v. intr. caminhar ou dirigir-se para o lugar onde estamos» (ibid., p.
1518) e vir, v. intr. deslocar-se para fora; separar-se de (ibid., p. 1320).

Pertfil linguistico dos alunos da 11.* da Escola Publica em Nacala-Porto

A Constitui¢io (REPUBLICA DE MOCAMBIQUE, 2004) emana que a Lingua Portuguesa
¢ Oficial em Mocambique. Na Escola Publica, onde decorreu a pesquisa, os alunos permanecem no
que se pode chamar de interlingua que, de acordo com Luis (2004), ¢ um instrumento resultante do
cruzamento/contacto de duas linguas (nesse caso Portugués e Emakhuwa) e que o seu utente, na
aprendizagem da lingua-alvo (nesse caso é o portugués) recorre a ele para se comunicar, fazendo a
sua possivel adequacio ao nivel dos falantes nativos.
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O Portugués Buropeu coexiste com as linguas Bantu de Mogambique, valorizadas e
promovidas como linguas veiculares da identidade dos individuos (REPUBLICA DE
MOCAMBIQUE, 2004). Em Nacala-Porto, por exemplo, a lingua Bantu ¢é Emakbuwa,
especificamente, Enahara, uma das suas variantes NGUNGA; FAQUIR, 2011).

A coexisténcia resulta da aculturacio imposta pelos colonos portugueses a0s mogambicanos.
De acordo com Lakatos e Marconi (1990), a aculturacdo modifica a cultura de quem a softre, ajustando
ou conformando os seus padrOes culturais aos daquela que a domina, mas conserva sempre algo da
sua prépria identidade.

A conservacio de «algo» da identidade dos mocambicanos esta a formar o que os estudiosos
(DIAS, 2009; GONCALVES, 2010) advogam como sendo Portugués Mogambicano. De acordo com
Cunha e Cintra (1999) ha variedades do Portugués Mogambicano, variedades ndo-crioulas, com base
do Portugués Europeu e emprego de vocabulos das linguas Bantu e com caracteristicas fonolégicas
e gramaticais que variam de regido para regido.

Apresentagdo, Analise e Interpretagdo dos dados

No dia 16 de Julho, no petiodo da manha, foram observadas duas aulas, de 90min. cada, em
duas turmas distintas: A; e B, da 11.* classe, numa Escola Publica em Nacala-Porto.

A observacio visava responder a questdo levantada pelo problema deste estudo, através da
constituicio de um corpus de frases produzidas pelos alunos. A questdo é: tendo em conta as Prep.
regidas pelos verbos da 3.* conjugacio ir, sair e vir em portugués, como é que os alunos da 11.* classe
em Nacala-Porto, produzem frases escritas?

Em conformidade com esta questdo, pedimos que os alunos fossem, de forma voluntaria,
em numero de 20, ao quadro preto e produzissem frases a partir dos verbos de movimento da 3.
conjugagao: ir, sair e vir.

Neste exercicio foram produzidas 100 frases, mas foram seleccionadas apenas 15, julgadas
pelas mesmas caractetisticas, inadequacdo das preposicSes regidas pelos verbos de movimentos da
3.* conjugacio: ir, sair e vir. Reconhecendo, porém, o facto de haver outros elementos passiveis de
julgamento. De uma forma geral as frases produzidas pelos alunos, aqui apresentadas, sio
agramaticais e a inadequaco das preposi¢des ¢ uma caractetistica comum. Foram seleccionadas seis
estruturas para exemplificar, duas para cada verbo.

Em rela¢do as frases produzidas com o verbo ir:

1. *Quero ir Ao jardim esta tarde.
2. *Euirei na casa dos meus pais amanha.

Na estrutura (1), ndo ha, necessariamente, uma inadequagio da Prep. regida pelo verbo, mas
ha um erro ortografico peculiar, na escrita da contracgdo de a (Prep.) + o (artigo definido) = ao, que
¢ representado graficamente nasalado (30) através da marca de nasalagio das vogais a e o, acento til
(~), ou seja, ao é uma Prep. oral e ndo nasal. Seria correcto dizer (1.a) Quero ir ao jardim esta tarde.

Na estrutura (2), a Prep. regida pelo verbo devia ser a ou para, dependendo da permanéncia
do agente da acc¢do no locativo, neste caso. Seria correcto dizer (2.a) Eu irei a casa dos meus pais
amanha. Se esta deslocag¢do fosse para uma visita corriqueira. Ou (2.b) Eu irei para a casa dos meus
pais amanha. Se a desloca¢do fosse para ir morar com os pais. Mas, nesta frase também ha um erro
de nivel semantico, tendo em conta que a inten¢do de comunicacao descrita nao € fiel a ideia que o
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esctitor quis tepresentar, a palavra pafs # pais, o que as distingue ¢é o acento agudo, a primeira palavra
significa «na¢do» e a segunda significa «parentes», o significado correcto para estas frases seria o de
«parentes» € NA0 Nagao.

Em relacdo a producio de frases com o verbo sair:

3. *Eles sairdo tarde no cinema.
4. *O Maulide sai todos os dias muito cedo 4 Madrassa.

Na estrutura (3), o verbo sair devia reger a Prep. de e ndo em, porque em principio se sai de
algum lugar e ndo em algum lugar. Seria correcto dizer (3.a) Eles sairdo tarde do cinema. Na estrutura
(4) o verbo sair rege a Prep. a, mas hd um erro de caracter ortografico na escrita da Prep., porque foi
representada ndo com o acento grave (), que representa a crase (a + a = &) nestas situacoes, mas com
o acento agudo ('), que assim descrito configura um erro ortografico. Seria correcto dizer (4.a) O
Mualide sai todos os dias muito cedo a Madrassa. Tendo em conta que a permanéncia na Madrassa
nio ¢ longa do ponto de vista de tempo da aprendizagem.

Em relagdo as frases produzidas com o verbo vir:

5. *Ela vira amanha na escola.
6. *No6s estamos a vir na escola.

Na estrutura (5) o verbo vir rege a Prep. a, em principio este verbo rege a Prep. de, ele rege
um complemento com valor semantico de origem. Por hipétese, pede-se dizer que a intencio era de
verbalizar/escrever o seguinte: (5.2) Ela vird amanha da minha casa. No sentido do SU sair da casa
do objecto para algum lugar. Na estrutura (6) a questdo nio estd apenas na inadequag¢io da Prep.
regida pelo verbo ir, mas também em relacio a forma infinitiva do verbo apresentada que devia estar
conjugada, na primeira pessoa do plural, do pretérito perfeito do indicativo. (6.2) Nés viemos da
escola.

Conclusio

Hste artigo analisou a regéncia verbal em verbos da 3.* conjugacao: it, sair e vir nos alunos
da 11.% classe de uma Escola Publica em Nacala-Porto. A analise foi feita a partir da observacio da
produgio de frases com os verbos it, sair e vit pelos alunos desta escola.

Em geral pode-se dizer que ha inadequacio de Prep. regidas pelos verbos da 3.* conjugacio
por parte dos alunos desta escola e que, entre os varios factores, pode estar subjacente, também, a
interlingua, a influenciar a observancia da norma do Portugués Europeu nas produg¢des escritas dos
alunos.

De forma especifica, a questdo que se colocou, pode dizer-se que os alunos desta escola
produzem frases em Lingua Portuguesa, lingua-alvo de ensino e de aprendizagem, usando a gramatica
da interlingua, a verificar pelo facto de o mesmo tipo de inadequagio de Prep. (a # em) set cometido
por varios alunos, o que reforca a tese de que o substrato Bantu estd enraizada no Portugués de
Mogambique.
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O ENSINO DE LITERATURA: PROBLEMATICAS NA SALA DE AULA DA
EDUCAGCAO BASICA

Ana Carolina Carvalho Monaco da Silva?

RESUMO: Como e para que se ensina literatura? Tais questionamentos envolvem uma reflexio
sobre as origens da literatura e seu ensino pedagogizante, voltado para a formagao moral. No entanto,
a literatura é parte importante da constru¢ao do imaginario nacional e da consolidac¢do da lingua,
sobretudo a literatura infantil, portanto nao podemos perpetuar este carater pedagdgico e moralista.
Este artigo objetiva problematizar o ensino de literatura no curriculo da educagio basica, trazendo a
reflexdo a importancia e os beneficios do uso da literatura como pratica dialégica que fomenta a
reflexdo critica e a imaginacio.

Palavras-chave: ensino de literatura; educacio basica; curriculo.

ABSTRACT: What purpose is literature taught for, and how? Such questions involve a reflection on
the origins of literature and its pedagogical teaching, focused on moral formation. However, literature
is an important part of the construction of social imaginary and the consolidation of language,
especially children's literature, thus we cannot perpetuate this pedagogical and moralistic nature. This
article aims to problematize the teaching of literature in the basic school education curriculum,
bringing to reflection the importance and benefits of using literature as a dialogic practice that
encourages critical reflection and imagination.

Keywords: literature teaching; basic school education; curriculum.

Para que se ensina literatura? Como é que se ensina literatura? As perguntas que abrem este
texto, tao pertinentes no atual contexto socioeducacional brasileiro, figuram em Lopes (2003, p. 116)
como “questoes fundamentais e absolutamente indissociaveis” nas implica¢oes da problematizacio
da literatura na sala de aula, oriundas do contexto portugués de quase vinte anos atras. A resposta a
essas perguntas - se ¢ que uma unica devolutiva ¢ suficiente - envolve uma reflexio sobre as origens
da literatura, da literatura infantil e do seu ensino nos anos escolares.

A literatura infantil surge no Brasil com obras pedagdgicas, sobretudo adaptadas de
producdes portuguesas, que explicitavam as relagdes coloniais de dependéncia (CUNHA, 1987, p.
20). A histétia da literatura nos aponta que, tal qual ocorreu na Europa, textos de cunho pedagdgico
eram utilizados, com um papel ideolégico e o sentido enclausurador do ensino, voltado para a
formacao moral (ZILBERMAN, 1982, p. 10-11) e espelhando os valores culturais desejados, seja na
identificagdo da burguesia ou na diferenciacio das classes mais baixas (LAJOLO, 1988, p. 27).

De acordo com Daflon e Jorge (2014, p. 180), “a importincia de ensinar a literatura decorreu
de duas funcionalidades a ela atribuidas: a aquisi¢io e consolida¢ido do conhecimento da lingua; e a
sua participagdo na constru¢io de um imaginario nacional”. A apreensdo da lingua traz a discussio a
relagdo entre lingua e literatura, sobre a qual Todorov (1979) discorre:

iteratura goza, como se vé, de um estatuto particularmente privilegiado no seio

A literatura goza, ,d tatut ticul t ilegiad

as atividades semiéticas. Ela tem a linguagem ao mesmo tempo como ponto de
das atividad ticas. Ela t linguagy s to d
partida e como ponto de chegada; ela lhe fornece tanto sua configuragdo abstrata
quanto sua matéria perceptivel, ¢ a0 mesmo tempo mediadora ¢ mediatizada. A
iteratura se revela, portanto nao sé como o primeiro campo que se pode estudar a
literatu la, portant q de estud
partir da linguagem, mas também como o primeiro cujo conhecimento possa langar

2 Discente do Programa de Pés-graduagao Lato Sensu Especializacdo em Literatura Infantojuvenil UFF.
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uma nova luz sobre as propriedades da prépria linguagem. (TODOROV, 1979, p.
53)

Todorov (1979) nos leva a reflexdo de que lingua e literatura caminham lado a lado. Pina
(1999, p. 127) corrobora que “a existéncia linguistica da literatura, a sua materializagdo na lingua,
supde, pois, a leitura, isto é, a sua presenca social”’. A literatura infantil, portanto, se desenvolve
concomitantemente ao conceito de infancia. Pina (1999, p. 123) aponta que “a literatura e o seu
inquieto mistério sio certamente uma forma privilegiada de viver e de partilhar a propria infancia”.

Sobre a literatura infantil ser este campo privilegiado de descoberta do mundo e junc¢io de
fantasia e realidade, Zilberman (2014, p. 177) acrescenta que “a literatura infantil é um campo a ser
privilegiado pela teoria literaria, devido a rica contribuicdo que fornece a qualquer indagacio bem
intencionada sobre a natureza do literario”. No entanto, ela ndo pode perpetuar este carater
pedagdgico e moralista. Indo além da aquisicio do repertério linguistico e do cunho moralizante,
Cecilia Meireles (1984) nos lembra:

Nio se pode pensar numa infancia a comecar logo com gramatica e retorica [...].
Assim, mitos, fabulas, lendas, teogonias, aventuras, poesia, teatro, festas populares,
jogos, representacOes varias ocuparam, no passado, o lugar que hoje concedemos
ao livro infantil. [...] Quase se lamenta menos a crianca de outrora, sem leituras
especializadas, que as de hoje, sem os contadores de historias. (MEIRELES, 1984,

p. 55)

Pensando dentro dos muros da escola brasileira, uma observacdo cronolégica das vivéncias
de uma crian¢a/jovem ao longo de seus anos escolares permite apontar algumas das implicacdes da
problematica do ensino de literatura. Para tanto, iniciemos situando a literatura no curtriculo escolar
brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que norteia a educagio basica
na atualidade. A literatura pertence a area de Linguagens e suas Tecnologias, que contempla Arte,
Educagio Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Desta forma, a literatura é apenas uma
segmentacdo da Lingua Portuguesa, ndo se configurando como um campo de estudo independente.
Ja a disciplina de Lingua Portuguesa é subdividida em cinco linhas; a literatura encontra-se no campo
artistico-literario, que por sua vez pretende “a ampliagdo do contato e a analise mais fundamentada
de manifestacdes culturais e artisticas em geral” (BRASIL, 2018, p. 495).

A literatura ¢, portanto, uma pratica social associada as praticas de linguagem. Sob o nome
e educacao literaria, com foco na experiéncia vivenciada com a literatura, assim ela é contemplada
de ed literaria, e riéncia vi iad literatura, assim el templad:
pelo documento:

Esta em jogo a continuidade da formagio do leitor literario e do desenvolvimento
da fruigdo. A analise contextualizada de produgdes artisticas e dos textos literarios,
com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas
diversas de producSes vinculadas a apreciacio de obras artisticas e produgdes
culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de
apropria¢io do texto literario, de produgGes cinematograficas e teatrais ¢ de outras
manifestacGes artisticas (remidia¢oes, parddias, estilizagSes, videominutos, fanfics
etc.) continuam a ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais
refinadas. A escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades
expressivas. Ja exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e
aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por
manifestacGes esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis (BRASIL,

2018, p. 495).
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Pisando na educacio infantil, as criancas pequenas e bem pequenas podem ter acesso a
literatura desde o inicio da sua vida escolar. A escola é, por exceléncia, o ambiente privilegiado para
(1P

as praticas de leitura. No entanto, muitos planejamentos na educagdo infantil se resumem “a
decodificacdo de cédigos, de maneira aleatéria, sem que haja uma atribuicio de sentidos ao que se

faz” (MARQUES, 2013, p. 43).

Tal pratica simplista, reduzida a um sistema a ser aprendido, empobrece a experiéncia literaria
da crianca, pois ignora o “descobrir as belezas que se escondem por tras do que estd escrito, para que
seus ouvidos possam ouvir além do que estd sendo dito, para que possa captar, com os olhos da
imaginacdo, a beleza existente em cada pagina lida ou ouvida” (MARQUES, 2013, p. 43). Santos
(2010, p. 23) corrobora que “para que elas tenham contato com a leitura e a producio de texto, um
dos caminhos ¢é a “Hora da Histéria”, que traz nog¢ao de texto e aguca a imaginacio, [...] colocando
em foco leitura, letramento e expressiao de opinides”.

E preciso introduzir a literatura ainda na educagao infantil, como forma de fruicdo e prazer,
além de uma pratica cultural e de olhar e pensamento ctitico em uma convivéncia dialégica. Assim,

Nao basta que a escola promova o lidico, a brincadeira e a leitura dentro de um
clima de prazer. E fundamental que aprender a ler e a gostar de ler tenha um sentido
na vida de cada um. Que o leitor se sinta identificado com o lido, que possa
exercitar-se numa aprendizagem importante sobre o mundo, as pessoas, a natureza,

as lutas, a dor e o amor. (CAVALCANTT, 2009, p. 79)

Nos anos iniciais do ensino fundamental, entra em cena o mercado editorial, com seus
indmeros titulos didaticos, paradidaticos e livros-texto escolates, “num fértil recurso de venda de
livros infantis, nem sempre de qualidade, orientados para a adogao escolar” (ANDRUETTO, 2015,
p- 58). Para além das atividades de gramatica e entiquecimento de vocabulario, sem contar os temas
duvidosos, a leitura das obras literarias deve ser produtora e comunicativa - “o texto traz as marcas
da otientacdo do significado, mas acolhe também significacdes que o leitor lhe atribui” (AMARILHA,
2000, p. 73) -, em que o leitor interage com o texto, trocando informagdes e significados.

Tufano (2002) conclui que

se concordarmos em que a escola deve estar mais atenta ao desenvolvimento da
maneira de pensar do que a memorizacio de conteidos, devemos entio admitir
que sua fun¢io mais importante ¢ propiciar ao aluno atividades que desenvolvam
sua capacidade de raciocinio e argumentagao, sua sensibilidade para a compreensao
das multiplas facetas da realidade. A escola, portanto, deveria ser, antes de tudo,
um espago para o exercicio da liberdade de pensamento e expressio. (TUFANO,
2002, p. 39)

Ja nos anos finais do ensino fundamental, o jovem amplia sua capacidade de abstracdo ¢ a
profundidade de seu pensamento critico. Se a pratica da leitura literaria nio for uma constante, este
sujeito ndo ird mais se aproximar da leitura. O uso da literatura compulsério, enfadonho e voltado
para praticas tradicionais nio atenta o jovem “para a mudanga de percep¢io sobre o mundo factual
e sobre a prépria linguagem, [...] problematica fundamental para a escola que usa a literatura, mas faz,
de fato, pouco proveito de seu potencial comunicativo e transformador” (AMARILHA, 2006, p. 73).

O ensino médio é a etapa em que o ensino da literatura ocorre de maneira mais sistematizada.
Com um conteudo excessivo, ministrado de forma pouco interessante e até desagradavel, os alunos
sao levados a exaustdo com a obrigatoriedade da memorizagio de fatos e eventos. Todorov (2009)
reitera que
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o estudante nao entra em contato com a Literatura mediante a leitura dos textos
literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de
historia literaria. [...] Para esse jovem, Literatura passa a ser entdo muito mais uma
matéria escolar a ser aprendida em sua periodizacio do que um agente de
conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre sua vida intima

e ptblica. (TODOROV, 2009, p.10)

Ao crescerem em um contexto "antiledot”, o afastamento destes jovens do contexto literatio
torna as praticas em literatura mecénicas e desconexas da realidade. As praticas de letramento literario
sao fundamentais, ja que estas atividades “operam em um mundo feito essencialmente de palavras e,
por essa razdo, uma integracdo com o universo da linguagem se torna necessatia. Sendo uma
experiéncia de imersdo, um desligamento do mundo real para recria-lo” (PAULINO; COSSON,
2009, p.68).

No escopo do ensino médio ancorado pelos documentos referenciais legais, o texto enfatiza

a experiéncia vivenciada com a literatura. Isso diverge frontalmente das aulas
movidas a excertos de textos, como ¢ o corrente hoje na escola brasileira. Na
verdade, toda a industria do livro didatico que invadiu as escolas nacionais trabalha
essencialmente com trechos de livros, propugnando um ensino em que as
referéncias sio dadas de forma fragmentada, o que compromete sobremaneira o
estudo efetivo das obras literarias. IPIRANGA, 2019, p. 112)

Em uma trajet6ria de ensino fragmentada e pouco coesa, os alunos chegam ao ensino médio
apresentando resisténcia e impaciéncia com a literatura. Em um pafs cuja populagio reconhece o
valor de um livro, mas nio se faz leitora, cabe uma mudanc¢a de paradigma e uma proposta de
incorporacio da literatura de forma transversal no curriculo, extrapolando a leitura com vistas aos
objetivos morfossemanticos ou a (re)producio de textos, mas que seja um convite ao deleite, ao olhar
atento e critico, a incorporagio da realidade e ao pertencimento cultural.
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DA ORDEM AO CAOS: UMA ANALISE DOS ELEMENTOS NARRATOLOGICOS EM
AVALOVARA, DE OSMAN LINS

Danilo Brasil Carvalho Oliveira Marques3
Maria Aracy Bonfim*

Resumo

Tendo em vista que a tematica central do romance Avalovara apresenta uma tematica intrinsecamente
ensafstica e alegbrica acerca da criacdo literaria, o presente trabalho busca analisar e identificar
elementos préprios da teoria que estuda o processo de ctiacdo e estruturacdo da narrativa ficcional,
conhecida como narratologia, com o objetivo de compreender a tese do autor sobre a construcio de
uma obra literaria. Para esta analise, foi realizada uma leitura académica em coletivo com a orientadora
da pesquisa, e em paralelo, foram feitos estudos de diversas obras que trabalham teoria narrativa.
Palavras-chave: literatura; criacdo literaria; narrativa de ficgio.

Resumen

Considerando que el tema central de la novela Avalovara presenta un tema intrinsecamente
ensayistico y alegbrico sobre la creacién literaria, el presente trabajo busca analizar e identificar
elementos de la teorfa que estudia el proceso de creacién y estructuracion de la narrativa ficcional,
conocida como narratologia, con el objetivo de comprender la tesis del autor sobre la construccién
de una obra literaria. Para este andlisis se realizé una lectura académica colectiva con el supervisor de
la investigacion, y paralelamente se realizaron estudios sobre vatrias obras que trabajan la teotrfa
narrativa.

Palabras clave: literatura; creacion literaria; narrativa de ficcion.

Introdugio

Avalovara, de Osman Lins, ¢ um romance brasileiro que acompanha a jornada de Abel, um
jovem escritor, e seu relacionamento com trés mulheres: Anneliese Roos, uma mulher feita de
cidades; Cecilia, uma mulher feita de pessoas; e uma personagem referenciada apenas por um
simbolo, cujo seu corpo € feito de palavras. Ao longo do romance, em seu percurso e experiéncias
com estas trés mulheres, Abel vai compreendendo seu papel como escritor no mundo, enquanto
reflete sobre diversos elementos que existem na relacdo entre autor e obra. Observa-se que Avalovara
tece uma alegoria sutil e muito bem equilibrada sobre o processo de construcdo e escrita de um
romance. Todo o seu corpo estrutural é construido com elementos que representam as diversas
etapas da formacio de uma narrativa.

Para a presente pesquisa, utilizou-se o método de analise comparativa com base nos estudos
narratolégicos de autores do meio, sendo os principais do nosso trabalho Tzvetan Todorov, Joseph
Campbell, Christopher Vogler, Aristételes e Propp. Realizamos uma leitura coletiva analitica da obra
e, a medida que a leitura se destrinchava, discutimos e analisamos detalhes no romance a fim de
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identificar os elementos apontados por estes autores como componentes estruturais de uma
construcao narrativa.

A leitura do texto de Lins nos permite identificar uma série de elementos estruturais da formagao
de uma narrativa representados de forma alegdrica no texto. Iniciemos com os componentes basicos
da premissa de Avalovara: as trés mulheres de Abel, e a maneira com que este personagem se relaciona
a elas. A saber:

1) ANNELIESE ROOS ¢, na linha temporal diegética do romance, o primeiro grande amor

do protagonista. Descrita por Abel como uma mulher com o corpo feito de cidades, todas
estas sendo cidades europeias que ele visita ou planeja visitar durante a sua estadia no velho
continente. Roos acompanha Abel em seu percurso como observador e contemplador das
mais diversas formas artisticas, como pintura, arquitetura e escultura. Podemos logo perceber
que dentro da alegoria estrutural, se Abel representa o autor, Roos representa o elemento do
cenario na constru¢do natrativa, sendo apresentada como o primeiro elemento basico da
ficcdo. Entretanto, é descrita pelo proprio Abel como “intangivel” e “inalcan¢avel”. Roos
esta ali para compor a narrativa que se formara na completude do romance, entretanto, ela
port si s6 ¢ inalcangavel para Abel por nio se tratar das cidades palpaveis a qual ele visita na
historia, senfo as suas representa¢des textuais que serdo feitas em sua escrita. A formagao da
imagem de Roos a constréi como um elemento lirico e apaixonante, entretanto ela nunca
serd completa, pois, este elemento por si s6 nao sustém a narrativa. Por isso descrita como
“cidades vazias de seres humanos” no decorrer do romance.
Roos representa os trés tipos de cenarios elementares que conhecemos na estrutura narrativa:
realista, geoficcional e fantastico. Roos € o cenario realista quando percorremos com Abel as
diversas cidades que ele visita e conhece, e nos descreve com detalhes suas formagdes; ela é
o cenario geoficcional quando leva Abel a refletir sobre a criagdo das cidades reais a partir de
cidades imaginarias; e por ultimo, é o cendrio fantastico quando nos apresenta as proprias
cidades vazias, inabitadas, e ndo-naturais pelo seu corpo.

2) CECILIA ¢ o segundo amor de Abel, descrita como uma mulher com o corpo feito de

pessoas. F dupla, homem e mulher 20 mesmo tempo, tevelando sua natureza imaterial e
comportando todo e qualquer ser do mundo. Com Cecilia, Abel ndo somente se apaixona,
como acaba por se envolver em movimentos de trabalhadores e a observar o mundo de
forma mais critica. Ao contrario de Roos, Cecilia é tangivel, e com ela Abel chega a gerar um
filho.
Podemos observar que Cecilia representa o segundo elemento basico e essencial de uma
narrativa: os personagens. Lins ainda nos mostra além de somente representar este elemento,
como aponta que para compreender e construir uma narrativa com plenitude, ¢ necessatio
que o autor entre em contato com os individuos que o cercam, e compreenda-os de forma
intima, humana, social e politica. E é com Cecilia que Abel se aproxima cada vez mais da
figura da morte, que estd presente durante toda a sua linha narrativa, nio somente
representando a sua inevitabilidade, como demonstrando que, diferente dos cenarios,
personagens siao mortais, ¢ a eles este elemento pode atingir de fato.

3) A MULHER SIMBOLO é o terceiro e tltimo amor de Abel. Apesar de ndo sabermos o seu
nome, sabemos que ¢ feita de palavras, que é dupla (“nascida e nascida” como descrita no
romance) e que ¢ casada com um militar chamado Olavo Hayano. Tendo o corpo feito de
palavras, pode-se inferir que a Mulher Simbolo representa alegoricamente o narrador.
Verifica-se que tal suposicdo estd incompleta. As vozes narrativas de Abel e da Mulher
Simbolo se misturam e interpolam entre os dois. A narrativa se faz com narrador e palavra.
Portanto, Abel e a Mulher Simbolo juntos estio representando simultaneamente, com uno
o papel alegdrico de narrador no romance.
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A alegoria vai mais a fundo quando tomamos em conta o periodo em que a historia foi
escrita, e o perfodo em que ela se passa. A palavra esta refém da censura e do militarismo
dentro da analogia da Mulher Simbolo estando casada contra a propria vontade com o militar
Hayano. E a sua libertagdo, literal e simbdlica, se dd através da sua rebeldia contra o
casamento e na consolida¢io do amotr com Abel. Ambos sio assassinados no final do
romance no ano diegético de 1969. A Mulher Simbolo e Abel consolidam os trés tipos de
narradores presentes no romance: onisciente, incluso ou participante e oculto ou ausente.
Temos, entdo, os trés elementos bésicos da narrativa: cenario, personagem e narrador. Se
analisarmos na perspectiva dos quatro médulos da narrativa primordial de Todorov, de acordo com
o postulado em seu livto As Teorias Narrativas, podemos afirmar que a apresentacdo destas trés
personagens constitui o primeiro médulo. Ora, sabemos que o primeiro médulo narrativo apresenta
0s personagens, o espaco e o tempo. Nos atentemos, entao as linhas narrativas em que as personagens
sao apresentadas ao leitor.

Avalovara possui oito linhas narrativas que subdividem o romance. Cada uma destas linhas,
denominada por uma letra do quadrado SATORS, apresenta uma secido diferente da historia,
marcadas por uma tematica cada. Organizadas de forma visual, o indice de capitulos do livro segue a
ordem em que a espiral toca as letras no quadrado.

Acerca da andlise tematica de cada uma das linhas narrativas, podemos dizer que a linha S
apresenta a tese do romance: trata-se da histéria de Loreius e Publius Ubonius, escravo e senhor,
respectivamente, (situada temporalmente em Pompeia a.C.) se desafiam um ao outro a solucionar o
enigma do quadrado, apostando a liberdade do escravo. A tematica do desvendamento textual como
artificio de liberdade estd diretamente espelhada na decodificagio dos elementos ficcionais
representados no romance de Lins. Além desta linha extremamente metaficcional, notamos que a
linha P apresenta o tempo. Desta maneira, o primeiro médulo todoroviano da estrutura de Avalovara
se apresenta da seguinte maneira:

Linha S — Introducio

Linha A — Apresentacdo do espaco

Linha T — Apresentacdo dos personagens Primeiro médulo (Exposi¢ao)
Linha O — Apresentagdo da palavra

Linha P — Apresentacio do tempo

Identificamos, portanto, os primeiros elementos estruturais principais da narrativa
representados por Lins. Sabemos agora que as cinco primeiras linhas pertencem ao médulo
expositivo, servindo de introdugio e apresenta¢io do espago, do tempo e dos personagens que regem
o romance. Restam trés linhas narrativas em nossa andlise. A linha R (Encontros, percursos e
revelagdes) pode ser analisada como o desenvolvimento do enredo central do romance. Temos nesta
linha a histéria dos encontros amorosos de Abel com a Mulher Simbolo em suas viagens, partindo
de Ubatuba até Sdo Paulo. Surge também o conflito: a Mulher Simbolo ¢ casada com Olavo Hayano,
um militar. O que se dara deste relacionamento? O conflito escala para o momento em que Abel vai
se encontrar com a Mulher Simbolo para que tenham uma tarde de amor em cima do tapete bordado
com animais, na casa de Hayano.

A linha E narra o amor dos dois, culminando na morte dos protagonistas por parte de Olavo
Hayano, que os assassina a titos. Somos puxados entio para a linha narrativa N, que finaliza o
romance, nos apresentando os dois personagens adentrando o parafso acompanhados pela ave

> Conhecido como Quadrado Mégico ou Quadrado Sator, trata-se de quadrado composto por 25 quadrados
que contém uma letra. Seu conjunto forma uma frase palindromica apresentada no frontispicio do romance,
sobreposta por uma espiral.
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mistica nomeada Avalovara. Podemos entdo notar que as proximas linhas seguem o seguinte esquema
Todoroviano:

Linha R — Segundo médulo (Conflito)
Linha E — Terceiro médulo (Climax)
Linha N — Quarto e dltimo médulo (Desfecho)

Temos aqui, portanto, os quatro médulos Todorovianos delimitados pela obra. F possivel
reconhecer que, apesar de identificarmos os médulos na obra, nao identificamos as Leis Estéticas
pressupostas por Todorov em sua tese no livro analisado. Pelo contrario, em Avalovara temos
inumeras rupturas das leis, sobretudo da Lei da Nao-Repeti¢ao, por visitarmos diversas passagens do
texto repetidas vezes, cada vez com detalhamentos diferentes, em diferentes capitulos.
Reconhecidos os elementos estruturais de Todorov na obra, passamos entdo a analisar os simbolos
fisicos e arquetipicos propostos por Lins em seu romance. A partir do estudo de A Jornada do Escritor,
de Vogler, e O Herdi de Mil Faces, de Campbell, podemos definir os personagens de Avalovara a partir
dos seguintes arquétipos narrativos:

HEROI

Também conhecido como “velho sabio”, o mentor exerce funcido narrativa de preparar o
her6i para as provagoes que ele vird a passar durante sua aventura. Seu desempenho psicoldgico traz
a representacio simbolica das aspiragoes e da consciéncia do espectador/leitor. Na histéria da
personagem simbolo, o passaro Avalovara desempenha esta funcio ao “presented-la” com seu
segundo nascimento, ¢ entdo “prepara” a mesma para desempenhar sua fun¢io dentro da alegoria.
Este papel também pode ser exercido pela personagem Cecilia, na trajetéria de formacio de Abel.

MENTOR

Também conhecido como “velho sabio”, o mentor exerce funcdo natrativa de preparar o
heréi para as provagdes que ele vird a passar durante sua aventura. Seu desempenho psicolégico traz
a representacio simbolica das aspiracdes e da consciéncia do espectador/leitor. Na historia da
personagem simbolo, o passaro Avalovara desempenha esta fungio ao “presented-la” com seu
segundo nascimento, e entdo “prepara” a mesma para desempenhar sua funcio dentro da alegotia.

O GUARDIAO DO LIMIAR

Guardibes do Limiar sdo antagonistas e provacdes que o herdi devera enfrentar durante a
sua jornada, podendo ser desde ajudantes do vildo principal, como até obstaculos fisicos, geograficos
ou mentais durante a aventura. Sua fun¢do narrativa ¢é apresentar testes para avaliar o
desenvolvimento e o aprendizado do herdi durante sua travessia, e psicologicamente representam as
neuroses do leitor/espectador. Em Avalovara temos diversos Guardides do Limiar, alguns fisicos,
como a cisterna, o i6lipo, o quadrado SATOR, alguns em forma de personagens, como a familia de
Cecilia, o préprio Olavo Hayano, e alguns metafisicos e simbélicos, como a sua distincia para com
Roos.

ARAUTO

O arauto na narratologia ¢ o elemento ou personagem que anuncia uma necessidade ou
iminéncia de mudanga. Sua presenca marca a aproximacio de um ponto de virada dentro da linha
narrativa, e psicologicamente ele simboliza uma motivagao para a saida de seu estado letargico ou de
sua zona de conforto. Este é um dos arquétipos que podem ser considerados chave no romance
Avalovara, ja que sua fungio é desempenhada por diversos personagens e elementos importantissimos
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para a trama. O préprio passaro Avalovara, se na historia da Mulher Simbolo desempenha fungio de
mentor, aqui exerce funcido de arauto, talvez sendo nesta funcao seu maior papel dramatico dentro
da alegoria. Temos outros elementos que se encaixam nesse aspecto, como o mecanismo da Mulher
Simbolo, o relbgio, o unicérnio, entre outros.
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CAMALEAO

De aspecto ambiguo, o camaledo ¢ um arquétipo que muda de posicionamento e alinhamento
moral no decorrer da trama. O camaledo representa a aporia, e deve trazer o confronto entre animus
e anima. O camaledo em Avalowara pode ser representado por Roos, personagem de moral ambigua,
que nunca temos certeza do que sente por Abel.

SOMBRA

A sombra muitas vezes ¢ confundida com o vildo. Mesmo que o vildo geralmente represente,
de fato, o arquétipo da sombra em uma obra, a sombra é, na verdade, o oposto moral ao que busca
o heréi. Geralmente a sombra representa tudo o que é de contrario ao herdi, se o mesmo busca a
ordem, a sombra é o caos, se 0 mesmo busca a paz, a sombra é a guerra. Em Avalovara a sombra é a
censura, que pode ser representada analogicamente pelos i6lipos, pelo caos, pelo tempo e pela propria
inevitabilidade da morte, visto que a busca de Abel é marcada pela liberdade e a ordenacdo do caos.

ALIADO

O aliado ¢ aquele que ird ajudar o herdi em sua jornada, oferecendo-lhe ajuda, companhia,
apoio e outros fatores importantes que irdo avancar seu desenvolvimento na trama. Em Avalovara

temos diversos aliados de Abel, mas é possivel identificar sua principal aliada como a personagem da
Mulher Simbolo.

O discurso em Avalovara é pautado num estilo de narrativa indireta livre, muitas vezes
combinando diversas vozes de personagens (tanto ocultos quanto bem definidos) em suas linhas de
narra¢do. Este recurso é chamado de “Polifonia”, do grego poliphounas, que significa “som de muitos
instrumentos ou vozes”, ¢ inicialmente pode-se equivocadamente inferir que tal polifonia no romance
¢ uma escolha puramente estética ou desproposital.

Entretanto, ao analisar a estrutura da obra, vé-se que a narrativa polifonica acaba sendo nio
somente a ideal, como também possivelmente a inica que conseguiria transpor ao leitor a ideia
proposta no romance. Sabe-se que, ao longo da obra, Avalowara conta com a presenca de cerca de
oito vozes narrativas, alternando-se estas entre narrador onisciente e narrador personagem de forma
constante. A utilizagdo destas multiplas vozes se relaciona, direta e estruturalmente, a representacao
da natureza polifonica da prépria palavra. Todo discurso ¢ uma representa¢do virtual e verbal de uma
realidade, e uma realidade ¢ composta por diversos individuos.

Os romancistas podem lan¢ar mao na natureza polifonica do texto. Eles podem mesclar sua
propria voz com a dos personagens usando a abordagem de fala indireta gratuita. Isso ¢ o que Bakhtin
chama de “discurso de dupla orientacio”, no qual a linguagem define e imita um certo estilo de fala
ou escrita. Isto se relaciona diretamente a tese argumentativa de Lins dentro da construgio alegérica
do préprio romance. Podemos perceber aqui que a utilizagio da estrutura narrativa polifonica ¢é
aplicada para transcrever as muitas vozes que residem dentro do autor na obra. Lins coloca-se como
uma ferramenta de transcrigio das narrativas virtuais que existem ao seu redor, servindo como uma
espécie de canalizador da palavra. A construgio ¢ feita de forma consciente: Abel, o narrador
primario, acompanhado da Mulher Simbolo que o completa, ¢ a partir dele surgem outros narradores,
como a personagem Natividade, as narradoras Hermelinda e Hermenilda, o narrador onisciente das
linhas S e P, etc.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 03 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 24 de 91

Segundo Karl Morgenstern, que criou o termo Bildungsroman, a obra de romance de
formacio pode ser classificada como tal devido ao seu conteudo, que retrata o desenvolvimento do
protagonista desde o inicio e a trajetoria em dire¢do a um certo grau de perfectibilidade. Distingue-se
como uma obra com uma tendéncia mais universal e abrangente na constru¢io do homem.

E onde estdo as etapas de formacdo na obra analisada aqui? Se observarmos o percurso
teérico da Profa. Leny da Silva Gomes e do Prof. André Luis M. da Silveira em seu portal “Uma
Rede no Ar — Os fios invisiveis da opressdo em Avalovara™, podemos entender que a obra
caracteriza um romance de formacdo perpassando diversas etapas que constréi um personagem.
Entretanto, esta formagao nao molda somente o Abel, nosso narrador e protagonista, como também
mostra a construcao do préprio romance. Acompanhamos a trajetoria do protagonista a partir de seu
afastamento do meio familiar, comecando por sua experiéncia de quase morte na cisterna de sua casa
aos dezesseis anos.

Ja pouco depois, ainda na linha narrativa T, temos a proxima etapa da formagao da obra, nas
primeiras mencOes a grandes questdes que surgem nesse tema: o dualismo de Cecilia, a introducao
de Abel como escritor e o julgamento de sua obra. Abel também ¢é apresentado a Cecilia pelas irmas
Hermelinda e Hermenilda como um filésofo, alguém que morou no extetior, expatriou e retornou.
Podemos ver neste itinerario que a formagio de Abel ja comecou, e ele comegou a exercer uma
vocagio, aptimorando um talento especifico. Cecilia, por outro lado, é prefigurada como um mentor.

A préxima etapa de Avalovara como um romance de formacio se mostra ndo com Abel, mas
com os personagens Loreius e Publius Ubonius na linha S. Os dois protagonistas desta histotia estdo
em uma encruzilhada histérica entre o helenismo e o cristianismo. Loreius tenta expressar dois
conceitos que compoem a ordem do mundo em uma tnica linha, sobrepondo o infinito as restricGes
da condicdo humana e suas criagdes. O romance comega com a mutabilidade dos personagens para
recriar a realidade, a concretude do mundo.

Agora, se o caminho da formagio percorre todo o romance, embora ndo necessariamente
via Abel, podemos deduzir que Avalovara trata da formacdo de algo muito maior do que ele. O
narrador, a obra e o narratatio sdo os trés elementos que estdo em formacio no livro. Nos, leitores,
passamos pelo nosso proprio crescimento como aspectos essenciais da obra, o que leva a construgao
do préprio romance, que ¢ o centro fundamental do livro.

Consideragdes finais

Avalovara, de Osman Lins, ¢ um romance metaficcional alegérico que apresenta seu sistema
de formacio ao mesmo tempo que em flui a narrativa. Traz em sua premissa, personagens e situagdes,
clementos da estrutura componente de uma narrativa primordial representados ali. Concluimos que
Avalovara narra o processo de formacio do préprio género narrativo do romance, relacionando (literal
e metaforicamente) autor com cenario, espaco, tempo ¢ palavra. Podemos também concluir que a
sequéncia de linhas narrativas S-A-T-O-P-R-E-N corresponde a sequéncia diegética temporal
principal desta ideia. Seguindo a leitura nesta ordem poderemos compreender de maneira eficaz este
objetivo que buscava o autor na confec¢io do texto.

Identificamos tragos narratolégicos que nio necessatiamente foram aplicados pelo autor
intencionalmente, a partir de teorias, mas que se desenhou em nossa leitura, de modo interessante:
Lins posiciona seus personagens arquetipica e estrategicamente de acordo com o seu protesto
politico, retratando a censura, o militarismo e a opressio como eclementos vilanescos e
estruturalmente posicionados como barreiras para se atingir o objetivo principal do protagonista na

¢ http:/ /www.um.pro.bt/avalovara/
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obra: a busca pela liberdade. Desta forma, .Avalovara se mostra como uma obra atemporal, e 20 mesmo
tempo extremamente sintonizada com o periodo em que foi escrita, social e politicamente.
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ADEQUAGAO DE CONTEUDOS DIDATICOS PARA LIBRAS COMO MEDIACAO
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

Erivania do Nascimento Coutinho Majeski’
Amanda Pereira8
Isabel Matos Nunes®

Resumo

O presente trabalho tem por finalidade apresentar um relato de experiéncia no qual foram utilizados
recursos tecnolégicos para adequacgio de conteudos didaticos destinados a um estudante surdo na
educacio profissional. Os conteddos das disciplinas de inglés e mecanizagio foram traduzidos do
portugués para Libras e disponibilizados em video por meio da plataforma Moodle, com intuito de
atender as demandas das APNP’s no curso técnico de Agricultura integrado ao Ensino Médio, no
Instituto Federal do Espirito Santo, campus Centro-Serrano, em Santa Maria de Jetib4, interior do
HEspirito Santo. Optou-se, em utilizar o estudo de caso como pressupostos metodologicos e, como
referencial tedrico, utilizou-se das contribuicGes de Vygotsky e da perspectiva histotico-cultural
(1987, 1994, 2005, 2010). Neste sentido, podemos afirmar que para o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes surdos, ferramentas culturais podem ser utilizadas, visando a
aproximacdo do conteudo ensinado com a comunidade e a cultura comuns dos surdos, utilizadas
como estratégias pedagogicas agentes de mediagdo para melhor desenvolvimento do processo de
significacio das aprendizagens.

Palavras-chave: Educac¢io de surdos; Ensino profissional; Agentes mediadores; Libras.

Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo presentar un relato de experiencia en el que se utilizaron
recursos tecnolégicos para adaptar contenidos didacticos destinados a un estudiante sordo en
formacién profesional. Los contenidos de las asignaturas de Inglés y Mecanizacién fueron traducidos
del portugués para Libras y puestos a disposicion en video a través de la plataforma Moodle, con el
fin de atender las demandas de las APNP en el curso técnico de Agricultura integrado a la Enseflanza
Media, en el Instituto Federal de Espirito Santo, campus Centro-Serrano, en Santa Maria de Jetiba,
en el interior de Espirito Santo. Optamos por utilizar el estudio de caso como supuestos
metodolégicos y, como marco teérico, utilizamos los aportes de Vygotsky y la perspectiva histérico-
cultural (1987, 1994, 2005, 2010). En este sentido, podemos decir que para el proceso de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes sordos, se pueden utilizar herramientas culturales, con el objetivo de
acercar los contenidos ensefiados a la comunidad y la cultura comun de los sordos, utilizados como
estrategias pedagdgicas, agentes de mediacién para un mejor desarrollo. del proceso de significacién
del aprendizaje.

Palabras llave: Educacién para sordos; Educacién vocacional; agentes mediadores; libras.
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Introdugio

Com o surgimento do novo Coronavirus 2019, popularmente conhecido como COVID-19
e, todas as consequéncias da pandemia que comegou em 2020, o cotidiano da sociedade precisou ser
repensado. Ao mesmo tempo, as convengoes escolares e as propostas pedagogicas nao foram isentas
dessas novas reflexdes, a0 passo que a situacio vivida em todo o mundo influenciou diretamente a
pratica escolar. Com a inser¢do do ensino remoto ou aula remota que se configura, segundo Moreira
e Schlemmer (2020) como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes. O ensino regular sofreu impactos consideraveis no processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes, ainda mais o ensino, no ambito da educagio especial, que
se deparou com desafios e desdobramentos ainda maiores.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia, em
que os conceitos de Vygotsky serdo contextualizados a partir da mediagio, caminhos indiretos de
aprendizagem para pessoas com deficiéncia, entre outros. O desenvolvimento deste trabalho teve
como base os conteudos adquiridos na disciplina de Ensino, Diversidade e Inclusio na Educagio
Basica, o Curso de Pés-Graduacio em Educacio Basica, Mestrado da Universidade Federal do
HEspirito Santo, Campus de Sdo Mateus, Centro Universitario Norte do Espitito Santo - CEUNES.
Neste relato de experiéncia, a metodologia utilizada foi o estudo de caso que visa estudar de forma
aprofundada os contextos em que os participantes estao inseridos (YIN, 2001). Desta forma, o
presente trabalho apresenta recursos tecnolégicos para a inclusdo e acessibilidade de um estudante
surdo na educagdo profissional.

Foram traduzidos do portugués para Libras conteudos das disciplinas de inglés e
mecanizacdo e disponibilizados em video por meio da plataforma Moodle, como forma de tornar
acessivel as Atividades Pedagdgicas nio Presenciais - APNPs no ano de 2020, no curso de Agricultura
no Instituto Federal do Espirito Santo, campus Centro-Serrano, em Santa Matia de Jetiba.

As estratégias pedagogicas foram desenvolvidas por cada professor em suas respectivas
disciplinas, juntamente com a intérprete de Libras. Neste trabalho, destaca-se as disciplinas de Inglés
dada as dificuldades encontradas por se tratar de uma lingua estrangeira sendo ministrada a um
estudante surdo usuario da Libras e mecaniza¢io por se tratar de uma disciplina referente ao ensino
profissional.

O texto a seguir é composto pot cinco se¢oes, a primeira intitulada por introducio, que é um
enfoque inicial contextualizando o leitor sobre o tema a ser abordado. Em seguida, temos a
justificativa, que apresenta a relevancia das reflexdes sobre as peculiaridades linguisticas do surdo e a
legislacio que permeia a Libras, posteriormente apresentamos o referencial teérico que se baseou nas
contribui¢des de Vygotsky e sua perspectiva histérico-cultural. Na quarta sessdo, os Caminhos
Metodolégicos que nortearam os fios que tecem este texto. Na secdo seguinte, sio apresentados os
resultados e as discussdes, que consistem na analise e reflexdes sobre o estudo, ao final, temos uma
reflexdo com subsidios para repensar a importancia do planejamento do corpo pedagégico no amparo
ao estudante surdo que posteriormente serd insetido no mercado de trabalho.

O individuo surdo e a Libras

Ao iniciarmos a discussio sobre a educacio de surdos, devemos levar em consideracio a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais - Libras para a comunidade surda, atentando as
especificidades da lingua como direito comunicacional. Neste sentido, A Lingua Brasileira de Sinais
— Libras é reconhecida como lingua através da lei 10.436/2002 que estabelece as seguintes defini¢des::
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[...] meio legal de comunicagio e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui
um sistema lingufstico de transmissio de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A Federacio Nacional de Educacio e Integracio de Surdos - FENEIS define a Libras como
a lingua natural dos surdos, caracterizada pelas suas convencOes gramaticais, lexicais, semanticas,
dentre outras. Desta forma, ¢ uma lingua viva e autbnoma, reconhecida pelo campo da linguistica.
Quadros (2009) aponta que a Libras apresenta uma complexidade semelhante as linguas faladas,
enfatizando assim, a analogia de sua lingua de sinais. Porém, ambas possuem modalidades distintas:
Libras na modalidade visual-espacial (visual -motora) e o portugués na oro-auditiva.

Em rela¢io ao individuo surdo o Decreto 5.626/05 traz a seguinte defini¢io: “[...] considera-
se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais

— Libras” (BRASIL, 2005).

Segundo Skliar (2011) Comunidade surda esta relacionada a comunidade linguistica. Grupo
social que compartilha uma mesma lingua, cultura e costumes. N2o se trata necessatiamente de espaco
geografico.

O autor diz ainda que ndo se deve pensar numa comunidade surda homogénea, pois a
comunidade é composta por diferentes individuos com suas singularidades e culturas diversas, assim,
o sujeito surdo se constitui através das diferentes expetiéncias que sdo vivenciadas com os demais
sujeitos, sejam eles surdos ou ndo (Skliar,1998 e Perlin, 1998).

Referencial teodrico

Para Vygotsky (1994) é importante compreender que as palavras constituem um papel
fundamental quando tratamos de pensamento e linguagem. Sob este prisma, o significado esta
relacionado as experiéncias individuais, sendo que para o individuo surdo estas experiéncias se ddo
através do contato social com a comunidade surda e portanto, é fundamental que os conteudos
educacionais possam ser realizados por meio da sua lingua de instrucdo, no caso a Libras.

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o
problema examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar como
meio de comunicagdo entre a crianga ¢ as pessoas que a rodeiam. S6
depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em funcdo
mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da

crianca. (VIGOTSKIL; LURIA; LEONTIEV, 2010, p. 114)

O autor aborda a educa¢io no contexto escolar, na qual o professor realiza suas media¢es
para descobrir as "vias de acesso" a constituicio de conhecimentos e valores do estudante com
deficiéncia. Nessa proposta, o professor necessita conhecer o que estd integro e, por essa via, elaborar
recursos que promovam o ensino e aprendizagem do estudante atendido. Com uma perspectiva que

perpassa a deficiéncia, ndo estabelecendo limitagdes do que o estudante é ou nio capaz de aprender.

Nesse contexto de surdez, podemos propor o conceito de mediacio que é bastante discutido
a partir do trabalho do professor por uma via de trabalho colaborativo. Este professor é visto como
um mediador do conhecimento, ele funciona, entio, como um agente que traz todo esse
conhecimento de uma area especifica. Em analogia, segundo o autor, assim como o homem usa
ferramentas fisicas em seu trabalho como um martelo, uma agulha; ele também usa ferramentas para
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trabalhos de natureza mental, como desenho, mapeamento, escrita e numeros (VYGOTSKY, 2005,
p4).

Vygotsky (1987, p.28) propde ainda que: “[...] a educagdo para a crian¢a com deficiéncia
deveria se basear na organizacio especial de suas funcSes e em suas caracteristicas mais positivas, ao
invés de se basear em seus aspectos mais deficitarios”.

Assim, pode-se dizer que para o desenvolvimento dos processos mentais superiores do
estudante surdo, deve-se utilizar ferramentas culturais; que neste caso podemos citar, entre outros a
aproximac¢do com a comunidade surda e sua cultura, utilizadas como atividades pedagdgicas para
melhor desenvolvimento das competéncias de planejamento e melhor percepcio e raciocinio que no
processo de aprendizagem de um discente surdo, geram um novo movimento de trabalho no qual
esse estudante se interessa em desenvolver essa aprendizagem. No entanto, sabemos que a figura
do professor em si ndo pode ser vista como um tnico dos mediadores possiveis; e nesse contexto
como parte da comunidade e cultura surda, ha outros agentes mediadores, entre eles o tradutor e
intérprete de Libras que atua no ambito educacional. A atuacdo de mediacio do intérprete de Libras
no campo educacional, vigora-se segundo as perspectivas de Vygotsky como um agente social que
comp&e um dos elementos presentes do viver da pessoa surda.

No contexto do relato de experiéncia apresentado é importante ressaltar que nao podemos
limitar a lingua de sinais apenas a uma ferramenta de mediacdo, pois o uso da Libras pelo surdo,
constitui-se como um direito linguistico, como dito na secio anterior. As ferramentas mediadoras
apresentadas neste trabalho foram o uso de recursos tecnolégicos para disponibilizacio dos
conteudos didaticos em video traduzidos e interpretados do portugués para Libras, destinados a um
estudante surdo em sua propria lingua de instrugdo. O que propiciou o uso de attefatos culturais
comuns da comunidade surda, provocando entre os agentes mediadores, um trabalho colaborativo
resultando em um conteddo composto de conhecimento técnico e culturalidade.

Metodologia

Para realizagao deste trabalho, optou-se pela abordagem qualitativa em que Yin (2001) suscita
que o pesquisador possa apresentar, de forma profunda, um panorama do contexto estudado,
interagindo assim com pessoas, grupos, comunidades, organizacoes e outros. De tal modo, a pesquisa
constitui em um estudo de caso, como ferramenta de investigacio cientifica e “|...] a utilizacdo desta
para compreender processos na complexidade social nas quais estes se manifestam: seja em situagoes
problematicas, para analise dos obstaculos, seja em situagdes bem-sucedidas, para avaliacio e outros”

(p. 21).
Além disso, o estudo de caso, conforme explicita o autor é:

[.] uma investigacio cientifica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estio claramente
definidos; enfrenta uma situagdo tecnicamente unica em que havera
muito mais varidveis de interesse do que pontos de dados e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia [...] e beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposi¢oes tedricas para conduzir a coleta

e analise dos dados. (YIN, 2001, p. 32-33).

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Espirito Santo, tendo como participante da
pesquisa um estudante surdo usudrio da Lingua Brasileira de Sinais, matriculado no curso técnico em
agricultura integrado ao ensino médio.
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Resultados e discussdes de dados

Apresentaremos um recorte do trabalho desenvolvido nas disciplinas de Inglés e
Mecanizac¢io, no curso do 2° ano de técnico integrado ao Ensino Médio em Agtricultura. As a¢des
destinadas a um estudante surdo sinalizante. Com o objetivo de suprir o modelo regulamentado nas
normativas de implementagao das atividades pedagdgicas ndo presenciais - APNPs, em cursos do
Instituto Federal do Espirito Santo- Ifes (IFES, 2020).

As agbes observadas neste trabalho foram desenvolvidas em um contexto epidémico,
provocado pela proliferacio do covid-19, onde as atividades escolares foram presencialmente
interrompidas e passaram a ser realizadas de maneira remota. Para as aulas assincronas, foi utilizada
a plataforma do moodle e com o intuito de proporcionar autonomia ao estudante surdo, as aulas
expositivas ofertadas na plataforma em formato de slides, foram traduzidos em lingua brasileira de
sinais. Com isso o discente além do tradutor e intérprete de Libras, disponivel nas aulas sincronas
também utilizaria como recurso os videos em Libras respeitando as caracteristicas lingufsticas do
discente.

Nas atividades os docentes responsaveis pelas disciplinas disponibilizaram aos estudantes,
slides com a explica¢do do contetdo e em seguida esses estudantes deveriam cumprir uma atividade
referente a aula proposta. Tendo em vista as peculiaridades linguisticas do discente surdo, as
atividades eram traduzidas da Lingua Portuguesa para a Libras.

Porém, notou-se que ao tentar responder as questdes da atividade, os alunos precisavam
consultar as informacgdes contidas nos slides, e por ndo conseguir acessar as informacdes em sua
lingua de instrucdo, o estudante surdo encontrava dificuldades, necessitando da intervencio do
intérprete constantemente. Dessa forma, percebeu-se que para uma aplicacio mais adequada, o aluno
deveria ter acesso as informagdes disponiveis sobre o assunto, assim como os demais alunos. Foi
considerada a possibilidade de traduzir o conteudo didatico para a Libras e coloci-lo a disposi¢iao do
aluno na plataforma, tendo em vista a autonomia desenvolvida durante os estudos.

Devido a adequagdo do conteudo didatico que foi traduzido do portugués para a Libras,
houve um maior interesse do discente surdo nas aulas, pois foram aplicados incentivos culturais
oriundos da comunidade surda, o que refletiu em seu interesse em compreender o que estava sendo
dito. Foi percebido um retorno positivo na proposta, mediante sua frequéncia em desempenhar as
atividades das disciplinas.

Figura 1: Slide aula de mecanizacio

ar (02)
combustivel

Admissdo Primeiro tempo samissso

O pistiio se desioca do PONIo MOMD SUPEror Pars © inferior
com a viivula de a0miss30 aberta, © VACUO aSIa @ Mistura
arf combustivel, a press3o nterna prabcamente NS0 vana
fica proxima da pressso amosténca.

Fonte: Acervo da autora (2020)
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No contexto da disciplina de mecanizacio, apresentava-se o funcionamento de um motor a
diesel e combustio desse combustivel. Neste caso, consideramos o fato de o estudante residir em
uma 4rea rural. Durante a traducio foi pensado em exemplos que remetesse suas experiéncias
cotidianas, dando exemplos das Tobatas (veiculo comumente utilizado como recurso na lavoura). Os
sinais escolhidos na traducdo foram simples, fazendo uso de varios classificadores, considerando o
conhecimento linguistico do estudante.

Figura 2: Slide aula de Inglés
Ola! Nosso assunto nas proximas semanas sera....

< Street Art

Esses conteudos e atividade

L2 B relacionados a proposta interdi

d@'ea’ ‘Linguagens: cultura, arte e mo
, que associa-se tamhém

disciplinas Arte, LPl e § 4

: Nos proximos slides responda (mentalmente) as
guestoes sobre Street Art ... (as repostas estdo a seguir

Fonte: Acervo da autora (2020)

Ja na disciplina de inglés, a aula abordou alguns termos, tendo como cenario a arte de rua
(street art). Foram apresentados alguns exemplos como danca, musica, entre outros. E com intuito
de aproximar esta realidade ao estudante surdo, durante a tradugdo, também foram citados alguns
movimentos de arte de rua promovidos pela comunidade surda, como por exemplo, os encontros de
poesia sinalizada, organizados por poetas surdos, que ocorrem periodicamente na Lapa no estado do
Rio de Janeiro. O intuito era aproximar o estudante surdo da compreensdo da temdtica em sua préptia
cultura. Neste sentido, Martins e Rabatini (2011, p. 356) salientam que: “O individuo nessa
perspectiva ¢ o produtor da cultura e a0 mesmo tempo o produto de suas internaliza¢des, por
conseguinte, os processos de internalizagdo balizam a qualidade de seu desenvolvimento.” Portanto,
na perspectiva Vigotskiana, a cultura é um elemento constitutivo do desenvolvimento humano,
mediados através da linguagem e da produgio de sentidos.

Consideracgoes finais

A adequagido de conteudos didaticos privilegia as potencialidades de cada estudante com
necessidades educacionais especiais ¢ promove de forma democratica, agdes que visam estimular a
formacio de competéncias, com o objetivo de inserir e manter, com mais equidade, a pessoa com
deficiéncia no contexto escolar e posteriormente no mercado de trabalho. Adequagido nio significa
empobrecer as atividades, ou reduzir conteddos. Nio significa torna-la mais facil. Mas sim, articular
o conteido ao estudante, para favorecer a construcio do conhecimento.
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No reconhecimento das diferencas individuais é preciso compreender que toda pessoa é
unica, com potencialidades e limitacoes, expectativas e objetivos diversos para os quais se mobilizam
ao longo da vida.

No contexto da educacio o aumento na demanda no atendimento a estudantes surdos
acontece devido ao crescimento da representatividade da pessoa surda em diversos espacos. Hssa
nova conjuntura politico-social ganha visibilidade quando esse grupo minoritario conquista o direito
a acessibilidade lingufstica. Esta proposta de adequacio de recurso didatico serd uma oportunidade
de expandir uma a¢ao de responsabilidade social, eliminando barreiras comunicacionais que conflitam
com os processos educacionais e delimitam fronteiras no ensino e aprendizagem da pessoa com
deficiéncia.
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AS VOZES E AS METAFORAS DO VIRUS: ANALISE SOB A PERSPECTIVA DA
TEORIA DOS BLOCOS SEMANTICOS

Giovana Reis Lunardil®

Resumo

O objetivo deste artigo ¢é sustentar que as metaforas sdo construcdes argumentativas e a elas podem
ser aplicados os preceitos da Teoria da Argumentagdo na Lingua (TAL) e Teoria do Blocos
Semanticos (IBS) para, a partit dos Blocos Semanticos identificar os sentidos possiveis dos
enunciados selecionados. O sentido ¢é constituido por discursos evocados por determinadas entidades
linguisticas associadas por um conector, denominados pela TBS como encadeamentos argumentativos.
Serdo analisados enunciados formados por metiforas emreportagens oriundas da internet e
encontradas através de pesquisa utilizando sizes e software de busca. Identificados os encadeamentos
argumentativos possiveis a partir das metiforas e/ou enunciados metaféricos, que correspondem a
diferentes enunciadores, é possivel demonstrar como o enunciado é polifénico, ou seja, apresenta
diferentes pontos de vista chamados por Ducrot (1987) de enunciadores sendo que um deles é
assumido. Propomo-nos a analisar as metaforas do virus enquanto encadeamentos argumentativos.
O artigo esta construido em cinco partes, quais sejam: a introducio, a revisao tedrica sobre a metafora;
a revisdo tedrica sobre a TAL; as andlises e as consideracoes finais.

Palavras-chave: Metafora. Virus. Argumentagdo e Polifonia.

Abstract

The purpose of this article is to sustain that, metaphors are argumentative constructions and, the
ADL/TBS precepts can be applied to them (1983; 1988; 1987; 1992; 2005) so that, from the Semantic
Blocks, identify the possible meanings of the selected utterances. The meaning consists of speeches
evoked by certain linguistic entities associated by a connector, called by TBS as argumentative chains.
Statements formed by metaphors in reports from the internet and found through research using
websites and search software will be analyzed. Identified the possible argumentative chains from
metaphors and/or metaphorical utterances, which correspond to different enunciators, is possible to
demonstrate how the utterance is polyphonic, which means that, it presents different points of view
called by Ducrot (1987) as enunciators, one of which is assumed. We propose to analyze the
metaphors of the virus as argumentative chains. The article is built on five parts, namely: the
introduction, the theoretical review of the metaphor; the review theory about ADL; analysis and final
considerations.

Keywords: Metaphor. Virus. Theory of Argumentation in the Language and Polyphony.

Introdugao

Além do aprego pelos estudos linguisticos, o interesse em produzir esta pesquisa surgiu apos
observar diversas publica¢des atuais acerca do virus como metifora. No contexto da pandemia, muito
se tem publicado no meio académico sobre a situacdo mundial de assombro, medo, isolamento,
duvida e inseguranga acerca do surgimento e propagagio do coronavirus. Diante das constantes
noticias na midia, alguns renomados autores observaram as constru¢Ses discursivas propagadas na
midia. Este estudo prop&e uma aproximacio dos estudos e Teorias sobre a Metafora, conforme
Moura (2007; 2008; 2010) e Vico (1979) com a Teoria da Argumentagio na Lingua (TAL), — na fase
da Teoria dos Blocos Semanticos (IBS), desenvolvidas por Oswald Ducrot, (1983; 1988; 1987; 2005)
e Marion Carel (1992; 1997). Embora essa teoria continue em desenvolvimento, com a fase

10 Doutoranda — Programa de Pés-Graduacio em Linguistica — UFSC.
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denominada Teoria Polifonica da enunciacao (T'AP), o recorte tedrico realizado neste estudo vai até
a TBS, uma vez que serdo identificados os encadeamentos argumentativos correspondentes aos
enunciados metaféricos selecionados. Conforme Carel (1992), cada encadeamento argumentativo ¢é
constituido por dois segmentos, .4 ¢ B, unidos por um conector: 4 CONECTOR B.

As metaforas conceituais caracterizam-se por criarem novas categorizagdes a criagio de
novos conceitos e, portanto, um processo entre a linguagem e a mente. O fato de as metaforas
originarem-se das relagdes sintagmaticas (nessas relacdes é que sdo construidas e percebidas) e
paradigmaticas faz com que pensemos que as metaforas podem argumentar linguisticamente ou,
construir a argumentac¢ao, como defendem os preceitos da TAL, a partir da znterdependéncia semantica
entre dois segmentos. A primeira associacdo que pode ser feita entre a Metafora e a TAL se da no
eixo das relacOes sintagmaticas (as combinacSes) e no eixo das relagdes associativas (a selecio); a
metafora seleciona tracos comuns a dois significados que coexistem, formando um novo conceito.

Os enunciados que constituem o corpus deste estudo serdo analisados como recursos
argumentativos sob o viés da TBS, tendo em vista que, as relacOes sintagmaticas sdo essencialmente
relevantes para a descricio linguistica da significagao.

As metaforas e o virus

Tracamos, para iniciar esta se¢io, algumas consideragdes sobre a metafora, de modo geral e
especifico. Considerada como uma maneira de criar novos sentidos, a metafora foi definida pela
Retérica Classica como “o emprego de uma palavra concreta para exprimir uma nogao abstrata, na
auséncia de qualquer elemento que introduz formalmente uma comparagao” (FIORIN, 2008, p. 71).
Trata-se da criacdo de um signo conotado, pelo “acréscimo de um significado a outro” (FIORIN,
2008, p. 71), quando entre eles ha uma relacao de interdependéncia, de semelhanca entre algumas de
suas caracteristicas. Na medida em que acrescem ao significado, as metaforas organizam o sentido do
discurso e encadeiam os segmentos discutsivos.

A metafora é composta por um Z#pico e um veiculo (MOURA, 2010), associando diferentes ou
semelhantes campos semanticos (conjuntos de palavras). Uma metafora pode fazer com que seja
construida outra metafora e outros sentidos, a partir de combinag¢des sintagmaticas dentro de uma
frase. O tépico da metafora serd entendido neste artigo como o segmento A e o veiculo, como sendo
o segmento B, cuja interdependéncia constréi o encadeamento argumentativo, formando assim o
sentido da metafora. Muitos teéricos, dentre eles Fiorin (2008) defendem que a metafora é um
procedimento de construgio do sentido, pois os tépicos do texto vdo se encadeando
metaforicamente. Sendo assim, é pertinente a relagdo feita entre a metifora e os encadeamentos
argumentativos da TBS/TAP, proposta neste estudo.

A metafora ¢ oriunda de um sentido conotativo da palavra, o qual ndo se manifesta de
maneira isolada, mas decorre de um fato discursivo, isso porque é a ndo pertinéncia de um sentido
denotado que faz com que se entenda o sentido conotado. Tomando essa pertinéncia sob a
perspectiva da TAL, o encadeamento argumentativo na metafora ocozre a partir do sentido conotado,
enquanto, polifonicamente (DUCROT, 1987) o sentido denotado também poderia ser assumido.

Os artigos cientificos pesquisados tém em comum a identificagdo do virus com metafora ¢ a
consideragio de metiforas do Coronavirus, causador da Covid-19. Ao reconhecer a metafora pela
abordagem cognitivista, alguns autores reforcam a ideia de que os mapeamentos metaféricos ocorrem
no pensamento ¢ na lingua ROCHA e CURTI-CONTESSATO, 2021). Ademais, sabendo do poder
dos efeitos persuasivos da metafora a partir de sua veiculacdo nas redes sociais e na internet, novas
criagoes em defesa de um ponto de vista. Nesse sentido, buscamos analisar, sob o viés da Semantica
Argumentativa, as possibilidades de construgao do sentido argumentativo-polifénico.
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Para Lopes de Silva e Moura (2021, p.65-606), as metaforas sobre o virus sao ancoradas numa
petspectiva pela qual os eventos se desenrolam no tempo e como siao compreendidas cognitivamente
a partir dessa concepgiao. Os principais tragcos semanticos identificados pelos autores sdo: infiltracao,
propagacdo e dano. Visto como um inimigo invisivel e sorrateiro, o virus é associadoas construcoes
imagéticas de guerra em enunciados que circulam nos meios de comunicagdo, de modo a constituir
o cenario. Sendo a guerra biolégica um fendmeno no qual se contempla a imagem de uma destruicdo
em massa diante de um inimigo o qual ndo podemos vencer porque é onipresente, invisivel e
invencivel.

Embora as metaforas do virus sejam apenas metaforas (LOPES DA SILVA e MOURA,
2021, p. 74) é a construcio dos sentidos e das possibilidades de manifestacao de diferentes pontos de
vista que as tornam relevantes. Isso porque, a utilizacdo das metaforas é fundamental para explicar e
compreender o que nos é praticamente inexplicavel ou incompreensivel. Dito de outro modo, para
que a sociedade possa manifestar suas opinides e sentimentos diante da pandemia e da nogio de
virus, faz-se necessaria a utilizagdo da metaforizac¢do como recurso linguistico de significacao. Nesse
sentido, ¢ através do uso da lingua, enquanto materializacdo da enunciacdo, que o sentido é
construido: ndo ha compreensio dos fatos do mundo fora da linguagem.

A Teoria da Argumentagio na Lingua: da estrutura linguistica ao sentido polifénico

A Teoria da Argumentacio na Lingua (em francés “Argumentationdansia Iangue”, abreviado
TAL) foi fundada no ano de 1983, pelos franceses Oswald Ducrot e Jean Claude Anscombre, visando
a elaboracio de uma descricdo semantica da lingua, a partir da prépria lingua. Com base em seus
estudos sobre a pressuposicio, a teotia tem como principal postulado que ‘@ argumentagio estd na lingna”
(DUCROT, 1988, p. 32). Nio se trata de uma argumentag¢ao retorica, mas sim linguistica e de carater
estruturalista, por isso, vinculada a Ferdinand de Saussure, de maneira que a escolha lexical intervém
na determinac¢do do sentido construido no discurso; as palavras tém funcio essencialmente
argumentativa. O estruturalismo saussureano é aplicado a TAL na medida em que, para Saussure, o
significado de uma expressio se encontra nas relacdes dessa com outras expressoes da lingua, ou seja,
relaghes entre o significado de um signo com outros signos da lingua. Assim, o enunciado pode ter
varias conclusbes, que ndo estdo “prontas” e nio seguem um padrio de verdade; para a TAL, o valor
argumentativo da palavra é a orientacdo que ela da ao discurso, é o conjunto de possibilidades de
continuacio discursiva.

O primeiro momento da teotia é chamado de Forma Standard, e, na inten¢io de defender o
postulado-base, ela segue sendo desenvolvida pelos tedricos e seus colaboradores. A TAL conta com
as seguintes fases no seu desenvolvimento: a forma Standard (1983); a forma Standard Ampliada (1988);
a Teoria dos Topoie a Teoria Polifonica da Enunciagio (1987); a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS) (a
partir da tese de Marion Carel de 1992) e, atualmente, a Teoria Polifoénica da Argumentacio (TAP).
Trata-se de uma teoria que explica o sentido argumentativo dos enunciados, de modo que as palavras
sdo descritas ndo a partir de um conhecimento prévio da realidade, mas sim de suas potencialidades
discursivas.

A maneira como o enunciado dirige o discurso para diferentes dire¢Ges constréi os possiveis
sentidos. Assim, o sentido ¢ concebido em termos de argumentacio e, para a teotia, argumentar é
formar blocos semanticos a partir de encadeamentos argumentativos. (CAREL, 2007). Ressalta-se
que, dentre varios conceitos da teotia, serdo apresentados aqui somente os utilizados nas andlises. Os
discursos que manifestam o sentido de uma entidade linguistica sio denominados pela TAL/TBS de
encadeamentos argumentativos, formados a partir da relacio entre um segmento A com um segmento B, cuja
interdependéncia semantica constréi o sentido do enunciado. Pode-se afirmar que as metaforas
também funcionam assim. Os normatives sio encadeados por conectores em done (abreviado por DC),
palavra francesa traduzida como “portanto”, de modo que se percebe que sdao conclusivos. Ja os
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transgressivos sao encadeados por pourtant(abreviado por PT), traduzidos como “mesmo assim”, e
entendidos como adversativos. Esses conectores produzem uma interdependéncia semantica entre
os segmentos que unem. Para a TBS, o sentido de uma expressio (seja uma palavra ou enunciado) é
constituido pelos discursos que essa expressio evoca (CAREL e DUCROT, 2005, p. 29), ou seja, o
sentido estd nos encadeamentos. A partir de .4 DC B podem ser construidos oito conjuntos de
encadeamentos que sao chamados de aspectos argumentativos, agrupados em dois blocos semanticos,
cada um composto de quatro aspectos, sendo bloco semantico 1 ¢ 2 (BS1 e BS2). Esse bloco de
aspectos foi denominado por Carel (1992) de quadrado argumentativo, sendo que o primeiro
agrupamento, chamado doxal (BS1) e o segundo bloco chamado paradoxal (BS2), os quais se
configuram com os seguintes encadeamentos:

Quadro 1. Blocos Seminticos Doxal e Paradoxal

Aspectos do BS1(doxal): Aspectos do BS2 (paradoxal):
ADCB A DC neg-B
A PT neg-B APTB
Neg-A PT' B Neg-A DC B
Neg-A DC neg-B Neg-A PT neg-B

Elaborado pela autora.

A forma Standard da teoria considerava apenas as relagdes normativas, mas; os estudos de
Marion Carel apontaram que; na regra estd a exce¢ao, por isso o sentido de uma entidade linguistica
consiste em argumentacOes normativas e também transgressivas. Ao dizer Fazg sol, portanto vamos
passear, estabelece-se o bloco cuja relagio semantica relaciona Fazer sol/Ser agradavel passear, ou seja,
o encadeamento é normativo (A DC B), mas também pode ser transgressivo, dando-se o aspecto
chamado converso (A PT neg-B) Faz 50, mesmo assim néo vamos passear. E. possivel ainda formular mais
dois aspectos do bloco, que serio observados na anilise das metaforas. A proposicio que menciona
a interdependéncia semantica, com relagdo a metafora, Moura (2008, p. 189) da respaldo através do trecho:

Um segundo argumento contra a autonomia da palavra em relagio a frase é que
a interpretacdo de uma metafora depende da combinacio sintagmatica dentro de
uma frase e ndo apenas de paradigmas lexicais considerados fora do contexto.
Uma mesma palavra pode receber diferentes interpretacbes metaféricas
dependendo do tépico com o qual se combina. (MOURA, 2008, p. 189).

A combinacio sintagmatica esta para a escolha do encadeamento assumido pelo locutor, em
que ha uma interdependéncia semantica entre o tépico e o veiculo. Uma mesma palavra, como por
exemplo, (MOURA, 2008, p. 189), um verbo, pode gerar, utilizando-se dos conectores pilares da
TAL, diferentes discursos argumentativos; em “Eles querem engessar o juiz”; e “Engessar a felicidade daquela
muther”, tem-se: Engessar DC nao agir. E, com diferente sentido: Engessar DC nao acontecer. O sentido,
em ambos os exemplos, ndo-literal (conotativo) do verbo engessar constréi diferentes possibilidades,
conforme a combinagio sintagmatica dentro de uma frase. No primeiro enunciado o tépico é um ser
bumano (juiz) e o verbo é entendido no sentido de nio-agir. Ja no segundo enunciado o tépico ¢ um
conceito abstrato (felicidade) e deve ser compreendido no sentido de acontecer.

Sobre a Polifonia, para Ducrot (1987), a negagio e a pressuposicio sdo indicios dela; a
pesquisa de Aldrigue (2007) insere nesses recursos linguisticos outro demarcador da polifonia, trata-
se da metdfora conceptnal. Isso porque nas expressdes linguisticas usadas pela metafora conceptual o El
precisa entender o sentido literal e o E2 vai entender/ativar o uso metaférico. A TAL nio separa a
conotacio da denota¢io, defendendo o conceito de valor argumentativo, que é a orientagio que as
palavras ddo ao discurso. O fato de o discurso metaférico ser polifénico é observado diante dos
aspectos do Bloco Semantico construido a partir do tépico e veiculo da metafora, que podem ser
assumidos de maneira conotativa ou denotativa.
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Compreendemos as metaforas como constru¢des argumentativas, pelos dois seguintes
motivos: primeiramente, a mudanca de categoria como tentativa de defini¢io do tépico através da
escolha analégica do(s) veiculo(s) pretende “convencer”, argumentar em favor dessa construcao
metaférica, diga-se, da nova definicdo. A segunda hipotese é dada pela possibilidade de identificar
encadeamentos argumentativos a partir da relagio entre o topico e o veiculo, correspondendo a um

aspecto .4 CON B.

Contrario a unicidade do sujeito no enunciado, Ducrot (1987) apresenta Esbogo de uma teoria
polifinica da enunciagao, na obra O Diger ¢ 0 Dito, propondo uma teoria segundo a qual o enunciado
apresenta diferentes pontos de vista. Influenciado pela classificagao de Mikail Bakhtin, para quem a
literatura é tomada como carnavalesca, porque o autor assume mascaras diferentes, Ducrot (1987,
p-149) assevera que “a cena linguistica se revela como a cena teatral”. Nas conferéncias de Cali
(DUCROT, 1988, p.15), encontramos a explicagio que menciona Bakhtin e tal filiacio; este tedrico
empregou a metafora da polifonia para opor e caracterizar duas formas de literatura: a dogmtica com
uma s6 voz, a do autor e a polifinica (popular ou carnavalesca), pois ha varios personagens que se
apresentam por si mesmos, sem que o escritor dé a entender o seu proprio ponto de vista (as obras
de Dostoievski foram as primeiras analisadas nessa perspectiva). A encenac¢do dos
personagens/enunciadores é, no sentido teatral, a representacio dos diferentes pontos de vista no
interior do discurso, permitindo que se titem conclusdes de uma asserc¢do sem a responsabilidade ser
atribuida por (L) diretamente, mas sim a outro enunciador. E a diversidade de pontos de vista que
podem conter no enunciado que recebe a denominacio de polifonia. Desse modo, na funcio do
enunciador é que se delineiam as ideias sobre a polifonia,

[...] todo enunciado apresenta um certo nimero de pontos de vista relativos as
situacoes das quais se fala. [...] Descrever o sentido de um enunciado consiste, a
meu juizo, entre outras coisas, em responder a diversas perguntas: o enunciado
contém a funcio locutor?, a quem se atribui essa func¢ao?r, quais sdao os diferentes
pontos de vista expressados, ¢ dizer quais sdo as diferentes fun¢oes de enunciador
presentes no enunciado?, a quem se atribui eventualmente essas fungoesr!!

(DUCROT, 1988, p. 19-20, traducdo nossa).

Ao oferecer as figuras discursivas do locutor e dos enunciadores, a teotia polifoénica da
enunciagdo faz com que a lingua adquira um “carater polémico, de enfrentamento de individuos.
Nesse sentido, falar é tratar de impor aos outros uma apreensio argumentativa da realidade”

(FREITAS, 2009, p. 256).

Neste estudo, em suma, utilizamos os conceitos apresentados pertinentes a Teoria Polifénica
da Enunciagio, quais sejam: locutor, enunciadores e a posicio do locutor diante desses enunciadores.
Da TBS, os conceitos utilizados foram de encadeamento argumentativo, argumenta¢io externa ¢
interna, bloco semintico, interdependéncia semantica e quadrado argumentativo. Atualmente, o
conjunto das fases de estudo de Ducrot e seus colaboradores é visto como um todo; podemos
claramente percebé-lo quando, ao apresentarmos o quadrado argumentativo nos seus quatro aspectos
referentes a sua estrutura geométrica, 0 movimento polifénico dado pelos diferentes pontos de vista
expressos pelos enunciadores no discurso.

11¢...] todo enunciado presenta en cierto nimero de puntos de vista relativos a las situaciones de las que se
habla. [...] Describir el sentido de un enunciado consiste, a mi juicio, entre otras cosas, en responder a diversas
preguntas: ¢el enunciado contiene la funcién locutor?, ¢a quién s le atribuye esta funcién?, ¢a quién se asimila el
locutor?, ¢cudles son los diferentes puntos de vista expresados, es decir, cudles son las diferentes funciones de
enunciador presentes en el enunciado?, ¢a quién se atribuyen eventualmente estas funciones? (DUCROT, 1988,

p. 19-20).
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Anilise das metaforas através da TBS e da Polifonia

A luz da Semantica Argumentativa sio identificados, primeiramente, os encadeamentos
normativos oriundos das metaforas dos titulos selecionados. Em busca do sentido assumido no
enunciado pelo locutor, sentido oriundo da interdependéncia semantica entre um segmento ou entidade
A e um segmento B, como ja mencionado. Posteriormente serdo construidos os Blocos Semanticos
correspondentes ao encadeamento que melhor reflete a intencdo do locutor, ouse seja, por ele
assumido. O discurso metaférico € polifonico, isso pode ser observado diante dos aspectos do Bloco
Semantico construido a partir do tépico e velculo da metafora. Tais aspectos sdo possibilidades que
o enunciador pode assumir ou nio.

Como ja mencionado, para Ducrot (1988) a argumentacio esta na lingua e nao nos fatos, e
que; o valor argumentativo de uma palavra (ou entidade linguistica) ¢ o nivel principal da descri¢do
semantica, além de consistit no papel desempenhado pela palavra no discurso. O papel
desempenhado pelo veiculo da metafora é que construird o encadeamento a partir do qual se tem o
sentido do enunciado.

Se os enunciados podem fazer sentido de maneira conotativa ou denotativa, é o
encadeamento assumido que indicara o sentido pretendido com a construcdao metaforica. A partir do
que se pode compreender que ndao basta considerar o significado das palavras oriundo dos
dicionarios, é preciso analisar discursos mecanismos discursivo-enunciativos de significagio,
conforme o que defende a TAL.

Ap0s a investigacdo e pesquisa tedtica, procuramos metaforas do virus, utilizando do recurso
da web, por acreditar que manifesta um corpus atual e de circulagio global, mais especificamente o site
da googlee a ferramenta Webcorp. A metodologia de analise do corpus desse artigo preveé:

e Selecionar construcdes metaféricas sobre o virus;

e Identificar os encadeamentos argumentativos, em donce pourtant formados a partir das
metaforas;

e Identificar os enunciadores e demonstrar a polifonia(as marcas de polifonia) presente(s) no
discurso;

e Apresentar o encadeamento argumentativo de vozes discursivas que cotrresponde ao
enunciado selecionado.

Cada enunciado traz uma qualificagdo da enunciacio, descrita para encontrar-se o sentido, a
necessidade dessa descri¢do semantica. Conforme a linguistica de corpus, foi utilizado o software
chamado Webcorp para identificar as ocorréncias lexicais
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Foram pesquisados enunciados com a estrutura “o Coronavirus ¢’ e enunciados com a
estrutura “o virus ndo é”, dentre eles o recorte tedrico apresenta a seguinte imagem:

5: o paciente se livra definitivamente, no restante o virus ndo é
erradicado totalmente e pode voltar.

6: a estupidez das restrigdes aos fins de semana. O wvirus ndo é
pior a partir da uma da tarde” 2021-04-26 Miguel

s assim: com oracdo venceremos o inimigo de Deus. O wvirus ndo é
obra do inimigo de Deus, até porque Deus ndo tem

8: a estupidez das restrigdes aos fins de semana. O virus ndo é
pior a partir da uma da tarde” Duracgdo: 05:34

9: a estupidez das restrigdes aos fins de semana. O virus ndo é
pior a partir da uma da tarde” Mais De TVI24 A

10 a estupidez das restricdes aos fins de semana. O virus ndo é
pior a partir da uma da tarde™ TVI24 A SEGUIR

14 de um ambiente que tenha esses componentes. O wvirus ndo é
nada sem um hospedeiro: fora de uma célula, é

12: que ndo é fatal se torne fatal para criangas. O wvirus ndo &
moral. Ele tem lbégica, ndo & religioso, ndo é

13 politicos que contavam. Acabou por perceber que o virus ndo é
menos letal quando vem de amigos ou parentes,

14: - 08h07 “Nasci com HIV e busco mostrar que ter o virus ndo é
uma sentenca de morte”, diz Rafaela Queiroz em

152 Trump diz estar imune a COVID-19 e assequra que o virus “ndo é
grande coisa” O presidente Donald Trump afirmou

Imagem 1. “o virus nao ¢”
Fonte:
https://www.webcorp.org.uk/live/search.jsp?search=0+v%C3%ADrus+n%C3%A30+%C3%A9

&i=on&span=c50&api=bingCog7&binglang=xx&bingNewsl.ang=en-
GB&info=on&site=&filter=

Os enunciados metaféricos ou as metiforas selecionadas da Imagem 1 para analise do
sentido argumentativo sao:

(1) “A estupidez das restricGes aos fins de semana o virus #do ¢ pior a partir de uma da tarde”.
(enunciados 8,9 e 10)
(2) O virus ndo é moral. Ele tem légica, #do ¢ religioso.

Durante a pandemia ocorreram diversas situagdes de lockdown, ou seja, confinamento das
pessoas e fechamento do comércio, com o intuito de diminuir ou controlar a propaga¢io do virus.
Pela primeira vez na histéria nacional houve um tempo tdo longo de restri¢des e de quarentena que
obrigou as pessoas a nio sairem de casa. Nesse contexto, a midia apresentou diferentes noticiarios,
dentre os quais, selecionamos para analise (1). Ocorre que, por sua caracteristica biologica e pelos
dados de grande contaminacio, sabemos que virus nio tem dia nem hora exatos para contagiar, nio
¢ mais grave durante a semana e menos grave a partir da uma da tarde. Ocozrre uma critica aos horarios
das restrigdes (1), mesmo que se consideram as aglomeracdes nos fins de semana em eventos festivos,
todavia, durante a semana ha o fluxo da popula¢io ao trabalho que também aglomera. A imagem 1
apesenta defini¢bes que apresentam a negacio, ou seja ao invés de o virus ¢, investigamos o virus ndo ¢é.
Apresentamos assim a relagdo existente nos blocos semanticos e a construgio da argumentacio a
partir da negagdo. O virus ndo ¢ pior a partir de uma da tarde DC o virus é ruim em qualquer hora.
Dado o discurso que estabelece a interdependéncia semantica entre a estupidez das restrigoes nos fins de
Semana ¢ 0 virus a nma da tarde sendo o primeiro segmento considerado A e o segundo considerado B,
tém-se no discurso os seguintes encadeamentos argumentativos:


https://www.webcorp.org.uk/live/search.jsp?search=o+v%C3%ADrus+n%C3%A3o+%C3%A9&i=on&span=c50&api=bingCog7&bingLang=xx&bingNewsLang=en-GB&info=on&site=&filter
https://www.webcorp.org.uk/live/search.jsp?search=o+v%C3%ADrus+n%C3%A3o+%C3%A9&i=on&span=c50&api=bingCog7&bingLang=xx&bingNewsLang=en-GB&info=on&site=&filter
https://www.webcorp.org.uk/live/search.jsp?search=o+v%C3%ADrus+n%C3%A3o+%C3%A9&i=on&span=c50&api=bingCog7&bingLang=xx&bingNewsLang=en-GB&info=on&site=&filter
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(1) “A estupidez das restri¢Ges aos fins de semana o virus #do ¢ pior a partir de uma da tarde”.
(enunciados 8,9 e 10)

(1.1)  E fim de semana DC o virus é pior. (A DC B)

(1.2)  E fim de semana PT o virus nio ¢ pior. (A DC neg-B)

(1.3)  Naio ¢ uma da tarde PT o virus é mortal.(Neg-A PT B)

(1.4)  E estapido restringir nos fins de semana PT tem restricio. (A PT B)

A argumentacdo se constréi em dois segmentos inseparaveis que, juntos, constituem o
sentido do encadeamento, podendo ser normativo ou transgressivo, a partir dos conectores done (DC)
e pourtant (PT), mais a negacdo. Ao identificar os enunciadores percebemos como funciona a
polifonia, ou seja, as vozes presentes no discurso. Dentre os encadeamentos normativos assumidos
pelo enunciador, aquele que representa mais aproximadamente o sentido do enunciado, qual seja, o
encadeamento (1.2). A polifonia se manifesta na medida em que encadeamento argumentativo
identificado apresenta seu aspecto converso, reciproco e transposto no quadrado argumentativo, o
que corresponde as relagdes discursivas. Sao considerados conversos os aspectos (a) e (d) ¢ (b) e (c);
os aspectos (a) e (b) ¢ (c) e (d) sdo reciprocos e os aspectos (a) e (c) ¢ (b) e (d) sao transpostos, essas
relacoes correspondem as relagOes discursivas. Os encadeamentos recfprocos consistem em negar os
términos que se encontram de um lado e do outro do conector. Nos conversos muda-se o conector e
o segundo término ¢é negado e nos encadeamentos #unspostos nega-se o primeiro término, muda-se o
conector, mantém-se o segundo término. Considerando também a proposta da TBS sobre o
quadrado argumentativo doxal e paradoxal, foi possivel observar o movimento argumentativo
oriundo do enunciado. Ao demonstrar os outros aspectos do bloco semantico, confirma-se a hipotese
de que a metafora é uma construcdo argumentativa. Além disso, as metaforas sao polifonicas, porque
um ponto de vista é assumido, em detrimento da possibilidade de outros enunciadores evocarem
diferentes encadeamentos. Para a Polifonia em Linguistica, proposta por Ducrot, o autor do
enunciado nunca se expressa diretamente, mas pde em cena, no mesmo enunciado, personagens,
sendo que o sentido desse enunciado ¢é resultante da confrontacio das diferentes vozes que nele
aparecem.

Para analisar o enunciado metaférico (2), ptimeiramente é preciso compreender a
personificagio do virus como sendo dotado de moral ou teor religioso, algo que nio se poderia
admitir literalmente em face de seu cariter ndo-humano. Caso tivesse moral nio contagiaria as
pessoas e no caso de ser religioso selecionaria a quem contagiar, fatos inveridicos uma vez que o virus
tem sua légica de contagio, qual seja, a toda populagdo com quem tiver contato. Assim, identificamos
alguns encadeamentos argumentativos presentes no enunciado.

(2) O virus nao ¢ moral. Ele tem logica, ndo ¢ religioso.
(2.1) Ser virus PTter moral. (A PT B)

(2.2) Ser virus DC ndo ter moral. (A DC neg-B)

(2.3) O virus tem 16gica DC nio ¢ religioso. (A DC neg-B)
(2.4) Ter logica DC nio ser religioso. (A DC neg-B)

Ao afirmar que o virus ndo ¢ moral nem religioso, temos na negagio a afirmacio considerada que
¢ moral e religioso. Essa metafora ¢ oriunda de uma predicagdo evocada pelo sujeito; ser moral e religioso
possui, entre outros, os seguintes tragos semanticos: a moralidade em fazer o que ¢ certo; a opgdo
pelo bem daquele que ¢é religioso; as regras de boa conduta, neste caso, o virus nio respeita nada
disso. Logo, o virus é amoral, mal, cruel e nada religioso, por isso justifica que aniquile a humanidade.
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O conhecimento lexical, a estrutura sintitica e também o conhecimento de mundo fazem
compreender cada metafora; compreender se sdo aptas e amaneira como funden o real com o ficcional.
Buscando similaridade entre os dois conceitos associados, a metifora constréi um novo conceito ou
nova categorizacao para o tépico. A existéncia de tracos comuns a ambos os segmentos ¢ que
estabelece uma compatibilidade e torna o sentido mais tonico. Assim, ao dar ao sentido tonicidade,
ou seja, a0 concentrar significados, a metafora tem forte valor argumentativo (FIORIN, 2011).0s
enunciadores (pontos de vista) e a posicdo do locutor frente a eles, quais sejam, a polifonia e o
movimento argumentativo que descrevem e constroem o sentido do discurso.

Compreender a metafora ¢ um processo cognitivo, da-se mentalmente e, pode-se afirmar
que na maioria das vezes as metaforas sio entendidas rapidamente, de maneira quase automatica. As
palavras ganham novos sentidos com as metaforas, conforme o encadeamento que assumem como
esquemas de representa¢do; a palavra pode ser topico ou veiculo, entretanto, estd sendo usada em
seu sentido conotativo ou metaférico e nao literal. Conforme a TAL/TBS, somente o discurso pode
dar sentido as palavras. Para a TBS (DUCROT e CAREL, 2005) o sentido é constituido pelos

iscursos que uma dada expressio evoca, discursos esses chamados de encadeamentos argumentativos.
discur ma dad T , discur hamados d d 7 fat,
aso seja entendida no sentido literal, a palavra ndo funcionard como veiculo de uma metifora
C tendid. tido literal, lavr: funcionar: m iculo de uma metifora,
porque o enunciado metaforico extravasa, nio tem condi¢des de verdade com o mundo, mas relagio.

A seguir, na imagem 2, serdo analisadas as metaforas decorrentes da busca pela construcio
“o coronavirus €”, para comprovar mais uma vez a hipotese de que as metaforas sio construgdes

argumentativas nas quais o sentido se forma através dos encadeamentos de sentido no discurso.

Imagem 2. “o coronavirus ¢”

1l: contra o novo coronavirus A vacina contra o coronavirus é o
principal método de prevencdo contra a

2: Saude Ciéncia Tecnologia #SalaSocial Videos 'O coronavirus é um
professor cruel porque ensina matando', diz o

3: que os retiram do seu ambiente natural. 5. Mito: o coronavirus é
uma invencdo para prejudicar a economia

4:Internacional Maioria dos russos considera que o coronavirus & uma
"arma bioldgica" Num inquérito, 64% dos

5: V Quase dois tercos dos russos acreditam que o coronavirus é uma
"arma bioldégica" criada por humanos, de

6: Comentdrios Maioria dos russos considera que o coronavirus & uma
"arma bioldgica" Facebook Twitter Partilhar

Fonte:
https://www.webcorp.org.uk/live/search.jspesearch=o+coronav%C3%ADrus+%C3%A9&i=on
&span=c50&api=bingCog7&bingl ang=xx&bingNewsl.ang=en-GB&info=on&site=&filter=

A partir da buscapor metaforas construidas com “o coronavirus ¢”, conforme a imagem 2,
selecionamos os dois seguintes enunciados:

(2) “o coronavirus é um professor cruel porque ensina matando”.

(3) “Maioria dos russos considera que o coronavirus ¢ uma ‘arma biolégica™.

Ao identificar os enunciadores cujas vozes se fazem reconhecer nos enunciados selecionados,
buscamos demonstrar como as estratégias argumentativas sio usadas quando os locutores fazem
ouvir os enunciadores de que se utilizam no discurso. No caso do exemplo (3), que associa o


https://www.webcorp.org.uk/live/search.jsp?search=o+coronav%C3%ADrus+%C3%A9&i=on&span=c50&api=bingCog7&bingLang=xx&bingNewsLang=en-GB&info=on&site=&filter
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coronavirus com um professor, a metafora se constréi mediante a relagdo de ensino e morte e 0s
sentidos evocam os seguintes enunciadores metaforicos:

(3.1) Ser professor DC ensinar bons conteados. (A DC B)
(3.2) Ser professor PT ensinar matando. (A PT B)
(3.3) Ser professor PT nio ensinar. (A PT neg-B)

Sabemos que o virus ndo ¢ um professor, mas a metafora (3) associa o contetido ensina a
morte daquela que é contaminado pelo virus. Os encadeamentos identificados sdo algumas das vozes
oriundas do enunciado, que projetamos sentidos interpretaveis a partir da metifora. Em (3.2)
identificamos um professor transgressivo, que ensina matando: o conteudo a ser ensinado implicatia
a propria morte daquele que é contagiado. Logo, em (3.3) o coronavirus é um professor e, em
contrariedade a (3.1) ndo ensina. Lembrando que “|...] o que o locutor procura impor é o ponto de
vista da personagem a qual o enunciador ¢ assimilado” (DUCROT, 2008, p. 08), a compreensiao
leitora(interpretacao) dessa metafora pode ser observada na identificagio dos encadeamentos
argumentativos.

O emprego de uma palavra torna possivel uma continuagio do fluxo do discurso e, por
conseguinte, dos efeitos de sentido; assim, notamos com a constru¢ao dos blocos semanticos a
potencialidade argumentativa da metafora.

(4) “Maioria dos russos considera que o coronavirus é uma ‘arma biologica™.
@.1E o coronavirus DC é uma arma biolégica. (A DC B)

4.2) E uma arma biolégica DC matara as pessoas. (A DC B)

(4.3) Ter uma arma biolégica DC declarar guerra.(A DC B)

A metafora de guerra que associa o virus a arma veicula diversas vozes a constitui¢iao de seu
sentido, identificados algumas delas pelas quais é possivel compreender a polifonia inerente. Em (4.1)
o aspecto normativo declara o coronavirus como uma arma biolégica disparada a todas as pessoas
do mundo, de modo similar ao cenério de guerra que temos visto na midia. Em (4.2) ocorre a
manifestagio da certeza de que a arma matard pessoas e em (4.3) uma guerra declarada. Uma vez que
ocorre a superposicio de diversas vozes, o locutor é o sujeito responsavel (4) e os enunciadores
identificados (4.1) a (4.3) sdo os diferentes pontos de vista no interior do enunciado. A produgao de
metaforas passa pela semantica de uma dada lingua, convocando todo um paradigma de signos, dito de
outro modo, o sentido € construido a pattir da relacido entre sentencas.

Partindo das andlises e da identificagio dos encadeamentos pertencentes aos Blocos
Semanticos parafraseando Ducrot (1988), a argumentagdo estd na metifora. Entendendo-a também
como um enunciado metaférico, formar os encadeamentos argumentativos dos diferentes aspectos
de um Bloco Semantico permite que se perceba a argumentagio. Os quatro enunciados metaféricos
selecionados para andlise, do total de 17 pesquisados, associam o virus a algo mortal, imoral, ndo-
religioso, algo sem horario especifico, logo sem controle.

A heterogencidade de pontos de vista ¢ uma manifestagio da polifonia, uma vez que cada
um deles contempla as possibilidades de todos os aspectos de um bloco semantico doxal e um
paradoxal. A seclegio das palavras no discurso e o uso consciente da linguagem tem grande
importancia social uma vez que ¢é capaz de formar opinibes, para além de simplesmente informar.
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Ja no inicio das analises foi possivel observar como as metaforas agem mentalmente, ou seja,
a maioria delas ¢ compreendida, é quase automatico entender uma metafora, para explica-la é preciso
buscar o sentido do veiculo a partir do encadeamento. A intencdo de identificar os encadeamentos
argumentativos presentes nos enunciados selecionados ¢ de demonstrar o movimento argumentativo
das metaforas. Dito de outro modo, as marcas de polifonia presentes em cada enunciado fazem com
que uma pluralidade de sentidos seja possivel a partir de um mesmo enunciado, de modo que cada
leitor pode assumir a compreensio da maneira que escolher, conforme a compreensio de mundo.
Assim, os sentidos que sao difundidos podem corroborar com efeitos diferentes e consequéncias
sociais que atingem a compreensio do mundo. Apds a aplicacio dos conceitos da Teoria da Polifonia
com a TBS, podemos afirmar que a polifonia é um recurso primissimo para a compreensao leitora e
pode ser aplicado a outros poemas como corpus de analise. Assim sendo, entendemos que esse artigo
pretende ser um motivador para o desenvolvimento de novos estudos acerca da leitura e da
compreensdo leitora, para a construcdo cultural do individuo e da sociedade, analisada por bases
tedricas dos estudos linguisticos.

A afirmar que as metaforas sio construcdes argumentativas confirma-se porque as
construcdes metaforicas dos titulos, ao redefinir o tpico, pretendem “convencer”, argumentar em
favor dessa construcdo analédgica, diga-se, da nova defini¢io. Também foi possivel identificar varios
encadeamentos argumentativos a partir da relagdo entre o topico e o veiculo, correspondendo a um
aspecto .4 CON B e, a luz da TBS, compreender como é construido o sentido através da
interdependéncia semantica entre dois termos. As vozes sobre o virus correspondem a polifonia
inerente ao discurso e as metaforas do virus constituem diferentes sentidos possiveis, conforme as
analises pela Teoria da Argumentacio na Lingua.

Nessa sobreposicio de vozes que estd o cariter dialégico que caracteriza a polifonia.
Percebeu-se empiricamente que cada enunciado traz uma qualifica¢ido da enunciagdo, que precisa ser
descrita para encontrar-se o sentido, sendo que o “valor linguistico fundamental” é argumentativo.
Portanto, a aplicagio da TAL/TBS na anilise de metiforas ¢ vidvel e auxilia na compreensio da
intencio semantica de categotizagio de um tépico. E pertinente, apés as andlises, afirmar que as
metaforas sdo construgdes argumentativas nas quais o sentido se forma através da continuacio do
discurso.
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AS METAFORAS NO DISCURSO JORNALISTICO E LITERARIO: COMO SE
CONSTROI UM ENUNCIADO METAFORICO?

Giovana Reis Lunardi?

Resumo

Hsse artigo investiga como se constrdi e com quais caracteristicas ¢ formado um enunciado
metaférico, a partit do decilogo da metifora. Conforme Moura (2007, 2008, 2010) e da Teoria da
Metafora Conceptual. Serdo analisadas metaforas retiradas das revistas Istoé (2010) e Veja (2011),
pertencentes ao género jornalistico e também ao literdrio, estas retiradas da obra Leite Derramado
(2009) de Chico Buarque.

Palavras-chave: Metafora; Interpretacio; Léxico.

Abstract

This paper investigates how to build and which features a metaphorical statement is formed from the
decalogue of metaphor. According to Moura (2007, 2008, 2010) and the Theory of Conceptual
Metaphor. Will be analyzed metaphors taken from magazines Istoé (2010) and See (2011), belonging
to the journalistic genre and also the literary works taken from Spilt Milk (2009) by Chico Buarque.
Keywords: Metaphor; Interpretation; Lexicon.

“l...] se a metifora ¢ uma babilidade, nm talento, é um
talento de pensamento.” (RICOEUR, 1989, p. 125).
“A metdfora é um erro categorial calcnlado.”

(GOODMAN, 1976)

Introdugao

O funcionamento da metafora é algo que estudiosos de diferentes areas (Filosofia,
Linguistica, Literatura, dentre outras) buscam explicar. As metaforas estio presentes desde muito
tempo na linguagem humana, a fim de denominar objetos ou seres e de explicar as palavras,
sentimentos e ideias. Falar utilizando-se de metiforas é tdo cotidiano que ndo se analisa da sua
presenca no uso da lingua e tampouco se pedem explicagdes sobre elas. Dificilmente um falante da
Lingua Portuguesa perguntara o que significa: “Vamos economizar tempo com isso”; “Este trinsito ¢ uma
droga”. Ou, “Eston estourando de raiva”. Mesmo sendo dispares, os conceitos, abstratos ou nio,
relacionados (tempo e dinheiro; automéveis e entorpecentes; emogdes e pressio num recepticulo), é
possivel compreender o sentido das frases. Esses sentidos figurados sdo usos nio-literais das palavras
e expressdes da lingua. Desse modo, as metaforas sdo recursos retdricos, ndo apenas estilisticos (a
fim de adornar a linguagem), mas com poder de significa¢do na linguagem — tornando as ideias mais
expressivas. Trata-se de um sentido nio-literal no uso da linguagem, ao que se podetia perguntar
como as ideias podem ser mais expressivas. De qué expressividade se fala? Elas ndo precisam ser
explicadas porque funcionam mentalmente MOURA, 2008), na medida em que nosso pensamento ativa
ambos os conceitos que sdo associados. Essas wmetdforas mentais fazem parte da cultura de uma
comunidade linguistica, com elas ¢ possivel entender melhor como sio atribuidos conceitos ao
mundo, as pessoas ¢ a0s sentimentos. E gragas as metaforas que se aprende a enxergar com mais
senso critico os acontecimentos sociais e politicos, elas trazem um dicionario de possibilidades.

12 Doutoranda — Programa de Pés-Graduacio em Linguistica — UFSC
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As epigrafes deste artigo fazem pensar na metafora como uma constru¢io do pensamento,
tese de defesa de Ricouer (1989), dada a necessidade de uso cognitivo, para se ativar um ou outro
conceito e lembrar-se de sua significagdo. Elas sdo consideradas por Moura (2008) como wm erro
categorial porque fazem surgir novos conceitos, mudando a categoria da palavra tomada como tépico,
aproximando campos distintos.

Diariamente, o ser humano fala utilizando-se de metaforas, por exemplo, quando menciona
a0 assistir o noticiario que: “as grandes cidades sofrem mais com o cirenlo vicioso do crime” e a “onda de
assaltos”, do que as pequenas, dificil é atribuir referéncia bibliografica as metaforas, porque sio muito
utilizadas pelos falantes da Lingua Portuguesa. Além do uso cotidiano, a Literatura Brasileira tem
varios exemplares de obras com muitas constru¢des metaforicas, inclusive, a Literatura muitas vezes
toma para si a metifora, como se fosse um recurso de uso unicamente literdrio, mas a midia
demonstra que nio, pois também se apropria muito do uso metaférico. Voltando a Literatura, sabe-
se que a personagem da obra Dow Casmmrro de Machado de Assis, Capitu, é um bom exemplo para o
uso de metaforas, ja que a obra ¢ toda carregada de enunciados metaféricos. Encontrarfamos varias
metaforas ao investiga-la, como a frase icone, quando Tio Cosme menciona os olhos de Capitu com
sendo “olhos de cigana obliqua e dissimulada” (ASSIS, 2010, p. 85).

Hste artigo analisa como sdo construidas quatro metaforas e quais as suas caracteristicas
principais, elas foram selecionadas de duas revistas de circulacdo nacional e um livro de literatura
nacional; a utilizacdo de diferentes suportes textuais como corpus permite perceber a presenca dessa
figura de linguagem no meio social. Uma vez que essas metaforas sao interpretadas a partir do decdlogo
da metdfora e que os sentidos se constroem pelas associagOes entre Zjpico e veienlo, serdo explicados
através da analise de cada uma das metaforas os sentidos que elas constroem. Primeiramente se
apresenta uma revisao teérica dos estudos sobre a metafora, a apresentacao da metodologia e, em
seguida transcorre a andlise do corpus. A palavra na metafora pode ser topico ou veiculo, entretanto,
esta sendo usada em seu sentido conotativo ou metaférico e nio literal. Caso seja entendida no
sentido literal, a palavra nio funcionara como veiculo de uma metafora, porque o enunciado
metaférico extravasa o sentido denotativo, ndo tem condicoes de verdade com o mundo, mas relacio
com esse.

Percentual teérico: a metafora e suas principais caracteristicas

Os estudos da Gramatica Tradicional nem sempre diao a devida importancia a metafora,
tratam de explica-la resumidamente. Para uma das mais importantes gramaticas atuais, a de Cegalla
(2007, p. 614): “metafora ¢ o desvio da significacio propria de uma palavra, nascido de uma
compara¢io mental ou caracterfstica comum entre dois seres os fatos.” E um conceito aceitavel,
embora nio traga caracteristicas da estrutura de formacio da metafora. Dessa mesma maneira repete-
se em outras gramadticas, que ndo sio trazidas nesse momento porque a inten¢do ¢ de investigar o que
as teotias linguisticas propdem sobre as metaforas.

As trés teorias mais tradicionais sobre a metifora sio a Pragmatica (caracterizada pelos atos
de fala de Seatrle), a Interacionista e a Conceptual (teoria atual), embora com caracteristicas diferentes,
elas concordam com a univocidade da metafora. Além da teotia da Referéncia Dual e a Teoria
Contextual. Estudando teoricamente as caracteristicas da Metafora, a luz de diferentes teorias ¢ que
se pode perceber o quio importante e presente na linguagem ela é. Os autores, que sdo referéncia
nesses estudos, como Lakoff & Johnson (1980 apud ALDRIGUE, 2007) classificam a metafora em
trés tipos: as estruturais, as orientacionais e as ontolégicas. No artigo “Desfazendo dicotomias em
torno da metafora” (MOURA, 2008) explica-se que as metaforas sio construidas quando utilizam os
recursos de dois pélos, chamados de dicotomias, sendo o “pensamento versuslinguagem” e a “palavra
versus sentenga”. Assim, é construida a metifora pelo pensamento que se apropria de relagGes
semanticas existentes no sistema lexical da lingua, e sera a escolha das palavras o que determinara
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uma adequada construcdo metaférica, uma vez que as relacbes semanticas sdo inesperadas. Ndo
olvidando de que ¢é preciso pertencer (ou conhecer) a determinada comunidade linguistica para
compreender a metafora e ela funcionar. A dicotomia pensamento versus lingnagem foi discutida a partir
dos estudos de I.A Richards, para os quais o pensamento esta no plano conceptual (que relaciona
conceitos) e a /linguagerr no plano da expressao (as palavras sio usadas para exprimir conceitos).
Reafirmando essa primeira dicotomia, para Max Black (1993) apud Moura (2008, p. 182) “a metafora
¢ um ‘instrumento cognitivo’, uma espécie de “lente que nos permite ver o mundo de uma forma
determinada.”

Posteriores pesquisas passam a olhar para a metafora como #ma maneira de interpretar o mundo,
segundo Pinker (2007, p. 238 apud MOURA 2008, p. 183), “pensar é compreender uma metafora”.
Ou seja, ¢ estreitada a relagdo entre o pensamento e a linguagem no processo de compreensio de
uma metafora, é preciso pensar para compreendé-la e, para construi-la também, pois se ativam
conhecimentos de outros conceitos que sio relacionados. E com o pensamento que se associam
conceitos e, na linguagem da-se a criacdo de “paradigmas lexicais no uso de analogias metaféricas”.
(MOURA, 2010). Para haver analogia sdo necessarias relagoes de semelhanca entre os elementos que
sdo associados e suas caracteristicas, podendo ser de natureza abstrata, ou seja, conceitual. Pinker

(2007, p.238 apud MOURA 2008, p. 185) observa que:

[...] a analogia metaférica corresponde a uma intuicio da mente humana sobre
correspondéncias estruturais entre dominios diferentes da realidade. Essas
analogias metaféricas podem alimentar inferéncias sofisticadas e ndo apenas as
6bvias, ou seja, o poder analégico da metafora tem um evidente valor heuristico
para o trabalho da mente, em sua relacio com o mundo.

E praticamente inerente a construcio das metaforas que elas estejam embasadas em analogias
dos pares associados, por exemplo, ao dizer que “seus olhos sdo pérolas”, ha alguma semelhanca
entre as caracteristicas dos olhos e das pérolas. Sobre a dicotomia entre a palavra e a sentenga, é
representante dessa tradicdo o estudioso Ullann (1964), autor que argumenta ser a metdfora originada
das relagdes semanticas entre as palavras. Para ele, apud Moura (2008, p. 188): “[...| a metafora ¢ uma fonte
constante de polissemia, ou seja, de rearranjos nos paradigmas lexicais de uma lingua. [...] a metafora
¢ definida como uma mudanga de sentidos das palavras!3, gerada pela vagueza intrinseca das
significacoes.” Diga-se o sentido literal e o ndo-literal (o metaférico) entrecruzam-se na construgio
da metafora. A produgio de metaforas passa pela semantica de uma dada lingua, convocando todo
um paradigma de signos; o paradigma ¢ a lista de palavras que podem ser escolhidas para montar o
sintagma. Sendo assim, o falante constréi novas possibilidades de sentido conforme as escolhas feitas
diante do 1éxico. Moura (2008, p. 189) argumenta com relag¢io autonomia da palavra diante da frase,
porque a interpretagido da metafora depende da combinacio sintagmatica dentro de uma frase e néo
apenas de paradigmas lexicais isolados.

A metafora é composta por um fdpico e um veicnlo (MOURA, 2010), relacionando-se a
diferentes ou semelhantes campos seménticos (conjunto de palavras). O veiculo na metifora possui
dupla referéncia, uma literal e outra metafdrica; a interpretagio depende da relaciio entre ele e o
topico. Sdo dois elementos relacionados por alguma afinidade ou alguma caracteristica em comum
que faz um representar o outro. A compreensio é um processo cognitivo, até porque nem o
pensamento nem a palavra por si sé bastam para ser compreendido um jogo metaférico. Uma
metafora pode originar a construcio de outras, a partir de combinag¢bes sintagmaticas dentro de uma
frase. As dicotomias devem ser entendidas como relacionadas colaborando para a produgio das
metaforas, porque as proposi¢oes (que sdo pensamentos) precisam das palavras para se materializar
(MOURA, 2008, p. 190). Essa tradicao de base estruturalista atribui a palavra o centro da metafora,

13 Grifo nosso.
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ja a tradicdo oposta (a Interacional) considera a frase, ou seja, o5 enunciados como sendo metaforicos.
Conforme Moura (2008, p. 198):

O pensamento esta vivo em cada metafora. Mas entre a habilidade cognitiva de
identificar analogias metaféricas e a constru¢ao de um enunciado metaférico real,
o usuatio da metafora leva em conta o meio expressivo de que dispde e do qual
nao pode fugir: a sua propria lingua. (MOURA, 2008, p. 198)

A interpretacdo de uma metafora é, nesse sentido, parte da cognicdo, ou seja, sao as
associacOes mentais que identificam a analogia que constr6i a metafora. Apds investigar teorias sobre
o conceito e as caracteristicas da formac¢ido de uma metifora, é preciso compreender como se
transmite o conteddo cognitivo através da metafora, esse ¢ um dos questionamentos encontrados na
maiotia dos estudos sobtre a Metafora (MOURA, 2007, 2008; VICO, 1979), além de se tentar entender
como as metaforas sio interpretadas.

Dentre as teorias da Metafora, a vigente é a Teoria da Metafora Conceptual (TMC) que
deslocou a metafora do ambito da linguagem para o ambito do pensamento. Outrora se tomava a
metafora apenas como uma funcdo estilistica, ornamental, mas ela ndo significa apenas trocar
palavras, ja como figura de linguagem, é um recurso cognitivo (VENEZA, 2010, p. 06) que necessita
da ativagdo de conhecimentos para ser compreendida. Embora sob diferentes perspectivas tedricas,
ha outros autores, como Veneza (2010, p.10), que concordam com o fato de a metifora ser um
recurso argumentativo, pelo qual o locutor defende um ponto de vista. A referida autora estuda a
metafora relacionada ao discurso (e ndo apenas a linguagem e ao pensamento), estabelecendo que o
ldens da metafora é o discurso, “conceito como espago em que aspectos socio-cognitivos e linguisticos
se encontram para tecer a figuratividade, entre outras formas de cria¢io de sentidos”.

Os estudos de Vico sobre a metafora

O italiano Giambattista Vico (1668-1744) destacou-se nos estudos sobre o conterido significativo
da metdfora, além da tese de existéncia de uma /Jngua mental, caracterizada por ser uma maneira de
assimilacdo linguistica presente na mente do ser humano, independente do idioma que fale, porque
tem certa base que faria originar a linguagem. Estudando a histéria a partir da linguagem é que ele
percebeu a relacio entre a metafora e o pensamento, relacionados a imaginagao e a paixdo. Para Vico,
(apnd MOURA, 2010) “a linguagem ¢ a chave da ciéncia”; essa metafora se estenderd ao passo que ¢
a utilizacio da linguagem que permite os avancos cientificos. Até porque € através da linguagem que
as coisas do mundo sio referenciadas e explicadas. A Linguistica, em busca da relacio entre as
palavras ¢ as coisas que elas precisam representar, foi estudada por Vico (1979) sob a perspectiva da
Metafora. As expressdes metaféricas criam ligagSes poéticas com aquilo que nomeiam, fazendo com
que o nomeado tenha mais significacio, porque atingem também os sentidos do homem, por isso, a
metafora relaciona a paixdo ¢ a significagdo MOURA; SANTOS, inédito). Trata-se de uma znterpretagio
mais emocional da linguagem, que se utiliza dos sentidos do homem e da capacidade de fazer associagdes.
As coisas, para Vico (1979) teriam nomes a partir das “similitudes, da percep¢io conceitual, da
imaginacio, dos sentidos e da paixdo”.

No que diz respeito a relagdo entre o pensamento ¢ a lingnagem, ja mencionada como dicotomia
da metafora, também ¢ estuda por Vico, além das relagdes entre a lngna ¢ a histéria. Ao estudar a
histéria tém-se as fabulas e os mitos como recursos de representacio e de analogia, fazendo com que
a metafora seja entendida como parte da génese da linguagem. Ele defende que a metafora mantém o
cetro na representa¢io de conceitos e na formacio de palavras. E a mitologias seriam metaforas das
possibilidades da experiéncia humana. O ciclo da histéria é descrito por Vico (apud MOURA, 2010)
em trés idades: a idade dos deuses (metaforizavam os fenomenos naturais através de mitos), a idade dos
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berdis (tudo era pensado em termos herbicos) e a idade dos homens. Nessa tltima é que o homem
consegue, com clareza, diferenciar o sentido figurado do literal.

Metodologia de analise do corpus

Diante da estrutura dicotomica e dual da metafora, é que se propde neste artigo identificar
como o(s) sentido do(s) enunciado(s) metaférico(s) é construido, a partir da identificacdo do #gpico e
veicnlo e da analise das caracteristicas destes que compde a metafora. Cada metifora serd interpretada
e dela demonstradas algumas das caracteristicas propostas pelo decilogo (MOURA, 2010),
posteriormente sdo definidos os #dpicos ¢ veienlos em uma tabela. Apés a revisio tedrica sobre os estudos
e caracterfsticas da Metafora, dadas as leituras principalmente de Moura (2007, 2008 e 2010) e Vico
(1979) segue a metodologia da pesquisa que consiste em definir a qual categoria semantica (nominal
ou verbal) ocorre na posi¢io de velculo nas metaforas que serdo analisadas, elas foram encontradas
nas revistas Veja (2010) e Istoé (2011) e na literatura nacional contemporanea. Pretende-se analisar
se ha padroes de interpretacao nas ocorréncias de metaforas com um mesmo item lexical na posi¢do
de vefculo. As metaforas serdo analisadas conforme o “decilogo da metafora” (MOURA, 2010) e
identificados os tépicos e veiculos de cada uma delas. O Decalogo da Metafora (MOURA, 2010) é
composto pelos seguintes elementos que caracterizam constru¢des metaforicas: 1. Estrutura binaria,
2. Categorizagio, 3. Choque semantico, 4. Assimetria, 5. O veiculo contém informacio nova, 6. A
metafora é uma analogia, 7. Interacio entre topico e veiculo, 8. Existem metaforas mais aptas, 9. A
metafora cria paradigmas e 10. A metafora funde real e ficcao.

Anailise da ocorréncia de metaforas

O corpus de uma pesquisa é composto por um conjunto de textos que servem para uma
determinada anilise, aqui, trata-se de enunciados metaforicos, sendo que as metaforas foram retiradas
das revistas Veja (2010) e Istoé (2011), pertencentes ao género jornalistico e, pertencente ao género
literario foram retiradas metaforas da obra Leite Derramado (2009) de Chico Buarque. As metaforas
tém como veiculo uma construcdo nominal e pretendem definir, dar um conceito ao tépico no
contexto em que estio inseridos.

Quando nio se consegue exprimir uma idéia com as palavras em seu sentido denotado, cria-
se uma metafora. Ela terd sempre dois conceitos possiveis, um metaférico e outro literal, entretanto
¢ apenas um deles que vigora na maioria das vezes aquele que apresenta seu sentido conotado,
lembrando que a metafora ndo permite inversio entre o lugar do tépico e do veiculo. Seguem os
enunciados metaféricos:

(1) “A educagiio é a chave mestra para destravar o potencial de crescimento do Brasil”. (ISTOE,
2011, p. 45)

(2) “Maus PMs sao uma praga” (VEJA, 2010, p. 19)

) “[...| @ memiria é uma vasta ferida”. BUARQUE, 2009, p. 10)

@) “[...| @ memiria é deveras um pandeminio”. BUARQUE, 2009, p. 41)

As metaforas tém uma estrutura bindria, composta de #dpico e veicnlo, ocotre uma categorizacdo, pois
o que ¢ topico muda de categoria quando ¢ associado ao veiculo. Em (1), por exemplo, o tépico deixa
de ser um substantivo abstrato “educac¢io”, para tornar-se um substantivo concreto “chave-mestra”.
Vé-se que ha dois niveis de categoriza¢io, portanto néo ocorre uma comparac¢io (quando a relacio é
entre elementos de um mesmo nivel), mas sim uma asser¢do categorial MOURA, 2010, slide 23). A
compara¢io ¢ como entendemos, muitas vezes supetficialmente (apenas pelo uso da conjuncio
‘como’).
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Diferente de comparar, “A metafora faz uma categorizagio inesperada” (MOURA, 2010,
slide 11), isso se refere ao chogue semdantico; os conceitos associados sao inesperados. J4 a caracterfstica
que menciona que as metaforas no sdo reversiveis é a assimetria, na maiotria das circunstancias, por
exemplo, em (3) ndo se pode dizer ao contrario: “que a vasta ferida é uma memoria”, de maneira que
a definicdo vale para um dos termos apenas, o topico. Muitos autores defendem que a wetdfora é nma
analogia, porque “faz uma comparacio abstrata entre dois conceitos” (MOURA, 2010, slide 23). As
metaforas trazem idéias novas a partir de compara¢oes de ideias similares, essa ¢ a grande diferenca.
Parte-se a seguir para as analises de cada enunciado metaférico, conforme as caracterfsticas que se
julgarem relevantes dentre o decalogo da metafora.

(1) “A educagio ¢ a chave mestra para destravar o potencial de crescimento do Brasil”. (ISTOE,

2011, p. 45)

Uma chave mestra serve para abrir qualquer lugar, portanto a educagdo serviria para que
fosse aberta qualquer porta. Nesse caso pode ser a porta do desenvolvimento, do conhecimento, da
aprendizagem, o que formaria outra metafora. Nota-se que, conforme a quinta caracteristica do
decalogo MOURA, 2010, slide 18), o veiculo contém informagao nova, isso ocotrre em todas as metaforas,
da-se a relacdo entre a velha e a nova informacdo. A metafora em (1) é apta, pois a analogia respeita
fatores conceituais e lexicais, além de que o veiculo é um protdtipo da categoria, ou seja, a metafora nao
funcionaria bem se fosse trocado o veiculo por “chave inglesa”. Porque deve haver relagao explicavel
entre os elementos trelacionados, aqui se relaciona educar/objeto que abre. Também poderia ser
usado esse eixo do paradigma e associar a educa¢do com coisas que abrem espago, como por exemplo,
as janelas ou as portas. Poder-se-ia dizer que “a educagio é a porta para destravar o potencial de
crescimento do Brasil”; o sentido metaforico seria respeitado e a metafora seria apta. Ha a fusio entre
o real ¢ a ficedo, como postula a décima caracteristica do decalogo da metafora (MOURA, 2010, p. 37).
Ocotre a inferéncia metaférica quanto a funcdo de uma chave-mestra e da educacio, se constroi:
edncagdo abre portas. A caracteristica comum, entdo entre a educagio e a chave ¢ essa de abrir portas ou
possibilidades de trabalho, de futuro. Para a constru¢io da metafora, entre edncagio e chave mestra ha
os seguintes tracos comuns:

a) Ambas abrem “portas” /possibilidades;
b) Ambas sdo fundamentais para abtir espacos;
¢) Ambas abrem todas as portas.
Com relagdo ao traco “c”, que menciona a possibilidade de abrir todas as portas que tem os
clementos relacionados, pode-se fazer analogia a necessidade de desenvolvimento e de abrir as portas
de dificuldades e necessidades do pais.

(2) “Maus PMs sio uma praga”. (VEJA, 2010, p. 19)

Essa metafora associa dois conceitos, precisamos ativar um para entender o outro, trata-se
de uma wmetdfora conceptual estrutural LAKOFF & JOHNSN, 1980 apud ALDRIGUE, 2007), ou seja, é
preciso saber o que ¢ uma praga para compreender a relagio. E preciso recotrer ao texto para
entender que essa metafora se forma para mencionar como sao prejudiciais para o trabalho da policia
(Rio de Janeiro, no caso da matéria) os policiais militares que fornecem armas para os bandidos, que
roubam, fraudam e até assassinam usando as fardas de trabalho. A nova predicacao/informacao
relacionada aos PMs ¢é que sdo pragas, ou seja, sdo algo ruim para a sociedade, sabe-se que uma praga
transmite doengas, causa mortes ¢ dissemina rapidamente. Uma praga ¢é uma calamidade publica, ¢
algo nocivo e pode ser dito da pessoa que ¢ inoportuna, ou seja, ela também tem seu sentido denotado
e conotado, a escolha é da combinac¢do. Na matéria o comandante da Policia Militar do Rio menciona
que muitos confrontos, nos morros, sido brutais porque os traficantes detém milhares de fuzis,
conseguidos com a prépria policia, ou melhor, com os maus PMs. Nio se pode entender esse
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enunciado de maneira literal, é preciso saber os policiais sdo categorizados como pragas porque
cometem mds acoes. A categotizacdo “praga” é que carregara todo o sentido do enunciado
metaférico; dado como conceito relacionado aos policiais, eles sao vistos a partir da 6tica das coisas
que causam prejuizos e calamidades. O alinhamento das func¢oes dos elementos relacionados se da
pot PM/males. Esta evidente que ndo se pode generalizar, nesta construcio linguistica, pois nio sio
todos os PMs que sdo “pragas”, apenas os maus. Entdo hd uma construcio de argumentacio restritiva,
o veiculo contém como ¢ caracteristica da metafora, uma informacio nova (veiculo); ela é assimétrica
e ndo fara sentido (ndo sera apta) se trocar de posi¢do com o topico.

No contexto da metafora, entre PMs e praga ha os seguintes tragos comuns:

a) Ambos sido daninhos;

b) Ambos fazem mau;

¢) Ambos causam calamidades;

d) Ambos sio nocivos a sociedade.

E possivel notar como ¢ adequada a afirmacao de Fiorin (2010, p. 26) sobre as metaforas,
para quem “a tensdo resultante de uma predicacdo ‘inadequada’ pée em movimento a inovagio
semantica no discurso.” Permitido-se assim, que palavras e conceitos distantes sejam associados.

() “[...] @ memiria é uma vasta ferida”. BUARQUE, 2009, p. 10)
4) “|...]| a memdria é deveras um pandeminio”. (BUARQUE, 2009, p. 41)

Duas novas definicoes de meméria, duas buscas de conceitos correspondentes a esse
clemento abstrato que faz parte dos seres vivos. E associada a meméria a uma parte do
corpo/ferimento/confusio. Ou se pode falar em classes de partes do corpo humano e a categotia de
reunibes a que pertence um pandeménio. E possivel notar como ha a intencdo do autor na construcio
estética da frase, com mais poeticidade em (3), ao relacionar a memotia com a dor; a memoria é que
guarda as lembrancas e, elas podem causar a dor de uma ferida. A memoria € vista a partir da ética
das coisas que doem, ou em (4) das coisas que causam confusdo. As lembrancas também podem ser
relacionadas a um pandemonio, significar confusdo, balburdia, um tumulto. Para construir um novo
sentido, a metafora apropria-se de conceitos que tem entre si, tracos em comum, abaixo sdo
enumerados quatro tracos dos objetos relacionados. Para a construgio da metafora, entre memdria e
vasta ferida ha os seguintes tragos comuns:

a) Ambas doem, isto é, fazem sofrer;
b) Ambas sio vastas, ou seja, largas, compridas;
¢) Ambas sio esquecidas com o passar do tempo;
d) Ambas deixam cicatrizes.
Ja entre memdria e pandemonio ha os seguintes tragos comuns:
a) Ambos tém confusdo, bagunca;
b) Ambos tém vérias pessoas e barulho;
¢) Ambos sio tumultuados e nio estio organizados;
d) Ambos sido confusos.

Tém-se informagdes novas nos vefculos, que categorizam o topico e as metaforas sdo aptas.
Sobre a metafora criar paradigmas, significa que é possivel que sejam construidas outras rela¢des com
doengas ou ferimentos do cotpo; a menidria é um cincer, é um fundo corte, € uma chaga, e assim por diante.
As palavras bem escolhidas sdo essenciais 2 metafora, gracas a elas que sio construidos os sentidos
metaféricos e que eles funcionam. E cutioso que muitas vezes uma palavra pode passar a fazer parte,
ou, ingressar no vocabulario de uma comunidade linguistica a partir do seu sentido metaférico.
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Com relagdo ao contexto onde estdo essas metaforas, por se tratar de um livro no qual a
personagem principal, em um leito de hospital relata suas lembrangas, ora para uma enfermeira, para
filha e para o leitor, as metaforas (3) e (4) sao bastante significativas, pois a leitura da obra demonstra
como a memotia tem sim, relacdo com #ma vasta ferida e um pandeminio. Inclusive o titulo da obra pode
ser tomado de maneira metaférica, pois o que é o “leite derramado” para alguém que esta enfermo,
no fim de sua vida, sendo a propria vida que ja foi derramada, dentre as muitas coisas que nao deram
certo? Podetia ser proposta a metafora: a vida é um copo de leite derramado. A telagio entre vida/coisas
que terminam ¢ vidvel. Bem como a relagio mencionada entre memoria/coisas que doem é bem
contextualizada na obra, ao saber que o personagem principal sofre com as lembrancas da mulher
que o abandonou e de muitas lembrancas de sua vida, que se misturam ao presente, atormentando-
o.

Conforme os autores Lakoff & Johnson (1980 apud ALDRIGUE, 2007), essas duas
metaforas sdo classificadas como metdforas ontoldgicas, nelas um conceito abstrato é transformado em
entidades, objetos ou substancias. A memoria, que é um conceito abstrato, ¢ transformada em objeto
ferida e pandeminio.

Segue o quadro de topicos e veiculos das metaforas mencionadas, para facilitar a visualizacao
dos termos relacionados na construcio dos enunciados metaféricos e que, nota-se nio sio
necessariamente da mesma familia semantica nem da mesma classe gramatical.

Quadro de T6picos e Veiculos
Topico Veiculo
(1) A educagio Chave mestra
(2) Maus PMs Praga
(3) A memobria Vasta ferida
(4) A memodria Pandemébnio
Fonte: elaborado pela autora

Os velculos trazem, todos, informagdes novas sobre os tépicos, esse quadro demonstra
como diferentes elementos siao associados visando uma nova categorizacio que construa o sentido
metaférico. Esse sentido busca construir um novo conceito dito pelo locutor. Nos enunciados
propostos como corpus, os veiculos pertencem todos a categoria semantica nominal.

Consideragdes Finais

A produgio desse artigo, apds as leituras e pesquisas tedricas propiciou a percepgio de que
a metafora estd na raiz do desenvolvimento da linguagem, construindo representagoes das palavras,
visando capturar o significado das coisas. Com relagio ao corpus foram selecionadas metaforas
presentes nas revistas Veja (2010) e Istoé (2011) e na obra literaria Lezte Derramado (2009), para
comprovar a presenga desse tipo de construgdo na linguagem cotidiana, qual seja a jornalistica e
também na literdria, demonstrando como se estruturam a partir de um tépico e um veiculo. Definida
a categoria semantica (nominal) na posi¢io de veiculo foram encontradas quatro metaforas. Nota-se
que ha padrdes de interpretacdo nas ocorréncias de metaforas com um mesmo item lexical na posi¢io
de veiculo.

A construgio do enunciado metaférico pode ser compreendida como um conjunto de
caracteristicas resumidas no Decalogo da Metafora e, na construgio de enunciados a partir do
sintagma e do paradigma. O enunciado nos permite utilizar a linguagem de maneira exploratéria,
buscando combinag¢des que podem explicar-se ou criar novos conceitos. Ao identificar os tépicos e
veiculos de cada metafora foi possivel perceber as diferencas entre os substantivos e relacionados e
como a categoriza¢do pode fazer novo sentido vir a tona na linguagem. As metaforas sio mentais,



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 18 — N°. 48 — Vol. 03 — outubro/2022 ISSN 1809-3264

Pagina 53 de 91

saem do nivel do linguistico porque nao podem ser entendidas conforme seus sentidos literais. Elas
estruturam os discursos e, muitas vezes o uso dos conceitos metaféricos sdo mais relevantes que o
uso literal, nos casos de (3) e (4) ndo seria relevante para a obra literaria usar-se do conceito
dicionarizado de memoria. Os tépicos educagdo e meméria sio personificados ao serem associados
com ferida e chave-mestra.

De maneira que a interpretacao da metafora é responsavel pela construciao da argumentagio
discursivamente, com recurso linguistico-cognitivo, uma abordagem do sistema para o uso da lingua.
As metaforas estdo presentes no cotidiano da maioria das pessoas, como quando, por exemplo, se
utiliza uma metafora ao retirar galhos de um caminho e se afirma retirar as pedras do caminbo,
parafraseando Drummond. Trata-se de uma bela metafora, dicotdmica, alids, porque também pode ser
pensada em seu sentido literal.

Um enunciado metaférico é construido por alguma relacdo de semelhanca entre dois
elementos, para construi-la é preciso ativar o pensamento, que, a partir do conhecimento de outros
conceitos fard a relacdo mental que serd transferida para a estrutura sintatica de um enunciado. A
cognic¢ao ¢, por isso, determinante na formacdo e compreensio das metaforas.

HEste estudo pretende ser motivador de novas pesquisas acerca da metafora, entendendo que
se trat de um recurso bastante utilizado tanto na comunica¢io cotidiana quanto em sala de aula.
Ademais, a compreensio leitora da metafora faz parte do processo de construgio do conhecimento
tanto cultura quando social de uma nacio.
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N(A) SIGNIFICACAO DAS BORDADEIRAS DA CIDADE DE PARACATU-MG: DO
FALAR AO DIZER

Hélder Sousa Santos!4
Fabiane Silveira Aratjo's

Resumo

O trabalho analisa o funcionamento discursivo do bordado produzido por artesas da cidade de
Paracatu — MG, em pecas de tecido, sobre a atividade de minera¢do na cidade. Em estrito, constr6i
interpretagoes para tratar da hipétese que o enreda: embora o discurso da a¢do de bordar historias
pressuponha sentidos da ordem do criar - livre de determinag¢Ses a priori -, consideramos a existéncia
de uma demanda exterior controlando ali a significacdo, “seu” modo de (se) dizer do mundo, da
realidade. A analise, em tese, explicita ao olhar leitor a opacidade constitutiva dessa materialidade,
pela 6ptica da Analise de Discurso francesa: o ato de minerar ouro em Minas Gerais é (d)enunciado-
bordado como prejudicial a0 homem, a natureza.

Palavras-chave: Bordado. Discurso. Funcionamento. Mineracao.

Abstract

The work analyzes the discursive functioning of the embroidery produced by embroiderers from
Paracatu - MG, in pieces of fabric, on the mining activity in the city. Mainly, it constructs
interpretations to speak the hypothesis that entangles it: although the discourse of embroidery
presupposes meanings of the order of creating - free from @ priori determinations -, we consider the
existence of an external demand controlling its meaning, "its" way of (itself) saying of the wotld, of
reality. The analysis, in theory, shows all this, explaining to the reader the constitutive opacity of the
embroidery in question, from the perspective Discourse Analysis: the act of mining the gold, in Minas
Gerais — Brazil, is (d)enunciated/embroidered as harmful to man , the nature.

Keywords: Embroidery. Speech. Operation; Mining.

Introdugio:

Sob perspectiva da Analise de Discurso de matriz francesa, este trabalho constréi gestos de
interpretacdo para pegas de bordados em tecido produzidas por bordadeiras da cidade de Paracatu —
MG, Brasil. Mais especificamente, a partir de representa¢des imagéticas da agdo humana de minerar
ouro em terras mineiras. Essas imagens tocaram-nos, desde nosso primeiro contato, sobremaneira
pela forma com que os sentidos sdo trabalhados ali, materialmente: linhas, pontos, formas
entrecruzam-se sob efeito do siléncio e do dizer que recortam e tencionam a histéria do ja-dito, dando
com tudo isso mostras da significacdo historicamente construida a respeito da reagdo desatenta do
homem com a natureza, o meio ambiente.

Ora, o bordado, semelhante a qualquer outra expressio de cunho artistico, presta-se a
manifestacdo de histdrias em ato, ao inter-agir por meio linguagem imajada (nfo verbal), pela ética da
vivéncia que se assume no e pelo olhar-e-ver o mundo singularmente. Assim, sabendo que tal
linguagem ¢ efeito de subjetividade - porque demanda esforco, responsabilidade de quem a engendra
-, seu discurso nunca ¢ ausente de ideologias. Mas o artista, de quem ¢ esperado uma produgio
resultante de duvidas, de questionamentos a propédsito do (uni)verso que o constitui(u), pode nio

14 Doutorado em Estudos Linguisticos (2016) pela Universidade Federal de Uberlandia. Professor do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - Campus Paracatu
15 Iniciagdo Cientifica - Instituto Federal do Tridngulo
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responder ao esperado, ou seja, uma questdo de politica de sentidos pode sim obriga-lo a calar sua
voz eloquente, imputando-lhe uma fala dirigida “exclusivamente” para a significacdo sedimentada na
histéria.

Foi justamente isso que percebemos, quando aconteceu nossa primeira visita aos sentidos do
bordado das bordadeiras da cidade de Paracatu — MG. Algo ficava de fora daquele trabalho artesanal:
o real da atividade mineradora desenvolvida na cidade, seus efeitos infelizmente marcados
negativamente no corpo paracatuense, social e naturalmente. Elas, as bordadeiras, veremos adiante,
dao cor de indeterminagio, repetidamente, a dgua, a0 ouro, a0 corpo humano, tentando com isso
driblar um dizer inconsciente: “minerar tem tudo a ver com perdas... e nem tanto com ganhos...”.
Mas por que razdo issor Hipoteticamente dirfamos que - daremos relevo a questdo em momento da
analise - por uma demanda externa as proprias bordadeiras; elas pintam um bordado-resposta para a
mineradora paracatuense Kinross, grande investidora em os trabalhos de arte e cultura em Paracatu —
MG. Empresa “atuante nas atividades de pesquisa e desenvolvimento mineral, mineragio,
beneficiamento e comercializacio de ouro em Paracatu - MG - Brasil. E uma das maiores produtoras
de ouro do Brasil, responsavel por 22% da producio nacional™ (KINROSS, 2021).

Sendo assim, nosso trabalho, insctito em pressupostos teoricos discursivos (AD), assumiu o
desafio de compreender e de explicitar sentidos (d)enunciados no texto bordado por mulheres de
Paracatu-MG, observando influéncias da mineradora local nesse processo de significagdo da cidade
(na cultura) e seu papel assumido enquanto motor estruturante de memorias paracatuenses. Veremos
na andlise que mineradora dita uma politica de sentidos para a arte mineira em estudo (o bordado):
da fala citadina, em nosso caso especifico, a fala das bordadeiras, ecoam sentidos de comunhio, de
benfeitorias oriundas da mineracdo. Nesse (ter de) falar assim (e assado) sutge um dizer, efeito do
real da minera¢io, que manifesta sentidos contrarios as obras “progressistas” da Kinross.

Enfim, para proceder a tudo isso, construimos objetivos: geral: (i) compreender e explicitar
o funcionamento discutsivo do bordado das bordadeiras de Paracatu-MG. Especificos: i) apresentar
uma (re)leitura de conceitos constitutivos no bojo de trabalhos da AD francesa; ii) problematizar
questdes da politica discursiva que atravessa, (re)formula e faz circular o bordado das artesds em
estudos; iii) verificar o efeito ideologia no gesto de significacdo do texto-bordado.

A seguir, vejamos o exposto por meio de dois mo(vi)mentos: 1°) fundamentacio tedrica, que
retoma nogoes/teotias da A.D francesa fundada por Michel Pécheux (1990) e 2°) analises, nas quais
o olhar do leitor é exposto a opacidade constitutiva do discurso das bordadeiras de Paracatu — MG.

Fundamentos teoricos da Analise de Discurso francesa (AD):

Nesta primeira se¢do, faremos um breve excurso por fundamentos da AD francesa fundada
por Michel Pécheux, na Franga, e desenvolvida por estudiosos interpelados por questoes semelhantes
as do autor no Brasil. Trata-se, vale frisar, de fundamentos/nogoes, e nio de conceitos, ja que vao
além do limite imposto pela ideia literal de significado.

i) A nogdo de representacio:

Inicialmente, a nogdo de representagdo foi pensada e formulada pelo estudioso Michel
Foucault (2007), ao se deparar com a necessidade de observar rigorosamente a linguagem de um
angulo que nio fosse o da mimeses aristotélica, ou seja, o da mera repetigio de realidades. Para o autor,
a linguagem ndo ¢é exatamente representacio do real, pois o signo verbal apresenta-se sempre atual,
em sua arbitrariedade, em relagdo aos objetos a que refere (FOUCAULT, 2007). Dessa 6ptica,
compreende-se que o ato de representar coisas, pessoas, realidades pode até trazer a cena a simples
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identificacio com a unidade, o “mesmo”, mas nio se fixa af; isso porque nio seria cépia do real, e
sim uma semelhanca e uma diferenca, concomitantemente, em um determinado espago simbélico.

Do viés foucaultiano, entdo, a representagao é composta por uma dupla face, qual seja: a da
repetigdo - qualquer gesto humano de repetir acaba por ctiar o novo - e a da ¢riagio do novo (por meio
da nio semelhanga com o real). SOUZA (2011). Em outras palavras, importa enfatizar, ha operacdo
da interpretacdo em qualquer fato de linguagem. A linguagem sempre reclama sentidos, (d)escrevem
analistas de discurso.

Ademais, 0 “mesmo” conceito foi expresso por René Magtitte em sua célebre obra "Ceci
n'est pas une pipe" (Isto ndo é um cachimbo), em que o artista sutrealista representa a figura de um
cachimbo, e sob ela afirma que aquilo (o objeto representado) nao é um cachimbo. Embora no campo
da arte a ideia de representacdo seja pensada como uma forma de recriar e de definir a realidade,
como uma copia, o quadro em questao demonstra grande afinidade com a estrutura de pensamento
desenvolvida por Foucault, pois Magritte nos mostra que a imagem (representaciao) de um objeto
nio é o mesmo que o proprio (do) objeto. Por tal motivo, a representa¢ao nio corresponde a ideia
de igualdade entre o real e o representado, mas sim, se faz pelas diferencas entre os dois. O filésofo
Paul Ricoeur (2000) corrobora com esse pensamento ao afirmar que nao é possivel existir imitacdo
da natuteza, ja que o ato de imitar, (des)envolve o ato de fazer, e cada "fazet" baseia-se na diferenca.
Olhamos as mesmas coisas, contudo vemo-las de modos variados, resumindo.

Enfim, é por meio dessa no¢ido que podemos perceber os escapes de sentidos (0 novo)
gerado pelo em ato de repeticio, e identificar ali a subjetividade do sujeito que os representa, pois,
como afirmado acima, o gesto de representar implica o verbo fazer, sendo, pois, cada fazer um
acontecimento unico, deixando assim evidente as diferencas entre o real e 0 modo como o sujeito
(re)organiza realidades. Isso, ainda veremos aqui, permitir-nos-4 entender melhor o dito pelo nio
dito: os escapes de sentido que constituem nosso objeto de estudo, o discurso das bordadeiras de
Paracatu — MG, (n)o bordado (pinturas).

i) A nocio de ideologia:

Nas palavras da analista de discursos E. Orlandi (1998, p. 48), “ideologia ndo se define como
o conjunto de representagdes, nem muito menos como ocultagio de realidades. Ela é uma pratica
significativa; sendo necessidade da interpretacio, ndo é consciente — ela ¢é efeito da relagdo do sujeito
com a lingua e com a hist6tia em sua relacdo necessatia, para que se signifique”. Com efeito,

¢ aideologia que fornece as evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que
fazem com que uma palavra ou um enunciado queiram dizer o que realmente
dizem e que mascaram, assim, sob a transparéncia da linguagem. Aquilo que
chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos enunciados

(PECHEUX, 1988, p. 160).

Para a AD francesa, entdo, a ideologia ndo significa um conjunto de ideias, crengas,
convicgdes - conforme ¢é designada no campo da Sociologia -, mas sim os discursos e as praticas
envolvidas na constru¢io dos sentidos que suscitam ideias/sentidos/significagdes. Ela é um modo
de reparticio ¢ de (re)organizacio do complexo discursivo como um todo (PECHEUX, 1990). A
ideologia ¢ funcio da politica de sentidos que direciona o olhar do sujeito para a percepgio de
significa¢des determinadas de acordo com a posicido que ele ocupa. Por isso, a materialidade histérica
molda os discursos dos sujeitos, que imprimem nele a ideologia que lhes foi apresentada, ocupando
também posi¢Oes discursivas pré-determinadas, embora o discurso parta do pressuposto da liberdade
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do dizer na qual o sujeito se faz “senhor” da sua fala. Em outras palavras, "apaga-se para o sujeito o
fato de ele entrar nessas praticas histérico-discursivas ja existentes” (MARIANI, 1998, p. 25).

Ademais, a no¢dao de ideologia pressupde outra no¢io, a de memoria discursiva, pois as
imagens que temos, por exemplo, de um operario, de patrdo, de fabrica e etc., como lembra Pécheux
acima, sdo construidas via repeticdo e padronizacio de enunciados historicamente constituidos
dentro de determinada formacio discursiva.

iif) A no¢ao de memoria discursiva:

A nocio de memoria para a AD francesa difere das formulagGes construidas, por exemplo,
pela Psicologia e pela Psicanilise; e muito das do senso comum, em que memoria estd atrelada a parte
do complexo mente-cérebro. Assim, enquanto para aquelas memorias significa conjunto de
lembrancas individuais, para esta memoria (discursiva) equivale a um corpo de sentidos construidos
a partir da repeticdo e da incorporacio de enunciados que evocam sentidos pré-construidos
(ideologias), a fim de criar uma regularidade discursiva. Em poucas palavras, memoria é o
entrecruzamento da memoria mitica, da memoria social e da memoria historica, discursivamente
dizendo.

Retomando Pécheux (1999, p. 52), “a memoria discursiva setia aquilo que, face a um texto
que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente,
os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua leitura
necessita”. Esses implicitos - ainda de acordo com Michel Pécheux (idem), baseado em Pierre Achard
- ndo se apresentam como um discurso estavel, pois a memoria ¢é afetada por acontecimentos que
modificam as séries enunciativas (modos de dizer, singularidades). No entanto, o efeito de série
produzido pela repeticdo cria uma regularizacio, na qual os implicitos se manifestam na forma de
remissOes, retomadas e efeitos de parifrase. Sendo assim percebemos a relagio entre memoria
discursiva e histéria, pois cada petfodo histérico e cada contexto social constituem corpo de sentidos
(ideologias) que serdo absorvidas pela memotia discursiva.

Pelo arcabougo dessa nogio ¢ possivel pensarmos melhor a subjetividade do sujeito e as
ideologias que marcam seu discurso; além, claro, do contexto sécio-histérico em que sujeitos estiao
inseridos e aquilo que os levou a construcio, incorporacio e expressao de certas ideologias, politica
de sentidos. Grosso modo, a no¢ao de memotia discursiva é uma importante ferramenta tedrica para
a compreensao de questdes que tocam analistas de discurso, sobremodo aquelas que o fardo observar
trajetos de sentidos, isto ¢, algum poder em ato sobre determinado modo de agir, de pensar e de falar
do (e sobre o) mundo.

Conforme veremos adiante, a no¢io de memoria discursiva ¢ fulcral a este estudo, pois para
compreendermos o discurso do bordado, cumpre analisar implicitos presentes nele, a fim de entender
quem ¢ o sujeito que o produz e qual ¢ a ideologia com a qual este se identifica. A analise do sujeito
e de sua ideologia s6 se fazem possiveis se pensarmos aspectos do processo de memoria discursiva.
No caso, pela vida daquilo que falam as ideologias (significagdes) e, com isso, constréi a posicdo
sujeito-bordadeira (seu dizer).

iv) A nogio de sujeito:

Para a AD francesa a concep¢io de sujeito vai muito além da compreensio semantica de
pessoa no mundo, que seria a de quem se fala ou quem executa determinada agdo dentro de dado
contexto. Discursivamente, o termo sujeito nao diz respeito a uma pessoa fisica, mas de uma posigao,
uma imagem que se assume para enunciar certo sentido, demonstrando com isso uma identifica¢ao
com determinada ideologia. Michel Pécheux mobilizou - vale destacar isso - ativamente o conceito
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de ideologia formulado pelo estudioso Althusser para pensar o estatuto do sujeito assujeitado, nao
produtor de sentido, atravessado por diversas formagdes discursivas, posicionado dentro de
formacGes ideoldgicas e sem controle sobre aquilo que diz ou que pensa.

O sujeito, assim, nao ¢ fruto de escolhas pessoais e, a0 mesmo tempo, nio € resultado da
formacio do carater humano ou de sua moral. Ele ¢ um sempre-ja sujeito, mas nao é um sujeito
natural, pois seu lugar de sujeito depende do assujeitamento a que é submetido via aparelhos do
Estado. Trata-se de um assujeitamento a0 outro, aquilo com quem faz laco (ideologia) (PECHEUX,
1997).

Corroborando o pensamento de Pécheux, o linguista francés Emile Benveniste, afirma que
a condicio para a existéncia do sujeito ¢ a linguagem. Sendo assim, ¢ por meio da linguagem que o
individuo se constitui como sujeito, e a partir dela enuncia as ideologias que controlam seu modo de
ser, estar, pensar e agir no mundo.

Hsse modo de pensar “do” sujeito no permite compreender os processos discursivos que o
constituiram e qual a politica de sentidos que orienta tal construcio. Disso conclui-se a importancia
do conceito em nosso trabalho, pois ao analisar o texto bordado, buscamos compreender a posi¢iao
ideolodgica que o sujeito-bordadeira ocupa e ainda as demandas exteriores ao seu dizer (constituindo-
08).

v) A noc¢do de materialidade linguistica:

A partir do trabalho desenvolvido no livro “A Ideologia Alema”, especificamente em Marx
e Engels (1987), no qual esta formulada a ideia de que a linguagem ¢ essencialmente um fend6meno
social, indissociavel de sua concepc¢do materialista da hist6ria, a AD francesa incorporou aos seus
estudos o conceito de materialidade linguistica.

Para Courtine (1982, p.21), "o discurso materializa o contato entre o ideoldgico e o
linguistico, na medida em que ele representa no interior da lingua os efeitos das contradi¢des
ideoldgicas e onde, inversamente, manifesta a existéncia da materialidade linguistica no interior da
ideologia." Sobre a mesma questdo, a analista de discursos Eni Otlandi (1996) afirma que a lingua
corresponde ao lugar material em que se realizam efeitos de sentido. Por isso, escreve a autora, o
linguistico vai além do cariter material, ja que hé ali incompletude, ¢ esta ¢ um dos fundamentos
essenciais da linguagem: nao se pode dizer tudo, ha sempre que se deixar algo por nio dizer, ou no
implicito, ou no que foi dito; ndo ¢é possivel considerar, pois, em um discurso, todos os pontos de
vista.

O linguistico para a AD, por conseguinte, ¢ a via inicial, porta de entrada para
compreendermos os processos discursivos, aquilo que estrutura a significagio do dizer e com cla
engendra um jogo de sentidos entre o “mesmo” e o diferente. Aqui, importa lembrar outra nogido de
AD francesa, qual seja: o siléncio. Este tem carater fundante na formagdo discursiva, porque “[...] a
parte voltada ao siléncio ¢, sempre, em qualquer conjuntura histérico-social, mais importante do que
o que se diz” (ORLANDI, 2017, p. 10). Estar no siléncio corresponde a um modo de estar no sentido
(ORLANDYI, idem). O siléncio fundador garante os movimentos, os escapes de sentido, que acabam
dizendo, (re)velando aquilo que o siléncio constitutivo e local (uma forca externa que manipula o
dizer) tenta disfarcar ou esconder (ORLANDI, ibidem). Estar no sentido ¢, entdlo, nido estar nele.
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A analise: material e método

Nosso trabalho foi empreendido com base no método descritivo-interpretativo, no caso, via
batimento: analise, interpretacao e descri¢do do bordado construido por artesds bordadeiras da cidade
de Paracatu-MG (nosso material de estudo). Isso - damos destaque - é fruto do gesto analista a quem
cabe compreender (mover-se em direcdo a historia) trajetos de sentido com apoio em ferramentas
te6rico-metodologicas. Em outras palavras, a analise abaixo (se) movimenta (entre) nogdes teoricas
arroladas na secio precedente e aspectos do chamado método hipotético-dedutivo.

i) Primeira analise: tela n.1

FONTE: fotografia realizada pelo pesquisador durante visita a Casa de Cultura, na cidade de
Paracatu - MG

Produzida a partir de tecido de materiais - algoddo para bordado, meadas em cores amarelo,
azul, branco, creme, marrom, preto, verde e vermelho, utilizando as técnicas de bordado em contorno
e rococd - a tela n.1 representa como fundo a Igreja Matriz de Santo Antonio, um dos cartdes postais
da cidade de Paracatu - MG, e como plano central duas mulheres curvadas, estando com os pés
imersos em 4gua e desenvolvendo a atividade mineradora.

Ao analisarmos essa tela, sob a éptica da AD francesa, percebemos que ela ¢é transpassada
por constru¢des ideoldgicas relativas a mineragdo e(m) seus impactos na vida da populacio
paracatuense. A representacdo da mineragdo, colocada aos pés da igreja, aventa-nos sentidos de que
o ato de minerar ouro ¢ produgio abengoada, por isso legitima e, com efeito, permitida/bem vista
pela instituigdo igreja e pela sociedade local. Aspecto que reforca, no caso, a ideologia religiosa
burguesa, a que organizou histérias, sobretudo no Antigo Regime vivido em nosso pais: Deus
predestina algumas pessoas a oragdo, outras ao combate de maus habitos do homem e a maior parte
delas, ao trabalho. Ora, isso demonstra perfeitamente o controle da produgio de sentidos da classe
dominante da cidade de Paracatu - MG, que faz coro com a significacdo da mineradora presente na
cidade, a Kinross: todos trabalhado para o bem de todos!

O uso de cores alegres, em tons vibrantes, como o amarelo caniario e o vermelho,
demonstram uma tentativa de eliminar, subtrair as cores que compdem o cenario da realidade da
mineragdo, em estrito, os tons preto e cinza. A¢do que com certeza escamoteia os sentidos de
extracdo, de uso excessivo ¢ desgastante da natureza, aquilo que realmente diz d(a) mineracio.
Também, pode-se notar no bordado em questio o uso de tragos finos e de formas delicadas,
contrariando ali a ideia real, a de um cenario arido, duro, frio; tudo isso convergindo para o imaginatio,
para um cenario harmoénico, ordenado e delicado. Esse processo de mascaramento de sentidos é
observavel no deslocamento da cor amarela, que historicamente remete a ouro, para o vestido da
bordadeira a direita, o qual assume a significacio de riqueza oriunda da mineracdo, sem mostrat, no
entanto, seus efeitos nefastos, como o da polui¢do de dguas, que na imagem, permanecem limpas,
cristalinas, azuis.
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O uso das cores em anilise, enfim, tenta expulsar da tela n.1 sentidos “inexistentes” no
imaginario de mineracdo que constitui as bordadeiras de Paracatu — MG. Mas cria uma contradi¢do
ali, entra em ato o dizer delas, a experiéncia que certamente tém com a realidade. O efeito de tudo
isso produz uma regularidade discursiva, sim. No entanto, a repeticdo explicita escapes de sentido
que acabam apontando para a histéria da mineragio como um todo: o irreversivel. Isso porque a
contradi¢io constitutiva entre realidade e representacdo trabalha nessa tela. As proximas analises ddo
énfase a questio.

ii) Segunda analise: tela n.2

e I cibabld o
FONTE: fotografia realizada pelo pesquisador durante visita a Casa de Cultura, na cidade de
Paracatu — MG

Hsse outro bordado representa um homem, aparentemente idoso, realizando a atividade da
mineracido. A peca bordada ¢ feita utilizando as técnicas de contorno e ponto cheio e explora as cores
azul - em trés tons (vermelho, laranja, marrom), verde e dois tons da cor creme.

Novamente, de posse do arcabougo tedrico da AD francesa, podemos perceber modos de
mobilizar/escolher sentidos para a composi¢io da tela n.2. Agora a representagio de um homem
idoso, por exemplo, apaga a nog¢do de mineragio como um trabalho arduo e penoso, requerente de
forca bracal, com certo esfor¢o fisico, e manifesta o ato de minerar ouro como atividade simples,
praticavel por qualquer ser humano. Ora, trata-se ai de uma visada alcangada pela posicido-bordadeira
via uso de corres que ressaltando tons claros de azul constroem leveza, pureza para a tela. Isso, em
tese, apaga, ainda uma vez, o modo historicamente determinado de vermos a mineracio enquanto
atividade que polui as aguas e degrada o meio ambiente; ao contrario, a tela n.2 atua no imaginario de
seu receptor afirmando-lhe dguas claras e limpas de um rio.

Pelo que acabamos de formular no pardgrafo precedente, percebe-se que o conceito
foucaultiano de representacio - mobilizado pela AD francesa - torna-se elucidativo via tela n.2,
justamente porque ao se representar os sentidos x, y, z do imaginario de minera¢éo das bordadeiras
de Paracatu-MG, nio demonstra igualdade com a realidade local, ndo se constitui como mera cpia,
mas sim, estd baseada na diferenca. E ¢ ela uma parte do principio do fazer. Nesse fazer da posigio-
bordadeira, a representacio ¢, pois, interpeladora de sentidos e construtora subjetividades, a de quem
a fez (tela n.2).

Ainda sobre a tela em exame, verifica-se que a subjetividade para posi¢ao-sujeito bordadeira
mostra-se em todos os elementos da composi¢do, desde o uso das cores, como exposto acima, que
suscita a ideia de pureza e de leveza “da” mineragio, até a escolha do modo como esses elementos se
dispéem na tela. A mineracdo ganha o destaque e a posicao central da obra, exprimindo sentido de
grande importincia que se atribui a ela. Em segundo plano da fotografia da tela vé-se a representagio
da Igreja Matriz de Santo Antonio (Cf. andlise n.1) evidenciando novamente a nog¢ao de que essa
atividade é abengoada e autorizada por Deus: a posi¢do curvada do homem expressa sentidos de
servico, de obediéncia e submissio a igreja e ao proprio Deus.
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Hssa significacdo anterior, damos destaque aqui, é fruto da memoria histérica e discursiva
que se constituiu na cidade de Paracatu-MG durante o periodo Ciclo do Ouro, ocorrido exatamente
durante a época chamada de Brasil Col6nia. Nesse tempo, a cidade foi imensamente explorada pela
coroa portuguesa em razdo da grande quantidade de ouro encontrada ali. Desde entio se associa a
mineracdo a imagem de riqueza e de prosperidade humanas. Isso explica também a sua associa¢do
com a lgreja, pois nesse tempo além da mineracdo, Portugal também implementou no Brasil a fé
catolica, construindo uma cultura fortemente marcada pela necessidade de béngaos e de validagao
divinas.

iif) Terceira andlise: telas n.3, n.4 e n.5

FONTE: fotografia realizada pelo pesquisador durante visita a Casa de Cultura, na cidade de
Paracatu — MG

FONTE: fotografia realizada pelo pesquisador durte visita a Casa de Cultura, na cidade de
Paracatu — MG

FONTE: fotografia realizada pelo pesquisador durante visita a Casa de Cultura, na cidade de
Paracatu — MG

Feitas em tecido étamine (branco), as telas n.3,n.4 e n.5 constituem-se de tragos simples que
redesenham um rio com plantas a sua beira, uma estrela e um homem usando chapéu de palha (na
linguagem das bordadeiras: tudo em ponto cheio) - exceto a tela n.4, em que ha apenas um homem,
representado em “harmonia” com a natureza em sua a¢io/minera¢ao.
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O homem da tela n.3 encontra-se com os pés imersos na agua, segurando uma peneira, na
qual se hd o mineral ouro. O bordado disso esconde a parte negativa da minera¢io e recotre ao uso
intenso da cor dourada para criar a ideia de riqueza, sem mostrar, no entanto, os verdadeiros efeitos
da minera¢io no meio ambiente. De modo parecido, as telas n.4 e n.5 recorrem ao uso do dourado
para simbolizar o ouro e com ele a beleza e os beneficios da mineragio. Chamou-nos a atencdo a
repeti¢ao no uso dessa cor (ouro), ja que escamoteia outras cores que fazem parte do cenario n.3, n.4
e n.5. Tudo isso remetendo a exploracio, a degradacio e a poluicio ambiental; os tons em preto,
cinza ¢ o marrom (tela n.4) corroboram a constatacio. Em tese, tal tentativa de camuflar, esconder
sentidos acaba por explicitar danos da atividade mineradora a cidade representada, Paracatu — MG.
Exatamente porque acaba criando uma imagem de ideal de mineracio que causa estranhamento no
gesto leitor, em especifico, pela falta desses elementos, ja que é na repeticio que ocorrem 0s escapes
de sentido, onde a realidade apagada ganha destaque e evidéncias da realidade de mineragio
paracatuense.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a presenca de flores as margens dos rios das telas n.3
e n.5. A presenca delas explicita a opacidade da mineragdo, que “nao” degrada o meio ambiente, “¢”
harmoénica com a natureza, enfim, “nio” é capaz de acarretar nenhum dano aqueles que a praticam,
tampouco a0 meio onde se desenvolve. Ademais, embora as personagens das telas se encontrem
rodeadas por essa paisagem formosa, nenhuma delas parece contemplar as belezas naturais dali: todas
aparecem em posicdo curvada, fitando o ouro em suas peneiras ou o leito do rio. A a¢do das
personagens ¢, pois, completamente voltada ao ouro, em posicio alheia ao derredor, enfatizando o
metal precioso como a riqueza natural de maior importancia a nossa vida. Especialmente, nas telas
n.3 e n.5, nota-se que o material escolhido para bordar o ouro é mais brilhante e intenso que o tom
dado as estrelas, reafirmando assim a preciosidade do material minerado.

Conclusio:

O estudo realizado trouxe-nos a confirmagdo da hipétese estabelecida inicialmente,
demostrando que, embora a agdo-criagio artesanal de bordar histdrias em tecidos seja @ priori livre de
determinacdes, ocorre assujeitamento da posicdo-bordadeira a demandas que lhes sdo exteriores (a
ideologia da classe dominante); fato que até tenta controla o falar de ourvs..., mas isso, como vimos em
analise, ndo impede a emergéncia do dizet.

Os bordados n.1, n.2, n.3, n.4 e n.5 analisados fazem-nos notar a rigor a tese althusseriana,
segundo a qual a ideologia, seu sistema de representagdes, constréi uma relagdo imaginaria daquilo
que os homens estabelecem com o mundo real. As artesds bordadeiras de Paracatu — MG, em suas
telas, idealizam um cendrio, pintam ali a "Paracatu do ouro", “evitando” dizer das calamidades da
exploragio desse metal precioso. Esse processo se dd de forma inconsciente, ja que elas sdo
condicionadas por uma meméria discursiva que enuncia a mineragdo como uma atividade benéfica e
necessaria para a comunidade em que estdo culturalmente inseridas.

Embora as criagdes artisticas n.1., n.2, n.3, n.4 e n.5 aduzidos acima tenham sido formuladas
vis-a-vis com a imagem romantica minera¢io, notamos dali, também, a resisténcia do sujeito que que
as enuncia; tenta-se tornar velada uma realidade, todavia expSe-se o a-ais das telas, via escapes de
sentido. A minerag¢do, como exploracio do meio natural, ¢ mostrada negativamente na postura dos
trabalhadores, sempre curvados, submissos. A mineradora paracatuense Kinross direciona o olhar
leitor de Paracatu — MG para certos sentidos e até tenta controlar o falar das bordadeiras, para que
vejam e falem sobre a mineracdo como produtora de riquezas para a comunidade. No entanto, as pegas
da arte bordado ndo deixam de retratar pessoas com roupas simples e descal¢as, mostrando que a
riqueza material (0 ouro) escapa de suas maos. Este é de alguns muito poucos, infelizmente!
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BREVE ANALISE DO DISCURSO DE RESISTENCIA EM CENARIO DE CRISE
DEMOCRATICA

Janaina Buchweitz e Silval6

Resumo

O presente trabalho apresenta uma analise sobre praticas discursivas, partindo da anélise de um
discurso que defende a manutencio dos direitos humanos em oposi¢ao a outro que visa a manuten¢ao
das formas de dominacdo. Para tanto, se utilizara de apanhado tedrico sobre principios e
procedimentos da analise do discurso, partindo dos fundamentos propostos por Orlandi (2010), além
de consideracdes sobre interdiscurso, intradiscurso e memoria discursiva, a partir de reflexdes de
Courtine (2014), e também da ideia de discurso enquanto possibilidade de exercicio da violéncia
simbolica a partir de Zizek (2014), apontando assim para a possibilidade do discurso enquanto forma
de resisténcia em meio a crise democratica.

Palavras-chave: discurso politico; resisténcia; memoria discursiva

Abstract

The presente work aims to analyze discursive practices, starting from the analysis of a discourse that
defends the maintenance of human rights a opposed to a discourse that aims at maintaining forms
of domination. To do so, we will use a theoretical overview of the principles and procedures of
discourse analysis, based on the foundations of discourse analysis proposed by Orlandi (2010), in
addition to considerations on interdiscourse, intradiscourse and discursive memory, based on
reflections by Courtine (2014), and also the idea of discourse as a possibility of exercising symbolic
violence from Zizek (2014), thus pointing to the possibility of discourse as a form of resistance in
the midst of the democratic crisis.

Keywords: political speech; resistance; discursive memory

Introdugao

Partindo das premissas basicas da analise do discurso, tais como condi¢des de producio,
interpelacio ideoldgica, memoria discursiva, interdiscurso e intradiscurso, o presente trabalho visa
analisar dois discursos: um do atual presidente da Republica Federativa do Brasil, Jair Bolsonaro, que
na anilise é considerado como relacionado a manutencio das formas de dominacio, e outro
manifestado através de nota da OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), que na presente analise sera
considerado a partir da ideia de manutencio da defesa dos direitos humanos. Com isso, o corpus de
pesquisa serd composto por duas manifestagdes, uma oral e outra escrita, ambas realizadas no dia
29/07/2019. Sera analisado o discurso do presidente da republica Jair Bolsonaro, que no dia
29/07/2019, em entrevista a emissoras locais, fez polémica declaragio sobre o destino final de um
desaparecido politico do periodo da ditadura militar brasileira que ocorreu entre 1964 a 1985, sendo
o referido desaparecido, Fernando Santa Cruz, o pai do entdo presidente da OAB (Ordem dos
Advogados do Brasil), Felipe Santa Cruz.

Breve fundamentagio tedrica
O discurso ¢ o lugar de producio de sentidos e também de processo de identificagio de

sujeitos, além do local em que o simbdlico e o politico se articulam através da linguagem, em uma
pratica social e historica. Partindo da ideia de que o discurso é opaco e de que ndo ha neutralidade

16 Doutoranda em Letras na UFPel — RS
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em seu uso, a Andlise do Discurso visa apresentar uma reflexdo sistematizada sobre os sentidos do
discurso e suas relagbes com o simbélico e o politico. Nesse sentido, faz-se também importante a
reflexdo sobre as relagdes entre discurso e memoria, na medida em que a partir do discurso algumas
memobrias serdo estabelecidas e estabilizadas, e outras serdo apagadas. Nas palavras de Orlandi (2010):

A Analise de Discurso concebe a linguagem como mediag¢do necessaria entre o
homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo, que é o discurso, torna
possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a
transformacao do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simbdlico
do discurso esta na base da produc¢io da existéncia humana. (ORLANDI, 2010,

p.15)

Para tanto, o analista de discurso deve considerar as condicoes de producio, que compdem, dentre
outros, as situacdes em que se produz o dizer e as relagdes entre a lingua e os sujeitos que a usam. As
condigdes de produgao de um discurso compreendem fundamentalmente os sujeitos, a situacdo e a
memoéria. Sobre as condigies de produgao de um discurso, Orlandi comenta que:

As condi¢ées de produgio, que constituem os discursos, funcionam de acordo
com certos fatores. Um deles ¢ o que chamamos relagdo de sentidos. Segundo
essa no¢ao, nao ha discurso que ndo se relacione com outros. Em outras palavras,
os sentidos resultam de relagoes: um discurso aponta para outros que o sustentam,
assim como para dizeres futuros. Todo discurso ¢ visto como um estado de um
processo discursivo mais amplo, continuo. Nao h4, nesse modo, comeco absoluto
nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relacdo com outros dizeres
realizados, imaginados ou possiveis. (ORLANDI, 2010, p.39)

As circunstancias da enunciacio, em sentido estrito, dizem respeito ao contexto imediato; ja
o contexto socio-histérico e ideoldgico dizem respeito ao sentido amplo das condi¢bes de producio.
Pécheux (1997, p.75) denomina o termo como “o estudo da ligacdo entre as ‘circunstancias’ de um
discurso”. No entanto, em outro momento, Pécheux e Fuchs (1997) afirmam que essa nogdo pode
ser ambigua. Para Courtine (2014), as condi¢ies de produgio compreendem o conjunto de dados no
linguisticos que organizam um ato de enuncia¢do. Ja sobre a relagdo de foras propiciada pelo discurso,
Orlandi (2010) comenta que:

Finalmente, temos a chamada relacdo de forcas. Segundo essa no¢ido, podemos
dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito ¢ constitutivo do que ele diz. Assim,
se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo
diferente do que se falasse do lugar do aluno. O padre fala de um lugar em que
suas palavras tém uma autoridade determinada junto aos fiéis etc. Como nossa
sociedade é constituida por relagdes hierarquizadas, sdo relagbes de forga,
sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na
“comunicac¢do”. A fala do professor vale (significa) mais do que a do aluno.

(ORLANDI, 2010, p.39-40)

Outro fator importante ¢ a questio da interpelagio ideolégica: Orlandi fundamenta seus
estudos a partir de Pécheux (1975), para quem “nio ha discurso sem sujeito ¢ ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e ¢ assim que a lingua faz sentido”,
defendendo ainda que “o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2010, p.21). A
autora entende que a ideologia se caracteriza “pela fixagio de um conteudo, pela impressio do sentido
literal, pelo apagamento da materialidade da linguagem e da histéria, pela estruturagdo ideolégica da
subjetividade.” (ORLANDI, 2012, p.22). Sendo assim, a instincia ideolégica que contribui para a
reproducgio das relagdes sociais vem do assujeitamento do sujeito, que se constitui a partir de suas
condic¢des de existéncia:
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A Anilise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbodlicos
produzem sentidos, analisando assim os préprios gestos de interpretacdo que ela
considera como atos no dominio simbélico, pois eles intervém no real do sentido.
A Analise do Discurso nao estaciona na interpreta¢ao, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagido. Também ndo procura um
sentido verdadeiro através de uma “chave” de interpretacdo. Nao ha esta chave,
ha método, ha construgao de um dispositivo teérico. Nao ha uma verdade oculta
atras do texto. Ha gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com
seu dispositivo, deve ser capaz de compreender. (ORLANDI, 2010, p.26)

Também sobre a ideologia, Zizek (2014) menciona que certos traumas, atitudes e normas de
vida deixaram de ser percebidos como ideologicamente marcados, tornando-se aparentemente
neutros e nio ideoldgicos. Sobre a tentativa de neutralizacio da ideologia, o autor comenta que:

Chamamos ideologia aquilo que ndo se inscreve nesse pano de fundo: o zelo
religioso extremo ou a dedica¢do a uma orientac¢ao politica particular. Em termos
hegelianos, o importante aqui seria o fato de que é precisamente a neutralizacdo
de certos tracos num pano de fundo espontaneamente admitido o que marca a
nossa ideologia em seu grau mais puro e eficaz. A dialética “coincidéncia dos
contrarios” consiste no seguinte: a atualizacdo de uma ideia ou de uma ideologia
em seu grau mais puro coincide com ou, mais precisamente, manifesta-se como
o seu contratio — como nao ideologia. Mutatis mutandis, o mesmo vale para a
violéncia. A violéncia simbélica social na sua forma mais pura manifesta-se como
o seu contririo, como a espontaneidade do meio que habitamos, do ar que

respiramos. (ZIZEK, 2014, p.41)

Assim, a Analise do Discurso possibilita a compreensdo dos diferentes sentidos produzidos
por um objeto simbdlico, e sua significaincia para os sujeitos. Para que as relagdes entre sujeito e
sentido sejam interpretadas, o analista deve formular uma questio que desencadeie uma analise, a
partir da mobilizacio de conceitos diversos. Sobre as relagdes entre memoria e discurso, Otlandi
comenta que:

A memoria, por sua vez, tem suas caracterfsticas, quando pensada em relagdo ao
discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este é definido
como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, é o que
chamamos meméria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer
e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada de palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada.

(ORLANDI, 2010, p.31)

Ja para Courtine, “A nocio de memoria discursiva diz respeito a existéncia histdrica do
enunciado no interior de praticas discursivas regradas por aparelhos ideolégicos.” (COURTINE,
2014, p.105-106). Sobre a meméria discursiva, o autor comenta que:

O mesmo acontece com os discursos politicos, a propdsito dos quais a existéncia
de uma meméria discursiva remete a questes familiares a pratica politica (...): do
que nos lembramos e como nos lembramos, na luta ideoldgica, do que convém
dizer e nio dizer, a partir de uma determinada posigdo em uma conjuntura dada,
a0 escrever um panfleto, uma mogdo, uma tomada de posi¢io? (COURTINE,
2014, p.1006)
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Ainda segundo Otlandi (2010), o zuterdiscurso e o intradiscurso relacionam-se entre si, na medida
em que o ja dito sustenta a possibilidade de todo o dizer:

Disso se deduz que ha uma relagao entre o ja-dito e o que se esta dizendo que € a
que existe entre o interdiscurso e o intradiscurso ou, em outras palavras, entre a
constituicao do sentido e sua formulag¢ao. Courtine (1984) explicita essa diferenca
considerando a constitui¢do — o que estamos chamando de interdiscurso —
representada como um eixo vertical onde terfamos todos os dizeres ja ditos — e
esquecidos — em uma estratificacio de enunciados que, em seu conjunto,
representa o dizfvel. E terfamos o eixo horizontal — o intradiscurso — que setia o
eixo da formulagdo, isto ¢, aquilo que estamos dizendo naquele momento dado,
em condi¢oes dadas. (ORLANDI, 2010, p.32-33)

Sobre o interdiscurso, Otlandi observa que: “Para que nossas palavras tenham sentido ¢é
preciso que ja tenham sentido. Esse efeito é produzido pela relagio com o interdiscurso, a memoria
discursiva: algo fala antes, em outro lugar, independentemente” (ORLANDI, 2012, p.59). Também
sobre o interdiscurso, Courtine (2014) analisa que este opera regulamentando o deslocamento de
fronteiras:

Para nods, o interdiscurso de uma FD deve ser pensado como um processo de
reconfiguracio incessante no qual o saber de uma FD ¢ levado, em razio das
posicoes ideologicas que esta FD representa em uma conjuntura determinada, a
incorporar elementos pré-construidos produzidos no extetior de si mesmo, a depois
produzir sua redefinicdo ou volta; a igualmente suscitar a lembranca de seus
proprios elementos, a organizar sua repeticdo, mas também, eventualmente, a
provocar seu apagamento, esquecimento ou mesmo sua denegacao. O interdiscurso
de uma FD, como instancia de formagio/repeticio/ transformacio dos elementos
do saber dessa FD, pode ser apreendido como o que regula o deslocamento de suas
fronteiras. (COURTINE, 2014, p.100)

O autor define o intradiscurso de uma sequéncia discursiva como “o lugar onde se realiza a
sequencializacdo dos elementos do saber” (COURTINE, 2014, p.101).

Analise do corpus

Entende-se que o discurso de um presidente da republica em exetcicio, recentemente eleito
por voto popular, represente e influencie grande parte da populagdo brasileira, nesse sentido, é
extremamente preocupante uma declaragio deste teor vinda do maior representante da nacio, tendo
em vista a relagao de forcas (Otlandi, 2010) que um presidente da republica recentemente eleito pode
exercer sobre seu eleitorado e sobre a populacio como um todo, na medida em que o cargo que
ocupa exerce autoridade e influéncia.

A seguir, parte do discurso proferido por Jair Bolsonaro as emissoras de TV e que serd um
dos objetos de analise, com vistas a caracterizar as circunstincias da enunciagio:

Um dia, se o presidente da OAB quiser saber como ¢é que o pai dele desapareceu...
no periodo militar eu conto pra ele. Ele ndo vai querer ouvir a verdade. Eu conto
pra ele. Ndo ¢ a minha versio. Ea que a minha vivéncia... me fez chegar a essas
conclusGes naquele momento. O pai dele integrou a a¢do popular, o grupo mais
sanguinario e violento da guerrilha 14 de Pernambuco. T4 ok? Veio a desaparecer

no Rio de Janeiro. BOLSONARO, 29/07/2019)17

17 Transcricdo feita a partir do video disponivel no link. https://www.youtube.com/watch?v=Du-
tj6YOsng&t=394s.
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Entende-se que o discurso proferido por Bolsonaro representa a posi¢ao de poder da classe
dominante, além de representar o aparelho ideolégico do estado e de funcionar como uma forma de
violéncia simbdlica. Por tras do discurso “isento” do presidente percebe-se uma série de falas de
carater preconceituoso, muitas delas inclusive instigando, de maneira implicita, a atos violentos. Nesse
sentido, podemos entender que a ndo marcagao da ideologia e da violéncia no discurso de Bolsonaro
costumam caminhar juntas. Assim sendo, um interlocutor mais reflexivo e que esteja habituado e
familiarizado com as falas de Bolsonaro tende a esperar dele manifestagdes de cunho agressivo e
desrespeitoso; ja um interlocutor mais ingénuo nao conseguird desenvolver este tipo de relacio.
Assim, cada sujeito fard sua interpretacdo de acordo com sua ideologia.

Ja o discurso que defende a manutencio dos direitos humanos e que foi selecionado para a
composiciao do corpus deste artigo consiste na nota lancada pela OAB apds a declaracio feita pelo
presidente Jair Bolsonaro. Segue a nota de repudio:

segunda-feira, 29 de julho de 2019 as 15h16

A Otdem dos Advogados do Brasil, através da sua Diretoria, do seu Conselho
Pleno e do Colégio de Presidentes de Seccionais, tendo em vista manifestagao do
Senhor Presidente da Republica, na data de hoje, 29 de julho de 2019, vem a
publico, no uso das atribui¢ées que lhe sdo conferidas pelo artigo 44, da Lei n°®
8.906/1994, dirigir-se 2 advocacia e a sociedade brasileira para afirmar o que
segue:

1. Todas as autoridades do Pafs, inclusive o Senhor Presidente da Republica,
devem obediéncia a Constitui¢ao Federal, que instituiu nosso pafs como Estado
Democratico de Direito e tem entre seus fundamentos a dignidade da pessoa
humana, na qual se inclui o direito ao respeito da meméria dos mortos.

2. O cargo de mandatario da Chefia do Poder Executivo exige que seja exercido
com equilibrio e respeito aos valores constitucionais, sendo-lhe vedado atentar
contra os direitos humanos, entre os quais os direitos politicos, individuais e
sociais, bem assim contra o cumprimento das leis.

3. Apresentamos nossa solidariedade a todas as familias daqueles que foram
mortos, torturados ou desaparecidos, ao longo de nossa histéria, especialmente
durante o Golpe Militar de 1964, inclusive a familia de Fernando Santa Cruz, pai
de Felipe Santa Cruz, atingidos por manifestacSes excessivas e de frivolidade
extrema do Senhor Presidente da Republica.

4. A Otrdem dos Advogados do Brasil, 6rgio maximo da advocacia brasileira,
vai se manter firme no compromisso supremo de defender a Constituicio, a
ordem juridica do Estado Democratico, e os direitos humanos, bem assim a
defesa da advocacia, especialmente, de seus direitos e prerrogativas, violados por
autoridades que néo conhecem as regras que garantem a existéncia de advogados
e advogadas livres e independentes.

5. A diretoria, o Conselho Pleno do Conselho Federal da OAB e o Colégio de
Presidentes das 27 Seccionais da OAB repudiam as declaragées do Senhor
Presidente da Republica e permanecerio se posicionando contra qualquer tipo de
retrocesso, na luta pela constru¢io de uma sociedade livre, justa e solidaria, e
contra a violagdo das prerrogativas profissionais.

Brasilia, 29 de julho de 2019

Diretoria do Conselho Federal da OAB

Colégio de Presidentes da OAB

Conselho Pleno da OAB Nacional'®

18 Nota disponivel em: https://canalcienciascriminais.jusbrasil.com.br/artigos/737208555/ oab-publica-nota-
de-repudio-as-declaracoes-do-presidente-jair-bolsonaro
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O acionamento da memoria discursiva explicaria a rea¢do imediata dos mais diferentes
segmentos da sociedade brasileira as declaracoes feitas pelo seu presidente da republica, na medida
em que grande parte da populacdo e também das instituicGes repudia os fatos ocorridos durante o
regime ditatorial brasileiro. Por se tratar de um tema relevante para a sociedade, na medida em que
rememora um dos momentos mais violentos da historia do Brasil, o discurso do presidente gerou
uma série de novas declaracoes e manifestagdes sobre o assunto. Retomando-se a questio da
formacio discursiva, o leitor tende a esperar que uma instituicdo como a Ordem dos Advogados do
Brasil, que zela pela manutencao do estado democratico de direito, e que esta diretamente relacionada
a fala do entao presidente Felipe Santa Cruz (pessoa afetada pelo discurso de Bolsonaro) manifeste-
se em prol da defesa dos direitos humanos, e consequentemente em repidio ao que foi explanado
pelo presidente da reptblica. Analisando o funcionamento do texto que compde a nota, a comegar
pelo titulo “nota de repidio”, ja podemos esperar por um conteddo que serd opositor ao que foi
explanado por Bolsonaro. Ao passo que a nota se posiciona contra qualquer tipo de retrocesso, é
acionado o interdiscurso a partir da memoria, posto que menciona um tempo do qual ndo se deseja
o retorno (a ditadura civil-militar brasileira).

Consideragdes finais

Partindo da ideia de relagdo de sentidos proposta por Otlandi (2010), entende-se que o discurso
proferido por Bolsonaro esta relacionado a uma série de outros discursos enunciados anteriormente,
muitos deles, inclusive, pelo préprio presidente. A partit do discurso podemos interpretar que
Bolsonaro (que foi militar no periodo da ditadura brasileira) tem acesso a informagSes sobre fatos
ocorridos com o citado desaparecido politico no periodo da ditadura desde a época de seu
desaparecimento, que ocorreu na década de 70. O discurso de Bolsonaro insere-se em um contexto
em que hd uma mistura de ameaga e deboche: “Um dia, se o presidente da OAB quiser saber como
¢ que o pai dele desapateceu... Eu conto pra ele.”’, na medida em que ele ameaca prestar informagoes
sobre o desaparecimento do pai do presidente da OAB mas nio o faz, ocasionando um nio-dito
marcado pelo siléncio!?, cujo tom de ameaca insere-se em uma politica do medo. Zizek (2014)
entende o medo enquanto um principio mobilizador da contemporaneidade, em que: “A corregio
politica é a forma liberal exemplar da politica do medo. Uma (pds-) politica dessa natureza assenta-
se sempre na manipulacio de um ochlos ou de uma multiddo paranoica: é a unido assustadora de
pessoas aterrotizadas.” (ZIZEK, 2014, p.46). Ja Orlandi percebe o siléncio enquanto uma forma de
manifestagdo no campo da andlise do discurso, em que o siléncio ndo fala, mas significa: “Se
traduzimos o siléncio em palavras ha transferéncia, logo, deslizamento de sentidos, o que produz
outros efeitos. Isto se deve ao fato de que mesmo se o siléncio néo fala, enquanto forma significante,
ele tem sua forma material especifica” (ORLANDI, 2012, p.129)

Analisando a questdo do silenciamento e do nio dito a partir do discurso de Jair Bolsonaro,
podemos entender que se o presidente tivesse concluido a informagio sobre o paradeiro do corpo
de Fernando Santa Cruz, o pai do presidente da OAB, o efeito de discurso produzido teria sido
totalmente diferente do que foi produzido pelo nio dito, pelo insinuado.

Avaliando as condi¢oes de produgio dos discursos deste estudo, ou seja, o contexto sbcio-
histérico e ideolégico atual, é possivel tecer algumas consideragdes que justificam o cenario de crise
democritica atualmente vivenciado. Segundo Zizek (2014), a sociedade atual ¢ imensamente
frustrada, tanto do ponto de vista pessoal quanto coletivo, e esta inserida em um processo de exclusio
que propicia a violéncia sob suas mais diversas formas. Para o autor, a violéncia é composta por um

19 Seguindo a ideia de politica do siléncio proposta por Orlandi (2012), este poderia ser classificado como um
caso de siléncio constitutivo, na medida em que “nos indica que para dizer ¢ preciso ndo dizer, em outras
palavras, todo dizer apaga necessariamente outras palavras produzindo um siléncio sobre os outros

sentidos.”(ORLANDI, 2012, p.128)
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triunvirato que se relaciona de maneira bastante complexa: a violéncia subjetiva, a violéncia objetiva
simbolica e a violéncia objetiva sistémica, sendo a violéncia subjetiva a parte mais facilmente
verificavel. A violéncia objetiva sistémica estaria relacionada as consequéncias do funcionamento dos
sistemas economico e politico, e a violéncia objetiva simbdlica estatia encarnada na linguagem e suas
formas, e se faria evidente nos casos de dominacao social que sao reproduzidos pelo discurso. Zizek
chama a atenc¢do para o perigo da invisibilidade da violéncia objetiva: “A violéncia objetiva ¢ uma
violéncia invisivel, uma vez que ¢ precisamente ela que sustenta a normalidade do nivel zero contra a
qual percebemos algo como subjetivamente violento.” (ZIZEK, 2014, p.18). Para o autor, as atuais
relagbes de dominagdo e exploraciao sdo sustentadas pela violéncia objetiva sistémica, e tornam
possivel a violéncia real. Podemos compreender o discurso de Bolsonaro enquanto uma forma de
violéncia objetiva simbdlica, que se da através do discurso do dominante.

Entende-se que o discurso do atual presidente represente o discurso do dominante, que além
de branco, homem e heterossexual, ao longo de toda sua vida publica prestou uma série de
declaraces de cunho assumidamente preconceituoso, racista e homofébico, caracterizando assim
uma posicao discursiva marcada pela manutencio das formas de dominagio. Os discursos do
presidente se relacionam entre si, sendo muitas das declaracdes preconceituosas constantemente
retomadas por ele mesmo.

Ainda pensando no modo de funcionamento do discurso, a fala de Bolsonaro pode ser
caracterizada como de teor autorititio, na medida em que o presidente se apropria da historia
vivenciada por outra pessoa (e que ndo estd mais aqui para se defender), apresentando-se como o
unico detentor da verdade. Entende-se ainda que Bolsonaro coloca-se como agente exclusivo do
discurso quando afirma ser o detentor da verdade, colocando assim o presidente da OAB em uma
situacio de apagamento. Além disso, por tratar-se de um sujeito que habitualmente manifesta-se de
maneira inadequada e inapropriada perante os cargos que ocupa, o presidente faz parte de uma
Jformagio discursiva baseada em uma formagcao ideoldgica que se manifesta em expressGes muitas das vezes
desrespeitosas e preconceituosas. No entanto, em grande parte das vezes em que o atual presidente
se manifesta, tende a marcar seu discurso como “politicamente correto”, e “isento de ideologia”.

Em uma fala aparentemente informal, em que o presidente nio se planejou para fazer
determinadas declara¢es (como faria em uma entrevista, ou coletiva agendada, por exemplo),
podemos interpretar que o presidente tenha sido acometido por uma espécie de ato falho, e tenha
prestado uma informagdo de cariter confidencial sem pensar nas consequéncias e na repercussio
negativa de seu discurso. Bolsonaro utiliza-se ainda dos termos ‘sanguinirio’ e ‘violento’ para
caracterizar o grupo ao qual o desaparecido pertencia, como uma espécie de justificativa para seu
desaparecimento, que ainda é descrito por Bolsonaro de maneira passiva: ‘veio a desaparecer’.
Podemos interpretar ainda que a memoria discursiva sobre o periodo ditatorial brasileiro esta presente
no discurso de Bolsonaro, que se apresenta enquanto um militar, e consequentemente o dnico
detentor da verdade, a0 menos para ele mesmo. Em uma relacio entre interdiscurso e intradiscurso,
em que a formulacio é determinada pela constitui¢do, aciona-se uma memoria discursiva sobre o
perfodo da ditadura que possibilita o sentido do discurso do presidente da maneira como o
concebemos, e que cada um interpreta de acordo com sua formagio discursiva e ideolédgica.

Podemos entender, a partir das defini¢des de Otandi (2010) e Courtine (2014), que a nota
da OAB é um intradiscurso que ativa o interdiscurso e a memoria discursiva sobre o petiodo ditatorial
brasileiro, a0 mencionar os mortos, torturados e desaparecidos politicos durante o periodo ditatorial.
Assim sendo, podemos concluir que interdiscurso e intradiscurso irdo se tocar dentro do enunciado
proposto pela nota da OAB, estando o intradiscurso no nivel da formulagio discursiva apresentada
na enunciagdo, enquanto o interdiscurso carrega a memoria discursiva e os elementos do saber, tudo
aquilo que ja fol mencionado anteriormente, ja que o sujeito faz parte de uma formagido discursiva
que se constitui pela memoria. Entende-se, assim, que a posicao sujeito apresentada na nota da OAB
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aponta para formacoes discursivas e ideologicas que visam combater o discurso dominante, e por
isso formula o que pode ser considerado como um discurso de resisténcia em um cenario de crise
democratica.
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NARRATIVAS ORAIS DE HISTORIAS, MEDIACAO DE LEITURA E
DRAMATIZACAO: PERFAZENDO CAMINHOS CONCEITUAIS

Kelyn Caroline Bueno??

Resumo

O presente texto tem como tema principal a narragdo oral de historias, com objetivo de realizar uma
discussdo entre a diferenca dos termos narrar, ler e dramatizar histérias. Para tanto, a metodologia
utilizada foi a bibliografica, tendo como embasamento autores que tratam das tematicas em destaque.
Pretende-se, com esse texto, contribuir para a densidade conceitual da narracio oral de historias, para
que a mesma nao seja considerada apenas uma leitura de livro ou um teatro, mas que seja reconhecida
como Arte, que dissemina cultura e proporciona o desenvolvimento das criangas em suas fun¢des
psicologicas superiores, principalmente na imaginacio ctiativa.

Palavras-chave: Narrativas orais. Mediacdo de leitura. Dramatizacido. Historias.

Abstract

This text has as its main theme the oral narration of histories, with the objective of accomplishing a
discussion between the difference of the words narrate, read and dramatize stories. Therefore, the
methodology used was the bibliographical, having as basis authors that deal with the highlighted
themes. It is intended with this text contribute to the conceptual density of the oral narration of
stories, in such a way that it is not considered only the reading of a book or a theater act, but that it
is recognized as art, that spreads culture and provides the development of the children in their
superior psychological functions, mainly in their creative imagination.

Keywords: Oral narratives. Reading Mediation. Dramatization.

Introdugao

O presente artigo tem por objetivo discutir sobre a narracio oral de historias,
especificamente as diferenciagdes conceituais entre ler, narrar e dramatizar, uma vez que essas
atividades sao confundidas no universo das narracoes de historias.

Para tanto, serd utilizada a revisdo bibliografica tendo como aportes tedricos autores que
tratam dos temas, bem como reflexGes pertinentes a arte de narrar histdrias.

O artigo abordard inicialmente sobre a narracdo oral de histérias como propulsora do
desenvolvimento e da formacio humana, elencando as diferencas entre narrar, ler e dramatizar
historias.

Pretende-se com esse trabalho enfatizar a importancia de conhecer as diferengas conceituais
entre os termos supracitados, a fim de nio confundi-los e dar a narragio oral de histérias seu
reconhecimento como Arte e como propulsora para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores na crianga.

Narracao de histdrias e a formagiao humana

O ser humano teve na linguagem o aspecto primordial para sua formagio. Ao aprimorar as
formas de expressio, por meio dos signos, o homem foi constituindo de hominizado para

20 Graduada em Pedagogia — Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) — campus Unido da Vitoria.
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humanizado, ou seja, a linguagem ¢é constituidora do sujeito, como mediadora do comportamento
humano. Considera-se que a linguagem, como sistema de signos, promove uma profunda
reorganizacdo de todos os processos mentais, pois “A crianca comeca a perceber o mundo nio
somente através dos olhos, mas também através da fala.” (VIGOTSKI, 1994, p. 43).

Neste viés, nos primérdios, quando os antigos homens se uniam em volta das fogueiras para
escutar as lendas, mitos, ndo apenas estavam atentos as narragdes de historias, mas, como cultura,
estavam formando-se historicamente e bio-psicologicamente, ou melhor dizendo, tanto filo como
ontogeneticamente.

A narragdo oral histéria, além de proporcionar o acesso a linguagem, a diversidade vocabular,
o desenvolvimento da escuta atenta, também proporciona a reflexdo dos diversos papéis sociais.
Mesmo em histérias de tempos remotos, como as fabulas ou contos, possibilita a reflexdo sobre as
contradi¢es sociais, para além apenas das relagoes entre bem ou mal.

De outra forma, a simples narracio de histérias é uma estratégia preponderante para o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas supetiores, as capacidades ou propriedades de agiao de que
dispbe o psiquismo no processo de captacido da realidade objetiva. As funcoes psiquicas superiores
nio nascem, se constroem, se desenvolvem a partir dos processos interpsiquicos. Essas sao: sensacio,
percepcio, atengao, memoria linguagem pensamento, imaginagio emogao e sentimento. Da relacdo
com o outro, com a cultura, essas funcoes vao se tornando voluntirias e cada vez mais elaboradas.

Diante disso, como as narracdes orais de historias contribuem para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores? Em que aspectos a narracdo oral de historias diferencia da mediagdo
de leitura e dramatizacido em relacdo a esse desenvolvimento, principalmente da imaginacio criativa?

E importante salientar que para esse texto, serd focado na funcio psicoldgica supetior, qual
seja, a imaginacdo criativa, pois assim € possivel verificar a diferenciacdo das abordagens.

Aponta-se que a qualidade da mediacio determina a qualidade do desenvolvimento
psicolégico, neste viés, quanto mais acesso as experiéncias culturais, mais momentos de aprendizagem
e mais elaborado o desenvolvimento. Assim, quanto mais participar de espagos e momentos que
envolvem a linguagem, mais desenvolvera a atencio, percepcdo, memotria, emog¢ao, etc. “Quanto mais
o aluno participa de momentos de narrativas orais, mais seu pensamento se torna légico e,
consequentemente, mais reflete sobre a linguagem.” (ZANLORENZI, SILVA, 2021, 219)

Neste sentido, as narragbes orais de histérias sdo meios preponderantes para o
desenvolvimento da imaginag¢io criativa, uma das importantes fun¢des psicologicas superiores para a
formacao humana, principalmente na projecio futura de agdes do homem, na intencéo da a¢éo. Cabe,
entio, uma reflexdo: qual qualidade de mediacio esta sendo feitas as criancas? Até que ponto, nio ter
a clareza conceitual das diferentes abordagens ja supracitadas, nio oportuniza o aproveitamento
fundamentado e consciente de estratégias para o verdadeiro desenvolvimento do sujeito,
especialmente, no periodo escolar? Neste sentido, corrobora-se com Machado, (2015, p. 49) ao
apontar que a narragio oral de histérias “[...] contribui para que as criangas possam fotjar, pouco a
pouco, um rico arsenal de imagens internas alimentadas pela arte da palavra, tanto oral como escrita.”

Virios sio os autores que defendem que a narracio de histdrias, ou contagio de historias,
tem um estatuto conceitual e metodolégico diferente da mediacio de leitura e da dramatizagio, seja,
a0 incorporar um personagem, sejam com artificios como fantoches ou dedoches, pois conforme
Ortiz (2004, p. 104),
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Contar um conto nio é ler um conto. A leitura em voz alta é uma atividade
enriquecedora e muito apropriada para despertar o gosto pelos livros, mas, no
ambito em que trabalha o narrador, costuma ter algumas limita¢es. Também ndo
¢ dizer um mondlogo teatral. Além do mais, a fronteira entre uma e outra atividade
¢ ambigua [...]. Ao narrar um conto empregamos nossas palavras, que podem ser
diferentes a cada vez que contamos.

Neste viés, o proéximo item desse artigo tratard das diferenciagbes, mesmo que brevemente,
entre narracdo de histérias, mediacio de leitura e dramatizacio.

Abordagens conceituais

Durante o processo de desenvolvimento, a crianca entra em contato com histérias de
diferentes modos e em ambientes variados, seja no meio familiar, social ou educacional. Neste
sentido, ¢ comum imaginar que as formas de transmissao de historias, apesar de diferentes, sejam
sempre denominadas “contacio de histotias” e que por vezes sdao vistas com uma unica finalidade
seguindo os mesmos principios.

Para tanto, busca-se langar luz sobre a compreensio conceitual, mesmo que de forma breve,
sobre alguns aspectos da narracao de historias, da mediacio de leitura e da dramatizagdo. Ressalta-se
que estas trés frentes de atuacio contribuem para o desenvolvimento cognitivo e da imagina¢io das
criancgas, dado que, cada uma possui especificidades e relevancia ao desenvolvimento humano.

A fim de tracar os caminhos conceituais, destaca-se a narracio oral de histérias mais
reconhecida como contagio de histérias, como a arte de narrar. Assim Busatto (2003, p. 9) conceitua
“Contar historias é uma arte, uma atte rara, pois sua matéria-prima é o imaterial, e o contador de
histérias um artista que tece os fios invisfveis desta teia que é o contar.”

A autora ao apresentar a definicdo, destaca que a matéria prima da narragdo é o imaterial,
portanto, imatetial € o que ndo podemos tocar, sendo assim, o imaterial na narracio de historias é o
que estd na imaginacio, e que por meio do natrrador serd transmitida aos ouvintes por meio da voz,
que se pode relacionar aos fios invisiveis destacados pela autora, criando a teia que setia a histéria.

A narragdo oral é uma pratica ancestral que vem se perdendo ao longo do tempo. Como o
préprio termo sugere, a narracao de histérias estd voltada ao narrador, que conta com as suas palavras
a histéria que leu ou ouviu, fazendo o uso de sua voz, seus gestos, olhar e expressdes. Essa questio
remete as rodas ao redor de fogueiras, nas quais muitas histérias eram narradas, disseminando a
cultura local de um povo.

Para que ocorra a narragdo de histérias, Sisto (2001) elenca alguns elementos bastante
relevantes para as narrativas orais, dentre eles: o conhecimento prévio do texto, reconhecendo as
partes formadoras da histéria (comego, meio, climax e desfecho), sabendo quem sdo os personagens,
onde a histéria se passa, e os principais acontecimentos; o uso da voz em diferentes entonagdes; o
uso dos gestos para enfatizar a fala (alto - mostrar com a mio para cima; formiga - mostrar com 0s
dedos polegar e indicador que é pequena); uso das expressdes corporais e faciais de acordo com as
situagGes da histéria (expressio triste ao se falar de tristeza, expressio sorridente ao se falar de alegria);
¢ o uso do olhar, como destaca Sisto (2001) o olhar ¢ o “corddo umbilical do contador de histérias
que o liga a sua plateia”, é preciso olhar no olho para que haja conexdo no momento de uma narragao
de histérias.
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A narracio de histérias tem por principal objetivo instigar a imagina¢ao dos ouvintes, pois o
narrador nao deve mostrar personagens prontos, ele deve descrevé-los, destacando as caracteristicas
dos personagens e do local onde se passa a historia, incentivando o ouvinte a imaginar a histéria
acontecendo. Portanto, a narracio esta intimamente ligada com as fun¢des psicologicas supetiores
das criancas, estimulando a imaginacio, meméria, atencio, reflexdo e a criatividade.

Se for apresentado as criangas todos os personagens prontos, impressos ou produzidos em
materiais como e.v.a, feltro, palitoches, etc., ndo estard sendo proporcionado para a crianca que ela
imagine aquele personagem, pois ja ha algo pré-determinado, o que pode ser motivo para rétulos e
padrdes. Um grande problema destes personagens prontos apresentados as criancas sao as
estereotipias, por exemplo, uma vové produzida com cabelo branco feito um coque, 6culos na ponta
do nariz, vestido e avental, todavia: as vovés sdo todas assim? Serd que a crianca que estd vendo
aquele personagem estereotipado conseguira fazer relacdes da vovo da historia com a sua vové?

Narrar histérias sem mostrar personagens prontos sendo apresentados para as criangas é
uma rica oportunidade de estimular a imaginagdo e proporcionar as criangas que se identifiquem nas
histérias, com algum personagem, com a descricio do local onde a histéria acontece. E de extrema
importincia que a crianga crie em sua mente a cena da histéria de acordo com o que o narrador esta
dando de subsidios para imaginar. Com isso, destaca-se que na narracdo de historias a crianga constrol
um mundo onde tudo é possivel, perpetuando a existéncia de seres fantasticos, vivenciando emog¢des
e principalmente desenvolvendo a linguagem e o pensamento (FONSECA, 2012).

No que tange a frente da leitura ou mediacdo de histérias, Sisto (2001, p. 60) nos adverte
destacando que “[...] o contador de historias é aquele que conta histérias!l! Confusdo comum é pensar
que o contador de histérias é aquele que 1€ uma histéria diante de uma plateial”. Isso nos remete a
ideia equivocada e que muitas pessoas possuem de que “é tudo a mesma coisa”. Logo é preciso
esclarecer que apesar de a matéria prima de ambas e até mesmo da dramatizacdo ser a mesma, ou
seja, as historias, ainda sim ha uma grande diferenca entre elas e 0 modo como sio exercidas e
apresentadas.

Como supracitado, as trés frentes sdo muito importantes e contribuem para o
desenvolvimento das criangas. A vista disso, devemos garantir a leitura e a narracio de historias para
os pequenos, mas devemos deixar claro qual agdo sera realizada nos diferentes momentos, para que
assim a crianca também compreenda e saiba aos poucos discernir o que ¢ leitura e o que € narragio
de historia. Este é um exercicio que necessita ser realizado constantemente tanto pelo professor, a
fim de que ele possa criar uma consciéncia sobre a atividade que serd realizada, como também do
professor frente aos seus alunos.

No que concerne, especificamente, a leitura, o professor, ao selecionar um livro para mediar
uma leitura em sala de aula, nio estard contando a histéria, mas sim lendo a histéria para seus alunos.
Para isso ele estara respeitando todas as colocagbes postas pelo autor no livro impresso, devendo
assim respeitar a todas as pausas, palavras e colocagdes, sem acrescentar ou retirar elementos da
histéria. Certamente, ele pode colocar suas caracteristicas enquanto mediador, mas nio pode
modificar as palavras e expressoes.

Diante disto, é possivel utilizar um livro para contar uma histéria? Uma pratica possivel e
que pode ser utilizada e incorporada pelo professor a partir dos livros de literatura e contos infantis,
¢ a de utilizar o livro no inicio ou final de uma narracio de histdrias para mostrar as criangas o suporte
da histéria, podendo explorar aspectos de titulo, autor e ilustrador. Esta ¢ uma forma de instigar a
crianga a buscar o livro no meio impresso ap6s uma narracdo (FONSECA, 2012).
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Para além da imaginagio, a leitura também contribui com o processo formativo da crianga
no que tange os aspectos relacionados a alfabetiza¢io. A partir disso destacamos alguns pontos. Por
meio da mediacdo de leitura a crian¢a vai compreendendo que existem elementos que compSem o
texto, dentre eles comeco, meio, climax e um desfecho, e que esta ordem disposta na historia necessita
ter sentido e coeréncia. As criangas também aprendem o uso da leitura e da escrita enquanto forma
de registro da fala e do pensamento, como também uma forma de transmitir algo a alguém por meio
de palavras e frases. Outro aspecto ¢ o manuseio do livro, a forma de segura-lo, de virar suas paginas,
a ordem em que se 1¢ o que estd escrito, dentre outros aspectos. Em seguida, outra contribuicio da
leitura se da pela compreensao da crianca sobre os protocolos de leitura e escrita, quais sejam, ler e
escrever no papel de cima para baixo, da esquerda para a direita. E por fim, tanto a leitura de forma
geral como a narracio de historias contribuem para ampliar o repertério de palavras e expresses que
podem ser utilizadas pela crian¢a, como também contribuem para estimular a curiosidade e a pesquisa
de palavras desconhecidas ou diferentes do seu vocabulario usual (BUSATTO, 2003); (FONSECA,
2012).

A dramatizacio € outra frente que se confunde com as demais mencionadas. Diante disso,
narrar historias e ler histérias é diferente de representar histérias. Busatto (2003), faz diversos
apontamentos no que se refere a estas questoes, destacando que a linguagem teatral busca realizar o
gesto, voz e pensamento exato de cada personagem, logo, na narrativa o contador pode usar
elementos distintos. Por conseguinte, os atores que compdem o teatro estdo representando alguém
que possui a¢les, neste sentido o ator realiza essas acdes que estdo desctitas em um roteiro, deste
modo o teatro apresenta essas agoes, a narrativa as descreve.

No teatro usa-se e abusa-se da utilizagdo de roupas, acessotios, cendrio, maquiagem,
personificagio, para representar uma histéria ou uma cena. No que toca a narracdo de historias,
destaca-se que € possivel apropriar-se de alguns elementos teatrais durante a contacio, entretanto isso
deve ocorrer de forma ponderada e com bom senso (BUSATTO, 2003), pois por mais que o narrador
de historias utilize a mudanca da voz para falar de um personagem especifico, ele continuara sendo
o narrador da histéria e ndo passard a set o personagem.

Apbs conceituar os termos elencados neste artigo, proporcionando uma reflexdo sobre as
praticas utilizando historias, corrobora-se com Abramovich (1989, p.18) ao evidenciar que “[..]
contar histérias é uma arte... e tio linda!ll E ela que equilibra o que é ouvido com o que ¢ sentido, e
por isso ndo é nem remotamente declamacdo ou teatro... Ela é o uso simples e harmoénico da voz”.

Sendo assim, sabe-se que as trés formas de apresentar as histdrias para as criangas sio
diferentes, porém muito relevantes, cada qual com seus objetivos especificos. Enfatiza-se aqui a
diferenciacdo conceitual, visto que a narragdo de histérias ndo deve ser confundida com mediagio de
leitura ou dramatizag¢do, mas sim, deve ser utilizada de maneira correta, dando-lhe seu posto de Arte.

Portanto, ¢ de extrema importancia utilizar a pratica da narragao de histérias para as criangas,
proporcionando assim o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores, principalmente da
imaginagao criativa, estimulando a linguagem e o pensamento.

Consideracgoes finais
De acordo com as conceituages dos termos narracdo de histdrias, media¢do de leitura e

dramatizacio abordados durante o artigo, deve-se destacar que as praticas de cada qual sdo
diversificadas e possuem caracteristicas e objetivos especificos, ndo devendo ser confundidas.
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Enfatiza-se que a narragdo oral de histérias é um 6timo artificio para o estimulo e
desenvolvimento das fung¢Ses psicoldgicas superiores, principalmente a imaginacdo criativa. Nesta
direcdo a narracdo de historias deve ser vista como arte e propulsora da disseminac¢do da cultura.
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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DO INGLES PARA
ALEM DA CONCEPCAO DE COMMODITY*

Maike dos Santos Silva22

Resumo

Embora o inglés, neste século, vem sendo concebido como “mercadoria”, ou como insumo essencial
para obter um excelente trabalho, seguido da ideia de boa remuneracio, o presente artigo nos leva
diante dessas concepgoes a refletir sobre ser necessario atinarmos para o ensino-aprendizagem da
lingua inglesa focado em fortalecer a concepgdo de uma linguagem mediada pela pratica social, que
esteja contextualizada ao cotidiano e, que contribua na formacio humana e coletiva do individuo
inserido nesse processo, além de viabilizar o desenvolvimento das suas habilidades e competéncias
linguisticas.

Palavras-chaves: Educacdo. Ensino. Lingua Estrangeira. Inglés.

Abstract

Although English, in this century, has been conceived as a “merchandise”, or as an essential input to
obtain an excellent job, followed by the idea of good remuneration, this article leads us in front of
these conceptions to reflect on the need for us to focus on teaching and learning. English language
learning focused on strengthening the conception of a language mediated by social practice, which is
contextualized in everyday life and that contributes to the human and collective formation of the
individual inserted in this process, in addition to enabling the development of their language skills
and competences.

Keywords: Education. Teaching. Foreign language. English.

Introdugao

Na qualidade de integrantes de uma sociedade, que sofre influéncia econémica e global,
somos constantemente seduzidos e/ou forcados a pensarmos na educagio como “investimento”, de
modo a adequar os individuos que constituem essa coletividade, bem como capacita-los e qualifica-
los para o mercado de trabalho.

Ao seguirmos esse pensamento capitalista, esquecemos, porém, que essas competéncias e
habilidades trabalhistas interessam diretamente as sociedades que frequentemente nio entendem a
educagdo como algo inspirador e transformador. Nao obstante, essa educagio transforma-se em uma
instrucdo, levando os “atores” que integram essa encenacio a interpretarem papéis contrarios a sua
esséncia. Em outros termos, o ensino passa ser um negdcio e o conhecimento por ele mediado torna-
se o produto, além disso, os aprendizes convertem-se em seus consumidores.

Diante dos argumentos supracitados, emergem discussGes, questionamentos e reflexdes a
respeito das indmeras transformac¢des que acontecem na comunicag¢io, na linguagem, na interacio ¢
nas relagdes profissionais, sociais e pessoais, além de influenciarem diretamente questdes que

2l Termo utilizado por Clarissa M. Jorddo (2004) para referir-se ao ensino-aprendizagem do inglés como
sinbnimo de moeda de troca, como requisito essencial na inser¢do do individuo no mercado de trabalho,
desvalorizando com isso a fun¢io social e comunicativa da lingua.

22 Aluno do Programa de Pés-Graduagido em Ensino na Educagio Bésica (PPGEEB) do Centro Universitario
Norte do Espirito Santo (CEUNES). Professor do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).
maikepraise@hotmail.com
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impulsionam mudangas no campo do ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras. Em vista disso,
essas discussdes nos conduzem a refletir o quanto o uso da lingua tornou-se parte essencial desse
contexto globalizado.

Considerando o uso da lingua como ac¢do fundamental para a insercdo e interatividade do
individuo nesse contexto social cada vez mais modificado e integrado, é possivel afirmar que o campo
do ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras demanda uma nova perspectiva para o ensino
linguistico, dado que se faz necessario compreender as razGes intrinsecas nesse ensino no que tange
a diversidade, pluralidade, questdes historicas, sociais e politicas da lingua.

Mesmo diante dos desafios que surgem no ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, o
objetivo da educacio linguistica ndo deve estar embasado na concepg¢io de instrumento, de modo a
preparar os individuos para atender a demanda do mercado global e a maioria que o controla. Posto
isso, nesse percurso, o inglés, sendo cada vez mais exigido na atualidade, ndo pode ser ensinado nem
aprendido como ferramenta de instrumentalizacdo para atuar no mundo cada vez mais conectado,
sem provocar mudangas significativas em quem faz a aquisi¢do desse conhecimento linguistico.

Nessa esteira, o ensino-aprendizagem do inglés ndo pode ficar “refém” das barreiras tanto
linguisticas quanto sociais que o aprisionam como um produto a ser explorado, negociado. O inglés
deve ser entendido como uma pratica social mediada pela concepcio da lingua em uso, pois,
independente dos valores econdmicos a ele suscitados, existem os estéticos, éticos, sociais e politicos.
Além disso, precisa ser percebido como recurso necessario na fomentacio de um ensino-
aprendizagem que desenvolva a ética, criticidade e os potenciais intelectuais dos aprendizes
integrantes desse processo.

Dessa maneira, examinado a linha do tempo da interacio e o avanco comunicacional
mediado pela “auséncia das fronteiras lingufsticas”, bem como o avanco da interconectividade e do
plurilinguismo, é possivel notar que a compreensio de uma segunda lingua ja ndo é mais vista somente
como algo predominantemente necessatio para a inser¢ao do individuo no mundo, mas também tem
se configurado como um direito, de modo a garantir a este individuo uma patticipa¢do mais efetiva,
consciente e critica na sociedade local e externa a ela.

Uma visao de lingua inglesa para uma nogao além da “ Commodity”

“E era toda a terra de uma mesma lingua e de uma mesma fala. Porquanto ali
(torre de Babel) confundiu o Senhor a lingua de toda a terra ¢ dali os
espalhon o Senhor sobre a face da terra” (Génesis 11:01 ¢ 08a., grifo nosso).

E interessante refletirmos que mesmo em meio a versatilidade linguistica existente na
atualidade, tal qual a possibilidade do surgimento de “novas linguas” havia, conforme os relatos
apresentados na epigrafe, uma lingua Unica para a humanidade. Contudo, vale aqui ressaltar que esta
humanidade de linguagem unica, existiu, segundo a Biblia, nos primérdios do mundo e, que a partir
da “confusio de linguas” langadas entre ela por meio da conhecida Torre de Babel, foi que o povo
se espalhou pelo mundo; seguidamente do surgimento e/ou aparecimento de outras linguas (processo
continuo), concebendo entio o surgimento de varias sociedades.

Ao utilizarmos a referéncia biblica acima mencionada, ndo queremos suscitar uma discussao
sobre religido, para afirmar ou ndo a contribuigdo dessa neste texto, nem tdo pouco contestar a
veracidade. Vivemos num pais laico? e, do mesmo modo que existem outras fontes bibliograficas

23 Apesar de divulgarmos que vivemos em um pais fundamentado na laicidade, a maioria da popula¢io brasileira
ndo respeita nem reconhece as religides de matizes africanas, entre outras.
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como citagdo, achamos pertinente o uso dessa, dado que abordaremos a diversidade da lingua, para
introduzirmos a discussio sobre a contribuicio da lingua inglesa no contexto global, que muitas vezes
tem perdido seu papel, sua funcionalidade, sendo compreendida como commodity.

Posto isto, pensando num contexto globalizado, a lingua inglesa em sua variedade,
aplicabilidade e contextualidade vem se destacando como /Jnugna mundialP* ou como idioma que
promove a conectividade social. Além disso, tem se tornado uma das principais ferramentas de
comunicacio, que viabiliza a inser¢ao e/ou exclusio dos individuos nesta sociedade contemporanea
cada vez mais conectada pela internet, redes sociais, aplicativos, etc.

Possivelmente, o termo /lingua mundial é utlizado para referir-se a lingua inglesa nio
simplesmente ao fato da “supremacia” que antes lhe era concedida, mas talvez pela influéncia dos
chamados “processos mercadolégicos” (JORDAO, 2004). Em funcio disso, nesse cenétio cada vez
mais conectado, grande parte dos povos, mesmo com suas singularidades, utilizam linguagem e
ferramentas similares na producdo dos seus bens, materiais e servigos, consumo, administracio e
comércio, buscando promover um vinculo entre si.

Nesse sentido de interacio coletiva, convém observar que quase ja n2o ha comunidades
totalmente isoladas com suas peculiaridades econdmicas, politicas e culturais, que no sofram uma
influéncia externa e pertenca a sociedade global. Ademais, essa interacio viabiliza meios para que
diferentes paises consigam ndo sé expandir suas atividades sociais e econémicas, mas também a
ultrapassar as fronteiras linguisticas antes impenetraveis. Isso tudo mediada pela lingua, pela pratica
social da linguagem.

Na qualidade de pesquisador, de professor que precisa rever constantemente as praticas
pedagdgicas, percebo que muitos aprendizes, como também professores quando questionados sobre
o fato de associarem o ensino-aprendizagem do inglés a sociedade, ou mesmo sobre quais foram os
motivos que os direcionam para o estudo/aprendizagem desta lingua, respondem que o inglés, na
contemporaneidade, é necessario para a inser¢io do sujeito no ambiente global, além de “abrir
portas” para os empregos com boas remuneragoes.

Provavelmente, esse discurso do inglés ser compreendido como commodity, um bem ou
servico seja consequéncia dos processos de disseminacdo da lingua enquanto mercadoria exposta
pelos meios de comunicagdo, pelas redes sociais, cinemas, musicas, outras categorias de
entretenimentos, etc., que procuram disfarcadamente ou nem sempre, impregnar regras capitalistas e
consumistas que influenciam no comportamento da sociedade numa escala global.

Contraria a essas concepgdes capitalistas, Jordao (2004) diz que o ensino-aprendizagem nio
pode ser valorizado somente no que tange aos valores econdémicos nem ser submetido 2
homogencizagio global, perdendo sua identidade, singularidade e voltar-se exclusivamente para o
mercado integralizado, esquecendo-se do papel significativo junto as sociedades locais, de modo a
atender aos consumos wniversais, dado que isso lhe traria a “morte”. Por essa razdo, o ensino-
aprendizagem nio deve ser apreciado somente como artificio para alavancar-se profissionalmente e
alcancar o reconhecimento financeiro.

Nessa dire¢io, convém ressaltar que caso o ensino nio consiga modificar o contexto social
de cada individuo inserido nesse sistema, nesse processo humanizador, além de nio suprir as
demandas/necessidades especificas deste individuo, corre-se também o risco de promover uma

2+ O vocabulo foi utilizado para referir-se a lingua inglesa sob a compreensdo de que ela vem se tornando uma
lingua em que ¢ falada mundialmente, aprendida por muitos como segundo lingua e muito utilizada nas relagoes
comerciais, diplomaticas e interagdo social mediada pela tecnologia.
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exclusio deste numa sociedade cada vez mais competitiva onde os que conseguem a “boa” educagio,
podem obter sucesso. Quanto a discussio de qual seria a educacio ideal para se sobressair no mercado
global, ficard para um préximo artigo, no entanto, entendemos que por meio da educacdo ha a
possibilidade de “transformar uma sociedade”? (FREIRE, 1987), como também participar da
formacio critica do individuo, deixando de ser concebida unicamente como “moeda de valor” na
atualidade.

E nitida a percepcio de que o mundo estd em rapida transformacio. As mudancas nele
ocorridas tém sido tdo velozes, que nio temos no¢io de como o ensino-aprendizagem pode ser
impactado. Como consequéncia dessa mudanca, sustentada numa visdo marcada pelo neoliberalismo,
que vem influenciando diretamente o comportamento dos sujeitos ndo somente local, mas também
numa escala global, essa visdo projeta “uma necessidade de aprender inglés para melhor compreensio
e autonomia nas relagdes econdmicas e culturais que perpassam as nag¢oes” (SILVA, 2016, p. 91).

Diante disso, o ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos contextos escolares e até mesmo
fora dos muros da escola, como aquele ofertado nas escolas e cursos de idiomas, necessita ser muito
mais abrangente, consistente e contextualizado, do que meramente “instrumentalizar os individuos
para conseguirem um lugar melhor na sociedade competitiva ou enxergar a lingua inglesa como
commodity” (SILVA, 2016, p. 91). Desse modo, na qualidade de educadores precisamos ter ciéncia que
ensina-la perpassa a fronteira cognitiva, do significativo, social e econémico.

Constantemente, por conta da forte influéncia econdmica global, a sociedade é seduzida ou
forcada a pensar a educagio como “investimento”, de modo a adequar os individuos, bem como
capacita-los e qualifica-los para o ramo do trabalho; esquecendo-se, porém, que essas tais capacita¢oes
e qualificacGes interessam diretamente as comunidades que frequentemente nio veem a educa¢io
como algo inspirador e transformador. Nao obstante, essa compreensao errada leva os “atores”, dessa
encenacao, a interpretarem papéis contrarios a sua esséncia, ou seja, a educacio passa ser um negocio,
o conhecimento que ora por ela é produzido torna-se o produto, e os aprendizes, os seus
consumidores.

Embora, neste contexto capitalista, o objetivo do ensino-aprendizagem esteja sendo forgado
a modificar-se, passando agora a ser notado como meio de preparar os individuos para atender ao
mercado global e a maioria que o controla, nesse percurso, o inglés enquanto lingua ndo pode ser
ensinado como ferramenta de instrumentalizacdo simplesmente para o individuo “atuar no mundo
globalizado”, sem um sentido real e significativo. Ele precisa ultrapassar as batreiras que o aprisionam
como um produto a ser explorado, negociado.

Antagdnica ao entendimento da lingua inglesa ser compreendida simplesmente como um
produto que pode ser comprado e consumido, Silva (2012, p. 41) defende que o ensino dessa lingua
precisa

ser fonte de elementos para o repertério identitario do aluno e o enriquecimento
da face volitiva de sua identidade, ¢ para a constru¢io da cidadania plural
necessaria — fomentos para a equidade nesse mundo dindmico e
permanentemente reconstruido em que vivemos hoje.

Ainda que a lingua inglesa perca a sua real identidade devido a alguns entraves como o fato
de ser considerada uma commodity, que enriquece o curriculo vitae, que sirva para obtencio de
certificagdo, ela ainda pode ser enxergada como a lingua, assim como qualquer outra, que promove

25 Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhio, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1987, p. 39).
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ao individuo o direito de “apropriar-se” dela, no intuito de utiliza-la em diferentes contextos sejam
pessoais, culturais, académicos, sociais, etc. (]ORDAO, 2004). Pois, mais do que contribuir na
formacio cidada, critica e incluir o individuo socialmente, a lingua possibilita um autoconhecimento,
acesso a novos bens culturais, convivéncia com as diferencas e rompimentos de esteredtipos
linguisticos, culturais e econémicos concedidos a ela.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), enquanto documento que norteia
objetivos voltados a aprendizagens basilares, compreendem o ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras (LE) focado no uso e nas praticas sociais da linguagem, além disso, depreendem que
mediante essas agoes, o aprendiz enquanto sujeito em formagio continua consegue atuar ativamente
na sociedade. Conforme o documento,

“IA] aprendizagem de Lingua Estrangeira ¢ uma possibilidade de aumentar a
autopercepcao do aluno como ser humano e como cidadio. Por esse motivo, ela
deve centrar-se no engajamento do discurso do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e engajar os outros no discurso de modo a poder agir no

mundo social” (BRASIL, 1998, p. 15).

Diante do pressuposto evidenciado, faz-se indispensavel compreender a necessidade de uso
da LE na sociedade atual, porém, devemos nos ater, além de outros contextos e realidade, ao papel
educacional e conscientizador desta, procurando sempre harmonizar os seus diferentes objetivos na
busca de uma conciliagio entre uma perspectiva pragmatica e uso contextualizado. Embasando-se na
adocdo de uma perspectiva de linguagem como pratica social, auxiliando no processo de tornar os
aprendizes em individuos ctiticos, agentes de transformacio social, engajados num processo continuo
de adequacio da lingua em seu entorno e outras realidades e capazes de agir conscientemente no
mundo.

Por certo, refletir na perspectiva de lingua como instrumento, pratica social, recurso que
promove o agenciamento ou conduz a “libertacio linguistica”26, embora muitos ainda nao fazem uso
dessa ferramenta por receio de nio “dominar” as questdes normativas e lexicais, muitas vezes
imbricada a lingua, é compreender que por meio dela, conforme Hooks (2003), barreiras sio
quebradas, fronteiras sio irrompidas. Segundo a autora (Idem),

como o desejo, a lingua rebenta, se recusa estar contida dentro de fronteiras. Fala
a si mesma contra a nossa vontade, em palavras e pensamentos que invadem e até
violam os espa¢os mais privados da mente e do corpo (HOOKS, 2013, p. 223).

Com o entendimento de que ¢ possivel fazer a aquisi¢do da lingua do outro sem perder a
identidade da sua, o caminho para a “liberdade linguistica” fica acessivel, e os que a utilizam no
sentido de se tornarem “livres”, conseguem libertar-se de um contexto repressor e oprimido. Por
meio dessa compreensido, conseguimos ser ouvidos e transformamos a realidade em nosso entorno,
como também promovemos uma interacdo social, concedendo a todos individuos inseridos nesse
processo de interagdo, a voz.

Dessa maneira, entendemos que o ensino-aprendizagem da lingua inglesa embasado na
perspectiva de lingua como ferramenta de criticidade e de interferéncia no mundo deve ser observado
como uma pratica social intermediada pelo inglés enquanto lingua e nio mais como um servico
essencial e adequado somente ao contexto capitalizado, seguido da ideia de competéncia necessaria
para a inserc¢ido do individuo no ramo trabalhista.

26 Recorrer a lingua sob a perspectiva de adequa-la ao contexto que em que ela estd sendo utilizada de forma
mais situacional, sem estar “presa” somente as questdes estruturais, desconsiderando o seu uso pratico,
contextual, histérico e social.
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Com efeito, a lingua, seja ela materna ou estrangeira, precisar ser ensinada e aprendida sob a
perspectiva de instrumento para a pratica social, de modo que esta esteja situada e contextualizada.
Além disso, reconhecer também, sem privar a questdao estruturalista, os usos heterogéneos da lingua,
desde que esse reconhecimento nio cause a invisibilidade de outras linguas, outros contextos, outras
praticas sociais. Em outros termos, nao priotrizar uma lingua em detrimento de outra.

Desse modo, é fundamental que, enquanto professores de LE, possamos fragmentar a ideia
de que exista uma conexao direta entre o ensino da lingua inglesa e o mercado de trabalho, mesmo
que essa concepeao ainda esteja latente em nossos dias. Precisamos promover uma aprendizagem
linguistica direcionada, nesse contexto, para a pratica social, desenvolvimento do agenciamento
critico dos sujeitos envolvidos nesse processo, bem como a desconstrugio de que um €xito no ensino-
aprendizagem de LE esteja atrelado ao seu “papel instrumentalizador” ou “a ascensio profissional”
(FERRAZ, 2015).

Conclusio

Face as exposi¢oes supracitadas, consideramos necessatio promover de forma continua um
equilibrio no ensino e na aprendizagem do inglés sem valorizar uma a¢do pedagdgica que promova a
instrumentalizacdo dos aprendizes e a mecanizacio do conhecimento em detrimento da pratica que
viabilize o ensino da lingua pela perspectiva da pratica social. Nesses termos, de acordo com Silva
(2016), o ensino de lingua inglesa e sua importancia para a formacao cidada dos aprendizes vai muito
além da simples instrumentalizacio dos individuos para atender aos interesses econémicos da
proposta neoliberal.

Apesar de ser latente, na atualidade, o reconhecimento de que por meio do inglés, o sujeito
alcance um estado de destaque e um aumento salatial, ao reconhecermos esse pressuposto como
fundamental sem considerar a pratica social da linguagem, conforme Jorddo (2004), serfamos
convenientes com o impetialismo linguistico, mesmo que fizéssemos a legacdo de que isso seja uma
demanda social, e os aprendizes que nio tivessem acesso a tal commodity estariam privados do acesso
ao emprego, a informacio, a participacdo mundial.

Buscando desenvolver a independéncia e a consciéncia critica, como também promover
>
praticas pedagdgicas, que considerem os aspectos socioculturais tanto do ensino-aprendizagem da
LE quanto do sujeito envolvido nesse processo, é essencial contrariar, além da ideia de lingua como
5 5
produto, a referéncia do “estruturalismo linguistico, que tem uma visio de lingua como um conjunto
de estruturas, cada uma atrelada a determinada funcoes comunicativas” (JORDAO, 2017, p. 196).
> b b

Posto isto, embora os efeitos da globalizacio, assim como a conectividade digital, colocam
o ensino-aprendizagem do inglés como uma lingua de mercado, de conexio, necessaria nos processos
de interagdo e inser¢io mundial, sendo compelida a exercer simplesmente o papel de commodity.
Enquanto lingua, o inglés ndo pode suprir as necessidades das comunidades especificas em
detrimento da formagio de cidadios globais, abandonando sua identidade local no intuito de tentar
atender as necessidades da demanda global. Nao obstante,

O ensino-aprendizagem do inglés, como lingua estrangeira, precisar estar focado em
fortalecer a lingua mediada pela pratica social, contextualizada a realidade do aprendiz, que colabore
na sua formagdo humana e social, viabilizando o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas
e enriquecendo, de forma continua, o seu vocabulario linguistico.
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UMA ANALISE DE ASPECTOS FONETICOS E FONOLOGICOS NO PROCESSO DE
AQUISICAO DA LINGUAGEM DE CRIANGCAS DE 0 A 5 ANOS

Marcia Oliveira de Andrade?’
Leila Jennff Monteiro de Oliveira28
Simone Anunciada Amaral Vilaga?®

Resumo

Partindo do pressuposto de que a linguagem é a maneira como o ser humano expressa seus
pensamentos e necessidades, constituindo-se como sujeito, este artigo tem como objetivo analisar
aspectos fonéticos e fonoldgicos no processo de aquisicao da linguagem em criancas de 0 a 5 anos e
as dificuldades que podem surgir durante esse periodo. O suporte referencial tedrico pauta-se nas
concep¢oes de autores como Chomsky (2000), Vygotsky (1984) e nos estudos de Lamprecht (1999),
bem como observacbes “in loco” com analises e transcricdes fonéticas da fala de criancas em
ambiente familiar e escolar.

Palavras-chave: Aquisi¢ao da Linguagem. Desvios Fonolégicos. Desvios Fonéticos.

Abstract

Based on the assumption that language is the way in which human beings express their thoughts and
needs, constituting themselves as subjects, this article aims to analyze phonetic and phonological
aspects in the process of language acquisition in children from 0 to 5 years and the difficulties that
may arise during this period. The theoretical referential support is based on the conceptions of
authors such as Chomsky (20006), Vygotsky (1984) and on the studies of Lamprecht (1999), as well as
"in loco" observations with phonetic analysis and transcriptions of children's speech in a family
environment and school.

Keywords: Language Acquisition. Phonological Disorders. Phonetic Deviations.

Introdugao

Partindo do principio de que a linguagem constitui um fator de grande relevancia para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, sendo através dela que o individuo se expressa e se
reconhece como ser social, torna-se necessario compreender como acontece sua aquisi¢io a partir de
concepgdes tedricas que, ajudando a explica-la, oriente a discussdo acerca da aprendizagem e
sistematizagdo de uma lingua oral, considerada por tedricos base fundamental para que as habilidades
de escrita e leitura posteriormente se estabeleca.

Sob essa 6tica, espera-se que o inicio do processo de aquisi¢io da linguagem se dé com as
vocalizagdes e o balbucio e seja finalizado com a aquisi¢do do onser complexo, aproximadamente aos
cinco anos de idade. No entanto, nem todas as criancas alcangam essa meta ¢ tém uma aquisi¢io
tardia apresentando desvios fonoldgicos e/ou desvios fonéticos. Os desvios fonolégicos sio
caracterizados por omissdes, substitui¢des ou acréscimo de fonemas encontrados em criangas que
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nio alcancam o modelo de fala esperado para cada fase do desenvolvimento, podendo, muitas vezes,
interferir na interacdo com o meio social.

Nesse contexto, salienta-se que pode ocorrer desvios fonéticos decorrentes da mecanica da
producido articulatoria, bem como alguns fenémenos de origem natural ao percurso e possivels
disturbios que devem ser observados e, se necessario, deve haver intervencdo por profissional
competente que em tempo oportuno ajudara a integrar o sujeito a sociedade de forma participativa,
consoante veremos nas analises apresentadas.

Aquisi¢do da Linguagem

A linguagem ¢ a maneira como o ser humano se constitui como sujeito, ¢ através dela que
expressa seus pensamentos e necessidades, sendo seu instrumento de compreensio e interagio com
o mundo. Neste fato, percebemos a relevancia das pesquisas sobre os processos pelos quais as
criangas adquirem uma linguagem, conseguindo se expressar, primeiro através do choro evoluindo
para gestos e fala, demonstrando capacidade de compreender o mundo a sua volta até produzirem
enunciados em sua lingua e a utilizar essa lingua nas mais variadas situagbes comunicativas e
interacionais.

Todo falante domina implicitamente um sistema muito detalhado e preciso de
procedimento formais de agrupamento e interpretagbes de expressoes
linguisticas. Esse sistema ¢ constantemente usado, de modo automatico e

inconsciente, para produzir entender novas sentengas, uma caracteristica do uso
comum da linguagem. (CHOMSKY, 2006, p. 6)

Para Chomsky a capacidade humana de falar e entender uma lingua deve ser compreendida
como o resultado de um dispositivo inato, da capacidade genética, e, portanto, interna ao organismo
humano, havendo ‘um conjunto infinito de sentencas para elementos finitos’ também afirma que na
lingua ha propriedades e estruturas caracteristicas e proprias que ja sio conhecidas desde sempre
pelas criancas ao se apropriar das primeiras falas num discurso oral. Dessa forma, a fala como reflexo
da mente é de natureza cognitiva. Outros estudos, trazem a compreensio da linguagem como
atividade de interacdo humana, considerando o contexto social e histérico que estdo envolvidos no
ato comunicativo.

Vygostky (1962) enfatiza que esse pensamento verbal, em contraposicdo a fala,
ndo seria inato e sim determinado sécio-historicamente. Ele considera que a
mediacio exercida pela lingua durante o processo de aquisicao tem papel crucial
determinado por fatores sécio-historicos no desenvolvimento cognitivo.

(CUMPRI; AYRES, 2015)

A vista disso, podem contribuir para o desenvolvimento da linguagem, e consequentemente
da crianga, o conhecimento nato - cognitivista e a necessidade de interagdo - interacionismo. Teorias
que permeiam estudos e discussGes, no dmbito educacional, linguistico e de seus segmentos como a
sociolinguistica e psicolinguistica, e especificadamente, para esta pesquisa, voltada para a
compreensio da aquisi¢do e desenvolvimento da fala em criancas de 0 a 5 anos.

Nesse sentido, faz-se necessirio compreender a relevincia da teoria interacionista de
Vygotsky (1984) cuja perspectiva considera que a linguagem ¢é adquirida a partir das trocas
comunicativas entre a crianca e o adulto.

Para Vygotsky (1998) o desenvolvimento da fala segue o curso das demais opera¢des mentais,
as quais ocorrem em quatro estagios. estdgio natural ou primitive, que corresponde a fala pré-intelectual
e ao pensamento pré-verbal; estdgio da psicologia ingénua, no qual acontece o exercicio da inteligéncia
pratica em virtude da experiéncia da crianga com as propriedades fisicas do seu corpo e dos objetos
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que a circundam; estdgio das operagdes com signos exteriores usados como auxiliares na solugio de
problemas, caracterizado pela fala egocéntrica; e estdgio do crescimento interior. Neste, as operagoes
externas se interiorizam e passam por mudanc¢a no processo, a crianga passa a operar com relagoes
intrinsecas e signos interiores.

Para o tedrico, os estudos desses estagios permitiram concluir que a medida em que as
criangas se desenvolvem, dirigindo sua fala para comunicac¢Oes especificas com os outros como, por
exemplo, pedir comida ou brinquedo, elas comecam a dirigir a fala para si mesmas, levando a
internalizacdo de palavras e a constituicio da fala interior. Esta, por sua vez, envolve pensamentos
verbais norteadores do comportamento e da cogni¢do, processo fundamental no desenvolvimento e
funcionamento psicolégico humano, logo, na constru¢ao do conhecimento.

Quando a crianca apresenta uma fala exterior, ela comeca por uma palavra. Mais tarde elabora
frases complexas, chegando a fala corrente. Neste sentido, no que diz respeito ao aspecto fisico e
sonoro da linguagem, a crianca caminha da parte para o todo. Quanto ao aspecto semantico, o vetor
assume o sentido inverso: a crianca parte do todo para as unidades menores. A primeira palavra
pronunciada pela crian¢a ndo tem o significado isolado da palavra, mas o significado de uma frase
inteira. Com o tempo, a crianga passa a dividir o pensamento em unidades isoladas. O avanco da fala
em direcdo ao todo diferenciado de uma frase ajuda o pensamento da crianca a progredir de um todo
homogéneo para partes bem definidas.

Assim, a linguagem nio comparece, em Vygotsky, em sua dimensdo puramente instrumental,
mas assume um lugar central na propria estruturacdo e organizacio do pensamento: “A linguagem
nao serve como expressio de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica.

Dessa maneira, o pensamento nio se expressa, mas se realiza na palavra” (Vygotsky, 2001,
p- 412) sendo, assim, a fala (egocéntrica) infantil essencialmente social, insistindo no aspecto cognitivo
como fator determinante no desenvolvimento/aquisi¢io da linguagem infantil.

Dificuldades na aquisi¢do da linguagem

O processo de aquisicdio da linguagem respeita etapas que devem ser atingidas
espontaneamente e dentro de uma determinada faixa etaria. Findado esse processo, o dominio do
sistema fonoldgico esta pleno (LAMPRECHT 1999). Espera-se que a ctianga inicie a aquisi¢io da
linguagem com as vocalizagdes ¢ o balbucio.

Esta aquisi¢io ¢ finalizada com o onser complexo (OC), aproximadamente, aos cinco anos de
idade. “A posigdo do onset silabico, pode estar vazia, pode ser preenchida por uma consoante (simples)
ou por duas consoantes (complexo) (...)” (ROBERTO 2016 p. 75), ou seja, a estrutura sildbica do
onset pode ser composta de apenas vogal (V), de consoante e vogal (CV) ou de consoante, consoante
e vogal (CCV), esta ultima ¢ caracterizada como o onset complexo.

Podemos inferir que ha um transtorno no desenvolvimento de linguagem em uma crianga
quando sua maneira de falar interfere na comunicagio (distraindo a atenc¢do do ouvinte sobre o gue
ela diz; para enfoca-la no como ela dig) ou quando a propria crianca se sente excessivamente timida e/ou
apreensiva com seu modo de falar.

Porém, ¢ preciso muito cuidado ao classificar a linguagem, pois a fala normal tolera muitas
“anomalias” que podem ser caracterizadas como um desvio fonolégico que é uma desorganizacdo no
sistema de sons da crianga sem causas organicas ou desvio fonético que implica em alteragdes motoras
que comprometem a articulagdo correta dos sons da fala (auséncia dentaria, frénulo lingual curto.)
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Para melhor compreensao do assunto em tela, abordaremos abaixo algumas dificuldades de
linguagem mais recorrentes em criancas de 0 a 5 anos, como distirbios subdivididos em disturbios
de linguagem, de fala e de fluéncia.

Disturbios de linguagem
Mudez

A mudez ou afonia é uma deficiéncia que indica incapacidade (total ou parcial) de produzir
de articular palavras, geralmente ¢ decorrente de transtornos do sistema nervoso central. Mas em boa
parte dos casos, é decorréncia de problemas na audicio.

Atraso Simples de Linguagem X Disturbio Especifico de Linguagem (DEL)

O Atraso de Linguagem pode ser detectado a partir dos 2 anos de idade. Em principio, esse
atraso ¢ superado apés os 4 anos. Em outros casos, o problema se transforma em Distirbio
HEspecifico de Linguagem (DEL) e ¢ resolvido via tratamento especializado.

Segundo Capovilla (1997), o atraso de linguagem ¢é o problema de desenvolvimento mais
comum em pré-escolares e pode se correlacionar com distirbios posteriores de aprendizagem. As
principais caractetisticas da crianca que tem atraso na linguagem sio: deficiéncia no vocabulario, na
capacidade de formular ideias e desenvolvimento retardado da estruturacdo de sentengas.

Disturbios da fala

No Transtorno ou Desvio Fonoldgico ocorre um atraso na aquisicao dos sons/fonemas da
lingua ou aquisi¢ao desviante. Produgio atipica dos sons da fala, omissoes, substituicbes ou adi¢oes:

Apraxia de Fala

A Apraxia de Fala na Infincia (AFI) é uma alteracio de origem neurolégica, em que a
precisdo e consisténcia dos movimentos articulatérios estdo prejudicados. Destaca-se a falta de
inteligibilidade de fala, com erros distintos na producio dos sons. A crianga, manifestando esta grande
dificuldade patra planejar sua articulagio, apresenta trocas, inversdes, omissoes e/ou distor¢oes de
sons da fala, bem como erros de acentuacio, alteracées na velocidade, entonacio e ritmo.

A crianga com AFI apresenta um pobre repertério nas vogais, com desvios em muitas delas.
Isso também acontece nas consoantes, incluindo as mais visiveis, como P e M. Ou ela pode até
conseguir emitir sons isoladamente, porém persiste a dificuldade para que ela consiga combina-los
em uma silaba.

A Dislalia

A Dislalia é um distarbio caracterizado pela dificuldade de articulagio apés os 4 ou 5 anos
de idade, envolvendo a omissao, actéscimo, troca ou distor¢ao dos fonemas durante a emissio vetbal.
A troca do “R” pelo “L” é um exemplo. Entretanto, podem haver outros tipos de trocas, tais como,
“bola” por “péla”, “corta” por “torta”, “porta” por “poita”, “preto” por “peto, “barata” por “balata”,
entre outras. GARCIA (2012) caracteriza a dislalia como uma fase do desenvolvimento infantl onde

a crianga é incapaz de repetir o que ouve.
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O Ceceio X Sigmatismo

Ambos sio caracterizados pela distor¢io dos fonemas /s/ e /z/ ou /j/ e /x/ na fala, o ceceio
devido a incorreta posicao da lingua ao emitir tais letras e o sigmatismo devido a desordens nos 6rgaos
fonoarticulatérios, dentirios ou cranio-faciais.

A fala distorcida do personagem Patolino, de Looney Tunes, é um exemplo do que
chamarfamos de ceceio ou pode ser devida a um sigmatismo.

Distirbios de fluéncia
A Gagueira

A gagueira é um disturbio da comunica¢io que se caracteriza por uma ruptura involuntiria
no fluxo da fala. A crianca que tem gagueira poderd manifestar dificuldade para falar, hesitando ou
repetindo (sons, silabas, palavras, seguimentos, frases), apresentando prolongamentos frequentes de
sons, bloqueios, ou pausas frequentes que perturbam a fluéncia verbal.

As rupturas involuntarias sdo também chamadas de disfluéncia, mas nem toda disfluéncia é
gagueira (PERKINS, 1993; YAIRI, 1997). Entre 1,5 ano e 3 anos é possivel ocorrerem disfluéncias
tipicas da idade, fazendo parte do desenvolvimento e significa que a crianca estd adquirindo
vocabulario e aprendendo a usar a linguagem de maneira nova. Se as disfluéncias desaparecerem
durante varias semanas e depois voltarem, a ctianga pode estar atravessando uma nova fase de
aprendizagem podendo ser confundida por um quadro de gagueira definitiva.

Material e métodos

Hsta pesquisa foi realizada a partir de teotias de aquisicdo da fala e da sua observacio em trés
sujeitos no ambiente familiar e escolar e de sua respectiva transcri¢do, proporcionando-lhes seguranca
para se expressar e garantindo a naturalidade e idoneidade da coleta de dados com a finalidade de
comparar o desenvolvimento da fala entre eles e a idade média para a aquisi¢io dos sons (Tabela 1)
utilizadas pelos especialistas para avaliar alguma possivel deficiéncia.

A selecdo das criangas foi feita considerando a média da idade para aquisicio da fala,
compreendendo uma diferenca entre elas de trés meses (BM 2anos e seis meses; MS 2 anos e nove
meses; e VT' 3 anos). Buscou-se, ainda, um parecer de informacdes inerentes a fonoaudiologia que
complementaram o estudo.

Tabela 1: Idade média de aquisi¢do dos sons da fala

IDADE MEDIA DE AQUISICAD DOS SOMNS DA FALA

Letras Fonemas Idade
B, h Fd=T T 1 ano e 6 meses
P, T. D, N P TR SRl PV 2 anos
K, G, MH T 2 anos e 6 meses
F, W, 5, Z LT el ss, fzf 3 anos
CH, 1 Vi T T 3 anos e 6 Mmeses
L. LH, RR (R do rato) A NS, SRS
Arguifonema S (as, es, is, os, us) Aarquifonema /Sy 4 anos
Arquifonema R (ar, er, ir, or, ur) Aarquifonema /RS
R (R da arara) Ard
Grupos com L (pl, bl, cl, gl, fl) Grupos consonantais com S/ 5 anos
Grupos com R (pr, br, cr, gr, fr...} Grupos consonantais com Jr/f

Fonte: http://paulamourafono.com.br/Acessado em 30/04/2022.14:15.
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Com o presente estudo “in loco” e pesquisa bibliografica, percebemos os processos fonéticos
e fonolégicos constituintes na aquisicdo da fala, bem como detectamos algumas dificuldades que
podem vir a surgir nesse processo.

Analise dos sujeitos

Ouvindo, transcrevendo e analisando a fala dos sujeitos selecionados para esta pesquisa
pudemos identificar a pronuncia de alguns fonemas e comparando com a tabela de idade média para
aquisicao da fala foi possivel perceber alguns fenémenos e acompanhar atrasos e avangos nesta

aquisicdo.

Tabela 2: analise dos processos fonoldgicos dos sujeitos pesquisados

Palavra » Transcrigdo

Fonética

Processo Fonologico

INFORMANTE 1
MS (2 anos e seis meses)

VERDE —p [vedsi]

*Apagamento do /R/ em posicio de coda na
silaba inicial;
*Palatalizacio

AZUL —» [2’d3uw]

*Palatalizacao

VERMELHO — [¢'deiw]

*Economia linguistica

Esse —>  [ef1]

*Posteriotizacao

INFORMANTE 2
BM (2 anos e 9 meses)

PRA  —» [pdl

*Reducdo do vocabulo — para- (simplificacdo da
consoante f)

CONTENTE — [t5'téti]

*Assimilacdo de fone proximo

ESTOU —» [to] *Apagamento da silaba 4tona: es- (Aférese)
*Monotongagio.
CAMINHANDO EU VOU Apagamento consoante “d” que marca o

[pamina]  [ew] [vol

gerindio da forma verbal;
*Monotongagao.

INFORMANTE 3

VT (3 anos)

*Apresenta um
excelente
desenvolvimento do

processo de aquisi¢do da
fala.

PRA _  [pal

*Reducdo do vocabulo — para- (simplificacdo da
consoante )
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Conclusio

Pretendeu-se neste trabalho proporcionar uma andlise das teorias que permeiam os estudos
da aquisi¢do da linguagem pelos individuos bem como analisar como esta ocorre em criangas, com
idade média no decotrer deste processo. Transcrevendo a fala e identificando fendmenos fonéticos
e fonoldgicos, foi possivel verificar estes processos e compreender as distintas formas em que se
apresentam — atrasos, distirbios ou desvios — suas causas e implicagoes.

Os desvios da lingua oral podem ser muito prejudiciais ao desenvolvimento da crianca e sua
interacao no meio social. E de suma importincia detecta-los na infancia de forma que possam ser
diagnosticadas e tratados a tempo.

Com isso esperamos dispor de um material que facilite o estudo sobre o tema e que possa
servir para compreender como os fenémenos fonéticos e fonoldgicos surgem naturalmente no
processo de aquisicao da linguagem, constituindo este processo de forma passageira e necessaria para
bem desenvolver a fala e, consequentemente, a futura escrita como também para qualquer pessoa
que se sinta atraido pelas informacoes analisadas, ja que qualquer um que cotidianamente tem contato
com ctiangas — pais, professores ou outros profissionais da satde, deve compreender seus usos e sua
relevancia.
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