Revista Querubim
Letras — Ciéncias Humanas — Ciéncias Sociais
Edigdo 50
Ano 19
Volume 2

Educagao

Aroldo Magno de Oliveira
(Ed./Org.)




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 2 de 81

Revista Querubim 2023 — Ano 19 n°50 —vol. 2 — Educagdo — 81p. (junho — 2023)
Rio de Janeiro: Querubim, 2023 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais
Periddicos. I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki

Bruno Gomes Pereira

Carla Mota Regis de Carvalho
Elanir Franca Carvalho
Enéias Farias Tavares
Francilane Eulalia de Souza
Gladiston Alves da Silva
Guilherme Wyllie

Hugo de Carvalho Sobrinho
Hugo Norberto Krug

Janete Silva dos Santos

Joana Angélica da Silva de Souza
Jodo Carlos de Carvalho

José Catlos de Freitas

Jussara Bittencourt de Sa
Luciana Marino Nascimento
Luiza Helena Oliveira da Silva
Mayara Ferreira de Farias
Pedro Alberice da Rocha
Regina Célia Padovan

Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vinia do Carmo Nébile
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 3 de 81

SUMARIO

01 | Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti e Francisco Romario Paz Carvalho — “No | 04
meio do caminho tinha uma pedra” questoes sobre o ensino remoto emergencial e as
tecnologias digitais na educacio

02 | Brenda Lemos Silveira e Claudete da Silva Lima Martins — Programa de extensio | 14
Tertdlias Inclusivas do Pampa: ampliando horizontes na formagao académico-profissional de
professores

03 | Bruna Beatriz da Rocha et al — Algumas notas sobre o direito a educacdo na | 20
contemporaneidade: perquisi¢Ses inquietantes

04 | Cadidja Coutinho et al — Escola-campo e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a | 26
Docéncia (PIBID): reconhecimento do espago escolar

05 | Edileuza Batista de Araujo e Leomar Alves de Sousa — A interdisciplinaridade nas a¢ées | 35
do PPP de uma escola publica de Araguaina-TO

06 | Gabriel dos Santos Kehler e Samuel Barreto Nogueira da Costa — Concep¢oes de | 45
algumas profissionais da educacdo sobre o transtorno do déficit de atencdo com

hiperatividade - TDAH

07 | Ingrid Simées Gross e Adriana Duarte Leon — Significando a disciplina de Historia da | 52
Educacio na formacgio docente

08 | Vanessa Pereira Costa e Marcelo Rythowem — A Justica Restaurativa e os Circulos de 64
Construcao da Paz como aliados no ambiente escolar

09 | Viviana Patricia Kozlowski Lucyk ¢ Andressa Aparecida Borges — Um dialogo com o | 73
direito a educacio e o direito a aprendizagem no programa Mais Alfabetizacio




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 4 de 81

“NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PEDRA”: QUESTOES SOBRE O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti!
Francisco Romario Paz Carvalho?

Resumo

Diante do contexto provocado pela Pandemia da Covid-19, a educagdo tem vivenciado um periodo
de incertezas, dentre outra questdes que influenciam diretamente no modo de promover a educacio
de qualidade aos estudantes brasileiros. Diante desse contexto, este estudo busca refletir sobre a
articulacdo entre o ensino remoto e as tecnologias digitais, no contexto escolar. Nesse percurso,
procuramos também discutir acerca de necessidades e dificuldades de alunos e professores, levando
em consideragdo a aprendizagem on-/ine € o uso de tecnologias digitais para o ERE. Quanto aos
aspectos metodologicos, este estudo é resultado de uma pesquisa bibliografica e documental,
tomando por base textos que dizem respeito as tecnologias digitais, educacio e ensino remoto. O
estudo surge ampliando o campo das discussOes acerca da qualidade da educacdo no petiodo de
ensino remoto e dos desafios que ainda virdo, para a superacdo das deficiéncias deixadas na
aprendizagem dos alunos neste petiodo.

Palavras-chave: TDIC; Pandemia; Escola.

Resumen

Dado el contexto provocado por la Pandemia de Covid-19, la educacién ha vivido un petiodo de
incertidumbre, entre otras cuestiones que influyen directamente en la forma de promover una
educacién de calidad para los estudiantes brasilefios. Ante este contexto, este estudio busca
reflexionar sobre la articulacién entre la ensefianza a distancia y las tecnologias digitales en el
contexto escolar. En el camino, también buscamos discutir las necesidades y dificultades de
estudiantes y docentes, teniendo en cuenta el aprendizaje en linea y el uso de tecnologias digitales
para la ERE. En cuanto a los aspectos metodolégicos, este estudio es el resultado de una
investigacién bibliografica y documental, a partir de textos que se relacionan con las tecnologias
digitales, la educacién y la enseflanza a distancia. El estudio amplia el campo de las discusiones
sobre la calidad de la educacién en el petiodo de la ensefianza a distancia y los desafios que ain
vendran, para superar las deficiencias dejadas en el aprendizaje de los estudiantes en este periodo.
Palabras Clave: TDIC; Pandemia; Escuela.

O humano nio ¢ tecnoldgico apenas no presente — somos tecnoldgicos
desde os primeiros hominideos que usavam a pedra lascada e o fogo -, ¢
isso nos leva a pensar recursivamente o avango da tecnologia, que
implica o avango da humanidade, ¢ o avango da bumanidade, que
implica transformagoes tecnolggicas. (LEFEA, 2020)

1 Doutora em Educagio (UFPI). Professora do curso de Licenciatura em Educagio do Campo/ Ciéncias da Natureza
(LEDOC), Campus Amilcar Ferreira Sobral, da Universidade Federal do Piaui.

2 Académico do curso de Licenciatura em Pedagogia — CAFS - UFPIL Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo — PIBEX — UFPI 2022.
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__ Professora, bom dial Hoje teremos aula?

__ Sim. Nos encontraremos as 14h. Tudo bem?

__ O encontro sera pela plataforma Teams ou Meet professorar?

__ Sera pela plataforma Meet. Acessem o link (meet.google.com/ cn-gxvwez) no hotatio
combinado. Ah! E nio se esquecam de ler o material que esta disponivel na plataforma Google
Classroom. Bons Estudos e até mais tarde!

_ Ok

O didlogo acima evidencia cenas do cotidiano em contexto educacional no mundo
ocasionado pela Pandemia da COVID-19, a partir de marco de 2020. Ligar o computador ou
celular, acessar a Internet e o endereco eletronico solicitado pela professora, ligar a
camera/microfone/webcam para se identificar, dentre tantas outras atividades guiadas pelas
tecnologias digitais nos fazem refletir o quanto estas tém desempenhado um papel importante nas
praticas escolares cotidianas em nossa sociedade durante a Pandemia de COVID-19.

E inquestionavel o avanco tecnolégico “forcado” que enfrentamos em consequéncia da
nova rotina, em que tivemos que a adaptar as formas de ensinar e também de aprender. Apesar das
tecnologias digitais estrem presentes em diversos ramos da sociedade, no contexto educacional, da
Pandemia, as TDIC, principalmente, o uso de celulares e de Zablets, ainda ndo eram utilizados com
tanta frequéncia e aceitos dentro do ambiente escolar. Transcorridos mais de dois anos de
enfrentamento a Covid-19, nos encontramos ainda mais conectados a Internet através das diversas
tecnologias digitais (celular, computador, ablets, televisio, dentre outras) do que tinhamos costume.
Passamos a utilizar essas ferramentas, desempenhando papeis importantes para manter o vinculo
escolar, entre alunos, professores e a familia.

O fechamento das escolas, a suspensio dos calendarios educacionais e o uso das
Tecnologias Digitais De Informacio e Comunicagao (TDIC), dentro de uma perspectiva de ensino
remoto emergencial foram elementos que possibilitaram uma nova roupagem e tornaram o
ambiente escolar mais complexo e desafiador e em alguns casos, precario, tanto para docentes
quanto para os estudantes. Pois, ressaltamos que muitos alunos e, também, professores nio
dispunham de recursos que lhes permitissem acompanhar e/ou oferecer aulas remotas. Tais
dificuldades vao desde auséncia de sinal de banda larga ao ndo acesso a equipamentos digitais.

Nessa conjuntura, as instituicbes de ensino firmaram acordo com as TDIC como um
caminho possivel para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem de milhdes de
criancas e adolescentes, ainda que rodeada de criticas e imperfei¢des, no que diz respeito a diversos
aspectos, como por exemplo, situagio socioeconoémica dos estudantes, a (in)adequada formacio de
professores para 0 novo panorama e a (ndo)maturidade de pais e alunos para se adaptarem as novas
realidades de ensino.

Nesse entorno, face ao tempo de (in)certezas, diversos termos foram se incorporando ao
vocabulario escolar (e também fora dele), a exemplo do termo Ensino Remoto Emergencial (ERE),
que segundo Martins, Cavalcanti e Dourado (2021), se caracteriza pelo uso de recursos da interagio
a distincia e de atividades sincronas e/ou assincronas que nio puderam ter o desejavel
planejamento prévio para atender a situacdes emergenciais e temporarias de ensino. O ERE, por
sua vez, surge em um momento singular de crise sanitiria que atingiu indmeros setores da
sociedade mundial. Desta forma, o Ensino Remoto Emergencial, por ter sido incorporado de
maneira repentina, ndo teve tempo necessario para ser idealizado e discutido, sendo, entio, cabivel
diversas criticas, contrabalanceando erros e acertos.
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Diante desse contexto turbulento, este estudo busca refletir sobre o mundo no qual
vivemos hoje, mediado pelas TDIC. Nesse percurso, procuramos também discutir acerca de
necessidades e dificuldades de alunos e professores, levando em consideragio a aprendizagem on-
line e o uso de tecnologias digitais para o Ensino Remoto Emergencial. Assim, acreditamos que a
promocao desse debate é mais que necessario: ¢ um ato de resisténcia e inclusio.

O estudo integra as a¢oes desenvolvidas no ambito do Projeto de extensio “Formagio de
Professores do campo para o uso das Tecnologias Digitais”, vinculado ao Programa Institucional
de Bolsa de Extensao (PIBEX), da Universidade Federal do Piauf (UFPI) 2022, coordenado pela
Profa. Dra. Agata Laisa Laremberg Alves Cavalcanti, do curso de Licenciatura em Educacio do
campo/Ciéncias da natureza, do Campus Amilcar Ferreira Sobral, no municipio de Flotiano-PI.

Quanto aos aspectos metodologicos, este estudo ¢é resultado de uma pesquisa bibliografica
e documental, tomando por base textos que dizem respeito as tecnologias digitais, educagio e
ensino remoto. Por esse angulo, a elucidacdo das ideias aqui tratadas segue uma estrutura de
organiza¢do textual em tépicos, distribuidos da seguinte maneira: um primeiro momento, em que
tratamos sobre o ERE; um segundo, em que discorremos sobre o conceito de tecnologias; e um
terceiro momento em que procuramos investigar se a trfade (escola, professor e tecnologias digitais)
mantem um didlogo saudavel na contemporaneidade.

O estudo surge ampliando o campo das discussdes acerca da qualidade da educagio no
petiodo de ensino remoto e dos desafios que ainda virdo, para a supera¢io das deficiéncias deixadas
na aprendizagem dos alunos neste petiodo.

O ensino remoto emergencial (ERE) e a pandemia de covid-19: que rumos tomam a
educagio?

Segundo dados da Organizacio Mundial da Saude (OMS), a pandemia de COVID-19 teve
inicio na China, em dezembro de 2019. Por seu alto poder de transmissibilidade a doenca
rapidamente se espalhou por todo o mundo, assumindo o status de Pandemia em marco de 2020
(SOUZA; MIRANDA, 2020). No Brasil, especificamente, o primeiro caso foi identificado em 26 de
fevereiro de 2020 e rapidamente se alastrou por todas as capitais/estados.

Levando em consideracdo que o isolamento social era a unica arma que dispunhamos para
o combate a propagacdo dessa tertfvel doenca, as institui¢des de ensino tomaram a atitude de
suspender as atividades presenciais afim de conter a infecgio. Em 18 de marco de 2020, o
Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, autotiza a
substituicio das aulas presenciais por aulas que utilizem os meios digitais, durante o periodo

pandémico (BRASIL, 2020).

Em Abril de 2020, o Conselho Nacional de Educagio (NCE) em conformidade com as
politicas governamentais de prevencdo e combate a pandemia aprova o parecer n° 5/2020 que
estabelece a reorganizagio do calenddrio escolar assim como a computagio de atividades nio

presenciais para o cumprimento de carga horaria anual minima (800 horas), sendo este homologado
pelo MEC, em 29 de maio de 2020 (COSTA; NASCIMENTO, 2020).
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Nesse interim, passa a ser trilhado os caminhos da educacio tendo como suporte o ensino
remoto em cardter emergencial. Em outros termos, no dmbito educacional foi cada vez mais
intensificado o uso das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio (TDIC) como
ferramentas utilizadas pelos professores a fim de mediar os contetddos escolares. Nesse entorno, o
ERE surgiu com a premissa maior de tentar dirimir os impactos da pandemia no campo
educacional.

Na visdao de Alves (2020), no ensino remoto emergencial as praticas sio mediadas a partir
do uso de plataformas digitais, em que sdo trabalhados conteudos e atividades, podendo ser
sincronos e assincronos. A autora, por sua vez, em se tratando de ensino remoto, complementa que
“predomina uma adaptacido temporaria das metodologias utilizadas no regime presencial, com as
aulas, sendo realizadas nos mesmos horarios e com os professores responsaveis pela disciplina dos
cursos presenciais” (ALVES, 2020, p. 358).

E vélido ressaltar que o ensino remoto ndo pode ser encarado como sinénimo de Ensino a
Distancia. Em ambos os termos ha distanciamentos e aproximacoes, porém, devem set vistos como
conceitos diferentes, evitando, pois, comparagdes equivocadas. A esse respeito, Garcia ef al. (2020)
assim se posiciona sobre o Ensino Remoto Emergencial,

[...] se viabiliza pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros
fins, abertas para o compartilhamento de contetidos escolares. Embora esteja
diretamente relacionada ao uso de tecnologia digital, ensinar remotamente nio ¢é
sin6nimo de ensinar a distancia, considerando esta ultima uma modalidade que
tem uma concep¢io tedrico-metodolégica propria e ¢ desenvolvida em um
ambiente virtual de aprendizagem, com material didatico pedagégico especifico
e apoio de tutores. (GARCIA e# al., 2020, p. 05)

Neste sentido, conforme mencionado, ambos os termos possuem conceitos distintos. Se
por um lado, o ensino remoto desponta como alternativa inicial com a finalidade de adaptar as
redes de ensino e seus protagonistas (professores e alunos) durante o periodo de pandemia, o
Ensino a distancia, de maneira geral, é uma metodologia de ensino que vem sendo trabalhada a um
certo tempo e congrega planejamento, organizacio e objetivos pré-definidos (HODGES, 2020).

O Ensino Remoto Emergencial nio possui como objetivo criat um novo modelo
educacional. Pelo contrario, este surgiu, conforme ja salientamos, com a premissa maior de tentar
diminuir os impactos causados pela pandemia de COVID-19. Especificamente, o ERE diz respeito
apenas “[...] 2 mudanga do espaco fisico que outrora era presencial e agora, temporariamente, ¢
remoto (digital), termo muito utilizado na area de Tecnologia da Informacido (TT) para se referir a
nao presencialidade” (JOY; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

Por ter sido incorporado de maneira rapida e em um curto espago de tempo, o Ensino
Remoto Emergencial ndo esta isento de criticas. Logo no inicio de sua implementac¢io foi notétio a
resisténcia nas duas faces da moeda: de um lado, os professores, despreparados em lidar com as
aulas virtuais, conteddos, ndo conhecedores do mundo virtual; de outro, os alunos, que precisavam
se manter frente a tela de equipamentos eletronicos, sem nenhum interesse.
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E possivel ainda, mencionar diversos outros aspectos que se constituiram como entrave>
nesses tempos dificeis, exemplificativamente, podemos mencionar: a auséncia de uma formacio
continuada e adequada para os professores, o que possibilitaria a atualizagio das praticas
pedagodgicas face aos novos tempos; a sobrecarga profissional, tendo em vista a ndo formacio
adequada; a perda do ambiente doméstico ja que o trabalho passou a ser feito de casa (home office).
Em relacio aos alunos ficou ainda mais escancarado as desigualdades socioecondmicas tao
explicitas em nosso pafs (tdo desigual em diversos aspectos, territorialmente imenso e politicamente
conflituoso) como ¢ o caso da necessidade de equidade entre estudantes com e sem acesso a
ferramentas digitais.

Nesse contexto particular, e partindo da premissa de que é essencial “enxergar o lado bom
das coisas”, podemos mencionar dois aspectos positivos que a pandemia nos trouxe atrelado ao
ensino remoto emergencial, sdo eles: o primeiro, conforme assegura Costa e Nascimento (2020), o
estreitamento de lacos entre familia e escola, proporcionando, sobremaneira, uma parceria
necessaria e eficaz no processo de ensino aprendizagem; o segundo (e que serd motivador para os
préximos topicos deste texto), é a efervescéncia do debate sobre as tecnologias digitais e suas
contribui¢cGes no campo educacional.

Tecnologias: o que sdo e para onde vao?

Ao falarmos de tecnologia, ligeiramente nos vem a mente a figura do computador, celular,
tablets, drones, etc. Automaticamente, ao fazermos essa associacio de cunho reducionista, caimos em
um terreno movedico, limitando o conceito de tecnologia a equipamentos eletronicos. E
importante esclarecer que o conceito de tecnologia é bem mais amplo do que se pensa. Ferreira
(2010, p. 730), por sua vez, nos diz que tecnologia “[...] é o conjunto de conhecimentos, principios

cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade”.

De encontro a essa concepcio, Costa ef a/ (2021, p. 05) apresenta a defini¢ao de tecnologia,
etimologicamente como,

Tecno = técnica + /logia = ciéncia, funcionando como estratégias, métodos e
técnicas humanas, no sentido de potencializar suas acdes em todos os campos
de atuacio como na comunicacio, comércio e educacio, desenvolvidos de
forma agradavel e dinamica.

Como podemos perceber o conceito de tecnologia ndo é novo e vem sendo ampliado para
muitas 4reas do conhecimento. Na verdade, “as tecnologias sio tdo antigas quanto a espécie
humana. [..] foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais
diferenciadas tecnologias” (KENSKI, 2009, p. 07). Assim, as tecnologias surgem para atender as
diferentes necessidades do homem ao longo de sua existéncia. A todo momento e a qualquer tempo
fazemos uso de diversas tecnologias. Elas fazem parte do nosso cotidiano de tal maneira, que na
grande maioria das vezes, nem nos damos conta da sua existéncia (uma limpada, rodas de um
carro, calgados, roupas), “[...] as tecnologias estdo tido préximas e presentes que nem percebemos
mais que nao sdo coisas naturais” (KENSKI, 2009, p. 24).

3 Podemos destacar que o grande desafio para os docentes, sem duavidas, diz respeito a preparar aulas remotas com o uso
de TDIC, sem a formagao e o preparo necessario. Educadores e educadoras foram desafiados a se ajustarem rapidamente
e de forma improvisada, tornando a tarefa de ensinar cada vez mais herculea.
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Nesse entorno, Bueno (1999, p.87) nos diz que tecnologia é:

[...] um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera
a sua qualidade de vida. H4 uma constante necessidade do ser humano de criar,
a sua capacidade de interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde os
mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um conhecimento
cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os produtos
oriundos do processo de interacdo deste com a natureza e com os demais seres
humanos.

Nesses termos, fica claro que a evolu¢io tecnolégica nio se limita apenas aos novos usos
de determinados equipamentos, produtos ou artefatos. Muito além, as tecnologias buscam garantir
qualidade e favorecer para que em qualquer drea em que esteja sendo utilizada, atinja da melhor
forma possivel os seus objetivos e metas. Nos dias atuais, o universo digital passa a fazer parte da
rotina de trabalho, estudos, entretenimento e nos diversos setores da sociedade.

Nesse cenario, associado as questdes tecnologicas, “|...] 0 avanco cientifico, o fené6meno da
globaliza¢do politico-econ6émico e os fatores urbanos exigem transformagdes e geram necessidades
sociais e educacionais até, entdo inimaginaveis” (SANTOS; SILVA, 2018, p.08). Exemplificando,
podemos mencionar as tecnologias digitais que, por sua vez, ttm desempenhado papel de destaque
no campo educacional (e também fora dele).

Em outras palavras, podemos afirmar que as tecnologias ultrapassam barreiras, espagos e
tempos. Assim, as tecnologias se fazem presentes em indmeros espagos e em diversos contextos.
Rocha ef a/ (2018, p. 17) nos diz que:

[...] as tecnologias nos dias atuais tém contribuido positivamente no exercicio da
cidadania, a exemplo disso temos o voto eletronico. Hoje o computador faz
parte do cotidiano das pessoas, as informacdes estdo disponfveis em nuvens, e
podem ser acessadas a qualquer momento através das tecnologias midiaticas,
essas se tornam cada vez mais inovadoras, o que demanda novas formas de
pensar, agir, conviver e principalmente aprender com e por meio destas.

Ao relacionarmos com os dias atuais, fica perceptivel que a Pandemia da COVID-19
trouxe consigo diversas modificacoes, transformacdes e descobertas em indmeros setores da
sociedade. No campo educacional, por exemplo (e conforme temos discutido nesse texto), a
pandemia reforcou que as tecnologias sempre existiram e que estavam disponiveis ao nosso deleite.
A pergunta que salta a nossos olhos ¢é a seguinte: Conseguiremos utilizar as tecnologias (as digitais,
em particular) a nosso favor de modo a contemplar todos os sujeitos envolvidos de forma eficaz?
Que caminhos as tecnologias levaram uma sociedade repleta de (in)diferencas? As (possiveis)
respostas a esses questionamentos s6 poderdo ser respondidas em textos futuros.

A escola, o professor e as tecnologias digitais: aliados?

Ja sabfamos que a Educacio precisava mudar seus rumos, para acompanhar as mudangas
impostas pelos avangos da era digital. Mas, foi preciso, contudo, uma Pandemia devastadora para
que pudéssemos rever conceitos relativos a educa¢do em um curto espago de tempo. Assim,
percebemos que o ser humano ¢ capaz de aprender de maneiras multiplas, em distintos espagos
fisicos e digitais, de forma sincrona e assincrona, sozinho, em dupla ou em grupo com ou sem
mentotia. O aprendizado pode se efetivar em ambientes formais (como nas escolas) e informais (na
comunidade, na familia, etc.).
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A escola, assim como em diversos ramos da sociedade, tem se modificado por conta do
momento pandémico. Atrelado a ela, as discussdes sobre a inser¢do das tecnologias digitais no
ambiente educacional ndo sio novas (embora até pouco tempo atrds se propagava de maneira ainda
incipiente), porém, somente o contexto atual nos fez refletir na urgéncia dessas questdes.

Diante de um conjunto de metamorfoses ocasionadas pela Pandemia, nio se pode
desconsiderar que as tecnologias digitais fazem parte do cotidiano de grande parte da populacido em
nossa sociedade. E mais oportuno, ainda, considerarmos que as tecnologias digitais, por si s6, nao
garantem a efetivacdo dos processos de ensino e aprendizagem como muitos pensam (nem sempre
a triade escola, professor e tecnologias digitais tém mantido um didlogo proveitoso). Entram em
campo, questdes de ordem estrutural, organizacional e principalmente, quesitos relativos a
formacio (capacitacao dos docentes).

Sobre essas questoes, Paixdo e Santiago (2021, p. 05) se posicionam da seguinte forma:

E fundamental que as escolas procurem se adequar a essa realidade tecnolégica
dos estudantes e que busquem ndo somente ferramentas, mas também cursos de
formacdo que capacitem principalmente os professores que ndo estdo
familiarizados com essa modernidade, pois de que adiantariam modernos
instrumentos de trabalho se nido ha conhecimento especifico para lidar com
eles?

Podemos perceber que um grande problema em lidar com as tecnologias digitais foi/é o
total desprepato a que os professores foram/sio submetidos. Com a Pandemia, forcados a
ministrar aulas mediadas por recursos tao pouco conhecidos, os professores passaram a perceber
que as tecnologias digitais seriam suas parceiras, mesmo sem conhecer ao certo sua indole.
Notadamente, com os recurso necessatios, nao setia tatefa facil; sem eles (recursos e qualificacido
minima essencial), a ardua missdo de ministrar aulas, beira o impossivel, muito embora, o desejo em
reverter o quadro nebuloso, qualifica os professores em status de (quase) magicos.

Nesse contexto particular, a questio que salta a nossos olhos (assim como para diversos
outros pesquisadores) ¢ a assertiva ja formulada por Evans e Nation (1993): “coisas tecnoldgicas
ndo fazem sentido sem o “saber-como” (know-how) usa-las, conserta-las, fazé-las” (EVANS &
NATION, 1993, p. 199). Em termos mais especificos, o grande desafio a nosso ver, ndo ¢ pensar
tecnologias digitais na educacio, ja que esta encontra-se presente no campo educacional ha varios
anos (apesar de amada por muitos e odiada por varios), €, sim, pensar na articulagdo (manuseio)
tanto por parte dos professores quanto dos alunos, muito embora, este dltimo seja considerado o

sujeito com menos dificuldades para tal ensejo, levando em conta o conceito de nativo digital
(PRENSKY, 2001).

E bem oportuno termos em mente que ainda que tenhamos politicas pablicas voltadas para
o uso de Tecnologias de Informagio e Comunica¢io (TIC) na educagio, desde meados da década
de 1980, e uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que também adverte sobre a utilizagio
de tecnologias digitais no ambito escolar, muitos foram (e continuam sendo*) os desafios
enfrentados para que a intetlocucio tecnologias digitais e educagio andem de mio dadas na
condugio do ensino e aprendizagem.

4 Podemos citar, por exemplo, o fato de os educandos nio possuirem conexio a banda larga que impossibilita o acesso a
plataformas virtuais; condi¢do financeira desfavoravel para a utilizacio de ferramentas digitais; despreparo do corpo
docente de diversas institui¢cdes de ensino que eram acostumados ao regime presencial e podemos mencionar que grande
parte desses, sempre se posicionaram contrarios a adeso as salas virtuais de ensino.
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Moreira e Kramer (2007) advertem que é preciso repensar uma possivel visio excludente
entre tecnologias digitais e educacio. E preciso, segundo os autores refletir no didlogo entre ambas
e principalmente pensar no contexto em que os alunos (aprendizes) estdo inseridos, em especial
aqueles alunos da periferia que encontram-se matriculados em institui¢des de ensino basico publico.

Mesmo que deixassemos de lado as questOes sociais (embora seja quase impossivel), lidar
com as tecnologias digitais na escola nio se restringe, por exemplo, ao fato de o aluno poder
adquirir o artefato tecnoldgico (computador, celular) ou mesmo ter condigdes de acesso a internet.
E preciso, pois, “ter criatividade para introduzi-los na sala de aula de forma que motive os
estudantes e faca-os ter curiosidades na construcao de conhecimento (PAIXAO & SANTIAGO,
2021, p. 5).

Por esse angulo, os profissionais que trabalham na area da educa¢io possuem o importante
papel de saber mediar o uso das tecnologias digitais em favor coletivo, bem como cabe-lhes a tarefa
de ter dominio na conduc¢io desta, ou seja, estamos imersos num contexto sem ainda saber como
lidar. Precisamos, assim, de politicas piblicas voltadas para a formacdo de profissionais da educa¢io
para o uso das tecnologias digitais. Diante dessa realidade conturbada da integracdo (possivel
resisténcia) por parte do professorado, das tecnologias digitais na educagdo é bem pertinente se
pensar na garantia da participa¢do de todos (professores, pais alunos, gestdo escolar), de forma
igualitaria para que todo esse processo possa ndo gerar exclusio educacional por parte dos alunos e
nem profissional por parte dos professores.

Os professores com a devida qualificacio e as escolas usufruindo do suporte necessario
para conduzir seus alunos nessa jornada sera possivel uma mudanca nesse quadro embaracoso.
Assim, cada um (escola, professor e aluno, apesar de, este ultimo possuir uma certa fluéncia em
relacdo aos outros dois, tendo em vista que este nasceu em uma sociedade repetidamente digital),
encontrardo um jeito proprio para lidar com as questdes pedagdgicas com vistas a atender as
demandas exigidas pela sociedade digital.

Freitas e Lima (2010, p. 76) destacam que a UNESCO apontou trés padres de
competéncia para a formacio docente, sdo elas:

a) Ampliacgio do conhecimento tecnolégico dos professores incorporando
habilidades tecnolégicas basicas ao curriculo; b) Avanco no desenvolvimento
das habilidades tecnolégicas para utilizar o conhecimento de forma a agregar
valor ao resultado educacional, aplicando-o para resolver problemas complexos
do mundo real — ou abordagem de aprofundamento de conhecimento; c)
Aumento da capacidade dos professores para inovar e produzir novos saberes e
a capacidade dos alunos para se beneficiar desse novo conhecimento — ou a
abordagem da cria¢io de conhecimento.

Decerto, com a chegada da Pandemia, fomos impulsionados a uma mudanca de pratica ¢ a
busca pela utilizagio das tecnologias digitais nas atividades educacionais. O contato com esses
recursos nos possibilitou desenvolver competéncias tecnoldgicas, mesmo que através do método
“tentativa e erro” ou “testando e aprendendo”. Professores e professoras das diferentes
modalidades e niveis de ensino passaram a utilizar um conhecimento para manusear as tecnologias
digitais e utilizarem nas suas aulas. Por isso, entendemos que um dos desafios, sem ddvidas, é a
auséncia de politicas publicas e eficazes de formacio de professores que contemplem parte (ou a
grande maioria) dos quesitos que se almeja pela UNESCO. Nio apenas com formagdes isoladas e
obrigatérias, que os professores se sintam motivados a trabalharem e desenvolverem o
Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do Conteddo (ATAIDE, 2021), nas suas diversas areas
epistemologicas.
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Mesmo que esse conhecimento nio seja em o desmerecimento do trabalho da UNESCO ¢é
notério, tendo em vista a nossa realidade a nivel de Brasil, que os termos estabelecidos no excerto
acima, se mostram distantes de serem concretizados, ja que esbarramos em uma série de barreiras
para a sua concretude. Uma dela, sem davidas, ¢ a auséncia de politicas sérias e eficazes de
formacio de professores que contemplem parte (ou a grande maioria) dos quesitos que se almeja.

Chegamos ao entendimento de que a trilogia (escola, professor e tecnologias digitais), de
fato, até o presente momento, nio estdo alinhados. Por outro lado, acreditamos que possa haver
uma certa aproximagao, a partir da busca em inserir e utilizar essas ferramentas digitais em sala de
aula. Mas, ainda ¢ preciso avancar, a fim de reduzir os espacos longinquos existentes entre eles.

Algumas consideragdes

Diante do exposto, conclui-se que, os professores tém somado esforcos no seu cotidiano
para dar conta de ministrar suas aulas, atravessar as dificuldades impostas pela Pandemia e, em
outros termos, “nadar contra a corrente”. E preciso, portanto, desmistificar o imaginario publico (e
mais, é necessatio “virar a pagina”, superar conceitos tdo arraigados) a respeito de tecnologias,
escola, professores e juventudes. Estamos vivenciando um salto no campo pedagdgico, com a
insercdo das tecnologias digitais nas diversas praticas de ensino. Algo que hd algum tempo atras
parecia distante, hoje, é uma realidade.

Em se tratando das discussdes sobre tecnologias digitais e educacdo, a literatura especifica
da area, muito vem contribuindo no sentido de fomentar os didlogos, produzindo textos que
encaram as tecnologias digitais muito positivamente, principalmente dos anos 2000 em diante.
Conceitos como virtualidade e cibercultura foram muito discutidos em diversos artigos e livros, mas
a escola, porém, sempre se manteve impermeavel a eles. Possivelmente agora, tendo em vista a
realidade pandémica, escola, professores e as tecnologias digitais possam ser encaradas como socias,
tomando medidas mais justas e promovendo condi¢des de didlogo e experiéncias a fim de tentar
redesenhar futuros novos e tragar novas experiéncias.

Talvez, as “pedras no caminho”, conforme expomos no titulo e parafraseando Catlos
Drummond de Andrade, ndo saiam, totalmente, do caminho. Mas podemos aprender a caminhar
sobre elas, considerando suas especificidades. Mais um desafio surge. Esperamos que essas
aprendizagens nos possibilitem promover diversos protagonismos no contexto educacional nessa
era digital.
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PROGRAMA DE EXTENSAO TERTULIAS INCLUSIVAS DO PAMPA:AMPLIANDO
HORIZONTES NA FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL DE PROFESSORES

Brenda Lemos Silveira’
Claudete da Silva Lima Martins$

Resumo

Hste artigo apresenta o Programa de Extensido Tertdlias Inclusivas do Pampa, desenvolvido na
Universidade Federal do Pampa, no campus Bagé. Para tanto, foi realizada pesquisa qualitativa, de
cunho documental, com abordagem exploratoria, no periodo de junho a dezembro de 2022,
analisando os planos de trabalho e relatérios de agBes realizadas entre 2020 e 2022. Concluimos,
que as contribui¢des se referem ao planejamento de praticas pedagdgicas inclusivas, quebra de
barreiras e acessibilidade. Os desafios estdo relacionados ao uso de recursos tecnolégicos. Assim, o
Programa tem contribuido significativamente para formacao académico-profissional de professores
e ampliado sua atuacio através da educagio a distancia.

Palavras-chave: Extensdo, Educac¢io a Distancia, Formag¢ao Académico-profissional.

Abstract

This article presents the Tertalias Inclusivas do Pampa Extension Program, developed at the Federal
University of Pampa, on the Bagé campus. To this end, a qualitative documentary research was
carried out, with an exploratory approach, from June to December 2022, analyzing the work plans
and reports of actions carried out between 2020 and 2022. We conclude that the contributions refer
to the planning of inclusive pedagogical practices, breaking barriers and accessibility. The challenges
are related to the use of technological resources. Thus, the Program has contributed significantly to
the academic-professional training of teachers and expanded its activities through distance
education.

Keywords: Extension, Distance Education, Academic-professional Training.

Introdugao

O lugar de onde falamos, a Universidade Federal do Pampa, ¢ resultado da reivindica¢do da
comunidade da regido, que encontrou guarida na politica de expansio e renovagio das InstituicGes
Federais de Educagdo Superior, incentivada pelo Governo Federal. Veio marcada pela
responsabilidade de contribuir com a regido em que se edifica — um extenso territério, com
problemas no processo de desenvolvimento, inclusive de acesso a educa¢io basica e a educagio
supetior — a “Metade Sul” do Rio Grande do Sul. Possui diversos cursos de graduagio, atualmente
chegando ao total de 68 cursos que tiveram ingresso em 2018 (UNIPAMPA, PDI, 2019).

Para eclucidar nosso entendimento, usamos as concep¢des freireanas de Extensio
Universitaria:

5 Graduanda em Engenharia de Computagio, Universidade Federal do Pampa — Unipampa, Bagé — RS.
6 Doutora em Educacio, Universidade Federal do Pampa — Unipampa, Bagé — RS.
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Para Freire a extensio tem sido entendida como transmissio, transferéncia,
invasdo e ndo como comunicagiao, como co-participaciao dos sujeitos no ato de
conhecer. Diz ele (FREIRE, 1977: 22): “o termo extensio se encontra em
relacio significativa com transmissdo, entrega, doagdo, messianismo,
mecanicismo, invasio cultural, manipulacio etc. E todos estes termos envolvem
acoes que, transformando o homem em quase 'coisa’, 0 negam como um ser de

transformacao do mundo. (LIMA, 1981: 75 apud GADOTTI, 1994, p. 3).

No que se refere a dimensio da extensdao, o Programa de Extensao Tertulias Inclusivas do
Pampa, oferece cursos de formacio académico-profissional a professores/as da Educacio Bisica,
prioritariamente para os profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2008), além de desenvolver atividades de ensino e pesquisa, na articulagdo com o Grupo
INCLUSIVE (Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusio e Diversidade na Educagiao Basica e
Ensino Superior).

As Tertalias Inclusivas do Pampa emergem inicialmente da formacido realizada no
Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM), o qual na UNIPAMPA, utilizou a
proposta metodolégica de tertilias. Mas tornaram-se tertdlias inclusivas, no Programa de Extensido
Tertalias Inclusivas do Pampa, realizando a¢des de formagdo, organizadas por meio de rodas de
formacao.

Portanto, as tertulias sdo a organizacao metodoldgica da formagio proposta no Programa,
que pressupOe a reunido de pessoas interessadas em um mesmo tema para debate, aprendizagem e
compartilhamento de informacdes, reconhecendo e valorizando os maltiplos saberes, privilegiando
a aprendizagem colaborativa, ativa e emancipatéria buscando acolhimento, engajamento,
construcdo de conhecimentos e inclusio. Por ter estes pressupostos, nossas tertilias sdo
simbolizadas pelo chimarrio, sendo uma bebida tipica do sul do pais, servida em uma cuia com
erva-mate e dgua quente, e compattilhada em roda, a fim de acolher e incluir todos e todas que
aceitam degusta-la. Portanto, a metafora do uso do chimarrio significa compartilhar aprendizagens
entre os interessados. A logomarca do grupo Tertdlias Inclusivas para elucidar as informagdes:
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Fonte: https://sites.unipampa.edu.br/proext/files /2022 /05 /logo-tertulias-294x300.jpeg
Acesso em: 23 de jan. 2023.
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As atividades desenvolvidas incluem reuniées de trabalho, producio de recursos didaticos,
oficinas, seminarios, palestras, cursos, entre outras. Sendo que o foco deste trabalho sdo os cursos,
iniciados a partir da pandemia da COVID-19, realizados na modalidade de educacdo a distancia, as
quais ocorreram por meio da articulagio com a Unipampa, a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacao do Ministério da Educacdo, a SEMESP-MEC e redes publicas de

ensino.

O Programa tem sido responsivel pelo desenvolvimento de cursos de extensio e
aperfeicoamento, tendo, entre 2020 e 2022, ofertado mais de duas mil vagas para professores da
rede basica de ensino de todo o Brasil. A seguir apresentaremos a metodologia utilizada neste
estudo, os resultados obtidos e a andlise dos mesmos, findando com a apresentagdo das
consideracoes finais e referéncias.

O processo de construgio e sistematizagdo dos cursos de extensio: tertilias pedagdgicas
do Pampa

Nas propostas que compuseram os cursos de extensio online denominados: “Curso de
Extensao em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:
Tertdlias inclusivas” e “Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Hstudantes com
Deficiéncia” uma iniciativa do Programa de Extensdao Tertdlias Inclusivas no Pampa, desenvolvido
pelo Grupo INCLUSIVE, da Unipampa, campus Bagé, em articulacdo com a SEMESP-MEC.

Tiveram como proposta a formac¢io académico-profissional de professores da Educacio
Bésica por meio de discussGes sobre as tematicas abordadas durante a oferta destes cursos. Os
debates e propostas elaboradas pela equipe gestora do curso foram organizadas em trés modulos,
com carga horaria total de 90 horas para cada curso.

Outro destaque estd diretamente relacionado a otrganizagdo das turmas que sio geridas
pelos tutores, em que receberam nomes relacionados a tematica de cada curso. Na primeira edigdo,
o tema envolveu a escolha de espécies de flores ou arvores representando a cultura e tradicdo da
regido da campanha, onde estd situada a Unipampa. No curso seguinte foram denominadas as
turmas com sentimentos, para promover a reflexdo tedrico-pratica sobre o contexto que envolveu
as questoes sensfveis e deu énfase a importancia da educagio inclusiva.

A dinamica de organizacido e sistematizacdo semanal de execucido do curso, envolveu
reunides de planejamento e estudos que foram realizadas entre a equipe técnica, gestdo do curso,
professores formadores e tutores. No intuito de manter um curso em formato EaD mais proativo,
a proposta foi acrescida de encontros sincronos, uma vez na semana, entre tutores e cursistas, e
com a participacdo de formadores em alguns momentos para dirimir ddvidas, bem como, discutir
sobte os assuntos abordados em cada médulo.

Outra importante a¢ido do curso em relacdo a organizacio das equipes de trabalho sio as
reunides semanais entre coordenacdo, curso e equipe técnica, coordenagio e formadores,
supervisio e tutoria e a reunido geral ao final de cada més com todas as equipes e formadores para
apresentacdo do préximo modulo. Essa proposta de trabalho mantém os grupos organizados e
conscientes de todos os papéis dos envolvidos nos bastidores. O curso é ofertado com
acessibilidade (audiodescricio - AD e tradutor intérprete de LIBRAS - TIL’S) seja nos encontros
sincronos para turmas que necessitam, seja na oferta de materiais e atividades com acessibilidade na
plataforma, a fim de diminuir as barreiras que venham a surgir para os cursistas.
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Nesse sentido, o curso ¢ pensado e sistematizado desde a representacdo da sua organizaciao
metodolégica baseada na Dialética do Conhecimento, conforme Vasconcellos (1992). O autor
propde trés momentos: sincrese, andlise e a sintese. Sincrese, na mobiliza¢do do conhecimento, é
realizada a partir de questdes que promovam ou sensibilizam a manifestacdo, reflexdo inicial das
problematizacoes, contextualizando experiéncias e buscando estabelecer as primeiras conexdes; na
analise utiliza-se a (re)constru¢do do conhecimento o estudo dos temas com aprofundamento em
suas relacbes de didlogo partilhando perspectivas sobre os objetos do conhecimento e
estabelecendo relagoes de aprendizagens; e, por fim, a sintese se dd através da elaboracio do
conhecimento por meio dos seus significados e expressoes em diversas linguagens.

Nesta Otica, a oferta dos cursos de extensio foram organizadas de modo que a sincrese era
realizacdo das reunides semanais de organiza¢do, planejamento e estudo dos moédulos, como ja
citado anteriormente; a analise ocorreu na realizagio das atividades executadas pelos cursistas na
plataforma, nos encontros sincronos semanais e na exposicao dos conhecimentos e didlogo entre
cursistas, tutores e formadores e a sintese do conhecimento se deu através da producio final de -
books em forma de artigos cientificos, dos tutores, cursistas e equipe pedagdgica descrevendo suas
impressoes, praticas e processos de construcdao dos conhecimentos adquitidos ao longo dos cursos
ofertados.

Metodologia (material e métodos)

O presente estudo é de natureza documental, carater qualitativo e abordagem exploratoria,
tendo por objetos de analise os relatérios das agdes de extensdo realizadas pelo Programa de
Extensao Tertulias Inclusivas do Pampa (2020, 2021, 2022) e planos de trabalho das acOes
realizadas. A pesquisa documental pode ser definida a partir de materiais que ndo recebem ou ainda
nio tiveram tratamento analitico, sendo assim podendo ser reelaborados conforme os objetivos da
pesquisa (GIL, 2002). Portanto, foi realizada analise do conteudo dos dados obtidos, buscando
identificar contribui¢ces e desafios enfrentados pelo Programa de Extensdo Tertdlias Inclusivas do
Pampa, para desenvolver a¢des de formagio académico-profissional de professores, na modalidade
de educacio a distancia.

Resultados e discussiao

Diante do exposto, em consonancia com o objeto de pesquisa, temos em analise 0s cursos
de extensio realizados na modalidade de educacido a distincia, a saber: Curso de Extensio em
Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertulias inclusivas
e o Curso de Extensio Producio de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para estudantes com
deficiéncia. Os cursos de extensio tiveram como cursistas, professores da rede publica de ensino de
diversos lugares do Brasil, levando as tertdlias e a UNIPAMPA para além do pampa gatcho.

Os cursos, foram desenvolvidos na modalidade a distincia, com carga horatia de 90 horas.
O objetivo dos cursos foi oferecer formagio académica profissional de perspectiva inclusiva para
professores da Educagio Basica, em nivel de extensdo, oportunizando espagos formativos para a
discussio, problematizagio, socializacio e valoriza¢do das praticas pedagbgicas inclusivas realizadas
pelos professores, na perspectiva da educacio inclusiva.

Nesse sentido, os espacos formativos dialégicos que discutam e fomentem implementacio
de praticas pedagogicas escolares inclusivas e inovadoras realizadas no “chio” da escola, tanto por
meio da atuagio dos professores das classes comuns, quanto por meio dos servigos e espagos do
atendimento educacional especializado e, ainda, pela agdo da gestdo escolar.
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Portanto, o Programa de Extensdo Tertdlias Inclusivas do Pampa, desenvolve diferentes
acoes que buscam difundir e fomentar a concepg¢ao da escola comum inclusiva.

Nestes cursos, o primeiro obteve 82,38% de aprovacido, mais de 500 participantes e
nenhum evadido. No segundo curso a aprovacio ficou em 82,56%, com total de 625 participantes e
sem evasdo, tendo em vista uma média de 82,47% de aprovaciao e 17,53% na reprovagiao de
cursistas que nio finalizaram suas atividades. Em analise, podemos perceber que a taxa de
aprovacao foi bem parecida para os dois cursos e de acordo com os cursistas o conteudo oferecido
foi essencial para suas construcdes de conhecimento, bem como para sua utilizacdo em atuagoes
profissionais cotidianas na sala de aula, segundo relatério final dos cursos.

Entretanto, alguns desafios foram evidenciados como: instabilidade na internet em algumas
regides do Brasil; dificuldade de organizacio do tempo, por parte de alguns cursistas, para
participarem de todas as atividades do curso; a Pandemia, que trouxe desafios ao cotidiano do
curso; o retorno ao ambiente escolar presencial por parte dos cursistas que reduziu seu tempo de
dedicacio as atividades do curso; além das dificuldades com o uso das tecnologias da informacio e
comunicacao.

Contudo, mesmo enfrentando os desafios mencionados, pode-se perceber que o Programa
de Extensio Tertilias Inclusivas do Pampa contribuiu para formacio académico-profissional de
professores da educagdo basica, especialmente para quebra de barreiras, producio de recursos
digitais acessiveis, planejamento de praticas pedagogicas que atendam a diversidade dos estudantes
publico-alvo da Educagio Especial, compartilhamento de experiéncias e valorizagdo dos diferentes
saberes.

Conclusio

A Universidade Federal do Pampa, por meio do Programa de Extensdo Tertdlias Inclusivas
do Pampa, desenvolveu cursos de formagio académico-profissional, a distancia, para professores da
educacido basica de escolas publicas brasileiras, com prioridade para os que atuam no servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os principais desafios enfrentados se referem a
dificuldade dos cursistas para utilizacio de recursos tecnologicos necessirios a formagio, bem
como as implica¢gbes em decorréncia do contexto pandémico, vivido neste petiodo.

No que se refere as contribuicdes destaca-se a producio de recursos didaticos acessiveis
que colaboraram para a quebra de barreiras e planejamento de praticas pedagdgicas inclusivas.
Todos os contetdos propostos foram desenvolvidos com atividades formativas praticas utilizando
as ferramentas digitais sendo possivel planejar, organizar e executar cursos extensionistas, em nfvel
nacional, em modalidades EAD com trabalho remoto.

Assim, tertuliando, o Programa de Extensdo Tertulias Inclusivas do Pampa, tem realizado
acoes de formagdo académico-profissional, valorizando a participagdo e o protagonismo das
pessoas com deficiéncia, com fomento e estimulo pela Universidade, cumprindo com o papel social
que lhe é conferido, em busca de melhorias e inovagbes no contexto de ensino-aprendizagem e de
insercio social, potencializando a educa¢io inclusiva.
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ALGUMAS NOTAS SOBRE O DIREITO A EDUCAGCAO NA
CONTEMPORANEIDADE: PERQUISICOES INQUIETANTES

Bruna Beatriz da Rocha?
Rebeca Freitas Ivanicskad
Francisco Romario Paz Carvalho®

Resumo

Hste texto possui como foco principal discutir sobre a educagdo enquanto direito fundamental a
formacio humana e social. Ressaltamos que a justificativa para esse enfoque se da em razdo do
destaque amplamente questionado na sociedade contemporanea sobre o direto a educagao frente as
politicas negacionistas. Para tanto, nos utilizamos de wuma pesquisa de cunho
bibliogrifico/documental e notadamente recorremos a documentos oficiais para nos embasar
teoricamente. Destarte, concluimos que os diversos estudos nacionais, bem como indmeros
pesquisadores de renome existentes confirmam a importancia da educacio para os mais diversos
aspectos da vida no Brasil.

Palavras- chave: Direito a Educacio. Ditreitos Humanos. Universalizacio da educacio.

Resumen

El foco principal de este texto es discutir la educacién como un derecho fundamental para la
formacién humana y social. Resaltamos que la justificacion de este enfoque se debe al énfasis
ampliamente cuestionado en la sociedad contemporanea sobre el derecho a la educacion frente a las
politicas negacionistas. Para ello, utilizamos una investigacién bibliografica/documental vy, en
particular, recurrimos a documentos oficiales para fundamentarnos teéricamente. Por lo tanto,
concluimos que los diversos estudios nacionales, asi como numerosos investigadores de renombre
existentes, confirman la importancia de la educacién para los mas diversos aspectos de la vida en

Brasil.
Palabras clave: Derecho a la Educacién. Derechos humanos. Universalizacion de la educacion.

Introdugao

O direito a educacio é um tema que sempre mereceu destaque e, atualmente, encontra-se
dentre as temdticas mais polémicas e indiscutivelmente prioritarias devido a questdes politicas de
negacionismo que refutam o carater indispensavel da educa¢io na formacio de individuos para o
bom convivio em sociedade.

7 Mestra em Educacido (UFLA/MG), Especialista em Didatica e Trabalho Docente (IF SUDESTE MG — Campus Sio
Jodo del-Rei), Especialista em Coordenagio Pedagdgica e Supervisao Escolar (FAVENI). Graduada em Licenciatura em
Educagio Fisica (IF SUDESTE MG — Campus Barbacena), Criadora e Organizadora do projeto “Obras Coletivas MG”,
Professora da rede publica e da rede privada de ensino.

8 Advogada e Pedagoga. Mestra em Educag¢io pela Universidade Federal de Lavras. Criadora e Organizadora do projeto
“Obras Coletivas MG”. Pés-graduada em Gestdo de Trabalho Pedagdgico (FAVENI/ES), Pés-graduada em Educagio
Especial e Inclusiva (FUTURA/SP). Graduada em Pedagogia (UEMG/Barbacena). Bacharel em Diteito
(UNIPTAN/MG). Especialista em Educagio Basica pela Rede Estadual de Minas Gerais/Lavras. Pos graduanda em
Direito Previdenciario pela LEGALE/SP.

9 Académico do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui — UFPI, campus Amilcar
Fetreira Sobral CAFS — UFPL. Bolsista PIBIS — CAPES (2022/2024).
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Esse direito, por sua vez, surge com vistas a qualificacio do individuo para se tornar um
cidadao capaz de se determinar por sua propria conviccao e, no Brasil, o direito a educagio passa
por diversos ordenamentos, sendo ampliado e mais visado com a promulgacio da Constitui¢do da
Republica de 1988.

A CR/88 nos diz que é dever do Estado e também da familia assegurar a educacio e,
dentre os preceitos constitucionais, determina a competéncia comum dos entes federativos para a
regulamentacao desse direito. Com efeito, o direito a educacio, descrito como direito social no art.
6° da CR/88, é também considerado um direito fundamental e, como tal, sio necessarias medidas
que assegurem a sua realizacdo e efetividade.

Nesse contexto, o presente artigo se propde a discutir acerca do direito a educagio no
Brasil, levando em consideraciao os debates que fomentam a discussdo sobre a educagio enquanto
direito humano e social. Para melhor compreender a questdo proposta a reflexdo daremos énfase a
aspectos socioculturais, politicos e econémicos. Assim, lancamos mao de uma pesquisa de cunho
bibliogrifico/documental para dar conta de responder o objetivo proposto.

Para fins de apresentacdo, este texto estd estruturado em dois grandes momentos: um
primeiro em que apresentamos os objetivos do trabalho e o seu desenvolvimento, em que
recorremos aos tedricos que tratam do tema, assim como langamos mao dos documentos oficiais
que reforcam os nossos escritos; um segundo em que tecemos as considera¢des iniciais seguidas das
referéncias utilizadas.

Desenvolvimento

A importancia da educa¢io na sociedade é indiscutivel, ela se constitui em instrumento
essencial e determinante para a formacao da consciéncia cidada e para a capacitacio patra o trabalho.
A educacdo como direito humano é considerada um direito social integrante da denominada
segunda geracio de direitos, formulados e afirmados a partir do século XIX (CANDAU, 2012).

Refletindo sobre o direito a educagio, ele é caracterizado como parte de um conjunto de
direitos chamados de direitos sociais, e que tém como alento o valor da igualdade entre as pessoas e
também correspondem ao acesso de todos os individuos ao nivel minimo de bem-estar
possibilitado pela civilizagdo vigente. Assim, se a educagdo é proclamada como um direito ¢é
reconhecida como tal pelo poder publico, cabe a esse poder a responsabilidade de prover os meios
para que o referido direito se efetive (SAVIANI, 2013).

Na construcio do Sistema Nacional de Educacio e na efetivagio do Plano
Nacional de Educagio, deve-se levar em conta o regime de colaboragdo entre a
Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, conforme disposto na
Constituicdo Federal, efetuando uma reparticio das responsabilidades entre os
entes federativos, todos voltados para o mesmo objetivo de assegurar o direito
de cada brasileiro, provendo uma educagio com o mesmo padrio de qualidade a

toda a populacio (SAVIANI, p. 755, 2013).

O direito a educagio que hoje é reconhecimento positivado, dentro de um Estado
Democritico de Direito, tem atrds de si um longo caminho percorrido. Da instrucdo prépria das
primeiras letras no Império, reservada apenas aos cidaddos, ao ensino primario de quatro anos nos
estados da Velha Republica, do ensino primario obrigatério e gratuito na Constituigio de 1934 a
sua extensdo para oito anos em 1967, derrubando a batreira dos exames de admissdo, chegamos ao
direito publico subjetivo e a0 novo conceito educacional (CURY, 2004).
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Juridicamente, o direito a educac¢do é reconhecido tanto no cenario internacional como no
nacional. No plano internacional, por exemplo, o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais, ratificado pelo Brasil, em seu artigo 13, afirma:

Os Estados-partes no presente Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a
educacdo. Concordam em que a educagdo devera visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e a
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. [...]| Mais
adiante, no mesmo artigo, se declara que Os Estados-partes no presente Pacto
reconhecem que, com o objetivo de assegurar o pleno exercicio desse direito:

— A educagio primaria devera ser obrigatéria e acessivel gratuitamente a todos.
— A educacdao secundiria em suas diferentes formas, inclusive a educagao
secundaria técnica e profissional, devera ser generalizada e tornar-se acessivel a
todos, por todos os meios apropriados e, principalmente, pela implementacio
progressiva do ensino gratuito. (COMPARATO, 2004, p. 353).

Duarte (2007) relata que o direito a educagdo, é previsto no artigo 6° da Constitui¢io
Federal de 1988 como um direito importante e fundamental a partir da natureza social. Essa
questdo vem detalhada no Titulo VIII, Da Ordem Social, especialmente nos artigos 205 a 214,
dispositivos nos quais se encontra explicitada uma série de aspectos que envolvem a concretizagiao
desse direito, tais como os principios e objetivos que o informam, os deveres de cada ente da
Federacdao (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) para com a garantia desse diteito.

A mesma autora afirma que:

Além da previsdo constitucional, ha uma série de outros documentos juridicos
que contém dispositivos relevantes a respeito do diteito a educacio, tais como o
Pacto Internacional sobre os Direitos Economicos, Sociais e Culturais, de 1966,
ratificado pelo Brasil, no livre gozo de sua soberania, a 12 de dezembro de 1991,
e promulgado pelo Decreto Legislativo n. 592, a 6 de dezembro de 1992; a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (Lei n. 9.394/96), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069/90), o Plano Nacional de Educagio (Lei
n. 10.172/2001), entre outros (DUARTE, p. 692, 2007).

Percebe-se entdo que, é direito de todo cidadio, assegurado por lei e adquirido
constitucionalmente, ter uma educagdo publica oferecida por meio de um padrio minimo de
qualidade e de forma gratuita, possibilitando o individuo a ter capacidade e conhecimento para
enfrentar os possiveis desafios da vida.

Nesse entorno, a reafirmacio da educacio como direito do cidaddo e dever do Estado, da
sociedade e da familia, amplia a defini¢do de educagio e do campo de aplicabilidade do principio do
direito. Assim, segundo Cury (2000), os movimentos sociais, as praticas sociais ¢ a experiéncia do
trabalho sdo considerados educativos. E a educacdo escolar conhece novos contornos, dos que
destacamos os referidos a0 Ensino Fundamental.

O Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, instituida em 20 de
dezembro de 1996, nos evidencia os locais em que os processos formativos educacionais sio
desenvolvidos:

Art. 1° A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagoes culturais. (BRASIL, s/p. 1996).
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Portanto, de acordo com Silva et.a/ (2022), o direito a educacdo é fundamental, pois a
consolidacio da educacio com direito fundamental esta interligada com o principio da dignidade
humana e a efetividade desse direito junto a sociedade é essencial para o alcance da justica social.
Entao, qualquer crianca, jovem, adulto ou idoso tem direito e pode exigi-lo em qualquer momento
perante as autoridades competentes. O autor Monteiro (2003), complementa atirmando que, o
direito a educagio é um direito de "toda a pessoa”, sem disctiminacio alguma e sem limites de
tempo ou espagos exclusivos para o seu exercicio também ¢ direito da mulher e do homem, seja
qual for a sua capacidade fisica e mental, a sua condicdo e situacio. E direito dos brancos, dos
pretos, dos mesticos e dos amarelos, dos pobres e dos ricos, dos emigrantes, dos refugiados, dos
presos etc.

A funcio social da educagao assume a igualdade como pressuposto fundamental
do direito a educacio, sobretudo nas sociedades politicamente democraticas e
socialmente desejosas de maior igualdade entre as classes sociais e entre os
individuos que as compdem e as expressam. Essas sio as exigéncias que o
direito a educacdo traz, a fim de democratizar a sociedade brasileira e
republicanizar o Estado (CURY, p. 302, 2004).

A partir deste panorama sobre os parametros que devem informar a tarefa de concretizacdo
do direito educacional, é possivel afirmar que o Estado deve organizar-se para fornecer a todos os
individuos, progtressivamente, os servicos educacionais minimos. Entdo, isso mostra que o direito a
educacio s6 se efetiva mediante o planejamento e a implementagao das politicas publicas.

Para Dourado e Oliveira (2009) o conceito atual de educacio que compdem a gama de
direitos que garantem a plenitude da dignidade humana é definido da seguinte forma:

A discussdo acerca da qualidade da educacdo remete a definicio do que se
entende por educacio. Para alguns, ela se restringe as diferentes etapas de
escolarizacio que se apresentam de modo sistemdtico por meio do sistema
escolar. Para outros, a educacdo deve ser entendida como espaco multiplo, que
compreende diferentes atores, espagos e dinamicas formativas, efetivado por
meio de processos sistematicos e assistematicos. Tal concep¢io vislumbra as
possibilidades e os limites interpostos a essa pratica e sua relacio de
subordinacdo aos macroprocessos sociais e politicos delineados pelas formas de
sociabilidade vigentes. Nessa dire¢do, a educacio ¢ entendida como elemento
constitutivo e constituinte das relacSes sociais mais amplas, contribuindo,
contraditoriamente, desse modo, para a transformacdo e a manutencio dessas

relagdes. (DOURADO e OLIVEIRA, 2009, p. 203).
Por essa via de abordagem, de fato, a educag¢io tem incontestavel valor:

A educagio nio ¢é apenas um direito, é a riqueza de um pais, uma ferramenta
indispensavel a inclusio social e ao desenvolvimento da nag¢io. Sendo assim, a
educacio precisa ser moldada de forma a atingir sua configuracio ideal para que
sirva sua funcdo e realize seu valor. Caso contrario pode ser inutil ou até
perniciosa ao Estado. (DELEVATTI, 2000, p. 10)

Isto posto, concordamos com Saviani (2013), ao afirmar que devemos caminhar
resolutamente na via da constru¢io de um verdadeiro Sistema Nacional de Educaciio, ou seja, um
conjunto unificado que articula todos os aspectos da educagdo no pafs inteiro, com normas comuns
validas para todo o territério nacional e com procedimentos também comuns, visando a assegurar
educacdo com o mesmo padrio de qualidade a toda a populacdo do pais.
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Por fim, é importante ressaltar as possiveis consequéncias da falta de acesso a uma
educacio de qualidade. As pessoas que ndo possuem acesso a educa¢do muitas vezes nao contam
com as oportunidades necessarias para o pleno desenvolvimento como cidaddo. O
desenvolvimento insuficiente de competéncias para a vida afeta as suas relagdes e a tomada de
decisGes no dia-a-dia. A falta de oportunidade amplifica a evasdo no sistema educativo o que, por
consequéncia, aumenta a desigualdade social do nosso pais, levando ao circulo vicioso de pobreza e
também marginalizacdo. Sdo limitadas as possibilidades de trabalho levando a indicios da
precarizagio do trabalhador, o que pode resultar em frustracdes por ndo poder cumprir as
expectativas naturais de apoio a familia e a sensagdo de nio contribuir para a sociedade no seu
conjunto. F fomentado uma sociedade actitica que pode buscar recurso a violéncia para resolver os
conflitos.

Consideragdes Finais

Conforme exposto, podemos concluir que toda a legislacio, todos os acordos e planos
nacionais e internacionais sao undnimes em apontar que a educacio é um direito de todos. A
despeito desse reconhecimento universal, estimamos que 17% dos jovens brasileiros que
atualmente tem 16 anos (1/2 milhio) devem transitar a vida adulta sem concluir, por exemplo, a
etapa da educacio basica escolar.

Nesse caminho controverso argumentamos que a violagdo de qualquer direito humano
certamente ndo admite justificativa. Por outro lado, notadamente, verificamos uma enorme
quantidade de estudos empiricos que ratificam a importancia da educagio e do ditreito de usufruto
desta, porém, a implementacio/universalizacio desse direito, ainda é questionivel, conforme
argumentamos em nossas reflexdes (ainda que de forma breve, levando em consideracdo os limites
impostos quanto ao género artigo). Destarte, conforme ressaltamos neste trabalho, os diversos
estudos nacionais, bem como indmeros pesquisadores de renome existentes confirmam a
importancia da educagio para os mais diversos aspectos da vida no Brasil.

Notoriamente, no Brasil, ainda é expressivo o nimero de pessoas adultas, jovens e criangas
que nio tém acesso a cidadania plena e que nao conhecem seus direitos. Assim, fica nitido, pelo que
aqui foi exposto, a premissa de que a educagio como Direito Humano ainda ndo se concretizou em
nosso pafs, porém, nio queremos aqui delinear um carater utépico, muito pelo contratio,
argumentamos em favor da concretude do direto a educagdo. Por ultimo, acreditamos que a
promogao de educacio publica de qualidade representa um importante passo para a melhotia social
dos individuos, bem como se afigura como um espaco de democratizacio de oportunidades.

Referéncias

BRASIL.. Constituicao Federal do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988.

COMPARATO, F.K. A Afirmacio Histérica dos Diteitos Humanos. In: Pacto Internacional dos
Direitos Econdémicos, Sociais e Culturais, art. 13. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A evolugdo da legislagiao. In: Cadernos do Observatério. Especial
Observatério da Educacio 2000. Rio de Janeiro: Ibase, 2000.

. A educacio basica como direito. Cadernos de pesquisa, v. 38, p. 293-303, 2008.
DELEVATTI, Alex Faturi. A Educagao Basica como Direito Fundamental na Constituigdo
Brasileira. Dissertacio (Mestrado) - Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI, Programa de
Mestrado Académico em Ciéncias Juridicas, Politicas e Sociais, 2006.

DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Jodo Ferreira. A qualidade da educacio: perspectivas e
desafios. Cad. CEDES. vol.29, n.78, 2009.

DUARTE, Clarice Seixas. A educagdo como um direito fundamental de natureza social. Educagéo
& Sociedade, v. 28, p. 691-713, 2007.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 25 de 81

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 23 dez. 1996.
Disponivel em: https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 16 mar. 2023.
MACEDO, Jussara Marques de. Direito a educacio no Brasil. RTPS - Revista Trabalho, Politica
e Sociedade, v. 1, n. 1, p. p. 41-60, 30 dez. 2016.

MONTEIRO, Agostinho dos Reis. O pao do direito a educagao... Educagiao & Sociedade, v. 24,
p. 763-789, 2003.

OLIVEIRA, Carolina Bessa Ferreira de. A educagdo escolar nas prisdes: uma analise a partir das
representacoes dos presos da penitenciaria de Uberlandia (MG). Educagédo e Pesquisa, v. 39, p.
955-968, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Vicissitudes e perspectivas do direito a educagio no Brasil: abordagem
historica e situagdo atual. Educagdo & Sociedade, v. 34, p. 743-760, 2013.

SILVA, Silvia Cristina da e a/. Direito a educa¢io no brasil: direito a igualdade, direito a diferenca e
a exigibilidade constitucional. Dat@ venia, v. 10, n. 1, 2022.

Enviado em 30/04/2023

Avaliado em 15/06/2023


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 26 de 81

ESCOLA-CAMPO E O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID): RECONHECIMENTO DO ESPACO ESCOLAR

Cadidja Coutinho??

Sheila Forgiarini Martins!!
Ana Andrades!?

Aline Luisa Alles!3

Douglas Luis Riva Frozzal4
Iana Mendes Daniellils
Laura Alves dos Santos!6
Luana Ludvig Lopes!?
Maria Eduarda Luz!8

Resumo

O presente artigo visa apresentar uma escola-campo de atuagio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - subprojeto Biologia, na regido central do Rio Grande do
Sul. A metodologia consta de observagdes e problematizagdes pontuais a0 ambiente escolar e da
comunidade, entrevistas com profissionais e ex-alunos da escola, além da consideracdao de aspectos
humanos intrinsecos, caracterizados pela percepcdo do pesquisador, no caso os bolsistas do
Programa. Como resultado ha a categorizacio descritiva dos ambientes escolares e uma
apresentacao das possiveis interfaces de atuagiao do PIBID Biologia neste ambito.

Palavras-chave: Licenciatura; Ensino-aprendizagem; Educacio basica.

Abstract

This article aims to present a field school of the Institutional Program for Teaching Initiation
Scholarships (PIBID) - Biology subproject, in the central region of Rio Grande do Sul. The
methodology consists of punctual observations and questioning of the school and community
environment, interviews with professionals and former students of the school, in addition to the
consideration of intrinsic human aspects, characterized by the perception of the reseatrcher, in this
case the scholarship holders of the Program. As a result, there is a desctiptive categorization of
school environments and a presentation of possible interfaces for PIBID Biology in this context.
Keywords: Graduation; Teaching-learning; Basic education;

Introdugao
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) - subprojeto Biologia

¢ fomentado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o qual,
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) esta representado por 24 estudantes bolsistas,

10 Doutorado em Educagio em Ciéncias: Quimica da Vida e Satide Professora adjunta no Departamento de Metodologia
do Ensino do Centro de Educagio da Universidade Federal de Santa Maria (MEN- CE/UFSM) e no PPG Educacio em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saide (PPGECQVS - UFSM). Lider do grupo de pesquisa Ciéncia em flor

11 Professora da Rede de Educagdo Basica - Supervisora, no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
Pibid 2022 — UFSM/RS - Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Belém

12 Universidade Federal de Santa Maria/RS

13 Universidade Federal de Santa Maria/RS

14 Universidade Federal de Santa Maria/RS

15 Universidade Federal de Santa Maria/RS

16 Universidade Federal de Santa Maria/RS

17 Universidade Federal de Santa Maria/RS

18 Universidade Federal de Santa Maria/RS
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divididos em 3 subgrupos que atuam em 3 escolas puiblicas do municipio, com um docente com
funcio de supervisor em cada institui¢do escolar. Ainda, ha um coordenador da area de Biologia e
outro da esfera institucional da UFSM. Este programa busca incentivar e valorizar a Educa¢io
Basica, relacionando formandos e formados para aliar teoria com pratica (PIBID, 2012). Além
disso, promover momentos nas escolas desde o inicio da formagao e de forma continuada, assim os
profissionais conhecem as novas metodologias e tecnologias associadas ao processo educativo
(André et al., 2019).

O PIBID, como politica publica de incentivo a docéncia, foi iniciado em 2007 e deliberado
em 24 de junho de 2010 por uma a¢do do Ministério da Educacio (MEC) conjuntamente a
Secretaria da Educacio Superior (SESu) e a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel
Superior (CAPES) (SOUSA ef al., 2016). Sua importincia na formacio de docentes qualificados é
imprescindivel, porque visa melhorar/aptrimorar a educagio no Brasil, como afirmam Silva e Aratjo
(2021, P. 2):

[..] os debates sobre a formacio docente na educagdo basica e superior
continuam sendo um grande desafio para os atores envolvidos com a atividade
pedagogica, devido a deficiéncia do campo da educagdo vivenciada em nosso pas.

Segundo entrevistas realizadas na Universidade Estadual de Maringa (UEM), participar do
PIBID ¢ importante para que os futuros licenciados aprendam e conhegam a sua forma de ensinar e
que se adequem com os alunos, devido ao maior contato com este ambiente durante a formacio
(CORDEIRO DE QUEIROZ et al., 2021).

Ligado a ideia de Silveira (2015), vemos que esse processo de iniciacio a docéncia nao é
simples, demanda de varias concep¢des a respeito do que é ser professor. Essas noc¢des sio
substancialmente adquiridas com o graduando estando em contato com a escola, de forma imersiva,
para a real consciéncia do que tange sua futura profissio. Com isso, a escola-campo niao ¢ somente
um espaco fisico, mas um ambiente em que acontecera uma transformacio no modo do aluno, que
desenvolve atividades no PIBID, de ver e entender a educacdo. Assim sendo, o presente trabalho
visa apresentar a Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Belém, escola-campo de atuagio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID) - subprojeto Biologia, na regiio
central do Rio Grande do Sul.

Contexto de Pesquisa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Belém foi inspirada no poeta e escritor
Jodo Belém, primeiro a escrever a “Histéria do Municipio de Santa Maria”. A institui¢do que foi
fundada em 22 de maio de 1937, iniciou as atividades em um local alugado, sem estrutura propria, e,
ao longo dos anos, ocupou outros lugares provisérios, até mesmo pavilhdes de madeira. A partir de
1974 foi inserida no atual prédio, situado na Rua José do Patrocinio, centro da cidade de Santa
Maria - RS (Figura 1).
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Figura 1. Localizagdo da escola
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A escola (Figura 2) tem como filosofia principal formar estudantes capacitados para exercer

alunos (PPP, 2022).

Figura 2. Fachada da escola

ESCOLA EST. DE
ENS. FUNDAMENTAL

Joao Bele

Fonte: Autores, 2023.

seus papéis como cidaddos ativos, proporcionar um ambiente estavel, acolhedor e agradavel para
seus alunos e funcionarios, sempre incentivando o convivio da comunidade no ambiente escolar, a
fim de fortalecer os valores e justiga social, aproximando assim os familiares da vida escolar dos
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Por muito tempo houve o desejo da comunidade escolar de acolher o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e, finalmente, no ano de 2022 o conseguiu.
O programa objetiva trazer aos participantes uma experiéncia direta com a atuagdo como
licenciandos em escolas publicas de educacdo basica antes mesmo do estiagio curricular
supervisionado. Na EEEF Jodo Belém, os graduandos de Ciéncias Biologicas da UFSM
patticiparao das aulas de Ciéncias, bem como de atividades extracurticulares da/na escola.

Metodologia

Este estudo possui carater qualitativo, pois leva em consideragdo narracdes e aspectos
intrinsecamente humanos, em que se caracteriza pela percepc¢ao do pesquisador em relagio ao
objeto de estudo e ndo sobre dados mensuriveis, como é o caso da pesquisa quantitativa

(MINAYO, 1994).

Quanto aos objetivos, podem ser classificados como exploratérios e descritivos, sendo que,
neste caso, estdo concatenados, uma vez que a pesquisa do tipo exploratéria divide objetivos em
comum com a descritiva. A pesquisa exploratéria prioriza descobrir, explorar e ter novas
conclusdes. E a descritiva, relaciona esses dados da exploratéria com as realidades sociais, deixando
explicito para a comunidade o problema (GIL, 2002).

Para a coleta de dados e elaboracdo da cartografia, foram utilizados arquivos proprios da
escola, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) vigente e regimento escolar, relatos de docentes
e discentes, fotos e videos da escola, além das percepcdes dos alunos participantes do PIBID. Isso
caracteriza a pesquisa qualitativa, pela utilizagdo de narracOes, concepgdes, sendo o objeto de
estudo a escola (estrutura) e as relagdes pessoais que circundam esse ambiente.

Resultados

Todas as informagdes apresentadas nos resultados sio oriundas do PPP (2022) e do
Regimento Escolar (2016), assim como nas observacles realizadas pelos bolsistas do PIBID
Biologia UFSM. Para tanto, os dados foram organizados em categorias que permitem descrevem o
espaco escolar e suas caractetfsticas, e possiveis interfaces de atuagdo com o programa de iniciagdo
a docéncia.

Gestao Escolar

A equipe diretiva é formada por diretor(a) e vice-diretor(a) indicados pela comunidade
escolar, além do coordenador(a) pedagdgico que possui como érgio de apoio o conselho escolar.
Estes sdo responsaveis pela organizagio administrativa e politica da escola. Os demais funcionarios
sdo responsaveis pelo andamento das atividades docentes, pela manuten¢io da infraestrutura,
alimentagio escolar e pelo apoio administrativo.

Quanto ao conselho escolar, destaca-se as atribui¢Bes legais que focam na participagio
efetiva e democratica da comunidade, como analisar a transparéncia financeira da escola e propor
reuniSes para discussio do regime escolar, além de sugerir melhorias no ambiente educacional.
Participam desse 6rgao, alunos, pais/responsaveis, professores e funcionatios (Regimento Escolar,

2016).
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Recursos Inclusivos/Acolhimento

A escola dispSe de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atender alunos
com necessidades especiais, visando a inclusdo e o sentimento de pertencimento (Figura 3). Para o
melhor atendimento desses alunos, possui também uma sala de recursos com materiais e espagos
especializados. A principal demanda da escola é o atendimento de alunos com Sindrome de Down,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual, e na area dos transtornos de
aprendizagens como Transtorno de Déficit de Atencido e Hiperatividade (TDAH).

Figuras 3. Sala de

- P

atendimento educacional especializado (AEE)

—

Fonte: Autores, 2023.

Espagos/Infraestrutura

Além de espagos habituais como biblioteca, que possibilita a retirada de livros e fomenta o
gosto pela leitura, a escola possui um refeitério, que é uma via para promog¢io de uma alimenta¢io

de qualidade.

A escola Jodo Belém também conta com espagos ludicos e interdisciplinares (Figura 4)
como sala de jogos, com variadas opg¢bes de recreacio infantil (como bolas, cordas de pular, jogos
de tabuleiro e outras praticas), sala de video, na qual podem ser transmitidas produgées audiovisuais
didaticas ou de entretenimento, patio e saguio, que permitem aos alunos explorar sua criatividade
através de atividades fisicas e brincadeiras (como em jogos de futebol, amarelinha, esconde-esconde
ou no préprio parquinho, que configura balancos, gangorras, entre outros).
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Figura 4. Espacos de recreagdo e agdes interdisciplinares da escola.

Fonte: Autores, 2022.
Fragilidades

A escola apresenta dependéncia monetaria e estrutural fornecida pelo Estado, apresentando
auséncia de identidade visual e espagos de convivéncia apropriados, como o refeitério (reduzido em
relacido a quantidade de alunos matriculados, que esse ano ¢, em média, 260 alunos). Também, falta
de 4reas verdes para a interagio entre os discentes junto ao aprendizado ambiental, que
possibilitaria um maior contato com a natureza.

Outro ponto observado ¢ a instabilidade elétrica da escola, que impossibilita a utilizagio
dos ares-condicionados, ja instalados nas salas de aula. O colégio, ademais, apresenta caréncia de
acessibilidade em variadas areas de acesso fisico. O laboratério de ciéncias, mesmo existindo, nao
detém materiais suficientes para o aprendizado e integragio cientifica dos estudantes.

Organizagao Curricular

A modalidade de ensino ofertada na escola é o Ensino Fundamental, sendo esta
segmentada em anos iniciais e anos finais, contido no Plano Politico Pedagdgico de 2022 (Quadro

1.
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Quadro 1. Distribuicio da oferta da escola.

DISCIPLINAS SERIES

MANHA TARDE

Contetdos Integrados e Educacio
Fisica 4° 5°Ae5°B 1°,2%¢ 3°

Matematica, Portugues, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Ensino

Religioso, Educacdo Fisica, Lingua | 8°¢ 9°, Ae B 6°e7’ AeB
Inglesa, Espanhol e Projeto de
Vida.

Fonte: Adaptado do PPP (2022).

A respeito da organizagdo curricular propriamente dita, esta escola trata de cumprir as
indicacbes da Base Nacional Comum Curricular em todas as turmas mencionadas anteriormente.
Respeitando essas diretrizes, a escola visa trazer ao aluno o embasamento em conhecimentos os
quais agregam nas atividades que fazem o aluno exercer seus direitos e deveres de cidaddo. A
escola, além disso, propde-se a respeitar as diferencas de cada aluno, o que torna o ambiente
acolhedor.

No tange as Ciéncias da Natureza, foco de atuacdo do grupo PIBID Biologia, tem-se
acesso ao laboratério, sendo que ele proporciona vivéncias de situagdes associando a teotia
empregada em sala de aula a pratica desenvolvida por meio de experimentagdes, fazendo com que o
ensino-aprendizagem seja fortalecido e se aproxime do cotidiano do aluno (DA MOTA;
CAVALCANTI, 2012).

Depoimentos
De modo a exemplificar o carater humano da escola e sua influéncia na formagao cidadi
dos estudantes e profissionais que ali atuam, tem-se no Quadro 2 excertos de falas de uma

professora em atuacgdo e dois estudantes egressos da institui¢io.

Quadro 2. Excertos das falas

Professora em atuacdo

“Vejo como uma escola que abrange virios niveis sociais, nma escola acolhedora, que se preocupa
em formar cidaddos que possam estar na sociedade exercendo sen papel. Apostamos numa escola
Ppitblica que mesmo diante de muitos obsticulos possa levar ao educando o conbecimento necessdrio
para seguir e frente no que almeja para o seu futuro ¢ também muitas veges trager luz a jovens
que estao perdidos, devido a desestrutura familiar, econdmica on social.”

Egresso 1

“A escola era dtimal Minha mae me colocon I pois meu primo ja havia estudado lg e comenton
gue era boa. Sempre gostei de como a escola trabalba junto com a comunidade, sempre tinha
festas e eventos abertos ao piiblico, na época que estudei tinba um aluno com TEA e ele nuito
bem integrado junto dos ontros alunos. Umas das coisas que en mais gostava era do laboratdrio
de ciéncias, frequentei poucas escolas que tinham um laboratdrio e que realmente permitia os
alunos terem anlas ld, a experiéncia foi tao boa que me marcon até hoje, ¢ tenbo lembrancas da
minha professora de ciéncias além de recordar muito bem das anlas deld”.

Fonte: dados da pesquisa.
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O PIBID Biologia apresenta uma experiéncia muito importante nas escolas em que esta
inserido, pelo enriquecimento na forma que o graduando em licenciatura apresenta o conhecimento
para os alunos. Com isso faz com que os conteidos sejam apresentados de diferentes formas para
que o cenario da escola se torne mais didatico, ludico e proativo para o aprendizado.

Para Cordeiro de Queiroz et al. (2021), o PIBID vem facilitando o estreitamento da relagdo
entre universidade e escola, efetivando beneficios para além do processo de formacio do futuro
professor, como também: formacio continuada aos professores da educacdo bdsica e da
universidade; cursos e projetos realizados pela universidade no interior das escolas; e, aumento da
rede de pesquisadores, conferindo uma interagdo mais préxima entre as pesquisas educacionais e o
ambiente escolar.

Consideragdes finais

A partir das visitas e aprendizados, concluiu-se a auséncia de recursos necessarios e atuais,
como tecnoldgicos, no ambiente da Escola, no entanto, foi percebido a alta dedicagio dos docentes
e funcionarios para o aprendizado educacional e social de seus estudantes.

Apesar da infraestrutura apresentar certo nivel de caréncia, se demonstra possivel a
realizacdo de muitas atividades curriculares e extracurriculares no espaco.

O PIBID, além de um programa para iniciagdo a docéncia, tendo como principal objetivo
o aprendizado de graduandos, também faz o papel de acolhimento e assessoria as escolas que
carecem de recursos educacionais, como no caso da EEEF Jodo Belém. A inser¢io e valorizagio de
futuros professores graduandos dispostos a fazer a diferenca no sistema educacional contribui para
que o ensino basico publico seja mais observado e ganhe um enriquecimento estrutural
significativo.
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A INTERDISCIPLINARIDADE NAS ACOES DO PPP DE UMA ESCOLA PUBLICA
DE ARAGUAINA-TO

Edileuza Batista de Araujo!®
Leomar Alves de Sousa20

Resumo

Hste artigo apresenta uma analise das a¢Ses do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola puiblica
da regido periférica de Araguaina-TO. O objetivo ¢é investigar se os educadores consideraram a
interdisciplinaridade ao planejar as acOes pedagogicas. Enfatizamos a importincia de ag¢des
interdisciplinares no ensino, a partir do P.P.P, em conformidade com os pressupostos tedricos de
FAZENDA (1994, 2003, 2008, 2011), JAPIASSU (1976), MORIN (2000), VEIGA (1998), ¢
GADOTTI (1998), dentre outros. Os resultados nos apontaram que, ainda ha necessidade de
formacdo docente continua sobre interdisciplinaridade, para que seja mais evidente no ensino e
aprendizagem.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Projeto politico pedagégico. Ensino.

Abstract

This article presents an analysis of the actions of the Pedagogical Political Project of a public school
in the peripheral region of Araguaina-TO. The aim is to investigate whether educators considered
interdisciplinarity when planning pedagogical actions. We emphasize the importance of
interdisciplinary actions in teaching, based on the P.P.P, in accordance with the theoretical
assumptions of FAZENDA (1994, 2003, 2008, 2011), JAPIASSU (1976), MORIN (2000), VEIGA
(1998), and GADOTTT (1998), among others. The results showed us that there is still a need for
continuous teacher training on interdisciplinarity, so that it is more evident in teaching and learning.
Keywords: Interdisciplinarity. Political pedagogical. Teaching Project.

Introdugao

Este artigo apresenta uma analise das agdes propostas no PPP, Projeto Politico Pedagégico
de uma escola puiblica de Araguaina-TO, com intuito de verificar se a equipe pedagdgica priotizou a
interdisciplinatidade ao elaborar o documento que norteara todo o trabalho da institui¢io escolar
durante o ano letivo.

Tomamos como embasamento tedrico, as pesquisas de Ivani Fazenda (1994, 2003, 2008.
Recorremos também a pesquisadores do dmbito dos estudos interdisciplinares e da teoria da
complexidade, neste caso, ao teérico Edgar Morin (2000). Citamos alguns conceitos de
interdisciplinaridade apresentados por JAPIASSU (1976), dentre outros autores. Abordamos
também a necessidade de se priorizar agdes com pensamento interdisciplinar na escola.

19 Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e Literatura (PPGLLIT) da Universidade Federal do Norte
do Tocantins (UFNT). Mestra em Letras: Ensino de Lingua e Literatura (PPGL) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT). Graduada em Letras (UFT). Professora da Rede Estadual de Ensino do Tocantins.

20Doutorando do Programa de Pés-Graduagio em Linguistica e Literatura (PPGLLIT) da Universidade Federal do Norte
do Tocantins- UFNT. Professor da rede estadual de ensino do Tocantins.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 50 — vol. 02 — junho/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 36 de 81

Neste estudo, fez-se necessario apresentar a definicdo de projeto politico pedagogico e
discorrer sobre a relevancia de pensa-lo como um instrumento norteador com foco na formagao de
alunos criticos e agentes de transformacdo social. Sendo assim, entendemos que a equipe
pedagodgica precisa pensar em agdes que considerem um ensino interdisciplinar para que haja um
didlogo entre os saberes promovendo um ensino interseccionado ampliando a visdo de mundo dos
estudantes da escola publica.

Abordagens teodricas sobre a interdisciplinaridade

Ao discutirmos a interdisciplinaridade, partimos dos estudos de FAZENDA (1994), que
afirma que essa teoria surgiu em meados da década de 1960 na Franca, num periodo de grandes
movimentos estudantis que reivindicavam um ensino mais sintonizado com as grandes questoes de
ordem social, politica e econémica da época, além de outros assuntos de seu interesse. Ela teria sido
uma resposta a tal reivindicacdo, uma vez que os grandes problemas da época nio poderiam ser
resolvidos por uma tnica disciplina ou area do saber.

De acordo com a nossa experiéncia na area da educacdo da rede estadual, percebemos que
em muitos trabalhos dentro da escola, a interdisciplinaridade é entendida como algo simples,
compreendido como apenas o fato de trabalhar o mesmo assunto em duas ou mais disciplinas. Mas
o que fica evidente nos estudos e pesquisas sobre esse tema, ¢ que esse pensamento é muito
equivocado, pois, “na interdisciplinaridade escolar, as nogdes, finalidades, habilidades e técnicas
visam favorecer sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua

integragio” (FAZENDA, 2008, p.21).

Dessa maneira, apreende-se que no atual cenario educacional, metodologias que se
amparam apenas na transmissdo de conteidos ja ndo conseguem mais abranger tudo que o aluno
precisa e quer saber. Contudo, ha professores que ainda ndo conseguem acompanhar o ritmo célere
dos avancos ocorridos, e a escola tem se tornado um ambiente cada vez menos atrativo,
necessitando de uma urgente ressignificacdo no que tange ao quesito ensino-aprendizagem.

Segundo MORIN (2000), “conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo
externo. Todas as percepcdes sdo, a0 mesmo tempo, tradugdes e reconstrucdes cerebrais com base
em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos”, (MORIN, 2000, p.20). Diante do
exposto, entende-se que a educagio precisa valorizar o conhecimento humano. Nio se trata de
excluir ou abolir os conteidos ou o curticulo escolar. Pelo contririo, é torna-los mais palpaveis,
mais significativos.

Essa compreensio ja representa um grande passo na tentativa de sintonizar escola, alunos e
sociedade; pois, nenhuma dessas instdncias conseguem fazer grandes mudancgas isoladamente,
principalmente no que tange as transformag¢bes dessa sociedade de caos, para uma sociedade
melhor, que valorize o conhecimento e o ser humano em sua totalidade.

E importante compreender que:

O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente. F
preciso situar as informagoes e os dados em seu contexto para que adquiram
sentido. Para ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto,
e o texto necessita do contexto no qual se enuncia”, (MORIN, 2000, p.36).
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Nesse sentido, sem levar em considerac¢do o contexto no qual os alunos estdo inseridos, a
escola tera dificuldades em oferecé-los um ensino focado na integracio dos contetdos,
possibilitando-os acesso a diferentes areas de conhecimento. Portanto, sob uma O6tica
interdisciplinar, é necessario considerar os diferentes contextos sociais, na perspectiva de se oferecer
uma educag¢do que agrega valores aos conhecimentos que cada sujeito ja possui, promovendo assim,
uma aprendizagem significativa.

Conforme FAZENDA (2008), a interdisciplinaridade na formagdo profissional requer
competéncias relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condi¢des que concorrem patra o
seu melhor exercicio. Sendo assim, ¢ preciso tratar esse assunto com comprometimento e sempre
no intuito de fazé-lo acontecer, saindo do campo do discurso e partindo para agdo, de modo a
considerar o papel do professor no processo educativo.

A respeito disso, Edgar Morin (2000) ressalta que:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentagdo dos saberes e da incapacidade
de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando que a aptiddo para
contextualizar e integrar ¢ uma qualidade fundamental da mente humana, que
precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada. (MORIN,2000, p.16).

Dessa forma, apreende-se que o projeto politico pedagdgico da escola seja construido com
agoOes voltadas para superar as limitagbes promovidas por um ensino pautado na fragmentacio dos
saberes. E preciso compreender o aluno como um ser contextualizado que precisa mobilizar seu
conhecimento de forma conjunta para relacionar-se e agir socialmente. Contudo, é preciso
considerar que isso s6 é com base na interdisciplinaridade.

Conceituando interdisciplinaridade

A pesquisadora Ivani Fazenda (2008), ressalta que “pensar na interdisciplinaridade
apenas com jungdo de disciplinas, nos leva a pensar no curriculo apenas como formatagio de
grade”. Desse modo, compreendemos que para trabalhar de forma que haja didlogo entre os
saberes exige, principalmente do professor, uma consciéncia de conceitos que envolvem esse
fenémeno.

Ivani Fazenda (2008), esclarece que:

O conceito de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos nossos escritos
desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito
de disciplina, onde a interpenetragio ocorre sem a destruigdo basica as ciéncias
conferidos. Nio se pode de forma alguma negar a evolu¢do do conhecimento

ignorando sua historia. (FAZENDA,2008, p. 21).

Com isso, compreendemos que a interdisciplinaridade ndo desconsidera as disciplinas
escolares, todavia a considera como quesito importante para a formacio dos alunos. O que se
espera ¢ ampliar e valorizar todo o seu conhecimento, integrando-o a novos saberes.

Ampliando as ideias acerca desse conceito, podemos nos refletit nas palavras do
pesquisador JAPIASSU (1976), que ressalta que a interdisciplinaridade precisa e deve ser bem
compreendida para que seja aplicada. O pesquisador ressalta que:
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A interdisciplinaridade, sem cessar, invocada, levada a efeito nos dominios mais
diversos, quer se trate de pesquisa, de ensino, ou de realizagées de ordem
técnica, ndo é uma questdo evidente que possa dispensar explicagdes e analises
profundas, mas um tema que merece ser levado em consideragio e constituir um
dos objetos essenciais da reflexdo de todos quantos veem a fragmentacao das
disciplinas um esfacelamento dos horizontes do saber. (JAPIASSU, 1976, p.42).

Diante do exposto, o que de fato precisamos compreender é que a interdisciplinaridade néo
se trata de uma receita pronta, e como o autor esclarece, nao dispensa explicagdes ou pesquisas. Nas
palavras de FAZENDA (2008), “a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos
do que entre disciplinas”. As palavras da autora inserem o humano no centro do saber, nos levando
a compreender que se refere a professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Diante das importantes pesquisas a respeito da interdisciplinaridade no Brasil, percebemos
que a organizacio do curriculo nas escolas brasileiras e as metodologias aplicadas nessas institui¢coes
ainda parecem muito fragmentadas e restritas. Transparecendo que cada especialista em
determinada 4area possui o total dominio daquele conteddo, e que isso elevara o nivel de
conhecimento e aprendizado dos alunos. Mas € preciso levar em consideracio o que Edgar Morin
(2003), aponta a respeito disso:

O especialista da disciplina mais restrita ndo chega sequer a tomar conhecimento
das informacbes concernentes a sua darea. Cada vez mais, a gigantesca
proliferacdo de conhecimentos escapa ao controle humano. Além disso, como ja
dissemos, os conhecimentos fragmentados s6 servem para usos técnicos. No
conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a
situacdo humana no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os
grandes desafios de nossa época. Nio conseguimos integrar nossos
conhecimentos para a conducio de nossas vidas. (MORIN, 2003, p.17)

Consequentemente, o ensino que se detém apenas no cumprimento do plano das
disciplinas, sem levar em consideragdo o contexto, principalmente, o contexto de cada aluno e de
suas individualidades, esta fadado ao fracasso. Pois pensar interdisciplinar é pensar no aluno como
parte de uma sociedade, sujeito que age e pensa, alocado em uma determinada parte.

Diante disso, petcebemos a necessidade de metodologias que contemplem muito mais que
objetos de conhecimento, que levem em consideragio os sujeitos que irdo estuda-los para
transforma-los em um conhecimento significativo para sua pratica social; no caso, os alunos. E isso
estd além de uma estrutura curricular.

Ivani Fazenda (2003), afirma que “a proposta interdisciplinar ¢ de revisiao e ndo de reforma
educacional e consolida-se numa proposta: reconduzir a educagio ao seu verdadeiro papel na
formacio do cidadiao" FAZENDA (,2003, p.64). Essa revisdo representa uma tomada de atitude
urgente nas unidades escolares, porém, o que notamos ¢ que esse tema ¢ cada vez menos debatido,
principalmente nas escolas da rede estadual que atendem a partir da segunda fase do ensino
fundamental.

JAPIASSU, (1976, p.54), destaca que a interdisciplinaridade se define e se elabora por uma
critica das fronteiras das disciplinas, de sua compartimenta¢io, proporcionando uma grande
esperanca de renovacio e de mudanca no dominio da metodologia e das ciéncias humanas. E essa
mudanga que esperamos encontrar em todas as propostas ou projetos que visem nortear o ensino
nas escolas brasileiras.
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Desse modo, ¢é preciso que ela ndo seja vista apenas como obrigacdo, mas, como uma nova
visdo de como realmente se constréi um conhecimento e o transforma em um saber significativo
para todos os alunos que concebem a escola como local de busca e construcdo, para seu
crescimento intelectual e social.

A necessidade de priorizar agGes interdisciplinares na escola

Com a Lei 9.394/96 (LDB), que trata das diretrizes e bases da educagio no pais, uma
metodologia interdisciplinar torna-se um requisito aos processos de ensino e de aprendizagem, pois
ela estabelece uma série de principios que deverdo ser respeitados pelas instituicdes de ensino,
assim:

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio,
ela se preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do
curriculo de forma organica, superando a organizacio por disciplinas estanques
e revigorando a integracdo e articulagdo dos conhecimentos, num processo
permanente de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. (BRASIL, 1999,

p.17).

As disciplinas e o trabalho com os objetos de conhecimento sdo importantes, eles precisam
e devem ser trabalhados. Porém, a questdo a ser discutida é como trabalhd-los. A escola precisa ser
um lugar de construcio de conhecimentos, ultrapassando a transmissdo de conteudo, sendo,
portanto, um lugar de aprendizagem com prazer, porque ¢ o principal local que se pode aprender
algo para enfrentar as adversidades que surgirem no seu contexto social.

O planejamento pedagogico de acOes para a sala de aula é atribuicdo do professor, por isso
ele pode e deve priotizar a interdisciplinaridade, para isso ele precisa formar-se interdisciplinar.
Nesse sentido, se o docente nio teve oportunidade na graduagio, é necessario buscar no exercicio
de suas praticas pedagoégicas, pois ser interdisciplinar “é mais que teoria”, de acordo com
FAZENDA (2011), ¢ uma questdo de atitude. Ela ressalta a interdisciplinaridade como:

Uma questio de atitude, de reciprocidade, mutualidade, uma substituicdo de uma
atitude fragmentaria para unitaria do ser humano, é uma atitude de abertura, nao
preconceituosa em que todo conhecimento ¢é respeitado, e uma atitude
coerente]...], “interdisciplinaridade nio se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacio

(FAZENDA 2011, p.46 ¢ 94).

Em vista disso, a escola precisa repensar a maneira de apresentar seus conteudos aos
alunos, de inserir suas necessidades dentro de um projeto maior. Nesse caso, tudo precisa constar
no documento que direciona todo o trabalho pedagégico, que é o PPP, nele, todas as acbes e
metodologias pensadas por toda a comunidade escolar estio amparadas legalmente, e precisam
focar no desenvolvimento integral do aluno, pensar na sua complexidade e também no papel de
cada um envolvido nesse processo.

Projeto Politico Pedagoégico e interdisciplinaridade

O PPP ¢ um documento de extrema importincia para uma instituicio escolar. A
necessidade da constru¢io desse documento consta do artigo 12 da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), de 20 de dezembro de 1996, onde incumbe as instituicbes de ensino de elaborarem e
executarem sua proposta pedagbgica, priorizando, de forma mais ampla possivel, o
desenvolvimento académico dos seus alunos. De acordo com VEIGA (1998):
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O projeto politico-pedagégico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto nio ¢é algo que é construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

(VEIGA,1998, p.12).

No PPP todas as a¢hes previstas para o ano letivo precisam estar de forma clara e objetivas,
ser relacionadas as necessidades da escola, e consequentemente voltadas a aprendizagem dos alunos.
E ainda de acordo com VEIGA (1995, p. 14), ele precisa estar relacionado com a organizac¢io do
trabalho pedagégico em pelo menos dois momentos decisivos, “como organizacao da escola como
um todo e como organiza¢io da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imitado,
procurando observar a visao da totalidade”.

Por ser um documento que norteia todo o trabalho dentro de uma instituicdo escolar, o
PPP precisa ser elaborado coletivamente, com todos os segmentos da escola e priorizando sempre
o desenvolvimento do aluno e o sucesso de todo o trabalho pedagdgico da institui¢io, pois ¢ um
documento que necessita expressar dinamismo e flexibilidade.

Conforme GADOTTI, (1998, p. 20), “um projeto politico-pedagogico da escola deve
constituit-se num verdadeiro processo de conscientizagio e de formacgdo civica". Deve ser um
processo de recuperacdo da importancia e da necessidade do planejamento na Educacio. Sendo,
portanto, um instrumento oportuno e democratico da realizagdo de um trabalho coletivo na escola.
E importante ressaltar os estudos de MORIN (2000), para que se compreenda o surgimento da
necessidade de um pensamento interdisciplinar. E relevante saber que:

Efetuaram-se progressos gigantescos nos conhecimentos no ambito das
especializagoes disciplinares, durante o século XX. Porém, estes progressos
estdo dispersos, desunidos, devido justamente a especializacdo que muitas vezes
fragmenta os contextos, as globalidades e as complexidades. Por isso, enormes
obstaculos somam-se para impedir o exercicio do conhecimento pertinente no
proprio seio de nossos sistemas de ensino. (MORIN, 2000, P. 40).

Mediante o exposto, é preciso atentar-nos para essas mudancas e considera-las ao
pensarmos nas metodologias aplicadas nas aces dentro das escolas. E necessério frisar que, mesmo
que o PPP tenha sido construido priotizando a interdisciplinaridade, ainda podem surgir entraves
na execucdo das agdes, pois nesse caso, vai depender muito da parte humana no processo,
professores, coordenadores e demais responsaveis no processo de ensino dentro de uma escola.

De acordo com GADOTTI, (1998, p.18), todo projeto significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade
em fungido da promessa que cada projeto contém de um estado melhor que o do presente. Assim, é
possivel compreender o quanto é fundamental que todo PPP seja construido com base na
interdisciplinaridade, pois, nenhuma a¢io de forma isolada, no que tange ao ensino, pode gerar um
conhecimento significativo.

As escolas puiblicas possuem peculiaridades que precisam ser levadas em considera¢io no
momento da elaboracdo do seu PPP. Para grandes problemas é preciso pensar a¢des eficazes, ¢
integradas, tanto com a comunidade, quanto no ambito das disciplinas escolares. Nesse sentido, a
seguir analisamos a interdisciplinaridade na elaboragdo das agdes do projeto politico pedagégico de
uma escola publica estadual na cidade de Araguaina, no estado do Tocantins.
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A interdisciplinaridade nas agées do PPP em analise

Para compreendermos a escolha das acOes que apresentamos, ¢ importante apresentar
alguns aspectos da escola que elaborou o PPP em andlise. A escola pertence a rede estadual de
ensino do Estado do Tocantins, e possui quase sessenta anos de existéncia e é situada na regidao
periférica da cidade, em meio a outros bairros com sérios problemas de violéncia, além de outras
demandas sociais.

A escola funciona com turmas regulares nos trés turnos, sendo ensino fundamental I e II
manhi e tarde, ensino médio regular nos trés perfodos. A escola atende, em sua maioria, alunos de
familias com baixo poder aquisitivo e uma grande parcela deles mora em projetos de assentamento.
Porém, os grandes entraves que afetam a escola ndo impedem a equipe de tracar metas e pensar em
acoes que possibilitem a garantia de um ensino voltado para a formacio completa de seus
educandos.

A equipe escolar ressalta em seu projeto politico pedagdgico que:

O colégio [..] propdée uma pritica educativa mais dinamica, voltada a
aprendizagem, interesse e participacio do educando, reduzindo a taxa de
abandono e aumentando o indice de aprovacido e, participar de cursos de
formacio continuada, melhorando a pratica pedagogica e o direcionamento nas
atividades, buscando aprimorar seus conhecimentos para cultivar a criatividade,
redefinindo func¢des, distribuindo o tempo em busca de solucdes para formar
cidaddos conscientes, responsaveis capazes de enfrentar obsticulos do mundo
atual proporcionando uma educacio de qualidade. (PPP da escola, 2021, p.09).

Diante disso, percebemos o compromisso do colégio com relacio a preparagao do aluno
para atuar de forma consciente na sociedade, garantindo-lhe um quadro de servidores preparados e
responsaveis com cada aluno que lhe é apresentado. O Plano de a¢do do PPP analisado apresenta
cinquenta a¢des, porém, encontramos apenas cinco que de maneira explicita ou nio, apresentaram
uma preocupag¢io com a interdisciplinaridade. Iremos apresenta-las a seguit:

a) ACAO 6:

A agdo de nimero 6, faz parte da meta que busca garantir a taxa de aprovac¢io de 93,2% do
ano anterior, para 95% no ano seguinte, em Lingua portuguesa e ciéncias no ensino fundamental L.
A agdo consiste em: Realizar bimestralmente uma oficina contextualizada do género receita de
forma interdisciplinar, para os alunos das turmas de terceiro ano da primeira fase do ensino
fundamental.
Essa acdo ¢ a Unica que apresenta de forma explicita o termo “interdisciplinar”. Entretanto, o que se
segue, com relagdo a mesma, nio deixa claro o carater interdisciplinar, pois, possui uma meta de
elevar o indice de aprovagdo em lingua portuguesa e ciéncias, mas ndo aparece de forma clara, como
havera essa interaciio entre as duas disciplinas, pois s cita a realiza¢io de uma oficina com o género
receita contextualizada.

A intencio de realizar uma oficina envolvendo os dois campos de saberes consiste numa
interagdo que pode cumptir o objetivo da meta e contribuir para uma atividade mais significa,
gerando um conhecimento mais amplo incentivando a pesquisa e debate sobre temas variados.
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b) ACAO 11:

A acio de nimero 11, é sugerida para a meta que visa aumentar a taxa de aprovacio de
93,2% do ano anterior, para 95% do ano seguinte, na disciplina de matematica também no ensino
fundamental I. A acdo consiste em: Realizar anualmente um mini mercado com as turmas do 3° ao
5° ano, para trabalhar o sistema monetario, as quatro operag¢Oes, leitura e escrita. A a¢do tem o
objetivo de trabalhar também as questoes de indisciplina, frequéncia e o trabalho em equipe.

A ag¢do onze, nio traz o termo interdisciplinaridade; porém, o que se compreende quando é
sugerido trabalhar sistema monetario, quatro operagdes, leitura e escrita, obrigatoriamente o
professor terd que promover a interagdo entre as duas disciplinas, lingua portuguesa e matematica.
Nesse caso nota-se a intencdo interdisciplinar contida, mesmo que de forma inconsciente ao se
pensar a acio.

Além de trabalhar os objetos de conhecimento citados na elabora¢io da acdo, percebe-se
que a atividade ira abranger questdes relacionadas a convivéncia em equipe, responsabilidade na
frequéncia das aulas e organizacio e disciplina, esses conhecimentos sao necessitios para a
formacio de um aluno consciente e participativo na sociedade.

C) ACAO 25:

A agdo de numero 25, tem como meta, “aumentar a taxa de aprovacdo em ciéncias 89,4%
para 92 % (nas turmas de 6° ano), de 97% para 98%, (nas turmas de 7° ano), de 86% para 89% (9°
ano-Fisica), de 89% para 92% (9° ano -Quimica). Todas essas turmas sdo do ensino fundamental II.
A acdo ¢ realizar uma aula de campo no aterro sanitario de Araguaina. Nesse caso, serdo envolvidas
as disciplinas de: Geografia, Quimica e Fisica, onde os professores irdo “trabalhar a problematica
do lixo, aterro ou lixdo, contaminantes etc”.

Nesse caso, percebemos a perspectiva de trabalhar ndo s6 com duas éareas de
conhecimento, mas, com trés, possibilitando assim, uma interagdo entre mais saberes nas areas de
ciéncias humanas e exatas. Além de proporcionar aos alunos um contato mais proximo com
questdes ambientais, instigando seu senso critico, preparando-o para pensar em questdes que sio
caras a nossa sociedade atual.

d) ACAO 41:

A meta dessa a¢do é: aumentar a taxa de aprovacio em Quimica de 84% do ano anterior
para 86% do ano seguinte (nas turmas de 1° ano do Ensino Médio), de 87% para 89% (nas turmas
de 2° ano E.M), de 94,8% para 96% (3° ano do E.M). Em Biologia, aumentar a taxa de aprova¢io
de 85, % anterior, para 87% para o ano seguinte (1° ano do E.M), de 89% para 91% (nas turmas de
2°ano E.M), de 94,8% para 96% (nas turmas de 3° (ano do E.M).

A aclo consiste em “realizar uma visita de campo a estacdo de tratamento d'dgua de
Babagulandia. Serdo discutidos temas relacionados ao tratamento e distribuicdo deste produto. As
disciplinas contempladas serdo geografia, biologia e quimica.

Essa acdo também propSe uma interagdo entre trés areas de conhecimento, além de levar
os alunos para além das fronteiras da escola, ampliando ainda mais sua visio de mundo, além de
propor uma acdo interdisciplinar, propde uma experiéncia que poderd enriquecé-los
intelectualmente e como cidadios.
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e) ACAO 42:

A acio 42 esta dentro da mesma meta da acio 41, ja mencionada acima. Nesta acdo a
equipe ira “realizar uma aula de campo na Usina Hidrelétrica de Estreito-MA. A visita contard com
supervisao dos professores de geografia, fisica, quimica e biologia, ou seja, diferentes olhares que
englobam desde problemas ambientais a calculos relacionados ao consumo de energia”.

A oportunidade de propor diferentes olhares sobre um mesmo objeto e uma interacdo
entre quatro areas de conhecimento, nos apresenta uma ideia de proposta interdisciplinar, embora,
nas quatro ultimas a¢des em nenhum momento tenham mencionado claramente o termo, podemos
encaixa-las num perfil de interdisciplinaridade, pela forma como foram pensadas.

As agdes vinte e cinco, quarenta e um e quarenta e dois, propéem um engajamento de mais
de duas areas do conhecimento para tratar de questdes ambientais e sociais. Nesse caso vale a pena
ressaltar mais uma vez as palavras de FAZENDA (2008, p.12), onde ela diz que, “a exigéncia
interdisciplinar que a educagdo indica reveste-se sobretudo de aspectos pluridisciplinares e
transdisciplinares que permitirdio novas formas de cooperacio, principalmente o caminho no
sentido de uma policompeténcia.”

Consideragdes finais

As acdes presentes no PPP analisado apresentam um cariter interdisciplinar, pois
proporcionam uma interacdo entre os saberes. Embora os professores nio tenham deixado
explicito essa intencdo, as acOes pot si ja denotam esse fim, pois as atividades exigem a mobiliza¢do
de mais um saber para alcan¢ar mais um conhecimento especifico.

O que podemos concluir é que, essa equipe escolar demonstra um avanco na questio da
interdisciplinaridade, porém, a uma necessidade de formacOes continuadas que contemplem a
temética ndo pode ser descartada. E preciso que toda equipe compreenda que a escola é um
ambiente que precisa promover um ensino que ultrapasse a mera apreensido dos seus objetos de
conhecimento, e busque sempre preparar o aluno para agir e contribuir nos diversos contextos
onde ele estiver inserido.

E importante ressaltar que embora tenhamos constatado a interdisciplinaridade nas acoes
analisadas, ainda hd muito o que ser trabalhado com toda equipe escolar a respeito desse assunto.
Como citamos anteriormente, o projeto politico pedagdgico apresenta cinquenta ag¢bes, somente
cinco dessas acdes podem ser consideradas interdisciplinares. F necessirio que todo o projeto
politico pedagdgico seja construido pensando em um ensino que fuja a compartimentalizacido do
conhecimento.

A interdisciplinaridade ja faz parte das bases legais que regem a educacio brasileira, o PPP ¢é
um instrumento que orienta todo o trabalho dentro de uma institui¢do de ensino, sendo assim, nio
ha mais espaco para planejarem a¢Ses que promovam um ensino de forma fragmentada e
compartimentada, pois dessa forma estara desconsiderando o estudante como um ser social.
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CONCEPCOES DE ALGUMAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SOBRE O
TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE - TDAH

Gabriel dos Santos Kehler?!
Samuel Barreto Nogueira Da Costa??

Resumo

Hste estudo analisa os discursos sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), a partir das concepg¢bes de duas psicopedagogas, uma educadora especial e uma docente
do ensino fundamental, que trabalham em um Municipio da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul.
Em termos metodoldgicos, o estudo caracteriza-se como uma produgdo discursiva qualitativa, com
efeitos interpretativos das representacdes impressas na e pela linguagem. Ao analisar as entrevistas,
observam-se as seguintes recorréncias discursivas: a dificuldade de aceitagdo por parte dos pais
e/ou responsaveis; o anseio fruto do efeito da incompreensio social; a necessidade de engajamento
dos syjeitos envolvidos no desenvolvimento da aprendizagem.

Palavras-chave: Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Discursos.
Profissionais da Educacio.

Resumen

Hste estudioanalizalos discursos sobre el Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad
(TDAH), desde las concepciones de dos psicopedagogas, una educadora especial y una maestra, que
trabajan em un Condado de la Frontera Oeste de Rio Grande do Sul. En términos metodolégicos,
el estudio se caracteriza como una produccién discursiva cualitativa, conefectos interpretativos de
las representaciones impresas em el y por el lenguaje. Al analizar las entrevistas, se observan las
siguientes reapariciones discursivas: la dificultad de aceptacién por parte de los padres y/o
responsables; el anhelo fruto delefecto de la incomprension social; la necesidad de compromiso de
los sujetos involucrados en el desarrollo del aprendizaje.

Palabras-clabe: Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH). Discursos.
Profesionales de la Educacién.

21 Doutot em Educagio — Universidade Federal de Pelotas/RS. Professor do magistétio superior — Universidade Federal
do Pampa, Campus Itaqui/RS. Vice-lider do grupo de pesquisa e extensio Linguagem, cultura, educagio e sociedade
(LinCES) — Unipampa, Campus Itaqui/RS.
22 Graduando em Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia pela Universidade Federal do Paampa -
Unipampa, Campus Itaqui/RS. Participa do Grupo de pesquisa e extensdo linguagem, cultura, educacio e sociedade
(LinCES) da Unipampa, Campus Itaqui/RS.
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Consideragdes Iniciais

Este estudo objetivou analisar os discursos sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH)?, a partir das concep¢oes das posi¢oes de sujeito de quatro profissionais
da educacio em um Municipio da Fronteira Oeste do Estado do Rio Grande do Sul/RS%4. A
especificidade do quadro das entrevistas semiestruturadas se constituiu da seguinte forma: duas
psicopedagogas, uma educadora especial e uma docente do ensino fundamental. Cabe destacar que
a opg¢ao conceitual de posicdo de sujeito constitui como uma marca discursiva de producido de
sentidos em que, “no efeito da linguagem, nao se trata de nenhum ente. Trata-se apenas de um ser
falante. No ponto de partida nido estamos no nivel do ente, mas no nivel do ser” (LACAN, 1969-
1970/1992, p. 144).

Nio obstante, o TDAH vem sendo amplamente problematizado nas midias sociais em
seus variados formatos, em agendas de producio de politicas publicas, no agenciamento de equipes
de profissionais das areas da satde e da educagdo, assim como tantas outras institui¢bes que visam
tratar e educar os corpos diagnosticados com TDAH. No contexto brasileiro, “a prevaléncia de
TDAH ¢ estimada em 7,6% em criancas e adolescentes com idade entre 6 e 17 anos, 5,2% nos

individuos entre 18 e 44 anos e 6,1% nos individuos maiores de 44 anos apresentando sintomas de
TDAH” (BRASIL, PORTARIA CONJUNTA N° 14, de 29 de JULHO de 2022).

Quanto ao TDAH cabe destacar que, o termo “disturbio de Déficit de Atencao” surgiu em
1980, como diagnéstico oficial pela Associacio Americana de Psiquiatria e, hoje, é caracterizada
pelo Manual Diagnéstico e Estatfstico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR)%como “as
dificuldades cronicas com a aten¢io, com ou sem problemas hiperativos de comportamento, como

sendo um distdrbio psiquiatrico” (BROWN, 2007, p. 16).

No entanto, o recorte deste estudo trata da visibilidade produtiva do discurso, a partir de
concep¢oes de algumas profissionais que trabalham com o TDAH em seu cotidiano escolar, assim
como entender e compreender suas posi¢des de sujeito na producio dos limites e das possibilidades
de incluséo.

2 “o Transtorno do Déficit de Atengio com Hiperatividade (TDAH) ¢é considerado uma condi¢io do
neurodesenvolvimento, caractetizada por uma trfade de sintomas envolvendo desatencao, hiperatividade e impulsividade
em um nfvel exacerbado e disfuncional para a idade.” PORTARIA CONJUNTA N° 14, de 29 de JULHO de 2022.
Aprova o Protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade.
Disponivel em: https:/ /www.gov.bt/saude/pt-bt/assuntos/protocolos-clinicos-e-diretrizes-terapeuticas-
pedt/arquivos/2022/ portatia-conjunta-no-14-pedt-transtorno-do-deficit-de-atencao-com-hiperatividade-tdah.pdf Acesso
em 30 de abril de 2023.

24 Pesquisa realizada no ano de 2022. A analise aqui apresentada é recorte de um trabalho de conclusio de Curso.

25 “Em casos de suspeita de TDAH, deve ser realizada uma avaliagdo clinica e psicossocial completa. O diagnéstico deve
ser realizado por um médico psiquiatra, pediatra ou outro profissional de satide (como neurologista ou neuropediatra).
Cabe ressaltar que, para adequada avaliagio e gerenciamento da doenga, é fundamental o envolvimento de equipe
multidisciplinar. O profissional deve ser devidamente qualificado, com treinamento e experiéncia em TDAH. A
confirmagdo do diagnéstico, tanto em criangas como em adultos, pode ser baseada em 18 sintomas indicativos de
desatengdo excessiva, hiperatividade e impulsividade”. PORTARIA CONJUNTA N° 14, de 29 de JULHO de 2022.
Aprova o Protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade.
Disponivel em: https:/ /www.gov.bt/saude/pt-bt/assuntos/protocolos-clinicos-e-diretrizes-terapeuticas-
pedt/arquivos/2022/ portatia-conjunta-no-14-pedt-transtorno-do-deficit-de-atencao-com-hiperatividade-tdah.pdf Acesso
em 30 de abril de 2023.
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Destarte, foram criadas algumas posi¢oes de sujeito (PS) para pensar o lugar de fala e de
pertencimento profissional que cada interlocutora ocupa na trama investigativa aqui proposta.
Assim, as PS organizam o desenvolvimento do estudo.

PS - Educadora Especial

A primeira entrevista foi realizada com uma educadora especial, o que possibilitou criar
uma nocio do panorama de como vem ocorrendo a escolarizacdo de criancas diagnosticadas (ou
em processo investigativo) com TDAH nas escolas do municipio em questao. Em sua percepcio,
ela nio concorda com o uso de monitores em sala de aula, pois acredita que essa cultura pedagogica
acaba criando uma co-dependéncia nas criancas, com efeitos para algumas limitacdes na realizacio
de atividades basicas, como ir ao banheiro e/ou apontar um lapis. Essa atitude pode tornar o aluno
incapaz de tomar suas proprias decisOes e realizar escolhas. Inclusive, ela cita que, as vezes, os entes
familiares entram na justica exigindo esse direito para seus filhos, mas muitos acabam perdendo a
causa.

Quanto ao seu trabalho em fase investigativa para encaminhamento de um diagndstico?6, a
mesma o caracteriza como de mediagio, pois relata sentar e conversar em torno de quarenta e cinco
minutos com a crianca e fazer perguntas para fazer um parecer pedagdgico, que traz 0s aspectos
psicomotores, sociais e cognitivos dessa crianca?’. Segundo ela:

"Os alunos com transtorno de déficit de atencio tém mais dificuldade de se adaptar ao
ambiente escolar, por conta de diversos motivos. Por exemplo, a desregulacao emocional
que seria uma crise por conta da intensidade de estimulos que essa pessoa recebe e os
aspectos psicomotores, por isso trabalbam a motricidade fina, grossa ¢ ampla.”

A mesma ainda complementa explicando que “é claro que, no ambiente escolar existem
todos tipos de estimulos que podem ser muito barulhentos, agitados e, as vezes, para essas criangas
isso pode deixa-las desconfortaveis.” (PS - EDUCADORA ESPECIAL, 2022). Alguns de seus
exemplos consistem em criangas que necessitam de cuidados especiais como ‘poder ouvir nuisica
durante as tarefas para permanecer concentrada, ou ficar andando pelo corredor da escolar para se abstrair daquele
ambiente escolar”’. Contudo, as mesmas ainda enfatiza que “sdo discriminadas por acharem que menos
inteligentes, sendo que ndo ¢ bem assim, pois eles tém o biperfoco que os possibilita focar em algo especifico, ou seja,
alguns tem algo que gostam de fazer mais, isso em qualquer drea: artes, matemdtica, portugués, inglés, jogos, etc”.

Também destaca haver, em alguns casos, uma superprotecio dos pais e/ou responsaveis
que nio querem encaminhar o acompanhamento de seus/suas filhos/as como forma de nega¢ao
em aceitar que o/a seu filho/a com TDAH, o que traz problemas para a vida da crianca pela
auséncia de encaminhamento ao especialista, ao psicélogo e/ou acesso a medicacio quando
necessaria.

26 “Apesar de ter se tornado uma condi¢do bastante conhecida nos dltimos anos, o diagnéstico de TDAH ndo é simples,
pois os seus principais sintomas se confundem com outras condi¢des clinicas e com caracteristicas normais do
desenvolvimento do individuo. Assim, torna-se necessaria a utilizagdo de critérios operacionais que sio estabelecidos a
partir da realizagdo da avaliacio clinica por profissionais capacitados e experientes. Tanto o diagndstico equivocado e
incorreto, quanto, principalmente, a auséncia de diagnéstico traz para o individuo sérias consequéncias.” PORTARIA
CONJUNTA N° 14, de 29 de JULHO de 2022. Aprova o Protocolo Clinico e Diretrizes Terapéuticas do Transtorno do
Déficit de Atengdo com Hiperatividade. Disponivel em: https://www.gov.bt/saude/pt-br/assuntos/protocolos-clinicos-
e-diretrizes-terapeuticas-pedt/arquivos/2022/ portatia-conjunta-no-14-pedt-transtorno-do-deficit-de-atencao-com-
hiperatividade-tdah.pdf Acesso em 30 de abril de 2023.

27 Aspectos psicomotores trabalham a motricidade fina, grossa e ampla; aspectos sociais em um sentido mais amplo a
sociedade e convivéncia; aspectos cognitivos estio relacionados a aprendizagem; aspectos sociais em um sentido mais
amplo, a sociedade e a convivéncia; aspectos cognitivos estdo relacionados a aprendizagem que sofreu durante seu dia.
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“A preocupagao dos professores com os alunos ¢ algo realmente muito bonito. Porém, ao
Jfazer avaliagies ¢ atividades diferenciadas, como obrigagio, acabam ganbando nma
carga maior de trabalho e, pela falta de um ajudante e/ on monitor, vira algo realmente
muito pesado para um professor que, talvez, ndo tenha formagio necessaria para cuidar
dessas criangas com TDAH”. - (PS - Educadora Especial, 2022)

Neste ponto, ¢é interessante observar que a profissional, mesmo nio sendo a favor dos
monitores em sala de aula, reconhece que a auséncia deles dificulta o trabalho dos professores da
classe comum. Ao final da entrevista, a mesma revelou alguns acontecimentos com pais e/ou
responsaveis em um caso de TDAH, a saber:

“Ela foi ameacada por uma mae por conta que ela nio aceitava que o filho fosse
diagnosticado com nenbuma doenga e durante um ano ficaram insistindo, enguanto isso
a crianga ndo aprendia nada na escola, porém a mde resolven aceitar e fazer o
tratamento do filho, mas foi algo realmente dificil, relaton ela. Enquanto trabalbava em
umt outro municipio gasicho, um de seus pacientes a atacou pulando em cima e tentando
arrancar seu narig, isso em fungdo da pela falta de medicagao.”

Situagbes extremas como esse relato, sdo alguns dos desafios que os professores podem
encontrar em seu cotidiano de trabalho, caso o estudante nio tenha seu devido tratamento e apoio
de seus pais e/ou responsaveis.

PS — Psicopedagoga I

Segundo a psicopedagoga I, a escola precisa, juntamente com os professores e a
supervisio, realizar um planejamento individualizado para o/a estudante com TDAH, agindo com
paciéncia e empatia. Os pais e/ou responsaveis precisam saber que o/a filho/a necessita de apoio e
cuidados para sentit-se acolhido/a e patticipativo/a no ambiente escolar. Vejamos o seu relato:

"Quando um professor observa que esse aluno esta apresentando um comportamento
agitado, desatento em sala de anla, ele precisa encaminbar para o professor do AEE
para que realize nma avaliagio pedagdgica, para que, posteriormente, possa encaminbar
para um especialista.” Pois, o trabalbo de um pedagogo ¢ trabalbar as questies escolares
anxiliando no processo de ensino e aprendizagen.

O TDAH pode interferir na organizac¢do e no desenvolvimento escolar. No AEE nio
trabalhamos com o publico que tem transtorno. Podemos realizar avaliagdes. (PS - Psicopedagoga
I, 2022). Isso se deve ao fato que muitos/as estudantes com TDAH nio conseguem de fato ter
capacidade para se desenvolverem enquanto estudantes e isso os torna mais vulneraveis. Ao ser
questionada sobre o parecer pedagégico e a desregulagdo emocional, a mesma responde que:

“parecer ¢ realizado a partir daguilo que o aluno desenvolve em sala de anla, assim
como as avaliages diferenciadas que devem ser feitas. Ela acrescenta que a desregulacio
emocional ¢ a incapacidade de gerenciar a intensidade e duragio das emogoes, como se
Jfosse uma crise, por isso ¢ importante que o aluno faga o uso de medicamento de forma
regular para que ndo acontecam crises.”
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PS - Psicopedagoga I1

A segunda psicopedagoga denuncia a falta de comprometimento e de consciéncia sobre o
trabalho com o/a estudante com TDAH e destaca que a escola deve procurar trabalhar com
estratégias de ensino levando em conta a possivel “lentidio” do/a estudante na realizagio das
atividades escolares. Destarte, destaca que é de suma importincia proporcionar formagdes
continuadas para levar o conhecimento sobre a especificidade em questdo aos professores. Como
trabalhar com o/a estudante, como identificar as reais dificuldades, além disso, propotcionar a
realizacdo de reunibes de acompanhamento mais frequentes para abordar como esta sendo
trabalhado com o/a estudante e poder apontar sugestdes, possibilidades.

“Alguns pais lutam pelo direito do filho a ter um olbar diferenciado mediante sen déficit
de atengao e ndo falta de estudos, até acompanham na jornada de atividades, mas a
grande maioria somente deixa a cargo da escola, ndo cobra nem do filho e nem da
escola.”

]

“A inclusao é em grande parte mudar atitudes, on segja, a pripria atitude. Mudar
estratégias de ensino, procurar saber de gue maneira o aluno poderd aprender. Hd casos
de pessoas com deficiéncia intelectnal que necessitam de um monitor como assisténcia
pedagdgica continna de estimulagio na realizagio das atividades apds orientacies,
explicagoes individnalizadas passadas pelo professor, pois tem casos que necessitam de
apoio pedagdgico constante.”

Nesse sentido, a mesma ao set questionada sobre o parecer pedagdgico, responde que “o
parecer pedagdgico tem que condiger com a proposta de ensino ofertada ao aluno em sen ano letivo. Colocar no parecer
as habilidades do aluno, o que consegue realizar de acordo com as atividades trabalbadas, o que ele ainda tem

dificnldade.”

Ademais, a mesma ¢ enfatica ao destacar que ¢ missio dos docentes comprometidos, se
preparar para saber como ensinar na diversidade, como auxiliar no desenvolvimento integral dos
estudantes e tudo que envolve processos de estimulagdo e desenvolvimento da psicomotricidade,
da socializacdo e da afetividade nas relagdes com o outro, a fim de que possam se relacionar e ser
solidarios uns com os outros. Trabalhar e estimular os processos de aprendizagens que envolvem
memotizacdo, interpretacdo e raciocinio légico. Desequilibrio das emocgSes: a pessoa estd com
dificuldade em lidar com o medo, a raiva, a angustia, a tristeza. Deve ser acompanhado/a com
terapia psicoldgica. E finaliza, enfatizando ser necessaria a conscientizagio sobre o TDAH e como
o/a estudante deve ser bem recebido/a pelos pais e/ou responsaveis e pelos docentes, ja que as
criangas, muitas vezes, ndo tém controle das suas proprias emogdes.

PS - Professora do Ensino Fundamental

Ao conversar com a professora, a mesma destaca que o professor deve seguir as
orientacoes passadas pelo profissional que acompanha o/a estudante e que, no caso do/ mesmo/a
ndo possuir um laudo, o/a professor/a deveria ser capaz de identificar tracos de TDAH e entrar em
contato com a familia, com a supervisio e AEE da escola, para encaminhamentos necessarios para
a identificacio e/ou a confirmagio.

A mesma entende que cada estudante aprende no seu tempo e que as estratégias devem
respeitar a individualidade e especificidade de cada um/a. Fazer as adaptacoes necessrias da
disposi¢dao da sala de aula, de materiais pedagdgicos, propor atividades que mantenham interesse
do/a estudante, trabalhar com reforco positivo, como externa em sua fala:
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“Respeitando o tempo do aluno, promovendo atividades em grupo, permitindo o uso de
materiais que anxiliam, adaptacies nos materiais pedagdgico, alguns alunos que tem
dificuldade na escrita podem relatar oralmente suas respostas.”

Ademais, a mesma relata que alguns pais e/ou responsiveis apresentam certa resisténcia
para aceitar os encaminhamentos. Outros, quando entendem que um laudo, por exemplo, pode
auxiliar na aprendizagem do seu filho/sua filha, buscam ajuda e o didlogo com a escola. Nesse
sentido, a mesma ainda destaca:

“Se deve encaminbar cada caso para um profissional habilitado a fazer diagndsticos.
Ela pensa que os pais devem sempre buscar conbecimento sobre o transtorno, estimular
seus filhos a realizar as tarefas propostas, manter contato e colaborar com a escola e
cobrar os direitos dos seus filhos.”

A experiéncia escolar pode ser mais desafiadora para estudantes com TDAH, mas
lembrando que o/a estudante com TDAH nio ¢ incapaz, ele s6 precisa do tempo e estimulos que o
auxiliem na construcgdo de sua aprendizagem (PS Professora EF, 2022). Por isso, quando o mesmo
for a escola, terd que socializar com variados grupos de pessoas para além de seu nucleo familiar e
podem enfrentar muitas dificuldades, principalmente as regras exigidas, tais como pontualidade,
esforco, exercicios fisicos e muitas tarefas e trabalhos, o que torna muito complicado esse desejo
em querer estar na escola por si s6 ¢ um desafio enorme quando percebemos que, as vezes, alguns
professores nio quetem e/ou nio conseguem compreender o TDAH e os rotulam como

LR I3

“estudante problema”, “que vive no mundo da lua”, que é “preguicoso”, “desocupado”, etc.

Nesse ponto da problematica, cabe destacar que Honos-Webb (2005) enfatiza que a
presenca de caracteristicas do TDAH uma diferenca que eventualmente ird se sobressair no
ambiente educacional e que, como qualquer outra diferenca, causard transtornos, uma vez que 0s
individuos com tais caracteristicas tendem a apresentar comportamentos diferentes daqueles
esperados.Contudo, para que o ensino evolua, é necessitio operar com questionamentos sobre
quais estratégias e recursos os/as professores/as utilizam em sala de aula para permitir uma
evolu¢io no aprendizado dos/as estudantes com TDAH. E jamais esquecer que ¢é necessirio
desconstruir a produgao discursiva da normalidade como padrio, encaixe e ajuste, afinal,

[...] todo traco considerado “anormal” é simplesmente o reflexo de uma
linha muito fina em um continuum. ... todos nés apresentamos certo
grau desse traco de TDAH, e aqueles diagnosticados com TDAH
simplesmente representam o extremo. ... A evidéncia atual sugere que a
maioria das pessoas com TDAH apresenta mais uma forma de
transtorno natural ou de desenvolvimento do que uma condigdo

patolégica ou doenga. (BARKLEY, 2002, p.90)
Consideracdes Finais

Ao analisar as entrevistas, observa-se que hi uma preocupacio com a dificuldade e a
resisténcia de alguns pais e/ou responsiveis em aceitar que seu/sua filho/a possua TDAH, seja
pelo o anseio do efeito da incompreensdo social; seja pela necessidade de engajamento dos sujeitos
envolvidos no desenvolvimento da aprendizagem. Quais possibilidades? Um monitor/auxiliar em
sala de aula poderia ajudar, partindo do pressuposto de seu engajamento para auxiliar docente?
Conforme a entrevista realizada por uma profissional na/da drea, isso também podetia caractetizar
uma espécie de metodologia paliativa, com possibilidades de criar efeitos opostos aos esperados.
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Ademais, se faz necessario o estabelecimento de uma rede de apoio e suporte entre pais
e/ou responsaveis, professores e sociedade como um todo. Muitas vezes, pode ser dificil lidar com
tipificagdes especiais de estudantes, mas o/a profissional da educacio constitui-se como a posicio
de sujeito habilitado para ensinar, logo, em constante aperfeicoamento para atender as velhas e
novas demandas sociais. Embora seja um processo delicado e dificil, é essencial mostrar que os
estudantes sdo capazes de conseguir fazer suas proprias tarefas, trabalhos, escolhas etc. e isso
também depende da motivacdo engendrada pelos sujeitos envolvidos no desenvolvimento de
aprendizagens.
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SIGNIFICANDO A DISCIPLINA DE HISTORIA DA EDUCAGAO NA FORMAGAO
DOCENTE

Ingrid Simdes Gross?8
Adriana Duarte Leon?

Resumo

Hsse estudo analisa a contribuicdo da Histéria da Educagdo como componente curricular na
formacio docente. Retomam-se contetdos da disciplina num enfoque reflexivo, relacionando-os ao
futuro contexto da atuagdo docente. Sdo destacados aspectos da disciplina que viabilizam a
compreensdo da educacdo brasileira como posta atualmente. Relacionando questdes sociais,
culturais e politicas, evidenciam-se as contribui¢des do saber histérico para a andlise do sistema
educativo nacional, compreendendo-se a inter-relacio entre a histéria e a educacdo brasileira.
Conclui-se pela importante contextualizacio dos caminhos educativos a0 momento histérico
vivenciado, possibilitando um olhar critico-reflexivo para os objetivos almejados a docéncia de
qualidade.

Palavras-chave: formacio, docente, historia.

Abstract

This study analyzes the contribution of the History of Education as a curricular component in
teacher training. The discipline's contents ate resumed in a reflective approach, relating them to the
future context of teaching activities. Aspects of the discipline are highlighted that make possible the
understanding of Brazilian education as it is currently presented. Relating social, cultural and
political issues, the contributions of historical knowledge to the analysis of the national educational
system are highlichted, understanding the interrelationship between history and Brazilian education.
It concludes by the important contextualization of educational paths to the historical moment
expetienced, allowing a critical-reflective look at the desired objectives of quality teaching.
Keywords: training, teacher, history.

Introdugao

Olhando para o sistema educacional brasileiro, observa-se que o caminho percorrido ao
longo dos anos amparou-se na politica governamental da época, chegando-se a escolatiza¢io como
posta atualmente. Nesse percurso, identificam-se mudangas significativas - como a ampliacio da
escola publica e a laicidade educacional -, e alguns retrocessos pontuais decorrentes de governos
repressivos - como a implementacio de disciplinas relacionadas a moral e ao pattiotismo nos anos
da ditadura militar.

Assim, para compreender a educagio brasileira tal como estd institucionalizada, ¢é
importante o estudo de suas transformagSes historicas, contextualizando o momento politico-social
da época, considerada relagdo direta entre a educagio e a organizacio da sociedade.

28 Instituto Federal Sul-Riograndense - IFSul - Campus Pelotas

29 Doutorado em Educacio — Universidade Federal de Minas Gerais. Professora do Instituto Federal Sul Rio-Grandense-
Curso de Formagao Pedagégica para Graduados nio Licenciados e junto ao Programa de Pés-graduagdo em Educagao -
Doutorado em Educagio e Tecnologia e Mestrado Profissional em Educagdo e Tecnologia.
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O enfoque historico evidencia a origem religiosa do sistema educacional brasileiro, a partir
da vinda dos jesuitas para o pais, bem assim sua presenca nas instituicGes educacionais, além do
estimulo para vinda de outras ordens religiosas, observando-se a religiosidade como forma de
controle social e a influéncia da colonizac¢do portuguesa nesse aspecto.

Atualmente, o ensino laico é assegurado na constituicio federal vigente, que defende a
organizacio de um Estado moderno para o Brasil. Essa laicidade também ¢ defendida no Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢iao Nova, publicado na década de 1930, reivindicando, ainda, investimentos
na educagio, sob o argumento de que ela setia responsavel pelo progresso do pafs.

Passando-se pelos governos ditatoriais, verifica-se o uso da educagdo como aparelho
ideol6gico do Estado, a fim de justificar a limitacdo das liberdades e a violéncia utilizada contra os
cidadaos.

Nesse momento da histéria, acentua-se a simbiose Estado-capital retratada nos incentivos a
expansio da educacido privada e a responsabilizacio da educacdo escolatizada pela regeneracio
social dos individuos.

Ja a vinculagio estrita entre a economia e a educa¢io ¢ anunciada com o ensino técnico, o
qual ja passou por transformagdes, mas segue assumindo a responsabilidade de formar
trabalhadores para o mercado de trabalho.

Ainda, como consequéncia do patriarcado social, o magistério mostra-se como uma
possibilidade de trabalho para as mulheres, carregando as caracteristicas impressas ao género
feminino, o que, muitas vezes, romantiza a atuacdo docente e retira a profissionalidade desse oficio.

Entio, a partir dessas reflexdes vetifica-se a importancia da histéria para formacio docente,
observada a constituicio da escola, o contexto escolar, a profissio e suas interfaces.

Histéria da Educagido — campo de pesquisa e disciplina curricular

Ao se tratar da Histéria da Educacio, esti-se verificando a identidade de uma nacio,
observado o viés cultural ali contido. Assim, para um professor em formacio, entende-se necessario
olhar para o passado a fim de compreender o presente e, consequentemente, preparat-se para o
futuro profissional.

Esse estudo requer criticidade, dado carater inicial da Histéria da Educac¢io com foco na
catalogacio normativa, ocupando-se da reprodugio legislativa e sistematizagio documental, vindo a
adquirir, com o passar do tempo, um viés critico-interpretativo dos acontecimentos, contribuindo
para as posteriores pesquisas desenvolvidas na area (VIDAL; FARIA FILHO; 2003).

Importante destacar o olhar salvacionista dado a educacio, relacionado ao pensamento
religioso trazido pelos jesuitas a época da colonizacio. Por certo, essa responsabilidade de resolver
os problemas sociais e salvar a sociedade ndo deve ser atrelada a educagio e, consequentemente, a0
professor, o que merece estar evidente ao docente em formacio.

Atualmente, a educacio ¢ um direito de todos e dever do Estado, conforme previsto no
ordenamento juridico vigente, de modo que ¢ possivel a promogio social pela escolatizagio, fungio
de que participam os professores. Mas, o referido direito soma-se aos demais, sem a carga
romantica ideal de salvacao (VIDAL; FARIA FILHO; 2003).
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Considerado o campo de pesquisa da Histéria da Educacdo, observa-se uma grande
mudanca nos anos 1990, quando os grupos de pesquisa crescem pelo pafs e promovem
investigacdes nos acervos documentais, possibilitando o mapeamento, a organizagio e a
disponibilizacdo desses (VIDAL; FARIA FILHO; 2003).

Soma-se a isso a participacdo de pesquisadores de outros pafses — especialmente Portugal e
Franga -, que fortalece essa area na educagio, reafirmando seu viés historiografico e seus
procedimentos proprios relacionados aos historiadores, distanciando-se da forma como vinha
sendo abordada até entio (VIDAL; FARIA FILHO; 2003).

Ainda, destaca-se o alerta de Diana Gongalves Vida e Luciano Mendes de Faria Filho

(2003, p. 60-61)

Forcoso ¢ entdo assumir que, participes da construcdo da disciplina Histéria da
Educagio, nds, os autores, somos, nos momentos mais recentes, sujeitos e
objetos desta narrativa. E, mais do que isso, que as fontes que utilizamos sio,
elas também, pecas do jogo politico que institui a memoria (e produz o
esquecimento) nas constantes /ufas de representagdo travadas no interior do campo.

Assim, veja-se o papel ativo e integrante dos professores/pesquisadores na constante
reorganizacdo da disciplina, denotando a importincia desses estudos para a formacio docente,
despertando um olhar critico sobre o passado e motivando intervengdes pedagdgicas pertinentes ao
contexto social presente.

Também, observa-se o aspecto politico intrinseco a educacdo verificado na sua histotia,
especialmente na forma como os fatos eram retratados — replicagdo de documentos — e o modo
pelo qual passaram a ser abordados, a partir da analise aprofundada do contexto temporal e social,
agregando carater cientifico a essas pesquisas.

Breve historico sobre a escolarizacdo das criangas no Brasil

A escolarizacdo das ctiangas carregou consigo a desigualdade social presente na sociedade
brasileira, em decorténcia da concentracio de renda, compreendida aqui como uma limitacio de
acesso aos bancos escolares.

A expansio do liberalismo econémico entre o final do século XIX e infcio do século XX
vislumbrou no trabalho infantil uma possibilidade de mio de obra barata. Contudo, o alto nimero
de acidentes de trabalho infantis despertava criticas de setores da sociedade, especialmente dos
médicos higienistas, que também observavam a alta mortalidade infantil — abortos e infanticidios —
associada a gestacoes de mulheres pobres e solteiras sem qualquer auxilio do Estado.

Assim, médicos, juristas, politicos e outros preocupados com a situagio da infancia pobre,
bem assim com a exploracio laboral, a criminalidade e a mendicancia infantil, uniram-se em ag¢oes
para melhorar as condi¢Ses de saidde fisica e moral das criangas, promovendo politicas
assistencialistas (SA, 2007), abrigo, cuidado e formacio.
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Com isso, objetivavam preparar a crianca pobre para exercer sua cidadania e,
posteriormente, atuar no mundo do trabalho, acompanhando as mudangas pelas quais a sociedade
passava. B, quanto as criancas da elite, teriam atencdo e educagdo ausente em seus lares?
Certamente que nio, surgiram, entdo, os jardins da infancia, as escolas maternais e as creches, sendo

aqueles destinados a elite e, estas duas ultimas, as criancas pobres, de acordo com sua faixa etatia
(SA, 2007).

Nesse contexto, enquanto professor em formagdo, ¢ importante compreender a
diferenciacio feita entre as criangas, de acordo com a respectiva classe social, para que se reflita
sobre a desigualdade social e a concentracdo de renda que ainda hoje persiste no Brasil.

E, uma vez que a educagio pode se colocar a servico da manutenciao dessa realidade,
igualmente, por meio de uma atuagdo critico-reflexiva, pode embasar as mudancas sociais
pretendidas, promovendo a concreta igualdade de oportunidades a todos.

Quanto ao tépico, Elizabeth Figueiredo de Sa (2007, p. 48), ao tratar da escola graduada no
Brasil, explicita

E possivel relacionar as estruturas ¢ modalidades organizativas da escola com a
inculcacio de valores e normas de comportamentos, com a estatizacdo do
ensino, com a evolu¢do de formas de organizacio do trabalho, com o
desenvolvimento de uma administraciao escolar burocratizada, com a afirmacio
da escola como organismo social, com a definicdo das estruturas de poder no
seu interior e com a evolu¢do do curriculo. Dessa forma, as escolas graduadas
foram organizadas no sentido de formar as criancas ndo s6 com os
conhecimentos morais e cientificos necessarios, mas também com hibitos e
valotes pertinentes ao mundo do trabalho.

Assim, mesmo sob a justificativa de progresso, essa forma de educagido pretendia
transformar a crianca em aluno, educando-a com habitos e valores capazes de desencadear o dever
e a virtude do trabalho, considerando sua utilidade a sociedade capitalista. E, para se implementar
essa realidade, foi indispensavel a formacio de professores ditos modernos, capazes de ensinar de
modo que os objetivos desse progresso fossem atingidos (SA, 2007).

Nesse particular, entende-se adequada e necessaria a reflexdo do professor em formagio
sobre a docéncia responsavel e ética, comprometida com a funcio social da educacdo na sociedade
brasileira, em que se constata a desigualdade social.

Questionamentos atinentes aos objetivos do trabalho docente devem integrar a formacio
da identidade profissional, pois nio se cré possivel uma interven¢io docente neutra, pelo que ¢é
importante o autoconhecimento profissional que direciona a educagio a modificagdo do contexto
social desigual em que se vive, ou nio.

Alids, Elizabeth Figueiredo de Sa (2007, p.50), abordando o percurso da historia
educacional e o surgimento dos grupos escolares no Brasil, destaca

Este movimento, que se desenvolveu na maior parte dos paises europeus,
Estados Unidos e Brasil durante a segunda metade do século XIX, consagrou
uma organiza¢io escolar que subsistiu no Brasil até 1971, quando a promulgacio
da Lei 5692 extinguiu os grupos escolares. Aspectos da cultura escolar dela
proveniente permanecem até os nossos dias, manifestos através da organizacio
pedagdgica e administrativa.
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Entdo, uma vez que diversas caracteristicas da cultura escolar permanecem atualmente,
entende-se relevante o estudo e a reflexdo critica sobre essa estrutura, possibilitando movimentos
sociais no intuito de melhor adequa-la ao contexto social democratico brasileiro, em que se busca
reducio das desigualdades sociais também por meio da educagio de qualidade acessivel a todos.

A Relevincia do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova

Entre os anos de 1920 e 1930, o Brasil estava em grande crise politica e econémica, de
modo que, os renovadores, representantes intelectuais da burguesia industrial em ascensio social,
preocupavam-se com os problemas educacionais, pelo que elaboram o Manifesto dos Pioneiros.
Nessa época, também se observava o embate entre catélicos e liberais, considerando sua visio da
educacdo como instituicdo estratégica para construcdo dos modelos de sociedade que defendiam
como adequados (GOMES, 2016).

Importante destacar que o petiodo da Republica Velha (1889-1930) caracterizou-se por
uma progressiva transformacio nas relagdes sociais por meio da reorganizacdo capitalista da
cafeicultura. Desse modo, o crescimento industrial e urbano, bem assim as manifestacGes operarias
diante das péssimas condi¢oes de trabalho e o crescimento das camadas médias impulsionam o
surgimento de novos interesses e focos de insatisfacio com a “velha” politica oligarquica (GOMES,
20106).

Nesse periodo, constitui-se um grande debate educacional envolvendo varios intelectuais
ligados a tematica, existindo um olhar pedagdgico otimista e um grande entusiasmo direcionado a
educacio, ocasido em que surgem os educadores, pessoas vinculadas diretamente a educagio e
unidas em debates e projetos para reformar e recuperar o dito atraso educacional brasileiro
(GOMES, 2010).

Nesse sentido, o Manifesto adveio como elemento politico do debate educacional,
evidenciando disputas politicas em torno da educagio - area estratégica (GOMES, 2016).

Sobressaia-se 0 embate entre catdlicos e liberais, observadas divergéncias quanto ao ensino
publico e privado, leigo e religioso, escola unica e liberdade de ensino, o que veio a ser administrado
estrategicamente por Getdlio Vargas (GOMES, 20106).

A unifo dos educadores comprometidos com as reformas educacionais tesultou na
fundagio da ABE — Associacdo Brasileira de Educagio -, significativo férum dedicado a debates,
cursos e conferéncias acerca de temdticas educacionais, politicas e sociais, contando com a
participa¢io de professores e intelectuais de destaque (GOMES, 2016).

Havia uma critica comum a escola da época, observada sua seletividade social do grupo ao
qual se dirigia, significando, também, uma educa¢io meramente elitista. E, partindo dessa critica, o
Manifesto atribufa a educagio e seu atraso a responsabilidade de ser o tnico e grande problema do
pals, o que acabava desconsiderando as origens materiais das desigualdades sociais (GOMES, 2016).
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A base das criticas era a desvinculacio das reformas educacionais anteriormente
empreendidas com as necessidades economicas, além de terem representado acOes fragmentadas e
divorciadas da realidade brasileira (GOMES, 20106).

Assim, os pioneiros da educac¢io indicavam a importancia do Estado como agente no plano
de reconstrucio da educa¢io nacional, por ser a instancia capaz de proporcionar o carater social,
obrigatério e publico da educacio, proposi¢ao vinculada a uma politica educacional organizada por
meio de um plano organico e articulado de diretrizes cientificas (GOMES, 2016).

Em detrimento disso, o Manifesto justificava as instituicoes privadas educacionais na
escassez de recursos publicos, associado a possibilidade de escolha familiar, dentre outros
argumentos que potencializam a selecdo social dos individuos por meio do acesso a educagio
(GOMES, 2016).

Inobstante intitulados de renovadores, os pioneiros da educacdo ratificaram as
desigualdades sociais por meio de uma dualidade educacional, ou seja, os ricos poderiam colocar
seus filhos em escolas privadas, e os pobres iriam para escolas publicas, legitimando uma distingao
na formagao recebida, o que, postetiormente, passaria pela suposta selecao de aptidoes.

Hsse pensamento vai ao encontro da meritocracia, a qual parte do pressuposto equivocado
de que todos tém as mesmas oportunidades, de modo que os esforcados serdo os bem-sucedidos
socialmente.

Ainda, os renovadores acreditavam numa escola laica — neutra -, sem concep¢io ideolégica
de ciéncia e técnica, voltada a industrializacio necessitia ao desenvolvimento econdémico e 2
democratizagio das relacoes sociais (GOMES, 2016).

Em contrapartida, para os intelectuais catdlicos, laicizar a educacio ameacaria a
nacionalidade diante da negativa da religido e da moral, pois defendiam a Igreja como udnica
instituicio com atribuicio moral para educar a sociedade e, tendo-se o pafs com maioria catélica,
seria natural que a educacdo também fosse (GOMES, 20106).

Em detrimento disso, destaca Gomes (2016, p.122)

No entanto, ndo ¢ demais apontar que renovadores e catélicos defendiam por
caminhos diferentes a manutencio da ordem capitalista, 0 que nio nega a
atualidade de defesa da escola publica empreendida por diferentes intelectuais
que participaram do movimento de renovagao da educagio.

Assim, as discussdes em torno da educagdo como solucio dos problemas sociais vém de
longa data, tanto quanto se discutem as relagdes de produgdo capitalistas. Entretanto, coloca-la
como redengdo as questdes sociais camufla as desigualdades advindas da divisio social em classes
antagonicas. E, o Manifesto dos Pioneiros designou a educagio solucionar os problemas nacionais
(GOMES, 2016).

Ainda, em detrimento dos ideais diversos de renovadores e catdlicos, ambos percebiam a
educagio como meio de controle social, pois nenhum dos grupos propunha romper com a ordem
burguesa instaurada (GOMES, 20106).
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Nesse sentido, Gomes (2016, p.124) evidéncia:

Desse modo, entende-se que é necessario ter clareza que as contradi¢Ges
presentes no ambito das politicas educacionais nio serdo eliminadas por
decreto. Tal fendmeno social é uma manifestacio concreta da correlacio de
forcas entre as diferentes classes e fragoes de classes que ocultaram, e ainda
ocultam, através do discurso ideolégico, tanto os interesses empresariais, quanto
confessionais.

Assim, é importante refletir sobre esse momento histérico, pois o viés salvador da
educacio persiste, sobrecarregando-a com questdes que nao lhe dizem respeito diretamente. Ao se
constituir como direito de todos, a educagdo deve ser amplamente acessivel e ter a qualidade
adequada para proporcionar a formacio integral do cidaddao. Entretanto, juntamente com assuntos
educacionais, deve se discutir sobre questdes sociais que tolhem as oportunidades dos
marginalizados socialmente por seus poucos recursos financeiros, por sua etnia, dentre outros.

Heranga da ditadura para educagio brasileira

Outro momento histérico em que a educacio é usada como aparelho ideolégico do estado
¢ o periodo da ditadura brasileira, em que os estudos escolares eram amplamente fiscalizados e
censurados para atender o alto grau de severidade e pouca liberdade vivida.

Luiz Anténio Cunha (2014, p.357), ao apresentar o resumo do seu texto “O legado da
ditadura para a edncagio brasileira”, observa

Dois sio os vetores do legado da ditadura: a simbiose Estado-capital e a
regeneracdo moral do individuo e da sociedade. O primeiro consistiu em
programas de bolsas de estudos para alunos de baixa renda nas escolas privadas
de ensino basico. E prossegue no ensino superior por meio do Programa
Universidade para Todos, desde 2005. Outro vetor consiste na atribuicio a
educacio, principalmente a educacdo publica, de instrumento para regenerar
individuos e a propria sociedade, que teriam perdido os valores bésicos da
sociabilidade, especialmente os valores morais do cristianismo. Essa ideologia
teve na Hscola Superior de Guerra a fonte da Educacdo Moral e Civica. Varios
projetos de lei pretendem sua retomada em padroes similares.

Veja-se que sdo tematicas atuais, considerando a permanéncia de ideias relacionadas a
educagio ao longo dos anos, merecendo que se reflita sobre a motivagio dessa manutencio.

Cunha (2014) destaca que a ditadura intensificou a dualidade setorial publico/ptivada na
educagio jd existente no sistema educacional brasileiro. Entdo, houve estimulos ao
desenvolvimento do setor privado na educagio, inclusive com incentivos tributdrios as institui¢des
privadas, a fim de que alcancasse estudantes menos favorecidos, por meio de bolsas de estudos.

Além disso, integrantes das camadas médias da sociedade acreditavam que a escola privada
lhe concederia prestigio social e seria uma possibilidade diante do setor publico que perdia
qualidade ano a ano (CUNHA, 2014).

modo, fundos publicos que deveriam promover a expansio das redes publicas foram
direcionados a manutencio e expansio do setor privado (CUNHA, 2014).
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Ainda, agregada a repressao politico-ideolégica, a ditadura promoveu a reforma
universitaria, aumentando os recursos para pds-graduacio, institucionalizando a profissao docente
(regime de tempo integral e dedicacdo exclusiva), construindo novos prédios e laboratérios,
aumentando o nimero de estudantes matriculados (CUNHA, 2014). Observa-se um pacto implicito
entre parte dos docentes-pesquisadores experientes e militares desenvolvimentistas para que
ocorresse essa modificagdo na universidade publica (CUNHA, 2014).

Entretanto, referida expansio fol insuficiente para acompanhar a elevacio dos requisitos
educacionais para o trabalho, aumentando sobremaneira a busca por diplomas de cursos supetiores.
Dessa forma, observado o nicho capitalista desejado, a rede privada de ensino supetior expandiu-se
significativamente, contando com apoio estatal, por meio de repasse de recursos financeiros
destinados a bolsas de estudo e incentivos tributirios (CUNHA, 2014).

Essa abordagem ¢é relevante considerando a postura adotada por parte dos docentes
universitarios da época, que acabaram indiretamente se unindo aos interesses do governo,
inobstante o viés autoritario, e obteve a desejada reformulacio de carreira. Nao se trata de julgar a
posicio de patte dos professores/pesquisadores da época, que tacitamente apoiaram o sistema de
governo autorititio, mas de refletit sobre essa decisio e as consequéncias vetificadas para a
educacio superior brasileira.

Também ¢é importante analisar o modo de agir do governo ditatorial que, pela coer¢io
ideolégica, impunha seu pensamento na educacdo formal, atuando diretamente na profissao
docente, que perde independéncia.

Quanto ao aspecto da regeneracdo moral, Cunha (2014, p. 368) observa a origem crista
desse pensamento. Por ocasido da ditadura, havia o anseio pelo “saneamento moral da sociedade”,
diante da dita ameaga comunista, que se estabelecia perante os “padrdes de comportamento social”.

Nota-se nesta época a inclusao da disciplina de Educac¢do Moral e Civica, nos curticulos do
1° e 2° graus, nelas continha caracteristicas do cristianismo e do conservadorismo, e no ensino
superior era composta da doutrina da seguranca nacional com viés tecnocritico dos problemas
nacionais e uma sociologia pouco reflexiva (CUNHA, 2014).

Entretanto, alguns docentes conseguiram contornar a ideologia da disciplina e desenvolver
atividades de resisténcia com os estudantes (CUNHA, 2014). A reflexdo sobre essa disciplina
eminentemente doutrinadora e a postura inconformada dos docentes, que mantiveram o estimulo
ao pensamento ctitico-reflexivo junto aos estudantes, mostra-se relevante para o professor em
formagdo, pois indica a possibilidade de ultrapassar adversidades no exercicio da docéncia,
prezando-se pela liberdade de pensamento e instigagio dos estudantes para tanto.

Trata-se de evidenciar aos estudantes os fatos e o contexto em que se encontram,
possibilitando o pensamento critico pela sua apreensdo individual, a partir da apropriagio do
conhecimento cientifico construido no processo de ensino e aprendizagem.

Quem possui elementos cientificos e sociais para realizar suas proprias analises,
considerando suas convicgbes pessoais fundamentadas, de fato, tera consciéncia como cidaddo
integral e ativo na sociedade de que faz parte.
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Em contrapartida, observa-se nos dias de hoje uma forte onda religiosa que igualmente
pretende utilizar a educacio para resgatar a suposta moral que entendem estar perdida na sociedade
(CUNHA, 2014).

Assim, sdo importantes as discussOes nas escolas acerca da laicidade estatal, bem como da
liberdade de crenca e demais garantias individuais asseguradas constitucionalmente, ndo havendo
espaco para imposiciao de determinada moral caracterfstica de um grupo social.

Aspectos da histéria do ensino técnico

surgimento do ensino técnico no Brasil possui um carater assistencialista, pois pretendia
promover educagio para os filhos dos menos favorecidos e livra-los da marginalidade, por meio da
entrada no mercado de trabalho (PAIVA, 2013).

Percebe-se evidente a dualidade entre educacio dos trabalhadores e das elites, sendo
oferecido aos primeiros um ensino elementar e, aos dltimos, um ensino de alto nivel (PAIVA,
2013).

Passando-se ao governo Vargas, o contexto industrial nacional precisava de profissionais
especificamente qualificados, sobrevindo a ideia de vinculagdo direta entre formagio e emprego,
como se bastasse o curso profissionalizante para se inserir no mercado de trabalho (PAIVA, 2013).
Hssa vinculagdo chega ao petiodo da ditadura como Teoria do Capital Humano, ou seja, uma
relacdo direta e imediata entre educacio, emprego e renda, pelo que o ensino profissional ¢é
convocado a resolver a necessidade de mao de obra para expansio econémica (PAIVA, 2013).

Alias, mesmo tendo passado por diversas mudancas, de acordo com a politica
governamental em evidéncia, o ensino técnico manteve a vinculagdo direta com as necessidades do
mercado de trabalho, numa submissdo aos anseios do empresatiado.

Assim, em detrimento de se buscar uma formacio integral e critica do estudante, a fim de
prepara-lo para atuacio profissional na sociedade, o ensino técnico tem dificuldade de desvincular-
se do mercado de trabalho, limitando a formagio dos estudantes a aspectos que estejam
relacionados a um determinado oficio (PAIVA, 2013).

Desse modo, observa-se que as modificacdes estruturais e cutriculares pelas quais passou a
educacio profissional foram motivadas por efervescéncias da economia, por vezes desvirtuando o
foco do estudante e passando o foco ao mercado. Apds um perfodo sem protagonismo na politica
educacional, observada a lacuna estabelecida a partir da LDB — Lei de Diretrizes e Bases — de 2000,
o ensino técnico voltou a ter investimentos e a rede profissional contou com uma expansio
significativa (PAIVA, 2013).

Nesse sentido, ¢ relevante a reflexdo critica sobre as transformacdes ja passadas pelo ensino
técnico - as quais estdo intimamente ligadas a aspectos politico-econémicos governamentais -, para
embasar a docéncia nos institutos e motivar as mudancas necessarias a formagio integral do
estudante, possibilitando o exercicio da cidadania e de uma atividade profissional.
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A docéncia feminina

Alguns fatores direcionaram as mulheres as salas de aula. Dentre eles, observa-se a abertura
de escolas para meninas, onde docentes deveriam ser mulheres, mantendo a divisio de género; a
docéncia envolvia somente um turno, o que permitia ganho financeiro as mulheres sem atrapalhar
os afazeres domésticos; uma solucio social para mulheres solteiras ou viuvas que poderiam
direcionar sua feminilidade a docéncia, educando as geracoes futuras (ALMEIDA, 1996).

Além disso, a partir da urbanizacio associada a industrializagdo, os homens foram
deslocados a outros postos de trabalho, e as mulheres estimuladas ao exercicio do magistério

(LOURO, 2004).

Assim, considerando a demanda por professoras, sua formacio também se modificou,
passando a utilizar vatios rituais, simbolos, doutrinas e normas para formacio de docentes mulheres

(LOURO, 2004).

Nesta logica, potencializou-se o paradigma vocacional, estimulando a mulher ao exercicio
do magistério, valorizando as caracteristicas impressas ao género feminino e consideradas inatas a
ela, como a afetividade, a destreza para assuntos domésticos, a maternidade, a paciéncia, a
tolerancia, ou seja, o cuidado com os outros em geral.

Entretanto, mesmo com a feminizacio do magistério, exceto quanto as escolas religiosas —
em que as madres estavam na posi¢do hierarquica superior — os cargos de dire¢do nas escolas
publicas continuaram restritos aos homens, mantendo o patriarcado familiar dentro das escolas

(LOURO, 2004).

Além disso, com o ingresso massivo de mulheres, a docéncia tomou o carater profissional,

o que implicou na mudanca de denominacio da docente, passando por professorinha, tia e por fim,
trabalhadora da educacio (LOURO, 2004).

Ao passo que a cientificidade avanca sobre o ambito pedagdgico, passa-se a ter uma nova
representacdo da professora, influenciada, também, por teorias psicolégicas e socioldgicas, advindo
a denominacio de educadora, destacando a amplitude da atividade (LOURO, 2004).

Nesse sentido, Guacira Lopes Louro (2004, p.473) destaca

Acompanha essa nova orientagio do campo educativo uma énfase no carater
profissional da atividade docente, o que ¢é feito relegando o afeto, a
espontaneidade e a informalidade nas relagSes intra-escolares a uma posi¢do
secundaria. H4 uma tendéncia em se substituir a representagdo da professora
como mae espiritual por uma nova figura: a de profissional do ensino.

Ainda, a partir da profissionalizagio da docéncia, forma-se o proletirio docente, cujo
movimento se organiza em busca de saldrios e condi¢gbes de trabalho melhores, unindo-se em
centros de professores e sindicatos (LOURO, 2004).

Entretanto, mesmo formado macicamente por mulheres, esses movimentos destinavam a
lideranga aos homens professores, evidenciando, novamente, a hierarquia de género na profissio,
tal como o patriarcado social.
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Nesse sentido, refletir sobre a situacio da mulher na docéncia é relevante a compreensio
das desigualdades embasadas no género que perpassam as relagdes sociais.

Nio se trata de vitimizar as mulheres preteridas em relagdo aos homens também na
docéncia, mas de detectar essa situagdo e refletir sobre as mudangas que podem ser realizadas pelas
novas geracoes.

Alids, o ambiente escolar deve realizar debates sobre as questdes de género e divisdes
impostas socialmente em func¢io do masculino e do feminino.

A partir de discussOes fundamentadas e ancoradas na histéria da docéncia serd possivel
alterar o desmerecimento profissional das professoras frente a uma sociedade que ainda
potencializa o esteretipo docente vocacional.

Consideragées finais

Assim, perpassando a Histéria da Educacio, compreende-se a organizagio do sistema
educacional brasileito como constituido atualmente, possibilitando um maior preparo para o
docente em formacio.

Hsse conhecimento histérico possibilitara reflexdes sobre o trabalho educativo e o
planejamento de praticas pedagogicas adequadas ao contexto social respectivo.

As discussoes sobre educacio sao retomadas ao longo do tempo, modificando o enfoque
que ¢ dado. Um exemplo é a compreensido da educagio como redentora do pais, o que coloca
outras demandas para a escola.

A educacio é um direito assegurado a todos, nos termos da constituicio federal vigente.
Mas, sua implementac¢do qualificada e contextualizada a comunidade respectiva é uma disputa atual,
observadas discussoes sobre a multiplicidade étnica e cultural brasileira e sua inclusdo nas diretrizes
educacionais, o que ¢ indispensavel para o éxito do processo educativo na formagio da cidadania.

E relevante levar os assuntos sociais para as discussdes educativas, pois a educacido pode

possibilitar o crescimento de uma sociedade, desde que integrada a outras mudancas estruturais de
istribui¢do de renda e igualdade social.
distribui¢io de renda e igualdad ial

Ao se tratar da ideologia no sistema educativo, destaca-se a inexisténcia da neutralidade,
pois cada professor possui seu posicionamento ideolégico que o acompanhara na docéncia. E isso
ndo ¢ doutrinar, mas propor discussdes criticas e cientificas para despertar o raciocinio igualmente
critico nos estudantes, contribuindo para sua formagio integral.

Nesse sentido, a Histéria da Educacdo permite verificar o caminho dado ao processo
educativo desde o seu surgimento, cujo viés inicial era de imposicio de saberes por meio da
catequizacio, passando por momentos de busca pela laicizagdo e modernizacio, destacando o papel
do Estado de assegurar escola publica de qualidade a todos — independentemente de sua classe
social.

30 Art. 205 A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragio
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho. <https://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm> Acesso em 23 mar
2023.
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Assim, nio se cré possivel se desenvolver um trabalho de qualidade sem se ter
conhecimento e analise critica da Histéria da Educacao.

Exercer a docéncia com qualidade também ¢ contribuir para a formacio integral dos
estudantes, promovendo o pensar critico e o conhecimento cientifico, para o que é necessatio se
saber sobre a origem da Educagdo e suas peculiaridades alinhadas ao contexto politico-social
contemporaneo.
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A JUSTICA RESTAURATIVA E OS CIRCULOS DE CONSTRUGAO DA PAZ COMO
ALIADOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Vanessa Pereira Costa3!
Marcelo Rythowem?32

Resumo

Considerando os Circulos de Construcio da Paz uma ferramenta amplamente valorizada e
defendida pela JR, o presente artigo tece reflexGes acerca da aplicagdo desse método nos conflitos
educacionais, entendendo a escola como um ambiente de producio e reproducio de conflitos,
destacando-se a violéncia que, em muitos casos ¢ adquirida no convivio em casa e ampliada na
escola. Inicialmente, contextualiza-se os conceitos basicos da justica restaurativa, dos circulos de
construcdo da paz e sua importincia para o estabelecimento da Cultura de Paz em face de uma
sociedade individualista e violenta.Para tanto, realizou-se pesquisa exploratoria através de estudo
bibliografico edocumental.

Palavras chave: Justica restaurativa, Circulos, Ambiente escolar.

Abstract

Considering the Peacebuilding Circles as a widely valued and defended tool by JR, this article
reflects on the application of this method in educational conflicts, understanding the school as an
environment for the production and reproduction of conflicts, highlichting the violence that, in
many cases it is acquired at home and expanded at school. Initially, the basic concepts of
restorative justice, peacebuilding circles and their importance for the establishment of a Culture of
Peace in the face of an individualistic and violent society are contextualized. For that, an
exploratory research was carried out through a bibliographical and documental study.

Key boasd: Restorative justice, Circles, School environment

Introdugao

A sociedade atual é marcada pela sensacdo de medo e inseguranca advinda dos altos
indices de violéncia que impedem os cidadios de desfrutarem plenamente doconvivio social
digno. Nessa senda, recaem as criticas acerca do atual sistema prisional com alto nimero de
encarceramento e baixos indices de aptiddo para a reinser¢io social. Mesmo sendo um dilema atual,
ja existem propostas visando amenizar o cenario, a exemplo da Justica Restaurativa - JR, proposta
ainda na década de 70 como um meio complementar a justica retributiva, caracterizada por ser
dogmatica punitiva. Assim, Flores e Fialho (2023) concebem a JR como uma reforma do Direito
Penal, onde a vitima também passa a protagonizar o cenario de desfecho do ato delituoso, ou seja,
alcanca do direito penal da vitima.

31 Professora efetiva da Rede Municipal de Araguatins-T'O. Colaboradora do TJ-TO por meio do GGEM como
Pedagoga. Conciliadora no CEJUSC, Férum Comarca Araguatins-TO. Advogada vinvulada a Subsegio Araguatins-To.
Mestranda em Educagao Profissional e Tecnoldgica pelo IFTO.

32 Doutorado em Educagdo — Universidade Federal de Goias. Professor do Instituto Federal de Educagio Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins Campus Palmas.
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A literatura concebe a JR como uma mudanca de paradigmas no ambito da justica penal
sob a perspectiva da pacificagio social mediante métodos baseados na autocomposi¢io e no
didlogo voluntario, contexto onde se destaca a metodologia dos Circulos de Construcio da Paz, a
qual reine os agentes envolvidos no delito, ofensor e vitima, incluindo ainda membros da
comunidade. Para Ellwanger (2020), didlogo oportuniza acolhimento e solidariedade na resolucdo
do conflito, o que contribui paraum desfecho saudavel benéfico a sociedade. Assim, autores como
Brum et al., (2021), Marques (2015), Passeri (2021), Dias (2016) e Pranis (2010) sdo destaque para
os estudos.

O presente artigo tece reflexdes acerca da aplicagio desse método nos conflitos
educacionais, visto que a escola ¢ um ambiente de producio e reproducio de conflitos, destacando-
se a violéncia que, em muitos casos ¢ adquirida no convivio em casa e ampliada na escola.
Contextualiza-se os conceitos basicos sobre a justica restaurativa, os circulos de construgio da paz e
sua importancia para o estabelecimento da Cultura de Paz em face de uma sociedade individualista
que segue a passos largos o caminho do individualismoe violéncia.

A Justica Restaurativa

A Justica Restaurativa surgiu na década de 70 através das contribuicbes de Albert Eglash,
que em seu trabalho Beyond Restitution: Creative Restitution, que evidenciou a necessidade de uma
mudanca de paradigmas no sistema penal vigente cuja base lastreava-se, predominantemente, na
justica retributiva.

(...) dentre as principais caracteristicas da justica retributiva podemos apontar a
prevaléncia do direito penal dogmatico com a utilizacdo dos procedimentos
formais rigidos com foco direcionado ao infrator. Para essa corrente, o
criminoso comete um ato contra a sociedade, contra o Estado, e deve responder
por meio da pena privativa de liberdade. Sendo assim, trata-se de um modelo de
justica que da espaco a existéncia de penas desumanas e degradantes, sem
qualquer preocupagio com a vitima ou mesmo com arelagio vitima/infrator

(OLIVEIRA; SANTANA; CARDOSO NETO, p. 138,2022).

As aten¢Bes da justica retributiva fixam-se no agente delituoso, considerando-o a fonte
primaria do crime sobre quem deve recair a responsabiliza¢ido penal através de medidas punitivas
ptivativas de liberdade ou restritivas de direitos. Para Balam, Freitas e Almeida (2022) essa
perspectiva individualizada afasta importantes questionamentos aplicaveis ao sistema social em que
pese as raizes da pobreza, racismo, desequilibrio na estrutura familiar, além do proprio sistema
econémico.

As modernas interpretagdes desse sistema juridico mantiveram as criticas relativas a sua
ineficiéncia diante dos insatisfatérios indicadores de criminalidade e encarceramento, sob o
prisma socioeconémico e cultural. Oliveira, Santana e Cardoso Neto (2022) asseveram que 0s
resultados insuficientes do modelo de justica retributiva evidenciaram a urgente necessidade de se
pensar novas propostas, concebendo a justica restaurativa como uma alternativa holistica e
humanizada nos desfechos ja justi¢a criminal.

Nessa esteira de pensamento Flores e Fialho (2023) consideram a implementa¢ido do
modelo restaurativo como a resposta necessaria a criminalidade em razio de viabilizar a paz social
preconizando a dignidade da pessoa humana.
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Destaca-se o deslocamento do foco no infrator. O cenario passa a incluir no processo de
resolugdo, o sujeito passivo da acdo delituosa, porém visando a conciliacio, pois vislumbra-se,
sobretudo, os impactos da sociedade em geral. Essa transformacio social que culmina na mudanca
de valores dos individuos ¢ entendida por Flores e Fialho (2023) como provencdo, a mesma se
contrapde a prevencao cuja relacio com o Estado é coercitiva, dado seu carater dissuasivo.

Cotrroborando, Ellwanger (2020) aduz que a justica restaurativa proporciona o didlogo a
todos os individuos envolvidos direta ou indiretamente no cometimento de infracio,
oportunizando a participacdo ativa e coletiva para a resoluciao das questdes derivadas do conflito,
priotizando a responsabilizagio dos ofensores e reparagio as vitimas. Tal responsabilidade ¢ devida
ainda frente 2 comunidade, conforme prevé a resolugio n® 2002/12 da Otrganizacio das Nagoes
Unidas — ONU, essa atitude é fundamental para a integracdo da vitima e do ofensor ao convivio
social.

Concernente a regulamentacdo acerca da Justica restaurativa, cabe destacar a Resolucio
2002/12 da ONU que estabelece os principios basicos para utilizagio de programas de Justica
Restaurativa em matéria criminal, bem como a Resolucio 225/2016 do Conselho Nacional de
Justica.

A Resolucio 2002/12 do Conselho Econémico e Social da ONU incentiva os Estados
Membros a inspirarem-se nos principios basicos da justica restaurativa para viabilizarem programas
na seara criminal. O dispositivo legal traz ainda defini¢oes dos termos a serem utilizados na justica
restaurativa (figura 01).

Figura 1 - Terminologias no ambito da Justica Restaurativa
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Fonte: Resolu¢ao n°® 2002/12 ONU (Adaptado).

— Facilitador

Os conceitos indicados na figura 1, recebem a devida defini¢io pela normativa, ao passo
que se determina como devem ser operados e aprimorados continuamente os programas sob a
implementagao, fomento e monitoramento estatal.

A resolugio 225/2016 do CNJ ratifica a norma internacional objetivando o uso das
alternativas consensuais para alcance eficaz da pacificagdo. Tal dispositivo apresenta a definicio da
Justica Restaurativa, os principios, atribui¢des e papéis dos érgios do aparato judicial, bem como a
dinamica de monitoramento e avaliagio dos programas, cabe destaque para as incumbéncias
estabelecidas para o facilitador.
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A Justica Restaurativa constitui-se como um conjunto ordenado e sistémicode
principios, métodos, técnicas e atividades proprias, que visa a conscientizacio
sobre os fatores relacionais, institucionais e sociais motivadores de conflitos e
violéncia, e por meio do qual os conflitos que geram dano, concreto ou abstrato,
sao solucionados de modo estruturado (...) (CNJ, 2016, p. 01).

O processo restaurativo se utilizada de mdaltiplos recursos e agentes, dado o carater
relacional e institucional “as praticas restaurativas sio baseadas em técnicas autocompositivas e
consensuais de solucao de conflitos proprias da Justica Restaurativa, e podem ser colocadas em
pratica por agentes publicos ou por voluntarios” (CAMARA et al., 2022, p. 05). Nesse sentido, sdo
principios da Justica restaurativa, também elencados na Resolugio n® 225/2016 do CNJ:

“a corresponsabilidade, a reparacdo dos danos, o atendimento as necessidadesde
todos os envolvidos, a informalidade, a voluntariedade, a imparcialidade, a
participacdo, o empoderamento, a consensualidade, a confidencialidade, a
celeridade e a urbanidade” (CNJ, 2016, p. 01).

A Justica Restaurativa por sua vez, lanca mio de outros métodos, como “conferéncias
familiares, mediacio transformativa, mediacdo vitima-ofensor, a conferéncia, os circulos de
pacificacio, circulos decisotios, a restitui¢ao entre outros” (BACELLAR; GOMES; MUNIZ, 20106),
COMO Veremos a seguir.

Os circulos de construgdo da paz e cultura de direitos humanos no ambienteescolar

A origem dos circulos de construcdo da paz esta relacionada ao contexto da
justica criminal, porém, ao longo dos anos de sua aplicagdo, verificou-se a sua
eficicia em outros ambientes como escolas, igrejas, locais de trabalho, etc.

(PASSERI, 2021).

Corroborando com esta afirmacio, Pranis (2010. p.16) afirma que “Os circulos de
Construcio de Paz estio sendo usados em vatiados contextos e, especificamente ... Nas escolas,
criam um ambiente positivo na sala de aula e resolvem problemas de comportamento...”
(erifo nosso).

Assim, direciona-se esta discussio para os Circulos de Construcio da Paz, método
envolvendo técnicas que:

consistem em praticas ancestrais sistematizadas de resolugdo de conflitos e
sistematizados em um processo participativo que envolve vitima, ofensor e
comunidade de apoio, por meio de encontros circulares, em um ambiente
acolhedor e seguro, que busca fortalecer vinculos, resgatar o empoderamento
entre os envolvidos, a reparagio de danos e a aten¢do as vitimas, para que
possam, conjuntamente, sugerir ou determinar qual a melhor solugdo do

problema advindo daquela conduta indesejada (CAMARA et al, 2022, p.)

Os circulos de construgdo da paz partem do pressuposto de que a sociedade é o agente
passivo quando ocorre determinada violagdo da lei, portanto, esta deve estar presente na resolugio
do contflito.
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A dindmica baseia-se em pilares de que cada pessoa é importante e deve ser valorizada e
vista pelo grupo. Acredita-se que ao experimentar sentar-se em circulo, seja com um grupo grande
oupequeno, em que todas as pessoas se encontram no mesmo nivel, podendo se ver umas nos

olhos das outras, por meio do que se opera um efeito transformador em suas reagdes e emogoes
(CAMARA et al.,2022, p. 006).

Consiste em uma forma de reunir pessoas respeitando-as igualmente, proporcionando as
mesmas oportunidades de fala sem interrup¢oes, a fim de que contem suas historias e se sintam
acolhidas (ELLWANGER, 2020). Conforme a autora, o ambiente proporciona diferentes
sentimentos oscilando entre raiva, frustracGes, alegrias a0 mesmo tempo em que propicia o
convivio com diferentes perspectivas de vida, conflitos e até com o siléncio.

O processo acontece de maneira ordenada através de etapas, conforme Pranis (2010) sao 4
estagios, iniciando com uma fase diagnéstica onde sdo feitos questionamentos necessarios para se
verificar a viabilidade de ocorrer ou nio o circulo (figura 2)

Figura 2 — estagios dos circulos de construcao da paz
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Fonte: Pranis (2020) (Adaptado)

A estrutura basica do circulo consiste em os patticipantes se sentarem em cadeiras
ispostas em roda, sem nenhuma mesa no centro ouobjeto alto que dificulte a visdo entre os
di tas em roda, sem huma m tr bjeto alt dificulte a vi tr
presentes. A partir de dindmicas, o objetivo é permitir que os envolvidos se expressem livremente e

encontrem um espago seguro para delimitar erros e temores, juntados os valores que cercam a
humanidade. (ELLWANGER, 2020, p. 08);

Todavia, a realizacio de circulos de construcio de paz envolve algo maior que organizar
um ambiente em roda de conversa, pois hd um processo de avaliacio objetivando garantir
plenamente o resultado a que se propSe essa metodologia, qual sejaa pacificagdo social, atributo
inerente a Justica Restaurativa.

Nesse contexto, verifica-se praticas solidarias, coletivas e inclusivas com efeitos benéficos
para ambos os envolvidos, Ellwanger (2020) afirma que a solidariedade ¢ um dos principais
clementos da justi¢a restaurativa. Fialho e Flores (2022) corroboram tal afirmagido ao reconhecerem
o senso comunitario gerado em detrimento do individualismo tdo marcante nos dias atuais.

Segundo Camara et al.,, (2022) mesmo os Circulos de construcdo da paz, estando em
crescente uso, ainda possuem um longo percurso a ser percorrido, pois em sociedade, se convive
diuturnamente com insegurancas e violéncias.
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Nesse cenario, vislumbra-se a aplicagdo dos Circulos de construcdo da paz no ambiente
escolar, como um meio educativo e preventivo objetivando evitar a reproducido de violéncia, pois
segundo Marques (2015) a escola, em muitos casos, se torna um ambiente de replicacdo de
violéncias vividas no ambiente doméstico, fazendo vitimas, seja no ambiente escolar, seja no
ambiente familiar, 0 que em casos extremos resulta em evasio escolar.

A escola enquanto ambiente de exteriorizagio de violéncia carece de a¢des que evidenciem
o problema e identifiquem suas causas para a devida resolucdo dos conflitos (BRUM, et al., 2021).
Desse modo, no Brasil, ha uma tendéncia cada vez maior em usar esse método nos conflitos
escolares, conforme demonstra os estudos de Brum et al., (2021), Marques (2015), Passeri (2021),
Dias (2016) e Pranis (2010).

Os autores destacam a importancia da utilizacio da Comunica¢io Nio Violenta — CNV
nos circulos, tese essa, proposta por Marshal Rosenberg nos anos 60, que consiste na “busca de
resolugdo pacifica de conflitos, através da linguagem e comportamento” (MARQUES, 2015, p.40).

Esta ferramenta possibilita dar um suporte para os facilitadores que estardo
realizando os circulos, propondo um novo olhar para o tratamento dos
conflitos, propiciando uma forma de justica participativa e empatica em que a
partir daf, possa haver uma possibilidade de uma real transformacdo social
(CAMARA et al., 2022, p. 06).

O processo leva ao didlogo reflexivo por estimular uma visdo coletiva, capaz de fazer
enxergar além das necessidades individuais, resultando em mais empatia, desse modo “a CNV nos
ajuda a nos ligarmos uns aos outros e a nés mesmos, possibilitando que nossa compaixdo natural
floresca. Ela nos guia no processo de reformular a maneirapela qual nos expressamos e escutamos
os outros” (ROSENBERG, 2000, p. 32). Nesse sentido, Passeri (2021) afirma que os métodos da
CNV fortalecem os lagos humanos, mesmo em um contexto adverso.

Concebe-se os processos circulares de constru¢gio de paz, como um meio simples e
acessivel de promocio da cultura da paz entre os individuos o que, de acordo com Zehr (2015) é
objetivo precipuo da justica restaurativa.

Passeri (2021) ressalta que o estimulo ao sentimento de pertencimento ao meio também
corrobora para essa cultura. Nessa perspectiva, Brum et al., (2021) pontuam que “fomentar a

cultura de paz com vitimas e opressores, ¢ uma forma de assegurar direitos e garantir a efetivacdo
de sua cidadania” (BRUM et al., 2021).

Depreende-se que agdes desenvolvidas no ambiente escolar, ainda que seja na base da
formacao individual, reverberam positivamente na vivéncia em sociedade,contribuindo, inclusive,
para uma cultura alicercada em Direitos humanos na qual,Pranis (2010) sinaliza para o mutuo
reconhecimento das pessoas e valorizagio da existéncia de cada uma no limite das suas
particularidades.

Conforme a Otrganizagio da Nagbes Unidas — ONU, a cultura de paz abrange: (...)
valores, atitudes, tradi¢cGes, comportamentos e estilos de vida baseados:
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a) No respeito a vida, no fim da violéncia e na promogao e pritica da nao- violéncia por meio da
educacio, do didlogo e da cooperagio; ¢) No pleno respeito e na promogao de todos os direitos
humanos e liberdadesfundamentais; d) No compromisso com a solu¢do pacifica dos conflitos; i)
Na adesio aos principios de liberdade, justica, democracia, tolerancia,

solidariedade, cooperagio, pluralismo, diversidade cultural, didlogo e entendimento em todos os
niveis da sociedade [...] (ONU, 1999).

Tais fundamentos balizam o ordenamento jutidico patrio, fazendo parte ainda do anseio
social. Para Brum et al., (2021) refere-se ao desejo de um novo formato nas relagdes sociais, por
viver-se um momento de evidente decadéncia da vida em sociedade.

Nesse cenario a cultura da paz é necessaria e urgente, devendo ser oportunizada por meio
de praticas sociais fundadas em valores humanos positivos e praticas restaurativas (PASSERI,
2021). Segundo Salles Filho (2016, p. 25) tais valores devem estar fundados na “solidariedade,
generosidade, respeito as diferencas, pautadas naescuta e no dialogo, evitando formas violentas de
viver e conviver”.

Resta, portanto, o alerta acerca do gerenciamento inadequado dos conflitos em ambiente
escolar, pois ocasiona a falta de estimulo e desisténcia, que resulta em desinteresses e abandonos, os
quais s3o porta para a pratica de atos infracionais mais graves sucedidos por crimes de fato. Sabe-se
que com ingresso no sistema prisional dificilmente ha reinsercao saudavel na sociedade.

Portanto, com a aplicacio de tais valores, vislumbra-se o caminho para uma sociedade
humanizada e pacifica, sobretudo, compreendendo o ambiente escolar como um meio propicio
para a insercdo da cultura de paz, levando-se em consideragio a assertiva pitagorica de que se deve
“educar o jovem de hoje para ndo punir o homem de amanha”.

Consideracdes Finais

A Justica Restaurativa se propde a aprimorar, em determinado nivel, justica criminal
divergindo do sistema retributivo, buscando através da autocomposicio a solugdo consensual e
voluntaria dos conflitos, pois acredita-se que essa ¢ a maneira de reduzir os impactos advindos do
exaurimento do delito e seus desfechos incidentessobre a sociedade.

Verifica-se uma tendéncia em se aplicar as técnicas da JR na resolucio dos conflitos
escolares, destaque-se os circulos de construcdo da paz, que envolvem técnicasfundadas no respeito
mutuo, solidariedade, compreensdo, desenvolvimento de empatia e apaziguamento nas relacSes
interpessoais através da visualizagio do outro como um individuo complexo na formagio e nos
modos de agir.

A aplicagdo dos Circulos de Constru¢io da paz no ambiente escolar demonstra que a
justica restaurativa ¢ importante na prevenc¢io dos delitos, por sensibilizar alunos infratores em
relagdo as suas atitudes no presente, objetivando evitar que problemas mais graves sejam gerados
no futuro.
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UM DIALOGO COM O DIREITO A EDUCACAO E O DIREITO A APRENDIZAGEM
NO PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO

Viviana Patricia Kozlowski Lucyk33
Andressa Aparecida Borges3+

Resumo

Hste artigo apresenta uma discussdo referente a efetivagdo do direito a educagio e do direito a
aprendizagem, por meio de seu objeto de pesquisa, o Programa Federal Mais Alfabetizacdo
(PMALFA). Elegeu-se como objetivo analisar o PMALFA com a inten¢do de identificar se este
programa ¢é capaz de efetivar o direito a educagdo ou apenas promover a minimizacdo de
conhecimentos basicos objetivados em direitos a aprendizagem. Para isso, foi realizada uma
pesquisa bibliografica. Os resultados indicam que a busca acirrada por reverter rapidamente o
quadro de baixo desempenho dos alunos acaba por reduzir o direito a educagdo ao direito a
aprendizagem.

Palavras-chave: Programa mais alfabetizacio. Direito a educag¢io. Direito a aprendizagem.

Abstract

This article presents a discussion regarding the realization of the right to education and the right to
learning, through its research object, the More Literacy Federal Program (PMALFA). The objective
was to analyze the PMALFA with the intention of identifying whether this program is capable of
realizing the right to education or just promoting the minimization of basic knowledge objectified
in the rights to learning. For this, a bibliographical research was carried out. The results indicate
that the fierce search to quickly reverse the low performance of students ends up reducing the right
to education to the right to learning.

Keywords: More literacy program. Right to education. Right to learning.

Introdugao

O estudo apresenta uma discussao referente a efetivacdo do direito a educagio e do direito
a aprendizagem no contexto nacional brasileiro, por meio de seu objeto de pesquisa, o Programa
Federal Mais Alfabetizagio (PMALFA). Evidenciou-se assim a contribui¢io da politica educacional
em vigéncia, seus desdobramentos na formacio docente e alfabetizagio e na sua corroboracio para
a qualidade da educacio brasileira no ambito de sua implementacio.

A escolha pela tematica teve relagio com o contexto da implementa¢io deste programa em
uma escola da rede municipal de ensino do Municipio de Porto Unido — Santa Catarina, enquanto
essa pesquisadora atuava como assistente de alfabetizagio. No ano de 2020, a pesquisadora teve
oportunidade de participar do processo de implementacio do PMALFA, cujo momento
possibilitou evidenciar como a equipe gestora da escola organizava as atividades vinculadas ao
programa.

3 Professora efetiva na rede municipal do municipio de Paulo Frontin - PR. Mestrado em Educacio pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Parana - UNICENTRO (2019). Participa do grupo de pesquisa: Sociedade Internacional
Hegel - Marx: Se¢éo Brasil com sede na Unicentro - Guarapuava, PR.

34 UNICENTRO/PR
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A partir do contato imediato com o programa comegaram a surgir indagacoes relativas a
sua implementacdo e a organizacdo da equipe gestora, como: o cumprimento da carga horaria
estabelecida pelo programa, visto que o horario destinado as atividades do programa muitas vezes
era utilizado para outras atividades escolares; e também o constante remanejamento de funcdes,
pelo qual a assistente de alfabetizacdo era remanejada para substituir professoras ausentes e para
auxiliar em outras demandas da escola.

Essas indaga¢oes relacionam-se aos direitos da crian¢a, mais especificamente ao direito a
educacio; assim, nesta pesquisa buscamos analisar o PMALFA com a intenc¢ao de identificar se este
programa de abrangéncia nacional é capaz de efetivar o direito a4 educagio ou apenas promover a
minimizacio de conhecimentos basicos objetivados em direitos a aprendizagem.

Este artigo parte de pesquisa bibliografica exploratéria. Portanto, para compreendermos o
direito a educacio e direito a aprendizagem recorremos primeiramente a Constituicio Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e posteriormente aos autores Marshall (1967), Cury (2010), Saviani (2009),
Luz (2017), Andrade (2013), Lemons (2015) e Freire (2013). Para apresentarmos e analisarmos o
PMALFA selecionamos as orienta¢oes descritas nos seguintes textos: 1-Portaria N© 142, de 22 de
fevereiro de 2018, que institui o Programa Mais Alfabetizacio (BRASIL, 2018a); 2- Manual
Operacional do Sistema de Otientacio Pedagdgica e Monitoramento, de abril de 2018 (BRASIL,
2018b).

Sob essa perspectiva, este estudo organiza-se em trés momentos. O primeiro aborda o
direito a educagdo e o direito a aprendizagem. O segundo momento apresenta o PMALFA, sua
estrutura e organizacio. Finalizamos com uma reflexio sobre o direito a educagdo no PMALFA.

Direito a educagao

Ao pensarmos em direitos da educacio, reportamo-nos a classica distingdo elucidada por
Thomas Humphrey Marshall?> (1967), que divide os direitos entre civis, sociais e politicos. Cabe
situar que o direito a educagao esta inserido no grupo dos direitos sociais.

Para auxiliar a compreensdo dos diteitos tomamos por referéncia a Constitui¢ao Federal de
1988 (CF), a qual aborda os direitos sociais no artigo 6 e indica como primeiro o direito a educagio,
seguido da saude, alimentacdo e demais direitos necessarios para a garantia de condi¢Ges basicas de

bem-estar e seguranca (BRASIL, 1988).

A CF/1988, além de citar a educagio como o primeiro dos diteitos sociais, estabelece
diversas inovagoes. Dentre elas Cury (2010, p. 368) relata que “[...] a maior delas é a afirmacio da
educagdo como direito do cidaddo e dever do Estado, cabendo ao sujeito o recurso a instrumentos
juridicos para a sua consecugio”.

Em contrapartida, embora o direito a educagdo esteja previsto na CF/1988, Saviani (2008,
p- 12) destaca a seguinte realidade:

35 Socidlogo britinico conhecido pelos seus ensaios, dentre os quais evidencia-se Citizenship and Social Class (Cidadania e
Classe Social), publicado em 1950. Analisou a cidadania ligada aos direitos civis, politicos e sociais, nos séculos XVIII,
XIX e XX, respectivamente (MARSHALL, 1967).
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O Brasil chegou ao final do século XX sem tesolver um problema que os
principais pafses, inclusive nossos vizinhos Argentina, Chile e Uruguai,
resolveram na virada do século XIX para o XX: a universalizacdo do ensino
fundamental, com a consequente erradicaciao do analfabetismo.

Ao refletir sobre essa afirmacio verifica-se uma lacuna entre o direito a educagio previsto
em lei e sua pratica, pois paralelamente as conquistas com relagido aos direitos, existem também
diversos impeditivos que inviabilizam a plena execucdo desses direitos. Desta maneira, percebe-se
que a erradicacdo do analfabetismo, juntamente com o direito a educa¢io, possui um caminho a
percorrer para sua efetivacio no sistema educacional brasileiro.

Nessa perspectiva Luz (2017, p. 55) explica que a0 se unir a problematica do analfabetismo
com a qualidade da educagao ““|...] minimizou-se o direito a educacgdo ao direito a aprendizagem,
com exigéncias basicas de alfabetizaciao”.

Nesse processo de analise faz-se necessario compreender o direito a educagio e o direito a
aprendizagem. Iniciamos com a explica¢ao de Andrade sobre o direito a educagao:

Quando se fala em direito a educagio, o mais recorrente € associa-lo ao acesso
a escola. Assim, num primeiro momento, parece que este direito se restringe a
obrigatoriedade de cumprir certa quantidade de anos numa instituicio de
educacio formal. F bastante comum reduzi-lo as referéncias juridicas. Parece
que o direito a educacio fica restrito tanto a Declaracio Universal dos Direitos
Humanos, em especial a seu artigo 26.1, quanto a leis nacionais especificas,
como ¢ o caso no Brasil da LDB e dos artigos 205 ao 214 da Constituicdo
Federal de 1988, que tratam do acesso e da obrigatoriedade do ensino formal.
(ANDRADE, 2013, p. 21).

A menc¢do exposta na citacio evidencia a formulacio legal, a qual se encontra nos
documentos referentes as politicas educacionais. Porém compreendemos que a educagio nio se
restringe apenas ao ambito educacional, ou seja, a educagio formal; e que garantir o direito a
educagdo nio é somente garantir o acesso a escola.

Nesta dire¢do, Lemons (2015, p. 55) afirma que: “Enquanto direito moral, o direito a
educacio sai da posicdo de mera exigéncia juridica para a exigéncia de reconhecimento. Intenta ser
acolhido na legislagdo, mas, sobretudo, nas praticas, nos curticulos escolates, nas gestdes de ensino,
etc”. Assim, o direito a educacio, além de ser garantido pela legislacdo, deve estender-se ao
exercicio dos atores envolvidos com o ambiente escolar, visto que sdo eles professores e gestores
escolares que irdo colocar em pratica os curriculos e irdo proporcionar as possibilidades de
aprendizagem.

Diante do exposto observamos que o direito a aprendizagem esta localizado no contexto
de direito a educagdo, e que o aparato legal busca garantir o acesso ¢ a permanéncia na escola,
porém a problematica da erradicacio do analfabetismo ainda se coloca como um desafio. Logo,
podemos concluir que na realidade educacional brasileira o direito a aprendizagem nio se efetiva
para todos.

Para compreender o direito a aprendizagem devemos destacar que este processo envolve
dois aspectos, o ato de ensinar ¢ o ato de aprender. Tal como Freire (2013, p. 47), consideramos
que “ensinar nio ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio
ou a sua construcao”.
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Freire (2013) fala ainda que o professor deve agir de forma problematizadora,
questionadora, de modo respeitoso e gentil. Esse conjunto de elementos abordados por Freire
relaciona-se a pratica pedagogica do professor, que associados podem criar as condigdes necessarias
para a constru¢do do conhecimento.

A compreensiao do direito a educagdo e do direito a aprendizagem requer ainda entender
que as politicas educacionais brasileiras sofrem influéncias provenientes de orientagdes dos
organismos internacionais, como explica Lucyk (2019, p. 55):

O Brasil estd inserido em um contexto capitalista, e caminha em sintonia com as
propostas que vao ao encontro da expansio das politicas mais convenientes aos
interesses economicistas do capital. Essas propostas provéem da interferéncia
dos organismos internacionais que, através de documentos orientadores,
interferem na educacdo brasileira. Logo, as formulacdes das politicas
educacionais sofrem um redirecionamento, com o propésito de alinhar o pafs as
prioridades acertadas na esfera internacional, assim como para atender a acordos
neoliberais.

Carvalho e Wonsik (2015) relatam que as convergéncias entre as otrienta¢des internacionais
e as politicas educacionais brasileiras que viabilizaram a reforma da educagio estio configuradas
nos dispositivos legais, como

[-] a lei de diretrizes e bases da educacio n°® 9394/1996; a lei n® 9.424/1996
sobre o fundo de manutencio e desenvolvimento do ensino fundamental e de
valotizagio do magistétio; a lei n° 1194/2007 sobte o fundo de manutengio e
desenvolvimento da educacdo bésica e de valorizacio dos profissionais da
educacio ¢ a lei n° 10.172/2001 sobre o plano nacional de educagio (catvalho;
wonsik, 2015, p. 378).

E necessario destacar que essas otientacdes transferem para a educacio a logica econdmica,
de reducio de gastos, alcance de resultados e priotizam a aquisicio de competéncias basicas em
leitura, escrita e calculo, bem como buscam medir o desempenho dos alunos nos testes em larga
escala (LUCYK, 2019). Desta forma Luz (2017, p. 86) relata que

[-..] o diteito a educagio encontrou-se atrelado a estatisticas, em agoes técnicas,
que acabaram por fortalecer uma perspectiva de direito a aprendizagem baseada
em padrées minimos de conhecimento atrelados a interesses internacionais dos
organismos multilaterais; descaracterizando-se a amplitude de mudanga e avanco
do direito a educagio para a classe menos favorecida [...].

Assim, o resultado da interferéncia das orienta¢des internacionais nas politicas educacionais
brasileiras reflete-se no direito a educagio e também no direito a aprendizagem, ao reduzir-se este
ultimo a conhecimentos minimos, buscando cumprir os acordos com os organismos multlaterais,
bem como voltado para atender a demanda de mao de obra da sociedade capitalista (LUZ, 2017).

Ap6s os apontamentos sobre o diteito a educagdo e o direito a aprendizagem podemos
concluir que a legislacio busca incluir todos na escola, porém ao preconizarem-se 0s
conhecimentos minimos acaba por relegar a qualidade da educagido ao segundo plano. Fato este que
se constitui em obstaculo para a permanéncia dos alunos na escola e pde em risco 0 compromisso
de uma aprendizagem significativa.
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Caracterizagao do PMALFA

O PMALFA foi langado pelo Ministério da Educagio e Cultura — MEC, durante o
Governo Temer (2016-2018), instituido pela Portaria n® 142, no dia 22 de fevereiro de 2018 e
integra a Politica Nacional da Educacio (PNA) instituida pelo decreto n° 9.765, em 11 de abril de
2019. O programa surgiu para auxiliar as instituicdes de ensino na diminuicdo das defasagens de
aprendizagens no processo de alfabetizacdo, estabelecendo uma parceria com Estados e
Municipios. Com base nessa Portaria, o intuito seria fortalecer e apoiar técnica e financeiramente as
institui¢bes escolares no processo de alfabetizacio de estudantes regularmente matriculados nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

O PMALFA caracteriza-se como estratégia do MEC para combater os baixos indices
registrados pela Avaliacio Nacional de Alfabetizacdo (ANA) e do Sistema de Avaliacio da
Educacio (SAEB), tendo como intuito avaliar o nivel de alfabetizacdo dos estudantes, visto que os
indices “|...] apontam para uma quantidade significativa de criangas nos niveis insuficientes de
alfabetizacdo (leitura, escrita e matematica) [...]” (BRASIL, 2018a).

Para atingir estas finalidades o documento orientador prevé o apoio adicional do assistente
de alfabetizagdo ao professor alfabetizador, a ser cumprido priofitatiamente no turno regular, em
sala de aula, sendo estabelecido o petfodo de cinco horas semanais para as escolas consideradas nio
vulneraveis e de dez horas semanais para as escolas vulneraveis. Os critérios para classificacdo das
escolas vulneraveis sdo: mais de 50% dos alunos tenham obtido resultado insuficiente na avaliacio
ANA e apresentem baixo nivel socioeconémico (BRASIL, 2018b).

O documento apresenta ainda uma lista de competéncias a serem executadas: pelo MEC,
pelos estados, Distrito Federal e municipios e pelas unidades escolares, para a efetivacio do
programa e alcance de seus objetivos. Vale ressaltar a competéncia VII, atribuida as unidades
escolares, a qual especifica que a escola deve: “cumptir, no ambito de sua competéncia, acGes para
atingir as metas pactuadas entre o MEC e a rede de ensino a qual pertence” (BRASIL, 2018b, p. 9).

PMALFA: reflexdes sobre o direito a educagao

No perfodo de agosto a dezembro de 2019, a pesquisadora teve oportunidade de participar
do processo de implementagdo do PMALFA, cujo momento possibilitou evidenciar como a equipe
gestora da escola organizava as atividades vinculadas ao programa.

A experiéncia teve inicio com o processo de selegio para assistente de educagio, cujo
critério utilizado pela escola foi uma entrevista. Assim, a inser¢do da pesquisadora no PMALFA
ocorreu através de uma entrevista com a diretora da instituicio.

Essa trajetoria foi realizada em uma escola de Educacio Basica no municipio de Porto
Unizo, Santa Catarina, considerada vulneravel. Deste modo a assistente de alfabetizacio realizava o
atendimento em quatro turmas do Ensino Fundamental, sendo dois primeiros anos e dois segundos
anos.

Em termos da formacio da assistente para exercer a funcgdo, destaca-se que foi
praticamente inexistente. Restringiu-se a uma breve reunido de apresentacio do projeto e das
atribui¢Ges a serem executadas na escola. Na mesma dire¢do segue o acompanhamento feito pela
diretora e pedagoga, que era marcado pela superficialidade, limitando-se a cobran¢a do
preenchimento dos relatérios na plataforma digital do PMALFA. Com relagdo a formacao instituida
pelo PMALFA, Moraes (2019, p.118) destaca que é
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[...] aligeirada [...], uma vez que nio fica estabelecido contetdos, formas basicas e
consciéncia filoséfica dessa alfabetizacdo, ou seja, concepgdo “passiva e
simplista” de alfabetizacdo, sem levar a crianca e o professor a compreensio de
processo integral e fundamental dessa etapa.

A partir da formacdo e do contato imediato com o programa comegaram a surgir
indagac¢des relativas a sua implementagdo e a organizacdo da equipe gestora, as quais nortearam
nossas andlises, no sentido de responder ao nosso objetivo.

Essas indaga¢oes relacionam-se aos direitos da crian¢a; mais especificamente ao direito a
educacio. Assim, neste topico buscamos analisar o PMALFA com a inten¢io de identificar se este
programa de abrangéncia nacional é capaz de efetivar o direito a educagio, ou apenas promover a
minimizacio de conhecimentos basicos objetivados em direitos a aprendizagem.

A primeira indagacdo refere-se ao cumprimento da carga horaria estabelecida pelo
programa, visto que o horario destinado as atividades do programa muitas vezes era utilizado para
outras atividades escolares. Para analisar esta indagacdo recorremos ao Manual operacional do
sistema de orientacdo pedagogica e monitoramento que estabelece na competéncia VII, atribuida as
unidades escolares, que compete a escola cumprir as agdes para atingir as metas do programa. Logo,
observamos que a escola, que deveria cumprir as metas do programa, acaba por descumprir sua
competéncia de fiscalizadora, negligenciando assim o direito a educagio.

A segunda indagacio relaciona-se ao constante remanejamento de funcdes, pelo qual a
assistente de alfabetizacdo era remanejada para substituir professoras ausentes e para auxiliar em
outras demandas da escola. Novamente observamos que a escola descumpriu sua competéncia e
consequentemente acabou por negligenciar o direito a educagio.

Ao considerarmos o referencial tedtico relativo ao direito 2 educacdo e as normatizacoes
estabelecidas pelo programa, constatamos que esta descaracterizacgdo do papel da escola
compromete o direito a educacio, e acaba por sobrecatregar o professor alfabetizador e também o
assistente de alfabetizacdo, que tem a responsabilidade de preencher os relatérios e garantir que os
alunos alcancem os resultados estipulados pelo programa.

Compreendemos que essa sobrecarga atribuida ao professor alfabetizador e ao assistente de
alfabetizacdo contribui para a precarizagdo do trabalho docente. Com relagdo a precatizagio do
trabalho docente Moraes (2019), em estudo sobre o PMALFA, analisou a concepgio de formagio
docente e alfabetizagio apresentada pelo programa, no artigo intitulado Andlise do Programa Mais
Alfabetizacdo e precarizagido na formagio e trabalho docente. A autora constata que, no quesito
formacio docente, o documento evidencia a

Precarizacio docente, convergindo na hegemonia do neoprodutivismo,
anulando possibilidades de formagdo e de trabalho qualificado. [...] Ainda, a
contrata¢do voluntaria resulta em politica de precarizagio do trabalho docente e
da escola publica. Trabalha-se com énfase nas habilidades, competéncias,
procedimentos, formagdo de atitude e monitoramentos, nio se centrando nos
conteudos escolares e em ofertas necessarias a aquisicio plena da leitura e
esctita, resultando na diminuicio do trabalho intelectual, formal e distanciando-
se do objetivo dos anos iniciais, resultando em ofertas rudimentares da leitura e

da escrita aos filhos da classe trabalhadora (MORAES, 2019, p. 123-124).
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A autora aborda também a questio da contratacdo voluntiria, a qual contribui para a
precarizacio do trabalho docente, e amplia a discussao indicando a énfase do trabalho do professor
nas competéncias. Nesta direcdo Luz (2017, p. 124-125) explica que entender a atuacio docente por
meio da valorizagdo de competéncias ¢

[...] uma maneira de se mascarar os principios do modo de produgio capitalista,
implicitos na busca por resultados e metas. Essa condi¢do acirra a comparacio
entre escolas, professores, e institui como referéncia meta e desempenho em
avaliagoes externas em detrimento ao direito a educag@o, pois ao prevalecer o
desempenho para a melhoria dos indices enfatizam-se como prioridade os
direitos de aprendizagem.

Seguindo essa logica de avaliagdo externa incorporam-se ao direito a educagdo
reivindica¢bes que adiam sua execugdo e

[..] passa-se assim a valorizar instrumentos de monitoramento,
responsabilizando as instituicGes escolares pelo fracasso ou sucesso de seus
estudantes, necessita-se entdo regulamentar metas e principios, que de maneira
imediatista revertam os resultados insatisfatérios. Assim, nessa conjuntura de em
pouco tempo reverter parametros e praticas pedagogicas, minimiza-se o direito a
educacio em direito a aprendizagem para por meio de amostragens definirem-se
as proximas metas para a educacao (LUZ, 2017, p. 87).

A mencio exposta na citacdo evidencia, no que tange a estrutura do PMALFA frente a
garantia do direito a educacio, que a logica do desempenho finda por influenciar a efetivacdo desse
direito. Assim, a busca acirrada por reverter rapidamente o quadro de baixo desempenho dos
alunos acaba por reduzir o direito a educacdo em direito a aprendizagem.

Conclusio

O foco da pesquisa foi analisar o PMALFA com a inteng¢do de identificar se este programa
de abrangéncia nacional é capaz de efetivar o direito a educagio ou apenas promover a minimizagiao
de conhecimentos basicos objetivados em direitos a aprendizagem.

Do estudo empreendido acerca do direito a educagio e do direito a aprendizagem podemos
concluir primeiramente que as politicas educacionais brasileiras sofrem influéncias provenientes de
orientacdes dos organismos internacionais. Em segundo lugar, que a legislacdo busca incluir todos
na escola, porém ao se preconizar os conhecimentos minimos, acaba por relegar a qualidade da
educagio ao segundo plano.

Quanto a analise documental do PMALFA, constatou-se que nem todos os itens
preconizados no manual operacional do sistema de orientacdo pedagdgica e monitoramento sio
cumpridos pela direcio da escola. Esta descaracterizagio do papel da escola compromete a direito a
educagdo, ¢ acaba por sobrecarregar o professor alfabetizador e também o assistente de
alfabetizacio, que tem a responsabilidade de preencher os relatérios e garantir que os alunos
alcancem os resultados estipulados pelo programa.

Outro apontamento constatado ¢ a questdo da precarizacio do trabalho docente, que é
identificada através da sobrecarga de trabalho, através da contratagdo voluntiria e também através
da concepgio de formagio docente aplicada pelo programa, que finda por anular a possibilidade de
reflexdo, agdo e transformagio da pratica do professor.
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Em suma, conforme apontado por pesquisadores da area e pela analise documental, o
PMALFA exp6e uma visdo reducionista do processo de alfabetizagdo, que nao possibilita uma
alfabetizacdo significativa e de qualidade as criancas da escola publica, visto que a légica do
desempenho finda por influenciar a efetivacdo do direito a educacdo. Assim, a busca acirrada por
reverter rapidamente o quadro de baixo desempenho dos alunos acaba por reduzir o direito a
educagio em direito a aprendizagem.
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