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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO METODO DE APLICACAO DE
PRODUTO EDUCACIONAL

Aciacio Bento dos Santos!
Nelson Vieira da Silva Meirelles?

Resumo

O processo educativo no Brasil ocorre de maneira mecanicista onde o docente exerce papel central
como transmissor do conhecimento. Atualmente o meio académico apresenta abordagens
construtivistas onde o discente é elemento principal. O desafio é implementar métodos
construtivistas em ambientes tradicionais. O desenvolvimento deste artigo realizou-se através de
pesquisa bibliografica. Diante desta abordagem identificou-se que produtos educacionais sio uma
oportunidade para aplicacio de abordagens construtivistas. Também foi verificado que a
sequencia didatica é uma op¢do pratica para aplicacio do método construtivista na educagio
através do uso da aprendizagem significativa para implementa¢io do modelo construtivista nas
escolas brasileiras.

Palavras-chave: construtivismo, educac¢io e sequéncia didatica.

Abstract

The educational process in Brazil occurs in a mechanistic way where the teacher plays a central role
as a transmitter of knowledge. Currently, the academic environment presents constructivist
approaches where the student is the main element. The challenge is to implement constructivist
methods in traditional environments. The development of this article was catried out through
bibliographical research. Given this approach, it was identified that educational products are an
opportunity to apply constructivist approaches. It was also verified that the didactic sequence is a
practical option for applying the constructivist method in education through the use of meaningful
learning to implement the constructivist model in Brazilian schools.

Key words: constructivism, education and didactic sequence.

Introdugao

Hste artigo abordara a utilizacdo do método da aprendizagem significativa em um produto
educacional, mais precisamente, em uma sequéncia didatica. A aprendizagem significativa, que se
origina a partir do pensamento construtivista, rompe com o método tradicional da educagio.

O trabalho falara sobre conceitos de aprendizagem significativa, seus principais
fundamentos, retomando a visdo de alguns autores como Marco Antonio Moreira e Romero Tavares.
Posteriormente serdo abordados os conceitos de produto educacional, principalmente pela visdo de
Gabriel Kapliun. Apds a tratativa sobre produto educacional de forma ampla, o estudo sera estendido
a sequéncia didatica e seus principais aspectos principalmente através da visdo de Antoni Zabala.

I Mestrando em educagio profissional e tecnolégica no programa ProfEPT, especialista em engenharia da produgio pelo
centro universititio UNINTER, especialista em educagio profissional e tecnoldgica pelo SENAI/CETIQT e
Administrador pelo Centro Universitario Tiradentes — UNIT.

2 Doutor em Zootecnia e Professor do Programa de Pds-graduacio em Educagio Profissional e Tecnoldgica

(ProfEPT/IFAL).
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Através desse artigo poderemos identificar o ponto tangencial da teoria da aprendizagem
significativa e sua aplicacio em uma abordagem educacional. Em uma sequéncia didatica diversos
elementos podem ser levados em consideragio, porém, a forma que o mesmo sera aplicado, seja de
maneira tradicional ou de maneira construtivista, impactara diretamente no alcance dos objetivos
educacionais estimados.

Aprendizagem significativa

A educacio como a conhecemos esta repleta de significados oriundos de uma metodologia
com conceitos estaticos, verdades absolutas e repeticdes. Considerando o modelo tradicional
Postman e Weingartner (1969, apud MOREIRA, 2013) refletem que “dessa educagio, resultariam
personalidades passivas, aquiescentes, dogmaticas, intolerantes, autoritarias, inflexiveis e
conservadoras que resistiriam a mudanga para manter intacta a ilusio da certeza”. O desafio é pensar
em formas alternativas de educa¢io para construir uma sociedade mais autbnoma e ativa.

Os profissionais da educa¢io que estio atuando em nosso cotidiano foram, em sua grande
maioria, formados através do modelo tradicional de educacio. Este fato torna ainda maior o desfio
na implementa¢io de novas metodologias educacionais.

As experiéncias e conhecimentos acumulados sdo muito importantes para o contexto de
aprendizado e de forma isolada é uma vaidvel muito importante, para a absor¢io de novos
conhecimentos, ou seja, o ser humano aprende a partir de seus conhecimentos prévios ja presentes

(MOREIRA, 2013).

A partir deste raciocinio que segue na linha construtivista do desenvolvimento humano
percebe-se que a aprendizagem estd intrinsecamente vinculada as experiéncias existentes. Cada
acontecimento da vida é Unico para cada ser humano e com cada fato o ser realiza articulacGes e
interacOes com as quais utilizam seus atributos existentes para constru¢io de novos conteidos. Esta

dindmica de constru¢io contribui para formacio de estrutura cognitiva construtivista (TAVARES,
2004).

A partir da visdo destacada pode-se inferir que a aplicagio da abordagem construtivista ganha
muita importancia no debate cientifico e fica cada vez mais evidente sua importincia, porém a
aplicagio deste tipo de abordagem ainda é um grande desafio para uma geracio formada pelo método
tradicional da educacio.

O ser humano ¢ um ser que acumula aprendizado desde o inicio da sua vida e a partir de
suas interacdes sociais. E sabido que a aprendizagem do ser ocorre através da interacdo entre os
conhecimentos prévios ja absorvidos pelo sujeito e pelos novos conhecimentos que serdo
apropriados a partir de novas interages. Essa visdo para aprendizado altera um paradigma universal
na educagio, onde o professor, que sempre adotou um papel de detentor o conhecimento como
transmissor unico da verdade académica e o discente é um mero receptor de conteudo, sem julgar e
discernir, o aluno deveria apenas reproduzir e repetir (MOREIRA, 2013).

Em 1960 sutge o conceito da teoria da aprendizagem significativa com David Ausubel, que
em sua abordagem destaca-se que a aprendizagem de significados tem maior relevincia para os setes
humanos. Em uma abordagem a cerca desta teoria Tavares (2004) “ressalta que a maior parte da
aprendizagem acontece de forma receptiva e, desse modo, a humanidade tem-se valido para transmitir
as informagoes ao longo das geragbes”.
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Observado tais conceitos pode-se destacar que na abordagem da aprendizagem significativa
a formacio do conhecimento ocorre de forma natural e nio de maneira mecanizada como ocorre na
abordagem tradicional.

Com esta nova teoria comegam a surgir a distingdo entre a forma de aprendizagem
mecanizada e a abordagem da aprendizagem significativa. Hstas abordagens formam, atualmente,
uma relacdo antagénica nas vertentes pedagdgicas (TAVARES, 2004).

Retomando o conceito de aprendizagem significativa Moreira (2013) destaca: “Na
aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe disso. Ele deve fazer uso
dos significados que ja internalizou, de maneira substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os
significados dos materiais educativos”. Dentro deste conceito pode-se afirmar que a partir da
utilizacdo dos signos existentes no cognitivo do aluno ele inicia a construcio de novos
conhecimentos.

No estudo da teoria da aprendizagem significativa Romero Tavares (2004) indica que:

“Existem trés requisitos essenciais para a aprendizagem significativa: a oferta de
um novo conhecimento estruturado de maneira loégica; a existéncia de
conhecimentos na estrutura cognitiva que possibilite a sua conexao com o novo
conhecimento; a atitude explicita de apreender e conectar o seu conhecimento
com aquele que pretende absorver”.

Hste ponto tras uma reflexdo importante para o processo educativo onde a mobilizagio deste
trés aspectos sio alicerces para construcao do conhecimento. Estas elementos relacionados entre si
formam a aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa exige um protagonismo do discente, ou seja, existe a
necessidade de que o aluno participe de forma ativa no processo de aprendizagem, neste processo a
absor¢io de conhecimento niao ocotre de forma arbitriria, e inicia a partir da estrutura mental
existente (TAVARES, 2004).

Tal protagonismo exige maior reflexdo do aluno com participagdes relevantes de forma
apropriada e substantiva, fazendo uso de seus conhecimentos prévios e isso ¢ uma evidéncia de
aprendizagem significativa. Com a participacio sistematica e fica evidenciada a aprendizagem
significativa (TAVARES, 2010).

O protagonismo dos discentes faz com que o professor se reposicione no processo de
aprendizagem deixando o pepel central e tal modo que o aluno assuma a responsabilidade da sua
formagcao, ja o professor ¢ conduzido a posi¢iao de medidor para a construcio de conhecimento.

Pensando nesta nova forma de educag¢io em outra abordagem Romero Tavares (2010) afirma
que:

“costuma-se dizer que na aprendizagem significativa se transforma o significado
légico de determinado material em significado psicoldgico; na medida em que o
aprendiz internaliza a informagdo, transformando-a em um conhecimento
idiossincratico”.

Cada ser aprende a sua forma, de maneira individual e dnica através dos significados que
adquiriu durante sua jornada. Uma construgio através de sua psique para fixa¢do do conhecimento
em questao.
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Quando a aprendizagem significativa ocorre de fato, o discente torna o significado logico em
material psicolégico e ingere o conhecimento com significado de forma peculiar imprimindo seu
carater individual a este aprendizado (MOREIRA, 20006). A partir disto

Dos diversos fatores que interferem na aprendizagem significativa e dentre eles o

conhecimento existente ¢ o que mais se destoa positivamente no processo de instrucdo. Moreira
(2006) destaca que:

“O fator isolado mais importante para a aprendizagem significativa é o
conhecimento prévio, a experiéncia prévia, ou a percepcao prévia, e o aprendiz
deve manifestar uma predisposi¢dao para relacionar de maneira nao-arbitraria e
nao-literal o novo conhecimento com o conhecimento prévio.”

Através deste conhecimento prévio o discente consegue fornecer um significado aos novos
conhecimentos construidos.

Produto educacional

Um produto educacional é muito importante para construcido do conhecimento na trajetoria
de aprendizagem do discente, conforme Silva e Souza (2018) ele “resulta de um processo de reflexio
da vivéncia cotidiana em sala de aula perpassa o recurso didatico”. O produto ird ajudar na formagao
do aluno e desenvolvimento dos conhecimentos.

Em uma abordagem mais direta, KAPLUN (2003) trata o produto educacional “um material
educativo como objeto que facilita a expetiéncia de aprendizado; ou se preferirmos, uma expetiéncia
mediada para o aprendizado”. Através desta afirmacio percebe-se a importincia do produto
educacional no processo formativo.

Além disto, ainda refletindo a visdo de Silva e Souza (2018), “tal produto ndo é uma mera
exposi¢io didatica de uma escola para outra [...|. Pelo contrario, é vivo, contém fluéncia, movimento
e nunca estd pronto e acabado.” Desta 6tica um produto educacional é uma ferramenta que contribui
para o processo educacional.

Outro aspecto autor supracitado ¢ o de que um material meramente informativo, nio pode
ser tratado como educativo. Informar nio necessariamente é educar, este ultimo vai além da
informacio encontrada em qualquer material. Observando como importantes os aspectos para um
produto educacional que sdo o da ctiacdo, a do material € a do seu uso posterior. Estes aspectos
viabilizam uma melhor observa¢ido para desenvolvimento e avaliacgio de produtos educacionais
(KAPLUN, 2003).

Nos aspectos da criagio podemos destrincha-los em trés eixos que sdo o conceitual, o
pedagégico e o comunicacional. No eixo conceitual que consiste na deteccio dos
elementos/conteddos que fardo parte no produto educacional onde é importante conhecer as reais
necessidades dos usuarios, publico alvo, deste produto. No eixo pedagégico ird ser observada a real
aplicacido educacional do produto e indica qual metodologia o produto pode ser utilizado no produto
educacional, além de servir como ponto de conferéncia para afirmacio da problematica criada na fase
conceitual. E no eixo comunicacional visa a forma que o material serd apresentado ao usudrio, de
forma a garantir que a ferramenta ird alcangar o objetivo de formar o usudrio dentro da proposicio
do objeto do produto educacional (KAPLUN, 2003).
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Sequéncia didatica

Conforme dito por Zabala (1998) “as sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades,
nos oferecem uma série de oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas nao determinam o
que constitui a chave de todo ensino”, por este raciocinio percebe-se que as relagdes siao de extrema
importancia no processo de aprendizagem. Nesta sequéncia as relacdes interativas nos espagos
deverio ocorrer de forma direta com mediacao do professor. O fomento aos debates deve ser uma
atitude constante para que as proposi¢coes das ideias dos alunos sejam estimuladas.

Zabala (1998) reforca que “a maneira de situar algumas atividades em relagdo as outras, e
nio apenas o tipo de tarefa, ¢ um critério que permite realizar algumas identificacdes ou
caracterizagdes preliminares da forma de ensinar.” Por isto esta sequéncia didatica busca organizar
suas atividades de forma que a mediagdo do professor fique facilitada e a participacdo dos alunos de
forma protagonista.

Conforme dito por Zabala (1998) “as sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades,
nos oferecem uma série de oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas nio determinam o
que constitui a chave de todo ensino”, por este raciocinio percebe-se que as relagdes sio de extrema
importincia no processo de aprendizagem. Nesta sequéncia as relagbes interativas nos espagos
deverdo ocorrer de forma direta com mediagao do professor. O fomento aos debates deve ser uma
atitude constante para que as proposi¢coes das ideias dos alunos sejam estimuladas.

O docente pode adotar uma interacio construtivista para que os discentes sejam
protagonistas no processo de aprendizagem, afinal, fomentar o espirito empreendedor do discente é
um dos objetivos desta sequéncia. A escolha de uma tradicional para interacdo pode fazer com que
os objetivos ndo sejam alcancados.

A pratica de uma interacdo construtivista pode resultar em diversos beneficio para o processo
de aprendizagem durante a aplicacdo da sequéncia didatica. A mobilizacio destas relacdes interativas
¢ muito importante para o processo e aprendizagem e para sequéncia didatica sera pedido ao docente
que nio adote uma postura tradicional de interacio, na qual o professor assume o papel de detentor
do conhecimento e ao discente adota o papel de mero receptor e telespectador. Assim a pratica
educativa fard com que a abordagem ajude ao discente a assumir as rédeas do seu processo de
construcao.

Na perspectiva tradicional, para Zabala (1998) “o aluno deve interiorizar o conhecimento tal
como lhe é apresentado, de maneira que as a¢des habituais sdo a repetigdo do que se tem que aprender
e o exercicio, entendido como cépia do modelo, até que seja capaz de automatizd-lo”. O objetivo
desta sequéncia nido é um mero repasse de informagdes, e sim fomenta a reflexiio a cerca do contexto
social do discente.

Ao adotar uma forma de interacdo construtivista seria uma abordagem mais adequada por
paté do docente para uso desta sequéncia pois, conforme colocado por Zabala (1998):

“os principios da concepgio construtivista do ensino e da aprendizagem escolar
proporcionam alguns pardmetros que permitem orientar a agdo didatica e que, de
maneira especifica, ajudam a caracterizar as intera¢oes educativas que estruturam
a vida de uma classe.”
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A partir desta abordagem percebe-se que a sequéncia didatica é uma excelente oportunidade
para aplicagio de uma abordagem de aprendizagem significativa no processo educacional dos
discentes. Este tipo de ferramenta pode potencializar a implantacio de uma abordagem construtivista
em detrimento de uma abordagem mecanicista.

Conclusio

Dentro dos desafios para as diferentes abordagens na educagio a aprendizagem significativa
se destaca quando se trata do discente como protagonista em seu processo de construcdo do
conhecimento, além disto, ¢ muito importante também para repensarmos o papel do docente no
desenvolvimento da educacio.

Neste processo existe a mudanca de postura na educagao, onde o docente deixa de ocupar a
posicao central no processo de aprendizado, o que remete a uma quebra de paradigma enorme, pois
em relagdo entre professor e discente sempre foi uma de hierarquia, dominancia e superioridade,
nesse processo o docente assume uma posi¢ao mediadora, na qual ele facilita e direciona o aluno na
construcao do conhecimento.

O produto educacional surge como uma ferramenta de aplicagao desse conceito. Através
dessa opcdo o docente pode diferenciar a didatica tradicional aplicada no método mecanicista de
transferéncia de conhecimento, para uma abordagem significativa de aprendizagem.

Dentro das diversas formas de elaboracio de um produto educacional tem-se a sequéncia
didatica como uma das possibilidades para aplicacio da abordagem de aprendizagem significativa,
este tipo de produto educacional pode ser utilizado pelo docente para implementar de forma
especifica este método diferenciado de construcdo do conhecimento.
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REFLEXOES SOBRE A AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM DE UMA ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA FiSICA NA DISCIPLINA DE LIBRAS

Adriana Corréa3

RESUMO

Este trabalho objetiva discutir os instrumentos e adaptacoes utilizadas por uma professora
universitaria de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para avaliar a aprendizagem de uma estudante
com deficiéncia fisica e intelectual. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, documental, pautada nos
registros da docente e nos instrumentos de avaliacio que foram a interpretacio de texto em Libras, a
apresentacao de um jogo sobre o surdo e/ou a Libras e a entrevista em Libras. Os resultados indicam
a necessidade de identificar as caracteristicas da estudante, bem como de planejar e aplicar
instrumentos concernentes com as suas possibilidades de expressdo do conhecimento.
Palavras-chave: Inclusio. Libras. Avaliacio da aprendizagem.

ABSTRACT

This study aims at discussingthe instruments and adaptations used by a university Brazilian Sign
Language professor (Libras) to assess the learning of a student with physical and intellectual
disabilities. This is a qualitative, documentary research, based on the professor’s records and on the
evaluation instruments that were the interpretation of a text in Libras, the presentation of a game
about the deaf person and/or Libras (Brazilian Sign Languages) and the interview in Libras. The
results indicate the need to identify the student's characteristics, as well as to plan and make use of
instruments concerning their possibilities of expressing knowledge.

Keywords: Inclusion. Brazilian Sign Language. Learning assessment.

Introdugio

A disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi garantida como parte integrante da
formacio de professores, profissionais da educagio e fonoaudiélogos ha pouco mais de duas décadas,
por ocasido da san¢io da Lei da Libras n° 10.436/2002. Para a comunicagio por meio desta lingua,
que é expressa na modalidade visual-gestual o uso das mios e do cotpo é fundamental para a
produgio dos sinais.

Deste modo, o desafio que motivou este escrito foi o de socializar as reflexdes de uma
docente do ensino superior ao planejar e aplicar avaliagdes da disciplina de Libras em uma turma com
uma estudante com deficiéncia fisica e intelectual que apresentava movimentacio limitada nos
membros supetiores e sem movimentagio nos membros inferiores (paraplegia).

Diante do exposto, o objetivo deste relato é discutir o processo de avaliagio, a partir dos
instrumentos e das estratégias utilizadas pela docente da disciplina no processo de aplicacio e
acompanhamento da constru¢io do conhecimento da discente.

Assim, a pesquisa em tela, segundo a classificagio de Prodanov e Freitas (2013) ¢ de natureza
aplicada, pois visa construir conhecimentos para a pratica educativa; desctitiva, no ponto de vista dos
objetivos, a2 medida que busca delinear as escolhas e reflexdes da docente da disciplina; documental,
no que se refere aos procedimentos de coleta de dados que sio, predominantemente, os instrumentos

3 Mestrado em Ensino — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte; Bacharelado em Letras - Libras — Universidade
Federal de Santa Catarina e Pedagoga pela Universidade Federal do Ceara — UFC. Professora Assistente da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG - Campus de Cajazeiras, lotada na Unidade Académica de Letras - UAL. Participa do
Grupo de Estudos de Objetos Virtuais de Aprendizagem — GEDOVA.
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avaliativos e os registros da docente. Estes dados, por sua vez, sio analisados em uma abordagem
qualitativa através da literatura cientifica que aborda a educacio inclusiva.

Este artigo esta organizado em quatro se¢oes que seguem a introdugio: a primeira discute as
adaptagOes necessarias para a oferta da disciplina Libras em uma abordagem inclusiva, a segunda
discorre sobre os pressupostos da avaliacio em uma abordagem inclusiva, a terceira analisa os
instrumentos e praticas de avaliagdo aplicados a uma estudante com deficiéncia fisica e intelectual e,
por fim, sintetizamos as reflexdes construidas neste escrito nas consideragoes finais.

Disciplina de Libras e as adaptacdes de pequeno porte

A inser¢io da disciplina de Libras na formacio em nivel superior é uma a¢do que busca
difundir a Lingua de Sinais na universidade e relaciona-la as praticas dos educadores que ensinardo
ou convivem(rdo) com pessoas surdas. Utilizamos a palavra “ensinardo” porque esta disciplina deve
ser obrigat6ria na formacio de professores e no curso de fonoaudiologia, ja nos cursos de bacharelado
pode ser ofertada como optativa (BRASIL, 2002). Destacamos que utilizamos as palavras
“convivem” e sua vatiacdo “conviverdo”, pois acreditamos que haja o contato dos licenciandos com
estudantes surdos universitarios, além da possibilidade de interagdes com usudrios da Libras em
OULrOs espagos sociais.

No campus da universidade paraibana cuja pratica gerou este relato, a disciplina de Libras
comecou a ser ofertada em 2015, contudo, somente em 2022 foi vivenciada a ministracao de aulas e
a avaliacio da aprendizagem de uma estudante com deficiéncia fisica e intelectual. A titulo de
esclarecimento, o Decreto n® 5.296,/2004, no Art. 5°, §1°, Inciso 1, alinea a define a deficiéncia fisica
como a: “alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcio fisica [...] exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fun¢des” (BRASIL, 2004, p. 1).

A mesma legislacdo conceitua a deficiéncia intelectual* como o funcionamento cognitivo
significativamente inferior as pessoas de mesma etapa do desenvolvimento, observavel antes dos 18
anos de idade e que interfere com duas ou mais areas das habilidades de comunicacio, cuidado
pessoal, manejo social, uso de recursos comunitirios, cuidado com a satide e/ou seguranca,
participacdo em atividades de lazer e inser¢io/permanéncia no mercado de trabalho (BRASIL, 2004).
Ainda conforme esta lei, a estudante, por ter duas condi¢oes de deficiéncia associadas, apresentava o
que chamamos de deficiéncias maltiplas (DMu).

Notamos que o quadro de deficiéncia fisica engloba diferentes apresentagbes e que tém
implicacoes diferenciadas no uso da Libras, por exemplo, uma pessoa com hemiplegia poderia
sinalizar com o hemisfério do corpo com menor comprometimento nos movimentos ou, 1o caso da
paraplegia, com as movimenta¢des das mios e face preservadas, ndo haveria dificuldades em realizar
a sinalizacao em Libras.

Em fungio disso, apesar da coordenacio do curso informar no inicio do semestre as
classificacoes da deficiéncia da estudante, a docente da disciplina de Libras buscou conversar com a
estudante, com um familiar que a acompanhava e com o Nucleo de Acessibilidade da institui¢io a
fim de identificar as caracteristicas da estudante e planejar a¢des que favorecessem o seu aprendizado
¢ a sua participacio nas atividades propostas no semestre.

40 referido decreto se refere a deficiéncia intelectual sob a2 nomenclatura de deficiéncia mental, entretanto, com o intuito
de alinhamento as legislagdes e a literatura recente utilizaremos o termo deficiéncia intelectual.
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Apbs a observacdo da estudante no decorrer das aulas e dos apontamentos registrados,
depois destas conversas foi constatado que a estudante apresentava dificuldades na articulagdo das
palavras, bem como os movimentos das maos e rosto eram significativamente limitados. Isto gerou
a necessidade de reelaborar as praticas de ensino e, consequentemente, as avaliacdes para que fossem
realizadas de modo a priorizar a capacidade de recep¢io da informaciao em detrimento da producio
dos sinais.

Logo, durante as aulas, a atividade de producido em Libras, no caso da referida estudante, foi
adaptada para a indica¢do da alternativa correta sinalizada pela docente em detrimento de solicita¢do
de producio dos sinais. Por exemplo: em uma atividade na qual os colegas expressassem o seu nome
em por meio do alfabeto manual em Libras, no caso da estudante com DMu foram apresentadas pela
docente, alternativas com nomes produzidas com esta representacao do alfabeto e, ao fim, a estudante
com DMu informava a alternativa correta.

Apbs as aulas e a insercao das praticas, a estudante era consultada sobre a eficiéncia do ajuste
e sobre sugestoes de modificagbes que atendessem as suas formas de aprender. Nestes momentos,
devido a dificuldade da docente em compreender a articulagio da fala da estudante, a mie ou os
colegas préximos auxiliavam no entendimento das suas respostas.

Deste modo, houve Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte que sdo:

[...] sao modificacbes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a
permitir e promover a participacio produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola regular,
juntamente com seus parceiros coetaneos. Sio denominadas de Pequeno Porte
(Nao Significativas) porque sua implementacdo encontra-se no ambito de
responsabilidade e de acdo exclusivos do professor, ndo exigindo autorizagio,
nem dependendo de a¢io de qualquer outra instancia superior, nas areas politica,
administrativa e¢/ou técnica (BRASIL, 2000, p. 8).

Entre as Adapta¢des Curriculares de Pequeno Porte elencadas por Brasil (2000),nesta turma
foram realizadas as seguintes: 1) adaptacio dos objetivos, a medida que o ensino de
expressio/producio na Libras foi retirada como objetivo do ensino em funcio das caracteristicas da
estudante; 2) adaptagio do método de ensino devido as formas de aprender e de expressar o
conhecimento construido; 3) adaptacio na temporalidade, expressa na dilatagdo do tempo de resposta
ou do prazo para enviar determinada atividade; 4) adaptagdo do processo de avaliacio, sendo, este
ultimo o foco deste trabalho.

Nesta perspectiva, Teixeira e Nunes (2014) explicam que a avaliagdo inclusiva pressupoe a
adaptacio do curriculo e dos processos avaliativos em funcio das caracteristicas e necessidades
especificas de aprendizagem de cada educando. Desse modo, segundo as autoras, ¢ possivel
proporcionar aos estudantes “a igualdade de vencer nos estudos e de se igualar na vida, constituindo
uma educagio para diversidade, [...| rompendo com o modelo padronizador em prol de um modelo
diversificado, preconizando a flexibilidade e a dialogicidade” (TEIXEIRA; NUNES, 2014, p. 71).

Outra adaptagio realizada pela universidade (considerada uma adaptagio de grande porte
por ser de responsabilidade de esferas superiores ao professor) foi o posicionamento de uma mesa
em tamanho e propor¢io adequada ao uso de uma pessoa em cadeira de rodas. Outra adaptacio foi
a presenca de uma acompanhante para auxilio as necessidades de mobilidade, higiene e alimentagio
fora da sala de aula, pois, no decorrer das aulas, a turma e a docente se organizavam para atender as
necessidades desta estudante.
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Identificamos, assim, a pratica denominada por Carvalho (2014) de inclusdo, por envolver a
reorganizacdo da pratica educativa e do ambiente para atender as necessidades da estudante com
deficiéncia em detrimento da abordagem da Integracio, na qual o estudante deveria se adaptar ao
ambiente de ensino e a forma de ensino destinada a maioria.

Avaliagdo em uma abordagem inclusiva

A avaliacio ¢, de acordo com Hoffmann (2011, 2013), é um processo no qual educadores e
educandos refletem sobre o processo de constru¢io da aprendizagem e os seus resultados devem ser
utilizados para reconfigurar os caminhos para alcancar os objetivos da educagdo. Ao contrario de se
centrar em uma pratica burocratica voltada a atribuicio de notas, a avaliagio deve permitir a
compreensiao do processo de desenvolvimento do estudante e da turma, de maneira a subsidiar o
planejamento das a¢oes seguintes realizadas pelo professor.

Hoffmann (2018) destaca que o ensino de qualidade ¢ aquele que emerge das necessidades
dos estudantes e se constitui a partir das suas possibilidades de aprendizagem. A autora diz ainda que
“a grande aventura do educador consiste em prosseguir na diversidade, valorizando a multiplicidade
de caminhos percorridos pelos varios alunos, investindo na heterogeneidade ao invés de buscar a
homogeneidade” (HOFFMANN, 2011, p. 24). Essa otientacdo quando tratamos de pessoas com
deficiéncia, associa-se com a necessidade de realizacdo de Adaptacdes de Pequeno Porte para que
haja uma acio inclusiva.

Teixeira e Nunes (2014) advertem que a avaliacdo pode servir a inclusdo ou a exclusdo. E,
sobre isso, Hoffmann (2011, p. 34) destaca que:

Inclusio pode representar exclusdo sempre que a avaliacdao for para classificar e
nio para promover, sempre que as decisdes levarem em conta parametros
comparativos, e nio as condi¢cGes proprias de cada aluno e o principio de
favorecer-lhe oportunidade maxima de aprendizagem, de inser¢do na sociedade.

De acordo com a autora, ndo se trata de avaliar sem objetivos, mas de evitar a padronizagio
destes objetivos para toda a classe (HOFFMANN, 2018). No mesmo sentido, Teixeira ¢ Nunes
(2014) dizem que isso ndo implica em oferecer ou cobrar menos, mas promover condi¢Oes para que
o estudante supere as suas dificuldades e se desenvolva conforme as suas possibilidades. Em
complementatidade, as autoras explicam que:

O ato avaliativo deve apoiar a aprendizagem do educando em qualquer nivel do
desenvolvimento humano. Sendo assim, uma acio humana deve ser humanizada,
utilizando as ferramentas corretas para que todos possam se beneficiar dela, nido
se restringindo a um dnico tipo de técnica avaliativa, podendo, portanto, se valer
de varias formas de avaliagdo para contemplar de maneira mais justa todos os

educandos. (TEIXEIRA; NUNES, 2014, p. 47).

Logo, como afirma Hoffmann (2018), neste processo, é preciso ter o compromisso
pedagbgico para planejar e implementar acdes que permitam ao estudante superar as limitages
impostas pelo meio e isso s6 ¢ possivel ao conhecer as caracteristicas de cada um. Teixeira e Nunes
(2014, p. 49) explicam que:

avaliacdo efetiva ¢ avaliar as relaces, as realizacGes, a habilidades do individuo
com o meio e com ele mesmo, percebendo as suas especificidades,
potencialidades e limites, além de suas ‘desadaptagdes’ estruturais e emocionais
que interferem na aprendizagem escolar, levando em consideracdo os aspectos
neurofisiolégicos de cada um.
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Diante do exposto, a seguir, discutiremos o processo de avaliacio da aprendizagem realizado
na disciplina Lingua Brasileira de Sinais, em uma turma formada por 50 licenciandos em Histéria, em
uma universidade publica do sertdo paraibano, entre setembro de 2022 e fevereiro de 2023,
correspondente ao semestre 2022.1.

Analise dos instrumentos de avaliagio

Teixeira e Nunes (2014) explicam que avaliar ¢ um ato singular e, portanto, diferente para
cada individuo por considerar as suas possibilidades de desenvolvimento e expressio do
conhecimento em cada momento da vida. Em consondncia com a autora, Hoffmann (2018, p. 55)
diz que: “Nio ha como se fugir da necessidade de revisao dos objetivos educacionais coerentes aos
alunos em seus diferentes estigios evolutivos de pensamento”. Assim, ao identificar a matricula de
uma estudante com DMu, a docente da disciplina iniciou uma investigacao sobre as caracteristicas da
estudante utilizando-se, para isso, de informagSes provenientes do feedback da propria discente, dos
profissionais do Nucleo de Acessibilidade da instituicdo e da mae (familiar) que acompanhava a
estudante nas necessidades fora da aula.

Inicialmente, proposta avaliativa apresentada a esta turma deveria ser realizada em trés
momentos: uma interpretagdo de texto, a apresentacdo de um jogo e a uma entrevista, em Libras, na
qual as perguntas e as respostas setiam produzidas nesta Lingua de Sinais.

A primeira avaliacdo consistiu na exibicdo de uma historia em Libras que foi gravada pela
docente e exibida aos estudantes. Os discentes deveriam assistir a histotia quantas vezes fossem
necessarias e responder as questoes que vatiavam entre a identificagdo das informagdes no texto a
relacio entre o texto e a vivéncia do estudante.

A histéria abordava duas amigas, vizinhas, indicava as suas caracteristicas e o desejo de
viajarem para Paris em comemora¢io ao aniversario delas, que ocorria em um petfodo préximo. Um
exemplo de questdo que visava a identificacdo de uma informacio especifica no texto € a pergunta 1
que indagava “qual o nimero da casa de Sabrina” e um exemplo de questdo que relacionava o texto
a vivéncia do estudante é a questio 20 que pedia a0 estudante que respondesse a pergunta que a
narradora faz ao fim do video. O questionamento era o seguinte: “No seu aniversdrio, vocé gostaria
de viajar para Nova York ou Paris?”.

Considerando a otientacio de Hoffmann (2011, p.107) ao afirmar que “Duas questdes
importantes quanto a expressio de conhecimento pelo estudante é a apreciacio dos seus valores
culturais e linguisticos e a valorizacio de sua expressio de forma independente e original”
(HOFFMANN, 2011, p. 107), foram propostas trés Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte:
ampliacio do tempo (temporalidade), inser¢do de alternativas para que a estudante marcasse as
perguntas em lugar de escrevé-las e a ampliagdo da fonte e do espagamento do texto para facilitar a
visualizacio e o registro da informacio correta. Nesta avaliacdo, a estudante respondeu corretamente
a 50% das questdes, o que ¢ insuficiente para a aprovagio na disciplina.

Este rendimento foi considerado pela docente inferior aos registros no caderno de campo
no decorrer das aulas. Deste modo, em func¢io de alguns estudantes terem sido matriculados
tardiamente na disciplina (quase um més ap6s o inicio das aulas) devido o perfodo de chamadas do
Sistema de Sele¢io Unificada (SISU), a docente propos que a estudante refizesse a prova junto com
os colegas que precisaram de um tempo maior para a realizagio da avaliacio.
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Assim, por causa do pequeno periodo em que assistiram as aulas antes desta atividade, eles
tiveram a oportunidade de realizar uma avaliagdo diferenciada. Nesta avaliacdo, haviam questOes
escritas em Lingua Portuguesa na prova e os estudantes deveriam observar a sinalizacio da professora
para traduzir as respostas.

Apesar de considerar o nivel de dificuldade desta avaliacio maior a vista do uso da escrita, a
docente optou por esta proposta para que a estudante participasse juntamente da avaliacio destinada
a outros estudantes. Assim, foram realizadas as AdaptacGes Curriculares de Pequeno Porte na
temporalidade, no tamanho da letra e espacamento e na repeticio da informacao apresentada o que
possibilitou a estudante responder corretamente 70% da avaliacio, garantindo a aprovagio. Neste
processo, entendemos que selecio do instrumento de avaliagio possibilitou a expressio da
aprendizagem da estudante e se baseou na orientacdo de Hoffmann (2011, p. 20) ao dizer que: “O
professor planeja a sua acdo — mas este planejamento precisa ser plastico, flexivel, para abrir-se a
varias op¢Oes de rumos e tempos aos alunos e a cada turma.”.

A segunda avaliacio perpassou o trabalho em grupo e consistiu na construcio e aplicacao de
um jogo com a turma. Este jogo deveria ser destinado a formac¢do de um dos grupos da comunidade
escolar (gestores, professores, funciondrios, alunos e responsaveis/familiares) e precisatia ser
organizado em trés momentos: uma a¢ao de sensibiliza¢io/preparacio, aplicacio do jogo e a uma
atividade de fechamento/avaliagio. Para isso, os estudantes se organizaram em grupos,
organicamente e, antes de sortear o grupo da comunidade escolar que a equipe elaboraria o jogo, a
docente verificou que a estudante com DMu estava em um dos grupos. Isso revelou o acolhimento
da turma a colega e os valores desenvolvidos nas interacSes anteriores e na universidade sobre as
potencialidades e a inclusdao desta estudante.

No decorrer das aulas, a docente buscou indagar sobre a producdo do jogo a turma e a
estudante com DMu sobre a sua participagdo na organizacio desta atividade. Nestes momentos,
houve a percepciao de que a estudante participava das discussoes e decisdes do grupo sobre a proposta
a ser desenvolvida. Durante a apresentac¢io, ela participou de momentos como entrega de material
para as pessoas que testavam o jogo produzido. Acreditamos que os frutos ultrapassaram a producio
e apresenta¢do do jogo e tiveram desdobramentos nas percepgoes da turma em relagdo a estudante.
Sobre isso, Hoffmann (2011, p. 93) destaca que:

O aprender nio se encerra na apresenta¢ao de um texto ou um trabalho em grupo.
O que cada um aprende, vivendo a experiéncia educativa, nunca podera ser
totalmente percebido pelo professor. Ele poderda acompanhar os sentidos
construidos pelo aluno através dos conceitos, principios, valores enunciados em
tarefas individuais subsequentes a tais momentos e/ou observados através de
expressoes orais e atitudes.

Notamos que a relagdo da turma com a estudante era de acolhimento e inclusio e que esta
atividade pode ter contribuido no sentido de demonstrar que ela é parte do grupo sem a necessidade
de intervenc¢do da docente. Dessa maneira, acreditamos que “A medida que se valoriza o diferente,
sem considera-lo melhor ou pior, se favorece o convivio sadio entre os estudantes.” (HOFFMANN,

2011, p. 101).

A terceira avaliagdo consistiu em uma entrevista, ou seja, a docente, individualmente, realizou
questionamentos em Libras que deveriam ser respondidos pela estudante nesta lingua. Em fungio da
movimentag¢io limitada das mios pela estudante, a docente realizou duas Adaptagdes Curriculares de
Pequeno Porte: a organizacio de uma mesa com objetos que poderiam ser apontados pela estudante
¢ indicar a resposta ¢ a apresenta¢do de alternativas para que a discente indicasse a correta.
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Na mesa havia cartdes de cores, notas de dinheiro, materiais escolares entre outros recursos
relacionados aos assuntos trabalhados em classe porque, como afirma Hoffmann (2011, p. 102)
“Muitas vezes [o aluno] ndo consegue expressar o que pensa ou sente como gostaria. Ele ird
comunicar-se com os outros através de multiplas linguagens: verbal, escrita, plastica, corporal,
musical, virtual, etc.”. Nesta atividade avaliativa, a ampliacdo do tempo foi desnecessaria porque a
estudante respondeu a cada questdo sem a necessidade de repeticdo e obteve 100% de acerto.

Ao planejar e implementar estas agdes nos baseamos na afirmac¢ao de Hoffmann (2011) sobre
uma avaliacdo inclusiva a medida que a autora afirma que, para este educador ¢ preciso reformular os
objetivos, para atender as necessidades dos estudantes. Apesar de estarmos amparados nas pesquisas
cientificas, nas orientacoes do Nucleo de Acessibilidade da instituicio e nas percepgdes de familiares,
o percurso vivenciado com esta estudante foi singular, por se tratar de uma pessoa Unica, com
caracteristicas e preferéncias que perpassam as deficiéncias e que ndo sao determinados pela sua
condicio.

Buscamos, neste processo de ensino, avaliagdo e aprendizagem de ser docente em uma sala
com esta estudante que ¢ fundamental observar as potencialidades da estudante, buscar o seu feedback
sobre as atividades desenvolvidas para, assim, reorientar os caminhos da aprendizagem. Acreditamos,
como asseveram Teixeira e Nunes (2014, p. 57) que: “A forma como o professor vé cada um dos
seus alunos em suas especificidades interferira na credibilidade, na valorizacio e na observacio do
desempenho” e, deste modo, a estudante foi entendida como um ser com possibilidades que deveriam
ser desveladas e exploradas pela docente, ou seja, a aprendizagem pode acontecer desde que
identificadas as formas com que este processo acontece com determinado estudante.

Em sintese, como destaca Hoffmann (2011, p. 101):

Todos esses encaminhamentos pedagdgicos sio feitos no sentido de experiéncias
educativas em respeito as diferencas de interesse e de necessidades, ndo apenas
no que diz respeito as dificuldades dos alunos. O seu sentido maior é o de
respeitar os diversos caminhos do conhecimento, sem, entretanto, deixar de
valorizar o que ha de mais importante na escola que é a vida em grupo, a
socializacdo, a cooperagio, o convivio com os outros.

Desta maneira, cabe a cada educador descobrir as formas de ensinar e, com isso, aprender a
ser um professor inclusivo em todo o processo de aprendizagem do estudante.

Consideragdes finais

O artigo em tela se configura como um relato de experiéncia da avaliacdo de uma estudante
com DMu na disciplina de Libras. Em fungdo da limitagio na movimentagdo, foram Propostas
Adaptacoes Curriculares de Pequeno Porte no objetivo, na temporalidade, no método e na avaliacdo
para promover oportunidades equinimes de expressio do conhecimento.

Durante as avaliagbes individuais que foram a interpretagio de texto e a entrevista, a
substitui¢io da produgio dos sinais por atividades de identificagdo das informagdes foram produtivas
¢ mediadas pela Libras (na apresentacio de alternativas) e de objetos (a exemplo das notas de dinheiro
¢ materiais escolares) presentes na entrevista. A atividade coletiva que foi a proposta do jogo em
grupo revelou que a turma acolheu as diferencas e integrou a estudantes nas atividades desde o
planejamento a apresentacao.
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Acreditamos que, além do aprendizado sobre a Libras, a disciplina proporcionou a vivéncia
da turma com atividades voltada a inclusao e, assim, pode contribuir para a formacao do licenciando
em historia. Ademais, este processo de reflexdo, planejamento, observacio e a reelaboragio de
instrumentos de aprendizagem nesta turma foi salutar e, portanto, acreditamos que precisa ser
socializado e visibilizado na literatura cientifica de modo a fomentar discussdes oriundas das vivéncias
de outros pesquisadores.
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A ARTE NA DOCENCIA: UMA EXPERIMENTAGCAO PEDAGOGICA EM CURSOS
DE GRADUACAO

Alberto D’Avila Coelho’
Camila Leite Lima$

Resumo

Este artigo apresenta elementos para se pensar em uma atuagiao docente quando a arte se une a
educacio para explorar possibilidades de uma docéncia inventiva baseada na experimenta¢io com os
signos artisticos, quando estes se apresentam como forcas criadoras propositoras de aberturas a
reflexdo e a sensibilidade. A pergunta que movimenta a escrita quer saber se a énfase na necessidade
de um(a) professor(a) entrar em processo formador na experiéncia com arte, movimenta o desejo de
desafiar as convencionalidades educacionais ja postas e investir em praticas didaticas criativas. Por
meio disso, problematizamos o envolvimento com atividades artisticas e com experiéncias estéticas
com obras de arte. Ao levantar possiveis questionamentos acerca das convengoes estabelecidas pelo
sistema educacional, potencializando uma experiéncia de formagio docente pelos modos de aprender
postos pela arte. Ao enfatizar a necessidade de uma abertura as intensidades da arte pelo inesperado
que chega e movimenta o pensamento, operamos com o conceito de “estranhamento” na arte,
sustentamos que estas experiéncias sugerem uma aten¢ao a praticas pedagogicas em distintas areas
do conhecimento, com vistas a uma producao de diferenga no campo da educacio.
Palavras-chave: Docéncia; Educacio; Arte contemporanea estranha.

Resumen

Hste articulo presenta elementos para reflexionar sobre la actuacién docente cuando el arte se une a
la educacién para explorar posibilidades de una docencia inventiva basada en la experimentacion y la
creacién con arte, cuando esta se presenta como una forma de expresiéon que estimula las fuerzas
creadoras proponiendo aperturas a la reflexioén y la sensibilidad. El articulo enfatiza la necesidad de
que el/la profesor/a participe en procesos formativos relacionados con el arte, con el objetivo de
desafiar las convenciones ya establecidas para experimentar involucramientos que cuestionen estas
convenciones, de manera que se potencie su expetiencia a través del aprendizaje con practicas
artisticas y experiencias estéticas con obras de arte. En este estudio, resaltamos solamente la necesidad
de una apertura a las intensidades del arte y a lo inesperado. Se opera con el concepto de
extrafiamiento en un estudio investigativo que busca entender como lo extrafio provocado por el arte
contemporaneo puede impactar en practicas pedagogicas.

Palavras clave: Docencia; Educacién; Arte contemporaneo extrafio.

Este artigo traz os resultados de algumas experiéncias pedagdgicas que foram realizadas
dentro de uma pesquisa que versa sobre a arte quando ela participa de modo curricular na formacio
de professores. Foram realizadas praticas em duas disciplinas, de dois cursos, “Oficina de Criagdo”
do curso de Licenciatura em Computagio (LC) e na “Arte, Educacdo e Expressiao”, do curso de
Formagio Pedagégica para Graduados nio Licenciados (FPGNL).

5 Graduado em Licenciatura em Educagio Artistica Hab Artes Plasticas pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), p6s-
doutor em Educagao pela Faculdade de Educagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Professor
titular do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, (IFSul) Campus Pelotas/RS.

6 Graduada em bacharelado em Artes Visuais pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), especialista em Ciéncias e
Tecnologias na Educagio no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Pelotas
Visconde da Graga — (IFSul); Cursando o Mestrado Profissional em Educagio e Tecnologia no Campus Pelotas/RS (IFSul).
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A pesquisa, ainda em andamento, produz elementos para se pensar nas possibilidades de uma
formacdo docente quando a arte se une a educacdo para explorar possibilidades de uma docéncia
inventiva, tendo como base a experimentagio e a criagdo com artes visuais. Quando sao apresentadas
em aula, problematicas que solicitam aos alunos a¢des que venham a redundar em formas de
expressdo para determinadas situagoes estéticas e poéticas, na realidade, trabalha-se no sentido de se
alcancar as forcas criadoras que sao capazes de proporem aberturas as sensibilidades e as reflexdes
geradoras de novos planos, novos projetos para outras realidades.

Neste artigo problematizamos as a¢des de estudantes, futuros professores, quando eles
estiveram implicados com processos estéticos e poéticos que expdem aos corpos 0s signos da arte,
em como o desejo dispara um desafiar as convencionalidades ja postas, experimentando
envolvimentos que questionem os padrdes pré estabelecidos, potencializados pelo aprendizado com
praticas artisticas e experiéncias estéticas com obras de arte.

Enfatizando a importancia da arte na educagdo como uma forma de estimular a criatividade
e inovag¢ao nos futuros professores durante a formacio, destacamos o conceito de estranhamento em
nosso estudo investigativo. Ao nos basearmos nas contribuicdes de Freud 2010, Chklovski 1976,
Kothe 1977, Deleuze & Guattari 1992, Deleuze 2010, Dias 2019, em um estudo investigativo que
busca entender como o estranho provocado pela experiéncia com obras de artes visuais
contemporanea nos estudantes, pode ser um elemento formador que venha a impactar futuras
praticas pedagdgicas e didaticas, e em diferentes areas do conhecimento.

Os estagios desenvolvidos nas duas disciplinas supracitadas, teve como objetivo: investigar
as influéncias de uma arte contemporanea identificada como “estranha” na percep¢ao e atitude dos
sujeitos e, acompanhar e problematizar os estagios em sala de aula quanto aos efeitos na aciao docente
que neste espaco-tempo se realizou, e, que também se deseja criadora.

Trabalhamos com duas realidades de estudantes em cada curso, no FPGNL os(as) alunos(as)
sao provenientes de distintas graduagdes (bachatelados) os quais procuram o curso para obterem uma
certificacdo que os garanta atuar na Educagdo Basica. Quanto ao curso de LC, os(as) alunos(as) em
formacio atuam na area das Ciéncias da Computagio, sendo que na grade curricular eles se encontram
com uma disciplina que se chama Oficina de Criacdo, ¢ exatamente ai que eles passam a ter um
cuidado consigo mesmo, atuando com experimentagdes que lhes solicitam atos criativos,
procedimentos extraidos do campo das artes. Pode-se dizer que desde aqui eles ja se encontram em
um estranhamento, quer dizet: como pode a 4rea tdo distinta da arte estar presente na grade curricular
de um curso sobte o ensino da Computagio?

Durante as aulas dos estigios observou-se como o contato com a arte estranha pode
despertar o interesse e a cutriosidade dos(as) alunos(as), estimulando sua criatividade e imaginacio,
independentemente da disciplina em que atuardo depois de formados. De acordo com a perspectiva
de Deleuze e Guattari (1992), a arte é como um bloco de sensagdes que transcende os limites
convencionais da percepcido e do pensamento. Ela é capaz de captar e expressar a complexidade e
multiplicidade do mundo em um instante, atuando como uma ruptura nNo caos que Nos cerca.
Portanto, estar em contato com a arte pressupde um corpo em sua capacidade sensfvel, em avaliar
sua condi¢do perceptiva para além de uma experiéncia utll que seria reutilizada em possiveis planos
de aula. Esta constataciio, que ¢ conversada durante as aulas com os estudantes, produz dados para a
pesquisa, abre-se um espago que discute as sensagdes que um corpo é capaz de capturar e, neste
estado criador, vir a produzir um territério existencial intensificado pelas forcas sensiveis que
potencializam os corpos. Esta é uma questio fundamental que precisa estar clara para os alunos.
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Como a arte aqui é tratada em sua experiéncia, portanto, nao se restringindo apenas a
contetdo de uma matéria ou disciplina especifica, presente nos curriculos da Educacio Basica, ela
passa a ser considerada como uma forma transversal que perpassa diferentes areas do conhecimento,
por sua capacidade de sensibilizacio e educacdo do sensivel.

Estranhamento

No contexto do planejamento das aulas, o estranhamento foi tomado como um dispositivo
para que os(as) alunos(as) fossem envolvidos, provocados, instigados, tornando o estranhar um
agente transformador, que ativassem processos criadores em aula, como forma de fortalecer futuras
atitudes inventivas na educacdo. As experiéncias que vivemos pressupOem encontros muito
singulares, quando comparados identificamos muitas variacdes de pessoa para pessoa. Por isso, o que
pode set considerado "estranho" para um pode nio ser para outro, partindo deste relativismo quais
experiéncias que sao disparam pelo estranho interessam mais para nossa pesquisa? Para Kothe (1977,
p. 16), o estranhamento “decorre da contraposi¢io entre o mero reconhecimento do costumeiro e a
visdo consciente e surpresa do objeto”.

O conceito de estranho estd relacionado ao desconhecido, convite para que o olhar va além
do 6bvio, perturbando aquela visio acomodada do mundo, pois, é rompendo com o que se esta
acostumado ¢ que se descobre uma nova perspectiva.

Saltar para uma nova alianca, romper com a antiga filiacdo: isto se exprime numa
maquina estranha, ou melhor, numa maquina do estranho que tem o deserto
como lugar, maquina que impdée as mais duras e secas provas, o que da
testemunho tanto da resisténcia da antiga ordem como da autenticacido da nova
ordem. A maquina do estranho é, a0 mesmo tempo, a grande maquina parandica,
pois que exprime a luta com o antigo sistemal...] (Deleuze, 2010, p. 255).

Aceitar uma nova alianga suscita um rompimento com antigas filiacoes, talvez as quais nunca
haviamos pensado, pois uma adesio cega fixou os limites para um viver despreocupado. Quando
acionado por um dispositivo que faz estranhar, nosso corpo nio responde mais as antigas ordens e
passa a constituir uma maquina do estranho, uma maquina cujo combustivel serd o desejo ¢ a
sensacdo. Para Deleuze & Guattari, uma maneira de pensar a sensagido € se sutpreender com a
novidade ou com a natureza inesperada do objeto.

Para isso, é preciso por vezes muita inverosemelhanca geométrica, imperfeicio
fisica, anomalia organica, do ponto de vista de um modelo suposto, do ponto de
vista das percep¢es e afecgOes vividas; mas esses erros sublimes acendem a
necessidade da arte. (Deleuze & Guattari, 1992, p.194).

Por sua vez, Chklévski em sua obra "A Arte Como Procedimento” (19706), define a
estranheza como a busca pelo desconhecido, a fuga da automatiza¢io do olhar que rejeita o que ja é
conhecido. O que nio ¢ mais inesperado passa despercebido e quanto mais o olhar se torna
automatizado, menos outros significados se tornam aparentes. Para o autor

O objetivo da arte é dar a sensagdo do objeto como visio e nio como
reconhecimento; o procedimento da arte é o procedimento da singulariza¢do dos
objetos e o procedimento que consiste em obscurecer a forma, aumentar a

dificuldade e a duragdo da percepgio. (Chklovski, 1976, p.45).

Os atos de percepgdo na experiénecia com arte existem como um fim em si mesmo, eles
permitem com que experimentemos o objeto em seu devir, como se o tempo passado, o tempo
cronos que ja passou, nao tivesse mais importancia, e sim o agora da duragio.
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Para Freud (2010), o estranho ou o inquietante é algo que se encontra no nido familiar,
previsivel, ou também pode ser familiar, escondido no obscuro. “O inquietante setia sempre algo em
que no6s achamos desarvorados, por assim dizer. Quanto melhor a pessoa se orientar em seu
ambiente, mais dificilmente terd a impressao de algo inquietante nas coisas e eventos dele”. (Freud,
2010, p.250).

A estranheza do encontro abre o caminho para novas formas de pensamento e experiéncia,
o que nos leva a divagar para outras possibilidades, as quais sdo capazes de romper com as normas e
padrdes preexistentes.
E no estranhamento do encontro com o outro que um pensamento emerge. O
pensamento nio se reduz ao reconhecimento de si mesmo ou de alguma forma
dada e definida de antemio, mas, ao invés disso, envolve outras aventuras,
esctitas, encontros inusitados com o mundo. (Dias, 2019, p.13).

As praticas planejadas para as aulas focaram em exercicios que visaram colocar os corpos no
lugar de pensar o ndo-pensado, o que ainda nao se sabe por antecipa¢io, porisso elegemos o estranho
como componente delimitador para as discussdes com as obras e as praticas artisticas.

O estranhamento da pesquisadora

A pesquisadora estagiaria, uma bacharela em artes, buscou compreender como o
estranhamento provocado pela arte contemporanea impactou sua pratica pedagdgica. Ela pode
ampliar as possibilidades de atuacdo como professora, reconhecendo que a arte estranha traz
petspectivas e abordagens inovadoras para a sala de aula ao explorar as afeccGes com a arte na sua
maneira de ser docente. Para (Deleuze, 1997, p.156), “As afeccdes sdo signos ou vestigios que um
corpo deixa sobre o outro quando de um encontro”. As afec¢bes se referem ao cotpo e ao encontro
de corpos, bem como, aos efeitos que um corpo tem sobre o outro, um tipo de fluxo intensivo que
percorre os corpos e ctria diferentes formas de viver e experimentar a vida. Ao experimentar uma
docéncia nas duas disciplinas, a pesquisadora-professora integrou elementos da arte contemporanea
estranha as praticas pedagogicas, promovendo experiéncias de aprendizagem entiquecedoras e
estimulantes para os alunos.

Deve-se abrir espaco para relatar o que ocorreu com a pesquisadora-estagiaria, quando ela se
esforcou para se reconhecer e compreender no espaco desconhecido da aula, nos dialogos inusitados
com os alunos e alunas, a fim de perceber e entender cada particularidade exigida pela pesquisa. Suas
aulas se tornaram experiéncias poderosas para os alunos(as) e para ela, que tinha dificuldades em se
colocar no lugar da professora. Isso representou um grande desafio, com muitos momentos de
duvida, incerteza e questionamento, sempre na expectativa de como ela se comportaria em cada aula.

Esta situacio inusitada faz lembrar Loponte (2013), quando destaca que os futuros docentes
tém muitas incertezas, em como agir, em como “ser”’ professor, sempre atentos a encontrarem pistas
para a formulagdo de uma identidade que lhes garanta sucesso. Mas,

Respostas que pressuponham a auséncia de certezas nem sempre sio facilmente
digeriveis pelos jovens docentes iniciantes. Muitas das indagacdes, por eles
formuladas, dirigem-se justamente as questSes sobre que tipo de professores estes
futuros docentes desejam ser. Identidade e diferenca se mesclam aqui: imagens
idealizadas de professores, criticas contundentes a professores que estio atuando,
certo conformismo antecipado em relagdo a realidade escolar que os espera. A
identidade se constitui, muitas vezes, a partir da diferenca de certos modelos e
padroes. Muitas vezes, a partir de um olhar para outras experiéncias docentes
produz-se a diferenga, ndo exatamente uma “identidade”. (Loponte, 2023, p. 7-8).
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Justamente dentro destas questdes, uma das atividades propostas para a turma de LC
(Licenciatura em Computagao) foi explorar as percep¢des do que € ser professor(a), ou qual a imagem
que se pode comentar quanto a um modelo de professor(a), analisando diferentes aspectos como
comportamento, vestimenta e criatividade na sala de aula. Além dos clichés que sio associados a
profissao, essas questdes sdo carregadas de duvidas e incertezas sobre o papel de um professor. Pensar
neste exercicio quanto as inumeras possibilidades de se ser professor(a), o exercicio estimulou os(as)
alunos(as) a refletirem sobre o horizonte que se desdobra diante deles, despertando a consciéncia
sobre como se veem, como se comportam, na singularidade de suas identidades, desafiando os
padrdes pré-estabelecidos.

O que nos forga é o mal-estar que nos invade quando for¢as do ambiente em que
vivemos, e que sdo a propria consisténcia de nossa subjetividade, formam novas
combinag¢des, promovendo diferencas de estado sensivel em relacdo aos estados
que conheciamos e nos quais nos situaivamos. Neste momento ¢ como se
estivéssemos fora de foco, e reconquistar um foco exige de nés o esforco de
constituir uma nova figura. E aqui que entra o trabalho do pensamento: com ele
fazemos a travessia destes estados sensiveis que, embora reais, sdo invisfveis e
indiziveis, para o visivel e o dizivel. (Rolnik,1996, p. 245).

A estranheza pode ser vista como uma chance de ser outro, de se adaptar, dando
oportunidade ao inesperado e chamar a aten¢do para as multiplicidades da vida, fazendo-nos mover
nossos pensamentos, nos desotientar e explorar novos territorios, colocar o pensamento a servico da
vida em sua poténcia maxima, sendo este o trabalho do pensamento, “o que vem ptimeiro ¢é a
capacidade de nos deixar afetar pelas forcas de nosso tempo e de suportar o estranhamento que

sentimos quando somos arrancados do contorno através do qual até entdo nos reconhecifamos e
éramos reconhecidos”(Rolnik,1996, p. 245).

Concluindo, algumas aulas podem desafiar as expectativas normativas que definem a
educacdo, junto a uma abordagem que inclua atividades praticas, discussGes em grupo, uso de
recursos visuais e outros tecursos pedagdgicos nido convencionais, mas quando estamos
comprometidos com a arte, no pode faltar a provoca¢io da sensagio de petrplexidade e desconforto
causada pelo estranhamento, nesse estado somos forcados a criar saidas, a propor novos modos de
ver e ouvir.

HEste efeito pode ser notado no comportamento de alguns alunos quando se manifestaram
artisticamente, levados a explorar formas criativas de pensar em diferentes perspectivas, estimulando
o interesse e a curiosidade. Nesse contexto, a arte contemporanea ¢ suas manifestacdes estranhas
provocam maneiras de repensar, abrindo o caminho para outras perspectivas, rompendo com
padrdes preexistentes e fortalecendo a atitude inventiva.

A arte é um exercicio pedagdgico que traz inumeras possibilidades para os futuros
professores em cursos de graduagdo. Na unifio entre arte e educagio ¢é possivel explorar uma docéncia
inventiva, baseada na experimentacio e criacdo. Ao se abrir para a arte, o professor desafia as
convencoes estabelecidas, assim potencializando sua experiéncia de aprendizado e estimulando a
reflexdo. Sendo uma possibilidade que permite o docente ser mais inventivo, ¢ um trabalho
desafiador e complexo que requer dedicagio e uma constante busca pela multiplicidade em oposi¢io
a identidade. O professor ao criar modos de existéncia para sua agdo docente, também inventa
estratégias que vao sendo reveladas com o passar do tempo, pois a educagio ¢ um trabalho constante
e pressupSe uma valorizagio das muitas formas de estar no mundo.
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Trabalhamos para que os(as) alunos(as) em formacio alcancem uma sensibilidade para
pensar de forma criativa suas a¢Oes, explorando pontos de vista do campo social ou educacional,
contando com as lentes da arte, entendendo que um(a) professor(a) pode cultivar habilidades e
atitudes quando associadas a vontade de desafiar o convencional, desde que mostrando-se aberto ao
inesperado. Além disso, ¢ interessante que este futuro(a) professor(a) seja exposto e mexa com
conceitos intrigantes, a fim de que possam pensar tanto a sua vida pessoal e profissional quanto a
vida de seus alunos. Isso implica estar aberto a novas experiéncias, buscando atualizacio e inspiracao
em fontes que sdo distintas de seu campo de formaco e atuacdo. A arte pode ser uma possibilidade
a novas formas de se expressar, ampliando horizontes, estimulando a imaginacio e se aliando ao
processo de ensino e aprendizagem pela capacidade mais inventiva.
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FORMAGAO CONTINUADA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOS DOCENTES: UMA DISCUSSAO NECESSARIA

Alessandra Santos Nunes’
Carmem Lucia Artioli Rolim8
Shitley dos Santos Silva °

Resumo

Hste artigo apresenta uma analise sobre as concepgles tedricas constitutivas do processo de
profissionalizacdo docente e da construcao da identidade profissional. Tem por objetivo evidenciar
as contribuicoes da formacio continuada ao processo de construgdo da identidade profissional dos
docentes. O estudo foi desenvolvido por meio de abordagem qualitativa (Creswell,2014; Prodanov e
Freitas, 2013) e seguiu o método da revisdo narrativa da literatura (Flor ez 2/ 2021). Evidenciamos
que a formacio contribui para a aquisicio de novas aprendizagens, ajuda a corrigir problemas que
perduram desde a formacio inicial e proporciona reflexdes que reverberam na ressignificacdo da
identidade profissional dos docentes.

Palavras-chave: Professor/a; Formacio continuada; Identidade profissional.

Abstract

This article presents an analysis of the theoretical conceptions constituting the process of teaching
professionalization and the construction of professional identity. It aims to highlight the
contributions of continuing education to the process of building teachers' professional identity. The
study was developed using a qualitative approach (Creswell,2014; Prodanov and Freitas, 2013) and
followed the narrative literature review method (Flor et al. 2021). We demonstrate that training
contributes to the acquisition of new learning, helps to correct problems that persist since initial
training and provides reflections that reverberate in the reframing of teachers' professional identity.
Keywords: Teacher; Continuing training; Professional identity.

Introdugao

As palavras de Paro (2018) instigam a reflexdo sobtre a identidade profissional do/a
professor/a. Situando o olhar patra o sistema educacional brasileiro, em tempos atuais, o desafio do
magistério cresce exponencialmente ap6s o cenatio pandémico causado pelo Coronavirus Sars-CoV-
2 que abalou a saude fisica, mental e emocional das pessoas por conta do distanciamento social que
mudou bruscamente a rotina de todos/as, Obitos de entes queridos e sequelas em alguns
sobreviventes do virus, problemas estes somados a perda do poder aquisitivo, a0 desemprego, aos
prejuizos na aprendizagem dos alunos e as precarias condi¢des de trabalho, refletem na educacio e,
certamente impactaram negativamente na constru¢ao da identidade do/da professor/a.
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Desse modo, os cursos de formagdes para docentes devem repensar seu movimento, sendo
convergentes as atuais demandas que se apresentam no cotidiano de professores/as, bem como,
pattir da concepcio de que o professor/a é um sujeito inconcluso, portanto, a formagio continuada
se torna espaco para que os professores/as possam acrescentar novos saberes a sua pratica, a sua
historia e a partir dai contribuir reescrever sua identidade (Freire, 2011).

Nesse contexto, vemos a relevancia de pensar sobre a identidade docente e a relagdo com o
processo de formacio a fim de responder ao seguinte questionamento: Que contribui¢bes a formacio
continuada oferece ao processo de construcdo da identidade profissional dos docentes?

Para tanto, o caminho metodoldgico percorrido para a construgao deste artigo fundamentou-
se na abordagem qualitativa da qual Prodanov e Freitas (2013, p.70) consideram que ha “uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo ¢ a
subjetividade do sujeito que nio pode ser traduzido em nimeros, cujos processos e os significados
sao os focos principais da abordagem”. A partir dessas consideragdes e problematica apresentada, o
referido artigo tem como objetivo evidenciar as contribui¢bes da formac¢io continuada ao processo
de construcdo da identidade profissional dos docentes.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa apresenta uma analise do evento investigado fazendo
“uso de estruturas interpretativas/tedricas que informam o estudo do problema da pesquisa,
abordando os significados que individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano”
(Creswell, 2014, p.50). Portanto, o autor considera a pesquisa qualitativa como uma abordagem
voltada para o estudo da natureza subjetiva dos fendmenos. Esse enfoque, necessariamente, parte de
uma problematica a ser investiga e tem como objetos de pesquisa os fend6menos que ocorrem dentro
dos seus contextos naturais em um tempo, lugar e cultura especificos.

Nesse sentido, o presente artigo utiliza como método a revisdo narrativa da literatura por
permitir “a constru¢do e sistematizacio das informacdes, sendo muito utilizada para a discussao e
descricao de diferentes assuntos e em diferentes campos de conhecimento” (Flor e al. 2021, p.6). A
revisdo natrativa, da mesma forma que dispoe informacGes permite uma reflexdo critica a respeito do
tema abordado, ou seja, o referido método se adequa a este estudo por possibilitar fazermos
ponderagoes em torno da formacio continuada e a relagdo com a construcdo da identidade
profissional dos docentes.

Identidade e formacao docente

Pensar sobre a identidade ¢ adentrar em questionamento e construgdes desenvolvidas ao
longo da histéria. Buscando o significado da palavra identidade, Figueiredo (1913, p.1059) diz que
identidade ¢ a “Qualidade daquilo que ¢ idéntico. Qualidade de uma coisa, que ¢ 0 mesmo que outra.
[...]. Circunstancia de que um individuo é o mesmo que se pretende ou que se presume set. |[...]
Consciéncia de si préprio”.

Buscando a origem etimolégica, Nascentes (1955) esclarece que o termo vem do “latim
escolastico identitate”, termo que tem origem na idade média, sua estrutura mantém conexdes entre
o latim cientifico e literdrio. Refletindo, ainda, sobre o seu significado a luz da filosofia, sio
evidenciadas trés defini¢coes basicas,

1* como unidade de substincia; 2* como possibilidade de substitui¢do; 3* como
convencdo. A primeira defini¢do é de Aristételes, que diz: "Em sentido essencial,
as coisas sdo idénticas no mesmo sentido em que sdo unas, ja que sio idénticas
quando ¢é uma sé sua matéria (em espécie ou em nimero) ou quando sua
substancia ¢ uma”. [...] A segunda defini¢do ¢ de Leibniz, que aproxima o conceito
de identidade ao de gualdade (v.): "1dénticas sdo as coisas que se podem substituir
uma a outra salva veritate” |...]. A terceira concepgio diz que pode ser estabelecida
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ou reconhecida com base em qualquer critério convencional. De acordo com essa
concepe¢io, nio ¢ possivel estabelecer em definitivo o significado da identidade
ou o critério para reconhecé-la, mas, dentro de determinado sistema linguistico, é
possivel determinar esse critério de forma convencional, mas oportuna

(Abbagnano, 2007, p.528-529).

Goffman (2004) destaca que a identidade pessoal possui intrinseca relacio com a identidade
do seu grupo, alertando que se trata de construgio social que se desenvolve na coletividade. Bogo
(2010), por sua vez, destaca a relevancia dos trabalhadores e de suas classes chamando atencio para
o processo profissional e as classes trabalhistas, assim, a identidade profissional é uma construcio
coletiva. Para o autor, pensar sobre a identidade ¢ olhar para o comportamento social, ou seja, é, em
parte, a manifestacio daquilo que somos, e, em outra parte, a antecipa¢do daquilo que queremos
alcancar.

Outra percepcdo que levamos em consideracio em relacdo a identidade docente é a
concep¢ao de sua flexibilidade, ou seja, o docente é, primeiramente, um sujeito humano que possui
a capacidade de (re)criar significados e sentidos a partir da sua histéria, da relagio com os objetos e
com os outros que convive (Cardoso, 2010)

Desse modo, a constru¢io da identidade é um movimento constante no qual

[...] ndo existe uma identidade em esséncia, imutavel, que acompanhe o suyjeito,
ou um grupo social, ao longo de sua existéncia sem sofrer transformagdes. As
identidades sdo constru¢des sociais e de linguagens, sio relativas a uma
determinada época histoérica, a um determinado contexto sécio-politico (Cardoso,

2010, p.36).

Nessa conjuntura, entendemos que a identidade profissional é uma construcdo que considera
as especificidades da for¢a de trabalho e o seu processo formativo em determinado momento
histérico e social. No contexto da docéncia, pensar sobre a identidade profissional perpassa
inicialmente considerar as concepgoes teodricas que fundamentam sua pratica e formacgio que recebe
para o exercicio do seu labor dentro de um contexto estrutural muitas vezes insalubre.

Paro (2018) e Guimaries (2004), ao olharem para a identidade profissional docente, destacam
a relevancia do processo individual e coletivo, caminho que perpassa a formacio do/a professor/a.
Nesses termos, o conceito em torno da identidade docente se desdobra entre autores os quais
afirmam que a identidade é uma formulacdo que se constréi a partir das histérias ou experiéncias
pessoais dos docentes.

Cardoso (2010, p.34) diz que a identidades docentes “sdo relativas a uma determinada época
histérica, a um determinado contexto sécio-politico”, abrange tanto a significacdo pessoal quanto a
dimensio social formada a partir do coletivo e estabelecidas por tensdes e conflitos.

Reafirmamos, dessa forma, o cariter transitorio e fundamentalmente relacional
das constitui¢des identitarias, ligadas a contextos histéricos especificos, mas
também seu carater afirmativo, sua busca constante por coeréncia e estabilidade,
que dé a sensagdo aos individuos de se reconhecerem como parte de uma
coletividade, fios tecendo as complexas tramas das relagdes sociais (Cardoso,

2010, p.50).
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Assim, podemos dizer que ao participatem das formagoes profissionais, os/as docentes
passam por diferentes experiéncias que contribuem para os processos de transformacoes e de
aprendizagens; essas convivéncias sao praticas sociais que fazem parte da historia, da vida profissional
dos/das professores/as que os/as ajudam a se reconhecer como parte desse grupo e, portanto, a
reelaborar suas identidades.

Guimaries (2004) pensa, especificamente, a identidade docente como processo que acontece
ao longo do tempo, um movimento intrinsecamente relacionado a formagio. Formacio que esta
situada em um contexto de desafios economicos, educacionais e atualmente de sadde. Os desafios
sdo inerentes a todo tipo de carreira, com a docéncia nio seria diferente; estes sdo iniciados desde o
acesso a academia ao passar por seletivos (vestibular, SISU, Prouni, FIES, etc.), condi¢oes
econdmicas e sociais que garantam sua permanéncia na graduacao.

Nesse percurso universitario, o conhecimento e a aproptiacio de uma concepgao tedrica de
educacio sio necessarias, pois “um educador vai se formando na relacdo teoria e pratica, em que
acredita-se que ¢ a partir da acio e da reflexdo que o educador se constréi enquanto individuo em
pleno estado de mudanca” (Camilo; Medeiros, 2018, p.0).

A teotia é o suporte para o/a professor/a compreender seu contexto profissional e a forma
social de como ird realizar essa atividade de modo mediado e significativo para si e para os/as demais
envolvidos na dinamica educacional, assim como refletit sobre suas condi¢bes trabalho e
necessidades para torna-lo qualitativo.

Ao nos reportarmos para a qualificacio do/da professor/a, alguns entraves surgem na
formacido inicial quando institui¢des superiores resistem as reformulagGes curriculares das
licenciaturas,

[...] questao da dificuldade de consenso minimo em torno de uma perspectiva
formativa para professores da educacio basica e questdes sobre o real valor dado
pelos agentes da educacido superior a um curso de graduacio com tal vocagio,
integrado e com caracteristicas proprias (Gatti, 2021, p.5).

Outras problematicas citadas pela autora, refere-se a fragilidade da oferta, a qualidade
formativa, a dinamica de aprendizagem e as avaliagdes dos cursos de licenciatura na modalidade EaD;
situacdes as quais podem influenciar negativamente na formacao do futuro profissional. Ademais, a
inaptidio da aplicabilidade das politicas publicas educacionais impacta consideravelmente na
formacio e identidade docente, por interferir na sua qualidade e satisfacdo profissional.

Usando para reflexdo o Plano Nacional de Educagio 2014-2021 — PNE, organizado como
uma agenda progressiva de cumprimento de metas e tarefas que devem ser cumpridas nos prazos
vigentes, ¢ um exemplo do descumprimento evidenciado em estudos apresentados na Campanha
Nacional pelo Direito a Educac¢io, que em 2021 langou documento intitulado “Plano Nacional de
Educagio: 7 Anos De Descumprimento” dizendo que:

Infelizmente, o Plano Nacional de Educacio 2014-2024 nio vem sendo
cumprido. As metas estruturantes do Plano, com prazo até 2018, nio foram
alcangadas. Este balango revela dados preocupantes. Em sete anos de vigéncia,
apenas 5 das 20 metas foram parcialmente cumpridas e as outras 16 metas ainda
estdo longe de serem cumpridas. (Pellanda, 2021, p.06).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 05 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 28 de 94

Outro apontamento que merece destaque, diz respeito a oferta de formagdes continuadas.
Entendemos a essencialidade do processo, principalmente, ao considerar a intrinseca relagdo com a
construcio da identidade do/da professor/a, porém, é importante pontuar a relevancia de
abordagens que oportunizem ao/a professor/a maior envolvimento com a otganizagio do processo
de ensino e aprendizagem, sem se esquecer do reconhecimento e da dignidade profissional.

Trazendo as consideracoes de Paro (2018), entendemos que a identidade que se busca para
o/a professor/a esta relacionada aos processos formativos e esses processos consideram a educagio
que a sociedade almeja. Logo, como aponta Goffman (2004), compreendemos que a identidade
do/da professor/a possui intrinseca relagio com o contexto social e, desse modo, considera a
situacio e as contradi¢des que vivencia.

Freire (2011, p.45-46) menciona que a formacio oferecida aos professores/as deve estar
baseada nas varias dimensdes inseridas no contexto pedagdgico, “o que importa na formacio
docente, nao ¢ a repeticio mecanica do gesto” e sim a compreensio de que o ensino-aprendizagem
engloba a ética, metodologias, competéncia e “reconhecimento do valor das emogdes, da afetividade
e da sensibilidade”. Além disso, a formacdo deve compreender um movimento democritico onde
professores/as possam patticipar ativamente da construcio ou reconstru¢io de saberes, habilidades
e autonomia com finalidade de melhorar a educacio em sua totalidade.

Assim, a formacio do/da professor/a envolve a busca pelo conhecimento enquanto
desenvolvimento humano considerando “um ambiente em que tudo conspira contra o educativo e
contra a cultura da autonomia e do crescimento pessoal e coletivo” (Paro, 2018, p.132).

Dessa maneira, os processos formativos para docentes devem expressar e considerar os
saberes, a cultura, as necessidades e as expectativas dos/das professores/as, visto que, quando se trata
de formacio, ha de ser considerado os aspectos essencialmente humanos dos professores e das
professoras como a autonomia e a criticidade que os/as conduzem 2 reflexdo e as transformacoes
das atitudes e da reconstrucio da identidade.

Porisso é que na formacio permanente dos professores, o momento fundamental
¢ o da reflexdo ctitica sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessatio a reflexdo critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica (Freire, p.40).

Nesse pressuposto, a formagdo de professores e professoras deve ser estabelecida a partir
das vivéncias, cultura e necessidades presentes no cotidiano escolar, sem esquecet o que 0s
professores/as almejam, nada ird valer uma formagdo permanente sem que 0s suportes tedricas nao
sejam corporificadas no fazer pedagdgico do professor/a, ou seja, a teorizagao implica no sujeito que
aprende e redimensiona sua identidade profissional e faz parte do processo de transformagio de si
mesmo e do outro, isso converge para os resultados que a educagdo necessita. Para Freire (2011), o
educador/a ndo nasce como educador, sua identidade nio se forma repentinamente e sim, se
(trans)forma a partir da pratica, da critica da pratica e da formacio permanente.

Consideracdes Finais
Retomando o objetivo do estudo que busca refletir sobre a identidade docente e a relacio

com os processos de formagio, entendemos que a escola estd situada histérica, cultural e socialmente
e o/a professot/a é parte fundamental do processo.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 05 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 29 de 94

Ao buscar refletit sobre a identidade do/a professor/a, evidenciamos que os processos de
formacio continuada para docentes necessitam levar em conta a relevancia dos desafios e das
contradi¢bes que envolvem a docéncia. Entendemos que a identidade profissional se desenvolve em
um coletivo construido por toda a comunidade escolar apontando para os sujeitos que querem
formar.

Nesse sentido, ao analisar a identidade devemos distinguir a identidade profissional e a
identidade pessoal, posto que o desdobramento do estudo demonstra que a identidade pessoal é uma
construcdo propria do sujeito humano e social, nesse caso, a identidade é construida a partir do modo
como o sujeito se auto reconhece, enquanto que a identidade profissional refere-se ao
reconhecimento de um grupo composto por diferentes sujeitos que compartilham a mesma funcio.

Dessa maneira, formacdo e identidade se relacionam em movimento que reconhece as
contradi¢bes e imposicdes causadas pelas individualidades, sociedade, teoria-pratica e por
expectativas da comunidade. Portanto, verificamos que a formacio continuada representa ideologias
e sendo assim, possui implica¢des na construcio da identidade profissional, pois sdo praticas que se
desdobram a partir dos discutrsos sobre os novos papéis e atribui¢des do ser professor/a, isso nio
quer dizer, que a formacio continuada seja responsavel por crises na identidade do/da professor/a
ou que seja unica e determinante na constru¢io das identidades docente.

De fato, consideramos que a implicacdo da formacio continuada na identidade docente
propotciona aos/as professores/as espaco para discutir, avaliar, replanejar e construir conhecimentos
para o enfrentamento da diversidade contemporanea presente na escola, com isso, propoe ao/a
professor/a novas aprendizagens e muitas vezes ajudam a corrigir ou a preencher vazios que
perduram desde a formagao inicial.

Percebemos, pois, que a formacido continuada além de proporcionar novos saberes
construidos no coletivo, viabiliza aos professores e as professoras o movimento de reflexdo pessoal,
criticas, transformacoes e ressignificacdo da sua identidade profissional.
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CONDICOES E DESAFIOS NA ORGANIZAGCAO DO PLANEJAMENTO DA
DISCIPLINA DE EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO EM
ESCOLAS ESTADUAIS

Alessandro Nascimento do Nascimentol?

Resumo

O artigo aborda um estudo de campo realizado em escolas publicas de Santo Angelo em 2013,
focando na pratica pedagdgica em Educagio Fisica. Explora o conceito de planejamento e sua
importancia na educac¢io, destacando a interacdo entre teoria e pratica. Examina a relacdo entre
educacdo escolar e contexto social, citando Kant e Marx. Analisa a Educacio Fisica escolar,
discutindo abordagens metodologicas ativas e a importancia de compreender a cultura corporal de
movimento. A metodologia emprega pesquisa qualitativa de casos multiplos, coletando dados por
documentos, entrevistas e analises. Os resultados mostram divergéncias entre defini¢cGes tedricas e
praticas na Educacio Fisica, com falta de integracio e colaboracdo entre professores e escola. As
consideracoes finais destacam a necessidade de aprimorar documentos oficials, integracdo tedrica e
pratica, e melhor colaborac¢ao entre escola, coordenacio e professores para uma educagio mais eficaz.
Palavras-chave: Educacio Fisica escolar. Planejamento educacional. Praticas docentes.

Abstract

The article addresses a field study carried out in public schools in Santo Angelo in 2013, focusing on
pedagogical practice in Physical Education. Explores the concept of planning and its importance in
education, highlighting the interaction between theory and practice. Examines the relationship
between school education and social context, citing Kant and Marx. Analyzes school Physical
Education, discussing active methodological approaches and the importance of understanding body
movement culture. The methodology employs qualitative multiple case research, collecting data
through documents, interviews and analyses. The results show divergences between theoretical and
practical definitions in Physical Education, with a lack of integration and collaboration between
teachers and school. Final considerations highlight the need to improve official documents,
theoretical and practical integration, and better collaboration between school, coordination and
teachers for more effective education.

Keywords: School Physical Education. Educational planning. Teaching practices.

Introdugao

O presente estudo se resume a uma pesquisa de campo realizada junto a escolas publicas da
cidade de Santo Angelo durante o segundo semestre de 2013. A pesquisa emergiu das vivéncias
tedricas adquiridas ao longo do curso de formacio, especialmente durante o Estigio Curricular
Supervisionado, componente intrinseco a graduagio em Educacio Fisica. O escopo deste estudo
concentra-se na exposi¢io de atos pedagbgicos ocorrentes no ambiente escolar, as quais influenciam
os procedimentos adotados pelos educadores na estruturagio de suas praticas didatico-pedagdgicas.

10 Licenciado em Educagio Fisica pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Cursando
(Modalidade Especial) o Curso de Mestrado em Desenvolvimento e Politicas Piablicas da Universidade Federal da Fronteira
Sul - Campus Cerro Largo/RS
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Um entendimento inicial que demanda esclarecimento refere-se ao conceito de
planejamento. De acordo com o Dicionério Autélio, o planejamento ¢é "o ato ou efeito de planejar; a
elaborac¢io escalonada de planos e programas com objetivos bem definidos" (FERREIRA, 1999, p.
1357). O ato de planejar nao se apresenta como uma escolha facultativa nas institui¢bes que almejam
resultados de exceléncia. No campo educacional, a funcio do planejamento assemelha-se a outras

profissoes, uma vez que visa organizar a didatica em conformidade com os significados culturais da
sociedade (LIBANEO apud SAYAO; MUNIZ, 2004).

Aprofundando a compreensio acerca da base das praticas educacionais, é pertinente
ponderar que o planejamento desempenha um papel essencial, pois, ao considerar a natureza humana,
a educacio reconhece a complexidade dos significados presentes na sociedade. A percep¢ao do
conceito de ser humano é moldada por valores estabelecidos em diferentes momentos e por meio
das relagdes interativas, variando de época para época e de cultura para cultura (SANTIN, 2003).

Na Educacdo Fisica escolar, em meio a crise apontada por diversos autores
(FENSTERSEIFER, 1999; 2001; VARGAS; MOREIRA, 2012), existe uma premente necessidade
de reestruturagdo das praticas profissionais. Essa reflexdo abrange desde as relacbes que os
educadores mantém com a dire¢do e coordenacio da escola até seus colegas de profissdo e alunos.
Considerando as diversas dimensoes sociais que influenciam a exceléncia do trabalho educacional
(recursos humanos, infraestrutura, cultura organizacional, interacOes interpessoais, etc.), este estudo
visa compreender suas interligacdes e como elas afetam a qualidade das praticas pedagogicas.

E vélido ressaltar que o propésito desta pesquisa ndo consiste em diagnosticar problemas ou
avaliar praticas educativas de sucesso. Seu objetivo central reside na compreensio das mdaltiplas
condicGes estabelecidas no ambiente escolar, que professores, coordenadores e diretores promovem
visando alicercar a organizagio tedrica da educagio. Compreender como os educadores e outros
membros da escola planejam suas interagbes, ndo apenas para estruturar o planejamento, mas
também para refletir sobre suas a¢des, constitui uma parte fundamental desta pesquisa. Como Rinaldi
(2008, p. 185) enfatiza: "Isso demonstra o comprometimento dos pesquisadores em identificar
problemas e apontar direcdes para a intervencao, reconhecendo a necessidade de mudangas".

Portanto, este estudo, caracterizado como descritivo e exploratdtio de casos multiplos, foi
conduzido durante o segundo semestre de 2013 em trés escolas estaduais da cidade de Santo Angelo
- RS. Atendendo a solicitacdes dos participantes da pesquisa, as escolas setdo referidas como "Escola
A", "Escola B" e "Escola C", e os professores, coordenadores pedagdgicos e diretores serdo
identificados por suas fungdes e a respectiva letra correspondente a escola em que atuam.

Focado na compreensio da organizagdo da disciplina de Educacdo Fisica, a condugio da
pesquisa de campo seguiu varias etapas. Inicialmente, foram analisados os documentos oficiais das
escolas, como o Projeto Politico Pedagégico e o Plano de Estudos da disciplina de Educacio Fisica,
com énfase na estruturagdo tedrica da disciplina. Em seguida, realizou-se uma pesquisa estruturada
para coletar informagGes pessoais e profissionais dos participantes. Posteriormente, foi promovido
um debate com professores, coordenadores e diretores das trés instituigdes, guiado por um roteiro
previamente delineado com base nas referéncias tedricas. Por fim, foram aplicadas perguntas semi-
estruturadas aos colaboradores da pesquisa, visando esclarecer questbes que emergiram nos
encontros antetiores.

A revisio bibliografica abrange a compreensio ampla da educagio, alinhando as discussoes
com a educacio escolar. Em seguida, delimita o papel da Educagio Fisica no contexto da educagio
formal, apresentando os alicerces tedticos que orientam a area. A revisio bibliografica subsequente
aborda a relevancia do planejamento na educagdo, enfatizando sua importincia e necessidade. Por
ultimo, sdo discutidas as estruturas planejadas para a disciplina de Educacao Fisica, direcionando a
reflexdo para a organiza¢ao dos contetidos e suas implicagGes na educagio.
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Referencial teérico

O texto apresenta uma visao profunda sobre a importancia da educagdo na formacio do
individuo, destacando que a humanidade nio nasce inerentemente humana, mas amadurece para a
humanidade por meio da educacio. Kant e Marx sdo citados para enfatizar como a educagdo molda
padrdes comportamentais e culturais que vao além da nossa natureza biolégica, tornando a
aprendizagem e a interagdo social fundamentais para a construcdo da identidade e dos valores
individuais. O contexto temporal e social em que estamos imersos é considerado um elemento crucial
em nossa formacio, conforme Marx apontou.

O planejamento educacional é considerado um processo continuo que requer uma constante
interacio entre teoria e pratica, semelhante a interconexao entre educagio e contexto social discutida
no texto. Compreender as nuances sociais e promover a integragdo entre conhecimento teético e
empirico sao fundamentais para criar um plano educacional eficaz. Essa integracdo permite que os
educadores adaptem suas estratégias de acordo com as necessidades especificas dos alunos e da
comunidade em geral. Ao reconhecer e incorporar os fatores socioculturais que influenciam o
ambiente de aprendizagem, o planejamento educacional se torna uma atividade dinamica e
responsiva.

Educagio escolar e seu conceito

E inegavel que a humanidade ndo nasce inerentemente humana; ao contrario, como Kant
expressou de maneira eloquente, amadurecemos para a humanidade por meio da educagio
(FENSTERSEIFER, 2011, p. 08). No passado, poderfamos ter sido formados independentemente
de experiéncias e vivéncias. No entanto, hoje, nossa formagio esta intrinsecamente ligada ao contexto
temporal e social em que estamos imersos. Como Marx enfatizou, "o ser humano faz a sua proptia

histéria, mas ndo sem as limitacdes impostas pelo contexto histérico" (citado por
FENSTERSEIFER, 2011, p. 08).

Entretanto, o processo educacional ¢ inegavelmente moldado pelo contexto em que ocotte.
Nossas expetiéncias informam nossas perspectivas, e nossa inclusio em uma cultura e época
especificas é central para nossa formacio. Esse processo ¢ fluido, evoluindo conforme enfrentamos
diversas tendéncias. Explorar o ambiente educacional exige compreender a intetligacio das
dimensdes sociolégicas e pedagogicas dentro de um esquema, e buscar uma compreensao completa

dessas dimensées (MENDONCA, 2011, p. 343).

A escola desempenhou um papel fundamental ao possibilitar que a educagio ultrapassasse
as fronteiras do ambiente familiar e outras rela¢bes sociais. Sua func¢io é capacitar o individuo a
adquirir conhecimento em um cenério de igualdade, permitindo a integragdo na sociedade com base
nos conhecimentos gerados por ela. A escola moderna rompe com a cultura primaria, expandindo o
horizonte do aluno para coisas, lugares e saberes que ele ndo alcancaria sem ela (SOARES, 1996, p.

6).

A escola atua como um ponto de encontro entre as aspiracdes coletivas e politicas da
sociedade e os projetos pessoais e existenciais dos educadores. Ela transforma as agbes pedagdgicas
em acdes educativas, impregnadas pelos objetivos politicos de cidadania que afetam os alunos (RIOS,
20006, p. 12). O ensino formal deve encorajar a problematizacio dos eventos circundantes, permitindo
que os alunos interpretem diferentes contextos e questionem os significados de sua prépria sociedade
com base nas interpretagGes fornecidas pelos educadores. A escola deve ser um espaco que facilite a
reorganizacdo do conhecimento, permitindo aos alunos reestruturar informagoes e dar-lhes novos
significados (BETTI, 1999).
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A funcdo da escola na sociedade nio se limita a organizacio do conhecimento; ela também
promove a criacdo de individuos capazes de se integrar plenamente na sociedade. No entanto, além
disso, a escola capacita o aluno com conhecimentos que o tornam auténomo e capaz de transcender
seu contexto cultural. "A escola é responsavel por fornecer as expetiéncias que permitem ao aluno se
educar, em um processo ativo de construcio e reconstruciao do objeto, através da interacio entre as
estruturas cognitivas do individuo e as estruturas do ambiente" (LIBANEO, 1985, p. 23).

Figueiredo (2004) argumenta que a escola contemporinea deve abordar questdes humanas
amplas, indo além do curriculo, incorporando diferentes culturas e contextos sociais. Os educadores
devem superar barreiras pedagbgicas e politicas para atender as necessidades individuais
(FIGUEIREDO, 2004). Reconhecendo a complexa relacdo entre sociedade e escola, e entre escola e
sociedade, fica claro que a transmissio de conhecimento muitas vezes perpetua tendéncias
predominantes. Isso se reflete na organizagdo das institui¢es educacionais, que estruturam seus
curriculos com base nos critérios estabelecidos pela sociedade.

Nessa perspectiva, em que o professor atua como mediador entre o conhecimento
institucional e o aluno, o aprendizado ocorre de maneira tnica, transcendendo influéncias politicas
ligadas 4 educacio (LIBANEO, 1985). Assim, educando significa compreender a realidade historico-
social do aluno e avaliar sua condi¢io humana. Embora os métodos pedagdgicos e o curriculo escolar
orientem as a¢oes do professor, eles ndo devem limitar nem definir o propédsito final do ensino, mas
sim fornecer um ponto de partida para a evolucio intelectual e a superagio do aluno.

No contexto brasileiro, as instituicdes educacionais passaram por reformas nos ultimos anos,
exemplificadas pela substituicio da Lei n°. 4.029/61 pela Lei n°. 9.394/96 (CORREA; MORO, 2004).
Hssas mudancas estruturais e organizacionais interagem com os fatores internos das escolas, como o
conhecimento teérico e pratico dos gestores, a teoria e a pratica dos professores, bem como a
percepcao dos alunos sobre o processo de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) destacam a importancia da autonomia das
escolas na defini¢do de seus modelos de ensino, permitindo adaptacSes locais e regionais para atender
as mudangas educacionais (PCNs, 1997, p. 13). Enquanto a escola exerce um grau de autonomia em
suas acdes, ela também busca atender 4 subjetividade da sociedade capitalista (CORREA; MORO,
2004).

Além dos fatores externos que influenciam a escola, a sociedade moderna também promove
uma racionalizagio da produ¢io e uma normalizacio das institui¢des educacionais. Isso levou as
escolas a adotarem abordagens mais mecanicistas, enfatizando aspectos externos a educagio, o que
pode prejudicar a atuacdo pedagégica dos professores (ALVES-MAZZOTTI, 2007).
Consequentemente, as escolas podem enfrentar desafios em busca da autonomia desejada. Soares
(2012, p. 844) sugere que isso ocorre porque a formagio para a cidadania oferecida pelas escolas no
Brasil muitas vezes ndo desafia diretamente o status quo estabelecido na sociedade.

Planejamento escolar e sua importincia na educagio fisica

Ribeiro (apud Bossle, 2009) ressalta a importincia de compreender as particularidades
sociais, politicas e econdémicas para formular uma analise contextual, que por sua vez embasard a
criagio de um plano pedagdgico considerando os limites e capacidades da institui¢do. Essa
abordagem envolve a interacdo entre teoria e realidade, ndo como ag¢des isoladas, mas como
clementos intrinsecamente interconectados (p. 75). Quatro concepgdes delineiam esse processo: o
que deve ser ensinado; o que ¢ ensinado e aprendido; se os conteudos sdo limitados ou abrangem
estratégias de ensino; e se o curriculo é estatico ou se desenvolve a0 longo do tempo (SACRISTAN;
GOMES, 2000, p. 120).
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A Educagio Fisica escolar visa desenvolver a compreensio da cultura corporal de
movimento e capacitar os alunos a interagir autonomamente nesse aspecto social. A progressao dos
contetdos deve considerar a capacidade cognitiva dos alunos, a complexidade dos conhecimentos e
a contextualizacdo sociocultural. A abordagem metodolégica ativa é particularmente valiosa, pois
estimula a participagdo ativa, a reflexdo e a compreensio dos saberes nas praticas corporais.

Portanto, o planejamento educacional na Educacio Fisica escolar requer uma compreensio
profunda das particularidades sociais, politicas e econémicas, bem como a integracio entre saberes
tedricos e empiricos. Essa abordagem, aliada a reflexdo sobre a pratica e a consideracdo do contexto
escolar, contribui para uma Educa¢ao Fisica significativa e alinhada com as necessidades dos alunos.

Metodologia

Esta pesquisa adota uma abordagem descritiva e qualitativa por meio de um estudo de casos
multiplos. Conforme Gil (2010), a pesquisa ¢ uma a¢io sistematica que busca solucionar problemas
apresentados. A caracterizagdo adequada da pesquisa é fundamental para organizar os fatos e facilitar
sua compreensdo. A pesquisa descritiva ¢ empregada devido a relagio direta com os individuos e a
complexidade do ambiente escolar. Gil (2010) destaca que a pesquisa descritiva busca descrever
fenémenos por meio de observagoes e levantamento de informagdes, analisando as relagGes entre
variaveis.

As instituicbes pesquisadas (denominadas Escola A, B e C) compartilham semelhancas
estruturais e socioecon6émicas, tornando-as apropriadas para estudo de casos multiplos. A pesquisa
qualitativa permite compreender profundamente a realidade, considerando a interacdo entre
pesquisador e pesquisado.

Instituicdes e sujeitos

A Escola A valoriza a formacio integral dos alunos e promove a interdisciplinaridade. Possui
estrutura adequada para a Educacio Fisica, com ginasio e areas abertas. Conta com 343 alunos,
maioria de baixa renda, 15 funciondrios e 48 professores, incluindo 3 de Educagao Fisica. A equipe
diretiva, em conjunto com o Conselho Escolar, planeja agdes pedagdgicas e assegura formagio
continua para os professores.

A Escola B enfatiza a aprendizagem motivadora e a interdisciplinaridade. Apresenta estrutura
limitada para a Educac¢do Fisica. Atende 389 alunos com diferentes contextos socioeconémicos. A
equipe docente elabora planos de estudo alinhados ao Projeto Politico-Pedagégico, considerando a
filosofia da escola. A diretora e a coordenadora pedagdgica possuem formagdes e especializagSes
variadas.

A Escola C busca formar cidaddos conscientes e ctiticos. Atende 439 alunos,
predominantemente de baixa renda. Os colaboradores sdo profissionais experientes, ¢ a estrutura
fisica ¢ limitada para Educacio Fisica. A diretora e a coordenadora pedagégica possuem formagdes
e especializagbes em areas distintas.

Procedimentos para a produgio de dados

A pesquisa seguiu etapas bem definidas. Inicialmente, o referencial tedrico embasou a
investigagdo. Posteriormente, a analise de documentos oficiais e a coleta de dados pessoais dos
colaboradores ocorreram nas escolas. O estudo aprofundado dos documentos permitiu identificar a
organizagao escolar e orientou a elaboragio de formularios para os colaboradores.
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A pesquisa utilizou um roteiro de entrevista estruturada para os colaboradores, registrado em
audio e posteriormente transcritos para analise. A abordagem as informag¢des dos colaboradores se
deu de forma neutra, permitindo que eles expressassem suas compreensdes e experiéncias. As
conversas foram fundamentais para validar as constatacOes e, quando possivel, confirmar com
evidéncias documentais.

Em suma, a metodologia adotada permitiu explorar a relagdo entre a organizacio escolar e a
elaborac¢ao do planejamento didatico-pedagdgico da Educagdo Fisica nas instituicbes pesquisadas. O
uso de estudo de casos multiplos, dados documentais e conversagoes estruturadas proporcionou uma
compreensio abrangente e aprofundada do fenémeno estudado.

Resultados e discussdes

Este segmento do trabalho analisa e discute os Planos de Estudo da disciplina de Educacio
Fisica das trés escolas participantes da pesquisa. A investigacdo concentrou-se nos planos que
orientam os anos finais do ensino fundamental, considerando do 6° ao 8° ano escolar. As analises
foram referenciadas pelo documento "Licdes do Rio Grande" (2009) e a obra de Gonzilez e
Fensterseifer (2010), considerando conteudos, abordagens e evolucio didatico-pedagdgica.

As escolas A e C apresentam Planos de Estudo com contetidos divididos por anos escolares,
enquanto a escola B nio possui um Plano de Estudos estruturado. A Escola A enfatiza objetivos de
saude e aptidao fisica, com foco em jogos pré-desportivos, esportivos e recreativos. A Escola B
destaca a ampliacio da visdo sobre a cultura corporal de movimento e cidadania, enquanto a Escola
C organiza seus planos com conceitos estruturantes como esporttes, jogos, danca, ginastica e lutas.

No 6° ano, a Escola A enfoca saberes corporais e conceituais relacionados a saude e
autonomia, enquanto a Escola C aborda jogos populares e brincadeiras. No 7° ano, a Escola A
direciona para esportes coletivos, mas ndo contextualiza com o social. A Escola C explora dangas e
difusdo dos jogos. No 8° ano, a Escola A concentra-se em esportes coletivos e contexto social. A
Escola C inclui ginastica acrobatica, lutas e praticas na natureza.

Os planos da Escola B focam em cidadania, cultura de movimento e sadde. As trés escolas
possuem abordagens diferenciadas, com variacGes no desenvolvimento de competéncias ao longo
dos anos. Os resultados revelam que a Escola A ndo segue uma coeréncia progressiva definida em
referéncias tedricas. A Hscola B carece de estruturacio e explicitacio de competéncias. A Escola C
destaca competéncias relacionadas a diferentes manifestacdes da cultura corporal.

Os relatos dos profissionais mostram que a Escola A trabalha com planos anuais que seguem
orienta¢des do documento "Li¢Ses do Rio Grande", mas professores desejam mais formagio. A
Escola B baseia-se no Regimento Escolar, sendo que documentos estio desatualizados. A Escola C
organiza planos a cada trés meses, centrados no Projeto Politico Pedagégico.

A Professora C, ao descrever sua abordagem educacional com as turmas de ensino
fundamental, demonstra coeréncia com os Planos de Estudo de Educacio Fisica. No entanto, ela
destaca que, no 6° ano, as aulas sio predominantemente recreativas, em contraste com a visio de
Gonzilez e Fensterseifer (2010), que enfatizam a intencionalidade do movimento corporal na
Educacio Fisica escolar.
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Darido (2011) identifica a falta de clareza nos objetivos conceituais da Educagdo Fisica
escolar, atribuindo isso a formagio insuficiente dos professores. As referéncias dos Planos de Estudo
da Hscola C estdo principalmente nos Parametros Curriculares Nacionais. Na Escola C, os
colaboradores concordam com a necessidade de intercimbio entre professores para desenvolver os
Planos de Estudo. Embora a Coordenadora C afirme que eles planejam juntos, a Professora C destaca
as dificuldades praticas para a colaborac¢do devido aos horarios divergentes.

Os resultados da pesquisa na Escola B também apontam para a necessidade de cooperacio
entre os professores da mesma area, uma vez que os Planos de Estudo fornecem uma visdo geral,
mas a organizacdo das unidades didaticas ¢ da responsabilidade dos professores. Coordenadoras
pedagdgicas das escolas realcam a importincia da colaboragio para o sucesso pedagdgico. No
entanto, a Hscola C enfrenta dificuldades em criar planos de estudo devido a falta de tempo dos
professores. Os projetos educacionais, como o "Mais Educacio", sio vistos positivamente pelas
escolas, porém, enfrentam desafios na implementacdo e na conexao com os curriculos regulares. A
falta de tempo, formacao inadequada e distribui¢io de recursos inadequada afetam a qualidade das
acoes.

A Escola A enfatiza a énfase na pratica sobre a teoria na Educagio Fisica, enquanto a Escola
B menciona a dificuldade de integrar conceitos tedricos. A formacao tradicional dos professores
influencia suas metodologias. H4 uma concordancia sobre a desvalorizacio da Educa¢io Fisica,
comparando-a a outras disciplinas, e sobre a resisténcia dos alunos a abordagens mais conceituais. A
formacio dos professores e a falta de padronizagio curricular também impactam as praticas.

Consideragdes finais

Ap6s minuciosa andlise dos documentos das instituicdes deste estudo e discussdes com
colaboradores da pesquisa, os resultados revelam discrepancias entre definicGes tedricas nos registros
e principios do planejamento de aulas de Educacio Fisica.

Os Regimentos Escolares exibem semelhancas na distribuicio de papéis e regras,
contrastando com Planos de Estudo de Educagdo Fisica com conceitos escassos. Objetivos
educacionais nesses Planos lembram "Licdes do Rio Grande", mostrando falta de intencoes
contextualizadas.

Planos nio refletem colaboracdo escola-ambiente, focam em tépicos generalistas, carecendo
de particularidades socioculturais. Atualiza¢oes distantes sugerem desconexdo com docentes, que
organizam abordagens anuais. Professores ndo colaboram sistematicamente, elaboram planos
individualmente, perdendo construgio coletiva. Coordenag¢des veem valor, mas mantém planos com
competéncias escassas devido a dificuldades em fundamento tedrico.

Caréncia teérica também se liga a alocacdo de horarios, dificultando colaboragio. Pesquisa enfatiza
que planejamento ndo ¢ elaborado sistematicamente em conjunto, desviando de propoésitos
educacionais.

Autonomia escolar ¢ limitada, professores tém autonomia, mas devem seguir documentos

oficiais. Escola nio apoia planejamento, deixando de conceber projeto educacional conjunto.
Professor de Educagio Fisica fica em abandono e ¢é agente disso.
Pesquisa aponta para futuras investiga¢des de abordagens melhores para documentos oficiais,
conexio tedrica e pratica docente. Maior sinergia e comprometimento entre escola, coordenagio e
professores sdo necessarios. Juntos, compreendem realidade dos alunos, tornando educagio essencial
na formacio cidada.
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A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO MOVIMENTANDO RODAS
DE CONVERSA ANUNCIADORAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Alysson Carlos Ribeiro Gomes!!
Maria José de Pinho!2

Resumo

A complexidade ainda ndo é muito latente nas discussoes cientificas. Edgar Morin, compreende que
a ciéncia precisa ser problematizada com vistas a um religar que fortaleca as complementariedades
fenomeénicas. Assim, este artigo objetiva apresentar rodas de conversas consoantes 4 importante e
reveladora estratégia metodolégica a captagdo de dados, que, em simultineo, potencializa os(as)
participes; considera a complexidade e fortalece o necessario entrelace sujeito e objeto. Contudo,
tornou-se possivel perceber que, com as rodas, ha outras trilhas metodolégicas disponiveis a pesquisa,
bem como que, com potenciais entrelaces entre objeto e participante, a realidade pesquisada pode ser
melhor analisada ¢/ou compreendida.

Palavras-chave: Complexidade. Epistemologia do pensamento complexo. Rodas de conversa.

Abstract

Complexity is not yet very latent in scientific discussions. Edgar Morin understands that science needs
to be problematized with a view to reconnecting it to strengthen phenomenal complementarities.
Thus, this article aims to present conversation circles in accordance with the important and revealing
methodological strategy for data capture, which, at the same time, empowers the participants;
considers complexity and strengthens the necessary intertwining of subject and object. However, it
became possible to realize that, with the wheels, there are other methodological paths available for
research, as well as that, with potential intertwines between object and participant, the researched
reality can be better analyzed and/or understood.

Keywords: Complexity. Complexthinking. Conversation wheels.

Introdugao

Vivendo em realidades complexas entretecidas por diversos fendmenos que se interligam
hologramaticamente!3, sendo compostas por humanidades que se comunicam e enovelam-se por
saberes advindos de descobertas diversas, as praticas pedagdgicas tornam-se significantes a
humanidade e, por isso, carentes de problematiza¢do. Embora seja possivel aprender nas diversas
dimensdes que compdem a realidade, no ambiente escolar praticas pedagégicas ocupam funcio
indispensavel na constitui¢do da humanidade.

11 Mestrando em Educagdo na Universidade Federal do Tocantins (UFT). Professor P III da rede pablica municipal de
Palmas - Tocantins, na Faculdade de Palmas (FAPAL), e no Instituto de Ensino e Pesquisa Objetivo IEPO) no curso de
Educacio Fisica.

12 Doutorado em Educagio e Curriculo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo e Pés - Doutorado em Educagio
pela Universidade do Algarve-Portugal. E professora Titular e Bolsista Produtividade do CNPq categoria 2. Professora na
graduacio Curso de Jornalismo, no Programa de Pés-Graduagio Mestrado e Doutorado em Ensino de Lingua e Literatura.
Professora no Programa de Pés-Graduagio Mestrado em Educagdao. Membro da Rede Internacional de Escolas Criativas:
construindo a escola do século XXI (RIEC Coord. UB/Espanha).

130 termo holograma ¢ uma ctiacio de Dennis Gabor (1947). Tal termo deriva-se do grego, "holos" significando todo ou
completo e "grama", mensagem. Assim, enquanto conceito destina-se a apresentar a ideia de complementariedade
fenoménica, onde o todo nao ¢ a soma das partes.
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Considerando a complementariedade dos fenémenos, ao elaborar a epistemologia do
pensamento complexo, Motin anuncia que seu “empreendimento é concebido como integracio
reflexiva dos diversos saberes relativos ao ser humano” (2012, p. 17). Assim, valorizar a capacidade
comunicativa humana, que se enovela a materializacdo do labor docente na educacdo formal, torna-
se de grande valia 2 humanidade envolvida em processos de ensino aprendizagem.

Sendo seres providos de tal capacidade, vale considerar que o encontro entre
comunicadores(as) revela o didlogo, que ¢, “|...] pois, uma necessidade existencial” (FREIRE, 1980,
p. 42). Nesta perspectiva, importa destacar que essa capacidade contém intencionalidade.

Dessa maneira, a partir de didlogos com professores(as)executantes das praticas pedagogicas,
constata-se que podem ser potencializadas. Neste contexto, pondera-se que “todo observador deveria
se integrar em sua observa¢ao e que todo ator social deveria se observar em sua ac¢do”. (MORIN,
2020, p. 51). Ao se enveredar pela epistemologia do pensamento complexo, é possivel notar que
quando problematiza a comunica¢io, Morin embasa-se na dialogicidade.

Ressalta-se entdo, que em um dialogo,

quando me comunico com outra pessoa, transmito-lhe uma mensagem, e quando
ela, por sua vez, se comunica comigo, replica com uma mensagem conexa, que
contém informacdo que lhe é originalmente acessivel, e ndo a mim. (WIENER,

1954, p. 10).

Sendo assim, o encontro de comunicadores(as) revela nio sé o didlogo, como também a
caracteristica complementar da capacidade comunicativa humana. Mesmo muito valioso, o didlogo
nem sempre ¢ (re)conhecido e/ou valotizado.

Reputando a importancia da epistemologia do pensamento complexo, do ato de dialogar,
bem como do pesquisar; a0 se pensar nas descobertas humanas, vale refletit: “o conhecimento
cientifico, porém, se tornou incapaz de considerar o proptio cientista, ou seja, o sujeito, 0 homem, a
pessoa que faz a ciéncia”. (MORIN, 2020, p. 153). Nesta perspectiva, denuncia-se o quio
preocupante é desconsiderar a composicio complementar e dialdgica dos fenémenos.

Por isso, em relagdo ao pesquisar, ressalta-se que “a pesquisa deve ser um ato ctiativo e nio
um ato de consumo. |[...] deve servir também para criar um momento comum — co-participado - de
descoberta”. (BRANDAO, 1990, p. 28-29). Neste sentido, com vistas a assegurar que a pesquisa se
mantenha intima ao seu /deus, entrelagando observador e observado, sujeito e objeto percebe-se que:

[...] pesquisar é estar com e entre outros, ndo pode prescindir do didlogo, da
escuta, da atencdo — aos refugos, as minucias considerados sem importancia, as
pequenas e esquecidas preciosidades cotidianas (gestos, palavras, siléncios,
expressoes...). (GUEDES & RIBEIRO, 2019, p. 17).

Portanto, ¢ possivel ressaltar a importincia do didlogo a pesquisa, bem como, rodas de
conversas tornam-se importante ¢ reveladora estratégia metodolégica que, recursivamente,
potencializa os(as) participes, aproximando-os(as)substancialmente da realidade pesquisada.
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Metodologia

Assentada em um estudo de caso e embasada na dimensdo qualitativa, o percurso
metodolégico manteve-se fundamentado na epistemologia do pensamento complexo em Edgar
Morin (2015). Para captacido de dados, utilizou-se duas rodas de conversas. Destaque-se que o estudo
de caso nio pode ser interpretado fora de seu contexto amplo e complexo.

Ao realizar a pesquisa na Escola Municipal Francisca Brandao Ramalho, em Palmas -
Tocantins, centralizou-se o estudo na analise das praticas pedagogicas existentes.

A composi¢iao da amostra foi estabelecida a partir do critério: estar em sala de aula na escola
pesquisada por no minimo cinco anos. Foram considerados(as) professores(as), aqueles(as) que tém
por formacio a licenciatura. Pensando em maior liberdade de exposi¢do e posicionamento nas rodas
de conversas, o grupo foi composto homogeneamente por professores(as) atuantes em sala de aula
nas diversas disciplinas do curriculo, como também em sala de recursos destinada as criangas
deficientes matriculadas na escola. O quadro abaixo demonstra a quantidade de professores(as)
presentes na escola, bem como quantitativo de participantes na pesquisa.

Quadro 1 - Quantidade de professores (as) lotados (as) na escola

Tempo de docéncia na | Quantidade de | Composigdo da

escola professotres (as) ptesentes | amostra participante

Até 1 ano 5 o

2 a3 anos 3 —

4 anos 1 —

5 ou mais anos 17 9
otaL

Fonte: o autor

A escola em questao oferta turmas de primeiro ao terceiro ano. De acordo com o critério de
inclusdo, dos(as) 17 possiveis professores(as), nove compuseram a amostra, representando 52,94%
do total dos(as) atuantes na escola.

No que diz respeito a organiza¢io e compreensio dos dados captados nas rodas de conversas
foi considerada a Analise de Conteudo, na perspectiva tematica em Bardin (2011).Este procedimento
analitico compreende conjunto de técnicas para andlise das comunica¢des, recorrendo a processo de
filtragem sistematico e objetivo para descrever o conteido das mensagens. (BARDIN, 2011).

Ap6s a transcricio dos resultados das rodas, os arquivos foram enviados aos(as) participes
que os validaram e, na sequéncia, analisados com vistas a extrair dados conectantes com o objeto de
estudo — as praticas pedagdgicas. Intentou-se a todo tempo trazer os(as)participantes para o centro
das discussoes e, em desdobramento, potencializar o envolvimento entre pesquisa, escola e praticas

pedagbgicas.

No contexto das rodas de conversas, destaca-se a busca em aproximar o maximo possivel a
ciéncia(pesquisa) aos(as) participantes/escola e vice-versa.

Destarte,

[...] pesquisar é estar com e entre outros, ndo pode prescindir do didlogo, da
escuta, da atencdo — aos refugos, as minucias considerados sem importancia, as
pequenas e esquecidas preciosidades cotidianas (gestos, palavras, siléncios,
expressoes...). (GUEDES & RIBEIRO, 2019, p. 17).
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Questiona-se: “é possivel uma acio investigativa do cotidiano e das rela¢gbes humanas sem
um olhar que possa captar os siléncios, as invisibilidades, os detalhes que tanto falam em sua
algazarra?” (idem). Acredita-se que ¢ importante sempre trilhar em busca da valorizagdo da inteireza
dos seres, pois nota-se que emogoes, ilusdes, intuicdes por vezes sio desconsideradas na sociedade
vigente. Ou seja, importa considerar que ao pesquisar é necessario

coeréncia e atencdo éticas, estéticas e politicas com vozes e existéncias
comumente negadas: a dos sujeitos simples, cotidianos, ordinarios. Que uma
pesquisa educativa seja também uma pesquisa revolucionaria: aquela em que a
escuta (inclusive de sil) seja condicdo inviolavel, que o didlogo, a conversa, a
relacdo sejam chiao comum, a distancia que ¢ também aproximagao, relacio, entre
“investigadores” e “investigados”. (GUEDES, RIBEIRO, 2019, p. 41).

Considerando a ndo exigéncia dos participantes possuirem conhecimentos especificos
sobreas discussdes em pauta, bem como ndo havendo pretensio de direcionar os dados advindos das
rodas de conversas para movimenta-las, os(as) participantes receberam, antecipadamente, formulario
contendo o seguinte questionamento: que praticas pedagdgicas sio desenvolvidas pelos(as)
professores(as) da Escola Municipal Francisca Brandao Ramalho?

Hssa apresentacio antecipada almejou identificagdo, por parte dos(as) participes, nao de uma
resposta a pergunta, mas sim sugestdao de temas em rela¢do as praticas pedagogicas, as quais serviram
como geradores das comunicag¢Oes presentes na realiza¢ao das duas rodas de conversa.

Em relacio aos temas geradores, é importante que contenham carga afetiva e memotia critica
(FREIRE apud BRANDAO, 1990). Cabe ressaltar que, recursivamente, que as rodas de conversa,
acarretaram problematiza¢des mais proximas as realidades dos(as) patticipantes, pois os didlogos, a
partir e em relacio a realidade escolar por eles(as) percebidas, certamente estiveram permanentemente
presentes.

Nessas rodas participaram entre cinco a nove professores(as), que atuam em: Matematica,
Ciéncias, Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, Educagio Fisica, Ensino Religioso e Pesquisa e
Producio de Texto, e Sala de Recursos.

Em cada uma o tempo dispendido foi de 65 a 72 minutos. Ocorreram em dias comuns as
rotinas dos(as) professores(as), tdo logo encerrado o expediente de aulas - final de tarde, com
participagdao do pesquisador, a quem coube a fun¢io de organizar as discussOes em relacio aos temas
condizentes com a pesquisa, ndo lhe cabendo oferta de opinides as discussGes, com vistas a nio
interferir nas consideragdes dos participes; exceto quando necessarios esclarecimentos.

A fim de deixar a agdo mais receptiva e confortivel, foi ofertado lanche gratuito aos(as)
participantes.

Por se tratar de instrumento coletivo de coleta de dados, o que importou a pesquisa foram
achados advindos da discussio a partir dos temas geradores. O que foi abstraido das rodas ultrapassou
consideragdes individuais, alcancando percepedes possiveis dentro do encontro, pelo didlogo, entre
aqueles(as) que proporcionam o funcionamento pedagdgico do dia a dia da escola.
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Resultados e discussio

Retomando o principio que o todo é hologramatico, dimensbes tedrico empiricas
caminharam da maneira como sao e deveriam ser mantidas - indissocidveis. A intencional
problematizacio da necessidade de uma percep¢ao hologramatica do todo dialoga com questdes
contemporaneas, onde a educagio escolar se faz presente sendo, recursivamente importante a esta
sociedade em que estd enovelada.

Em devolutiva a0 questionamento previamente realizado, cada participante necessitou
sugerir dois temas geradores para movimentacao de cada uma das rodas de conversa. Os temas

geradores ficaram distribuidos da seguinte maneira:

Quadro 2 - Temas geradores por rodas de conversa

RC1 RC2
1 | Alfabetizacio e letramento Acompanhamento familiar
2 | Avaliacio da Aprendizagem Apoio a aprendizagem
3 Conhecimentos  essenciais 4 formacio Aprendizagem compartilhada
humana
4 | Consisténcia Burocracia
5 | Construtivismo Contextualizagao
6 | Diilogo Incentivo a leitura
7 | Dinidmica Indisciplina
8 | Diversidade Integralidade do ser
9 | Estratégias Interdisciplinaridade
10 | Inclusdo Metodologias ativas
11 | Infincia Relacoes Etnicos Raciais
12 | PPP Resultados pandemia
13 | Planejamento Teoria e Pratica (relagoes)
14 | Prixis
15 | Referencial Teérico

Fonte: O autor

Nas rodas a dinamica seguiu entre boas conversas, problematiza¢des e degustagles. A
primeira roda durou 65min03seg. Ao ser transctita, o texto foi composto por 13 paginas com total
de 395 linhas. A segunda teve duracdo de 72minl10seg. Ap6s transcricdo, alcangou 16 paginas e total
de 483 linhas.

Tio logo as transcri¢bes foram realizadas, encaminhou-se, em formato PDE, via e-mail para
todos(as) os(as) participantes presentes em cada uma das rodas, com vistas a validacdo das
transcri¢des. Considerando a rotina de trabalho e outros afazeres dos(as) envolvidos, disponibilizou-
se 15 dias para as devolutivas e validacio das transcri¢Ses.

Durante o processo de analise de conteddo, em principio foi possivel alcancar o que é posto
no diagrama seguinte, que aglutina a quantidade de vezes que todos os temas geradores foram citados
nas duas rodas de conversa. Nele ha valores que vio de 0 a 20.

Sendo identificados por circulos, neles constam a quantidade de mencio de cada tema
gerador. No centro do circulo encontra-se o objeto da pesquisa (pratica pedagdgica). As cores dos
mesmos (desde amarelo claro na parte externa até o vermelho escuro na parte interna) visam chamar
a atenciio a maior movimentacio e geragio de calor (movimento) quando da aproximag¢do com o
circulo central.
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Apbs a finalizacdo da andlise de conteido amparada por Bardin (2011), tornou-se possivel
perceber que as discussoes movimentadas por temas geradores trouxeram importantes revelacGes ao

processo de ensino aprendizagem, enovelado pelas praticas pedagdgicas.

Imagem 1 - Aglutinacio da quantidade de vezes que cada tema apareceu nas duas RC’s

CONSISTENCIA - 4 x (RC)

DIVERSIDADE - 4 x (RC1), APRENDIZAGEM COMPARTILHADA -0 x (RC2)

RELACOES ETNICOS-RACIAIS -1 x (RC2) INTERDISCIPLINARIDADE - 2 x (RC2)

RESULTADOS PANDEMIA- 0 x (RC2)
X REP-2XRCL) DINAMICA - 0 x (RC1)
INFANCIA - 4 x (RC1) -~
TEORIA E PRATICA- 0 x (RC2)

INCENTIVO A LEITURA -1 X (RC2)

PRAXIS - 4 x (RC1)
PRATICAS
BUROCRACIA - 1 x (RC2) /I/( PEDAGOGICAS

INCLUSAO -7 x (RC1)

CONSTRUTIVISMO -1 x (RC1)

CONTEXTUALIZACAO -5x (RC2)

DIALOGO—18 x (RC2)

- AVALIACAO
7 DAAPRENDIZAGEM- 0 x
(RC1)

\

APOIO A APRENDIZAGEM- 3 x (RC2)

—
INDISCIPLINA - 21

(RC2)

REFERENCIAL TEORICO - 6 x (RC1)
PLANEJAMENTO - 6 x (RC1)

» 'ACOMPANHAMENTO FAMILIAR -3 x (RC2)
METODOLOGIAS ATIVAS -3 x (RC2)

ESTRATEGIAS -6 x (RCI) ALFABETIZACAO E LETRAMENTO -1x (RC1)

INTEGRALIDADE DO SER 2x (RC2)

Fonte: O autor

A atitude em identificar temas geradores por parte dos(as) participantes ja gerou certa
alteracdo no movimentar de cada um(a) deles(as). Assim, constata-se a centralidade da escola.

Ap0s a realizacio das rodas e, ao ser feito o levantamento do quantitativo de vezes que cada
tema gerador foi citado, percebe-se, como visto no diagrama, que, quantitativamente, ha grandes
descompassos. Enquanto um dos temas foi citado 21 vezes, varios outros pouca ou nenhuma vez foi
citado.

Em uma perspectiva de analise tematica e, com vistas a aprofundar a argui¢do, o contexto
em que cada tema gerador estava presente foi explorado, para que houvesse uma melhor
compreensdo que, sem ela, seria observado apenas maiores ou menores quantidades de meng¢des. Por
isso, o entorno onde os temas estavam localizados, no material transcrito, foi analisado, dando
atencio aos componentes textuais.

Posteriormente a analise dos componentes, tornou-se possivel observar que os didlogos
permearam as dimensdes tedrico praticas, bem como perceber o brotar de um conceito de praticas
pedagbgicas aos olhos dos(as) participes. Para eles(as)sdo praticas ou agdes estratégicas carentes de
reflexdes em relagdo ao processo ensino-aprendizagem.

Em busca de um enovelar-se que envolve pesquisa e escola, importa destacar o conceito de
Maria Amélia Franco (2016) em relagio a pratica pedagdgica, ou seja, sio priticas sociais que
favorecem processos de ensino aprendizagem. Refor¢ando a complexidade, entrelagando os dois
conceitos, ressalta-se que
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meu empreendimento ¢ concebido como integracio teflexiva dos diversos
saberes relativos a0 humano. Nao se trata de soma-los, mas de liga-los, articula-
los e interpreta-los. Nao se quer limitar o conhecimento do humano somente as
ciéncias. (MORIN, 2012, p. 17).

Toda essa grandeza das praticas sociais, vivas nas praticas pedagogicas, emergird na praxis
quando for possivel superar contradi¢es, reducdes, ciclos fechados de causas e consequéncias; bem
como quando possivel for compreender a complementariedade, almejando e religando saberes.

O reconhecer da complexidade é extremamente importante a humanidade. Ao perceber
complementatriedades torna-se possivel rever conceitos ja pulsantes.

Por isso,

A necessidade de pensar em conjunto as nog¢bes de ordem, de desordem e de
organizacdo na sua complementariedade, concorréncia e antagonismo, nos faz
respeitar a complexidade fisica, biolégica e humana. Pensar nio ¢ servir as ideias
de ordem ou desordem, ¢é servir-se delas de modo organizador e, as vezes,
desorganizador, para conceber nossa realidade. (MORIN, 2001, p. 231).

Assim sendo, ao nos percebermos envolvidos(as) em tudo que nos cerca, alterar-se-4 a
maneira de compreendermos a realidade, logo, a pratica pedagdgica realizada no labor docente.

Algumas consideragoes

E muito valido reconhecer a importancia da complexidade e da comunicacio e, no que diz
respeito ao contexto cientifico, com vistas ao entrelace sujeito objeto, dialogar em relacio a tematicas
tdo importantes a humanidade, sobretudo na diversidade e, especialmente em roda, constitui-se em
um processo superador.

Ha novas e outras trilhas possiveis as pesquisas. Nesse sentido, ante permanecer esperando
por acontecimentos que se constata importantes, necessita-se, intencionalmente, um posicionar-se
em seu favor.

Dentncias talvez sejam mais faceis, no entanto, anincios podem ser superadores. Favorecer
um ouvir em relacdo ao pensamento dos(as) participes, no que diz respeito as praticas pedagbgicas, a
partir de temas geradores advindos do pulsar laboral docente de cada um(a) deles(as), certamente
(re)movimentou a escola e, provavelmente, esse percurso gerou nela outros desdobramentos.

Mesmo reconhecendo que, embora, posicionamentos divergentes existam na coletividade,
observa-se que em rodas de conversa houve um melhor fluir dos didlogos em prol da escola, a qual
s6 se torna possivel a partir da humanidade existente.

Esse esforgo sistémico e comunicativo deve ser reformador a segregacio entre as dimensdes
tedrico praticas. Por isso, pondera-se que a humanidade pode, por intermédio de algo tido potente,
que, inclusive a mantém viva - capacidade de se comunicar verbalmente (didlogo) -, problematizar os
processos de ensino aprendizagem.

Mesmo havendo inimeras dificuldades vinculadas aos percursos investigativos, tornou-se
possivel perceber que hd outras trilhas metodolégicas disponiveis a pesquisa, bem como que ha
possibilidades de promover entrelaces entre objeto e participante.
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A vista disso, é de se destacar que a distancia existente entre denuncia e anuncio é
propotcional a atitude escolhida.
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ESTUDO DE CASO: CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA DENTRO DO
CONTEXTO ESCOLAR

César Alessandro Sagrillo Figueiredo4
Glaucia Peixoto Pedrosa's

Resumo

O estudo de caso é um importante método de pesquisa cientifica e sua contribuicdo nas pesquisas
sobre educac¢io tem se mostrado uma estratégia eficaz. Desta forma, este artigo possui como objetivo
principal discutir as contribui¢oes do estudo de caso em pesquisas no contexto da educagao brasileira.
Metodologicamente, tratar-se-4 de uma abordagem qualitativa, a partir de uma revisao bibliografica
sobre o tema e tendo como fundamentacio tedtica autores como Yin (2001), Lidke e André (2013),
Flick (2009) e Gil (2002). Ao final da pesquisa, compreendemos como de suma importancia o uso do
estudo de caso nas pesquisas voltadas para a educacio.

Palavras-chave: Estudo de caso. Pesquisa Educacional. Planejamento

Abstract

The case study is an important scientific research method and its contribution to education research
has proven to be an effective strategy. Thus, this article has as its main objective to discuss the
contributions of the case study in research in the context of Brazilian education. Methodologically, it
will be a qualitative approach, based on a bibliographical review on the subject and having as
theoretical foundation authors such as Yin (2001), Lidke and André (2013), Flick (2009) and Gil
(2002). At the end of the research, we understood how extremely important the use of the case study
in research focused on education.

Keywords: Case study. Educational Research.Planning

Introdugao

Surgido como método de pesquisa ainda em meados do século XX, o estudo de caso ganhou
espaco no Brasil como importante e cada vez mais eficiente método de pesquisa cientifica, sendo
largamente aplicado nas mais diferentes areas de conhecimento e, sobretudo na educagio, tendo se
mostrado uma estratégia proficua para o conhecimento dos diferentes processos e fendmenos no
tocante ao ensino-aprendizagem.

Neste contexto, o presente artigo possui como objetivo principal discutir as contribui¢es
do estudo de caso em pesquisas na drea na educacio. Cremos que o estudo de caso desponte
significativamente como instrumento de pesquisa, pois por meio desse método ¢ possivel conhecer
e compreender distintos fenémenos que impactam o processo de ensino-aprendizagem dentro da
rotina escolar. Acreditamos, ainda, que se bem direcionado, o estudo de caso pode ser util no sentido
de melhor compreender o planejamento e a execugdo de estratégias de ensino-aprendizagem,
precisamente,1) na medida que possibilita uma analise ampla do ambiente no qual se insere, assim
como?2) permite conhecer um fenémeno particular em seu contexto especifico,
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Demandas Populares e Dindmicas Regionais/UFNT.
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O estudo em tela versa de uma pesquisa com abordagem qualitativa e tem como metodologia
a pesquisa bibliografica, em que foram utilizados livros e artigos de periddicos para dar embasamento
em busca do objetivo da pesquisa. Dessa forma, orientados principalmente por Yin (2001), Lidke e
André (2013), Flick (2009) e Gil (2002), apresentamos nossas proposicoes estruturadas e divididas
para melhor explanacdo em trés topicos, quais sejam: 1) acerca da aplicabilidade do estudo de caso
em pesquisa escolar, 2) seus principais entraves ou ctiticas; e, finalmente 3) indicativo de como
direcionar o inicio do estudo de caso aplicado ao contexto escolar.

Por que empregar o estudo de caso em pesquisasescolares?

Conforme sabemos, nosso pafs ¢ diverso em cultura e problemas, bem como situa¢oes
especificas dispares que variam de acordo com cada regido, como consequéncia, apresentando uma
diversidade escolar extremamente ampla no Brasil. Nesse sentido, consideramos de fundamental
importincia a promoc¢ao de pesquisas educacionais que permitam compreender e explicar fendmenos
dentro de seu préprio contexto de acontecimentos, isso posto, acreditamos que o estudo de caso
atesta sua validade nao apenas pela eficiéncia, mas principalmente pela possibilidade de abrangéncia:
“valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da analise situada e em profundidade.”
(ANDRE,2013, p.97).

Ainda segundo a autora, o conhecimento é construido de modo plural, dindmico e continuo,
logo, nao atrelando a um tunico aspecto. Igualmente, nessa seara de estudo, compreendemos a
importancia das relagdes do individuo com o seu meio social, de modo que o sujeito e seu universo
se relacionam e se condicionam intrinsecamente. Desse modo, para compreender, por exemplo, as
causas de um relevante indice de abandono escolar em determinada escola, necessariamente, devemos
estudar ndo apenas a unidade de ensino em si, mas a situacdo das familias, a localidade e toda a
comunidade que comp&em a escola:

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interacGes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo dos sujeitos, os
significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de interacdes sociais constituem os nuicleos
centrais de preocupacio dos pesquisadores. Se a visdo de realidade é construida
pelos sujeitos, nas interacoes sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho, de
lazer, na familia, torna-se fundamental uma aproximacao do pesquisador a essas
situacées. (ANDRE,2013, p. 97).

Mediante citagdo, verificamos que a pesquisa qualitativa, muito além de ser uma pesquisa que
ndo estd preocupada com dados estatisticos, ¢ uma pesquisa que estd interessada no sujeito
pesquisado, em como suas relagdes e vivéncias interferem no seu desenvolvimento e também em
seus problemas. Desta forma, o estudo de caso se insere na abordagem qualitativa, pois ele lan¢a
olhar para a realidade que sera estudada, mas ndo apenas para levantar dados, mas sim para refletir e
oportunizar solu¢des, hipdteses ou apenas novos fatos sobre a matéria estudada.

No estudo de caso é importante dar aten¢do para alguns fatores que direcionam a pesquisa.
Peres e Santos (2005) apontam trés fatores importantes, quando se tem em mente o estudo de caso
como método de pesquisa, sendo: “1) o conhecimento estd em constante processo de constru¢io; 2)
o caso envolve uma multiplicidade de dimensdes; e 3) a realidade pode ser compreendida sob diversas

Sticas” (PERES; SANTOS,2005, p.106).
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As pesquisas que envolvem o universo escolat, especialmente em regides e/ou localidades
com mais maiores contrastes socioeconémicos, devem levar em conta todos os pressupostos
elencados por Peres e Santos, em especial os de nimeros2 e 3, ja que a realidade em que vivem
sugerem varias dimensOes e com diversas possibilidades de entendimento. Ou seja, para entender o
processo educacional nessas realidades, o uso do estudo de caso permitira ir além da sala de aula e
adentrar no cotidiano que rodeia o aluno, elencando as suas dificuldades e problemas, que nio raro,
estdo fora da sala de aula e reverberam em seu aprendizado.

Estudos de caso podem ser usados em avaliagio ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensoes e
sua dinamica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto
das situagoes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de
observagao participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relacdes que configuram a experiéncia escolar diaria (ANDRE,2013,

p.97).

Anténio Catlos Gil (2002, p. 54) também afirma que o estudo de caso é importante para a
conducdo de pesquisas que envolvem o ambiente escolar, pois “consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.
Assim, é possivel adentrar no objeto pesquisado de forma mais legitima, levantando na pesquisa
resultados que contribuam mais eficazmente na analise e consideracdes sobre os fatos encontrados.
Ainda, acerca do estudo de caso, Gil (2002, p. 54) diz que os resultados destes estudos “[...Jde modo
geral, sio apresentados em aberto, ou seja, na condi¢do de hipéteses, ndo de concluses”, sendo assim
“encarado como o delineamento mais adequado para a investigacio de um fenémeno dentro do seu
contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto nio sao claramente percebidos”

(GIL,2002, p. 56).

Embora o estudo de caso nio traga, como bem alerta Gil (2002 p.58), a resposta definitiva
ou solucdo para a demanda da pesquisa, possibilita uma visao global do problema dentro de uma
dada realidade, ou permite conhecer seus fatores de maior influéncia, sendo possivel a construgao de
estratégias que venham a atenuar, ou melhor dirimir a problematica enfatizada.

No mesmo sentido, Trivifios (1987, p.133) afirma que “[...] entre os tipos de pesquisa
qualitativa caracteristicos, o estudo de caso possa ser um dos mais relevantes”. Para o autor, “estudo
de caso é uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente”.
Ademais, “o importante é lembrar que no estudo de caso qualitativo, onde nem as hipéteses e nem
os esquemas de inquisi¢do estao aprioristicamente estabelecidos, a complexidade do exame aumenta
a medida que se aprofunda no assunto” (TRIVINOS, 1987, p.134). Nesse tipo de pesquisa, o
pesquisador deve partir do conhecimento e das praticas dos sujeitos do estudo, para entio avaliar os
melhores meios de conduzir sua pesquisa e separar os elementos mais relevantes, aqueles que mais
parecem impactar o fenémeno em estudo.

Portanto, o estudo de caso possibilita a0 pesquisador um vasto contato com todo o universo
da pesquisa e por tempo prolongado, por conseguinte, dentro do contexto escolar permite observar
e descrever a¢des, bem como comportamentos, causas possiveis, os tipos de intera¢des desenvolvidas
pelos sujeitos e como elas se estabelecem ou influenciam. Logo, estudar as circunstancias especificas
de cada fenémeno em uma mesma comunidade permite ndo apenas um apanhado sobre as causas de
determinado fenémeno, mas igualmente saber como estes fendmenos influenciam a vida de cada
sujeito e da coletividade.
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Assim, por meio dos exemplos, é possivel constatar que o estudo de caso permite que se
adentre melhor na realidade do pesquisado, seja ele o aluno, o professor ou seja qualquer outro sujeito
da pesquisa. Nesse cenario privilegiado, compreendendo a escola como um ambiente de coletividade
e com relagoes distintas em constante muta¢do, o estudo de caso é especialmente adequado a
investigacdo do fendomeno dentro do universo no qual se insere, uma vez que, necessariamente, o
pesquisador devera estar atento as mais diversas relagOes entre sujeitos e ambiente.

Dificuldades do estudo de caso aplicado em pesquisas escolares

Conforme relatado por diferentes autores, o estudo de caso ndo possui uma estrutura e 7odus
operandi pronto e fechado, ao contrario, este método de pesquisa estd especialmente voltado aos
critérios e procedimentos adotados pelo pesquisador. Talvez por isso, cause controvérsias no
universo cientifico ja que pode resultar em estudos supetficiais ¢/ou mesmo descri¢oes subjetivas
dos fenémenos.

Um erro fatal que se comete ao realizar estudos de caso é conceber a generalizacdo
estatistica como método de generalizar os resultados do estudo. Isso ocorre
porque os casos que voce utiliza ndo sao “unidades de amostragem” e nio devem
ser escolhidos por essa razdo. De preferéncia, os estudos de caso individual devem
ser selecionados da mesma forma que um pesquisador de laboratério seleciona o
assunto de um novo experimento. (YIN, 2001, p. 54)

Dessa forma, é importante perceber que conforme apontado por Flick (2009), o estudo de
caso ¢ um método de pesquisa mais dado aos tempos hodiernos com problematicas sociais cada vez
mais pluralizadas, contudo, com uma “crescente individualizacdo das formas de vida e dos padroes
biograficos” (BECK, 2011). Isso demanda do pesquisador certa capacidade indutiva, que deve ser
aliada a um conhecimento teérico adquirido em etapa anterior e de preparagio para a propria
pesquisa.

Melhor explicando, exige um longo tempo em contato com os sujeitos e ambiente da
pesquisa, proporcionando, como esperado, uma observacio profunda do fendmeno, justamente para
nao ser mal planejado e conduzir o pesquisador a uma visdo relativista com descrigiao superficial ou
mesmo subjetiva dos fatos. Portanto, de modo preciso, o pesquisador necessita desenvolver métodos
para testar o proptio foco da pesquisa no decorrer dos estudos, especialmente, os mais longos, fato
esse que demandam maior envolvimento do pesquisador com os sujeitos da pesquisa.

Ainda, consideramos que a obsetvagio ¢é certamente um dos procedimentos mais basicos do
estudo de caso (mas nio ¢ simples). Lidke e André (2013) apontam que o pesquisador deve treinar
cientificamente seu olhar para que este nido seja demasiadamente influenciado pelas convicgdes
particulares do pesquisado, pois, mal treinado, pode levar a privilegiar fatos em detrimento de outros
e, consequentemente, comprometendo a andlise final da pesquisa.

Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacio cientifica, a
observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a
existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacio rigorosa
do observador. Planejar a observagio significa determinar com antecedéncia “o
qué” e “como” observar. A primeira tarefa, pois no preparo das observagdes ¢ a

delimitagiio do objeto de estudo. (LUDKE; ANDRE, 2013, p.35).
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Segundo as autoras, outro problema recorrente no estudo de caso diz respeito ao grau de
envolvimento do observador com os sujeitos e campo da pesquisa. Conforme Liiddke e André (2013),
nio se trata simplesmente de decidir se a observagdo serd ou nio participante: “pode acontecer que

o pesquisador comece o trabalho como um espectador e vi gradualmente se tornando um
participante” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 28).

Outra dificuldade comum ao estudo de caso ¢ decidir até que ponto o pesquisador deixara
claro seu papel e os objetivos do seu estudo dentro do campo pesquisado. Segundo as autoras, saber
que esta sendo observado pode fazer com que alguns individuos modifiquem seu comportamento
natural e passem, ainda que inconscientemente, a simular o proprio comportamento, o que influencia
o resultado da pesquisa. Ainda, Liiddkee André (2013) apontam que a pesquisa qualitativa possui tipos
diferentes de observador, sendo necessatio condiciona-lo ao tipo de estudo necessario a cada caso e,
desse modo, o pesquisador pode entdo decidir que tipo de observador ele serd: participante total,
participante como observador, observador como participante e observador total. Quaisquer das
escolhas sera precedida por longo estudo e treinamento das técnicas de observagio.

No mesmo gradiente, Robert Yin (2001) alerta para o fato de que no decorrer das
observacdes o pesquisador possa se deparar com situagdes incomuns e mesmo inesperadas, nas quais
existem muito mais variaveis de interesse do que dados fornecidos de forma objetiva e imparcial. Tais
fatores demandaria uma descricio minuciosa de elementos, que apds catalogados e analisados,
confiram veracidade a pesquisa. Do contratio, o resultado pode ensejar relatorios e descricbes vagas,
ou seja, sem agregar critério clentifico ao estudo e resultados.

O estudo de caso na pesquisa em educagio: caminhos possiveis

Conforme o exposto, é notédrio que o estudo de caso como método de pesquisa escolar esta
longe de ser um procedimento simples ou que configure economia de tempo ao pesquisador, pelo
contrario, esse é um tipo de pesquisa de imersdo que pressupSe vasto estudo tedrico aliado a um
comprometimento intenso na descti¢do e analise das variaveis.

Em Pesquisa enr Educagao: Abordagens qualitativas, Lidke e André (2013) fornecem importantes
procedimentos para o devido planejamento de um estudo de caso em educacio, sendo que as
explanagées vio desde a escolha do objeto de estudo até a conclusdo da pesquisa. Trata-se nio de
um manual, mas de uma série de providéncias que para além de conduzir o método de pesquisa,
direciona o pesquisador 2 leitura de outras fontes tedricas necessatias.

Para as referidas tedricas, o principio dos estudos implica planejar e determinar com
antecedéncia o “o qué” e “como” observar. Isso significa que o pesquisador deve conhecer seu campo
de pesquisa e estudi-lo, pois ainda que as relagdes entre os sujeitos da pesquisa sejam plurais, ¢
necessario definir um problema ou fenémeno especifico no qual o pesquisador tenha maior
focalizacao.

A titulo de exemplo, podemos supor a situa¢io de uma escola na qual, apds levantamento
por meio de questionatios e entrevistas, constatou-se que a maiotia dos alunos nio gosta de ler obras
literarias e demonstra desinteresse e mesmo resisténcia pela leitura. Nessas situa¢des, com base nos
dados observados, ¢ esperado que a baixa proficiéncia em leitura influencie negativamente o
desempenho nas demais disciplinas e comprometa todo o processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse caso, o pesquisador deverd conduzir o planejamento de sua pesquisa de modo a
desvendar os motivos comuns que levaram o alunado a ndo gostar de ler e, assim, construir hipoteses
a ser levantadas, bem como questionamentos, por exemplo: quando e como foi o contato inicial do
aluno com o universo da leitura? Nas familias pesquisadas, ha exemplos de pais leitores? Ha livros
literarios nas residéncias dos alunos? Como sio as abordagens dos professores dessa escola no tocante
a apresenta¢do das obras literdrias aos alunos? Ha biblioteca com variados titulos na escola? Quais
livros sdo preferidos ou mais rejeitados pelos alunos?

Ainda, torna-se relevante planejar minuciosamente o estudo, pois o pesquisador precisa se
ater as informacoes relevantes que podem aparecer no decorrer de suas observagdes, igualmente,
deve elencar anotacGes e analises posteriores que se relacionem diretamente com o problema inicial.
Em suma, isso implica planejar o préprio olhar para a percep¢ao dos problemas do que ¢é relevante e
do essencial para pesquisa (MARTINS, 2008). Destacamos também que o pesquisador deve aprender
a fazer registros descritivos, saber separar os detalhes relevantes dos triviais, aprender a cruzar dados
e formular padrOes, o que s6 serd possivel com anotacdes organizadas consoante a ordem dos
acontecimentos.

Ainda, o pesquisador precisa planejar bem um ponto central de sua pesquisa, especialmente
o desenho da entrevista. Para tanto, deve formular perguntas que fornecam elementos capazes de
melhor direcionar a abordagem aos sujeitos do estudo e a construcdo de hipoteses sobre as causas
que expliquem a deficiéncia na unidade escolar especifica. Para Liidke e André, a entrevista para a
pesquisa qualitativa possui as seguintes atribuicdes: “a entrevista representa um dos instrumentos
basicos para a coleta de dados |...] € alids, uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os
tipos de pesquisa utilizada nas ciéncias sociais” (LUDKE; ANDRE, 2013,p.33).

Reiteramos, portanto, a necessidade de haver um fino treinamento do entrevistador em,
principalmente, ndo conduzir o entrevistado a uma resposta especifica, apressando ou mesmo
constrangendo a pessoa. Melhor dito, é necessatio que o pesquisador no estudo de caso possua
técnicas em comunicacido e sensibilidade, igualmente, interacdo natural com o entrevistado para que
possa observar também os gestos corporais e excitagoes.

A partir desse ponto, tanto a entrevista quanto a observagao, precisa ser descrita de modo
organizado e comparado no estudo de caso. Logo, é preferivel a escolha de método ou instrumento
padrio de anotagGes e que eles ocorram em tempo mais proximo possivel da vivéncia dos fatos a fim
de evitar a perda de eventos/ dados importantes. Anotar e gravar sio procedimentos adequados,
contudo a gravacio deve primar pela ética e aceitagio dos sujeitos da pesquisa, € importante que todo
projeto que envolva entrevistas seja submetido ao comité de ética e pesquisa (CEP). Quanto as
anotagbes, estas demandam tempo, exigem organizagdo, mas sio instrumentos eficazes quando bem
feitos.

A escolha dos documentos nio ¢ aleatéria. Ha geralmente alguns propositos,
ideias ou hipéteses guiando a sua selegdo. Por exemplo, para uma analise do
processo de avaliagdo nas escolas o exame das provas pode ser muito util. Ja para
o estudo da interacdo grupal dos alunos a andlise das provas pode nio ser

necessaria. (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 40).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 05 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 53 de 94

E possivel, conforme percebemos no texto, embora nio obrigatério, que o pesquisador
empregue fontes documentais em sua pesquisa e, para tanto, sera necessario apontar a relacio direta
entre estes e o caso estudado. Ha criticas em relagdo ao uso de documentos, ja que podem figurar
como amostras estaticas e incompativeis a um ambiente mais dindmico e interativo, por exemplo,
como a rotina de uma escola. Porém, a depender do objeto de estudo, podem corroborar para
amparar teorias e até explicar fendmenos.

Como um instrumento eficiente de pesquisa, o estudo de caso também necessita de um
produto final, no qual as hipéteses serdo levantadas, refutadas, confirmadas ou simplesmente postas
em evidéncias para futuros novos estudos. Para tanto, é fundamental a boa explanacio da
metodologia e de toda a dindmica da pesquisa em um relatério conciso e pormenorizado do percurso
ao término do estudo, elencando suas descobertas e possiveis contribuicGes. Segundo Robert Yin
(2001), h4 ao menos quatro tipos basicos de relatérios e todos tém em comum a necessidade plena
de informacGes bem catalogadas, documentadas e relacionadas ao estudo por meio de um aporte
tedrico capaz de sustentar o estudo: “o maior erro que um investigador pode fazer é compor o
relatério a partir de uma perspectiva egocéntrica” (YIN,2001, p.159) - sem consultar estudos
anteriores ¢ ainda sem ter em mente o publico-alvo desse relatério, haja vista para cada publico ha
preocupagdes especificas.

Consideragdes finais

Retomando o objetivo do artigo, consideramos o estudo de caso como um instrumento de
pesquisa eficiente e adequado ao contexto plural e dinamico do universo escolar. Embora configure
um estudo longo com demanda, muitas vezes exaustiva, pode figurar como um dos poucos métodos
capazes de oferecer uma visdo ampla (na descriciao das variantes, sujeito e ambientes) suficiente para
dar conta de varias demandas do universo escolar. E, conforme explicitado, como sendo um método
eminentemente de pesquisa com abordagem qualitativa, o estudo de caso na educacio esta
interessado na realidade dos sujeitos envolvidos no ensino.

Possivelmente, uma das maiores vantagens do estudo de caso aplicado ao contexto da
pesquisa escolar, seja permitir ndo apenas a obtencio de dados e informag¢Ses, mas sobretudo pela
possibilidade de oferecer ao pesquisador conhecer como cada variante se mostra no contexto real ou
na vida de cada individuo no ambiente escolar.

Podemos dizer, ainda, que o éxito do estudo de caso é possivel quando ha um excelente
planejamento, desde que aliado a uma vasta consulta tedrica, fator primordial inclusive para saber se
o fenémeno que se deseja conhecer ¢ aplicavel ou nio ao método. Também, percebemos que o
estudo de caso pode ser entendido ao estudo de casos humanos, dentro desta finalidade de estudar
individuos, ambientes e relagdes, por conseguinte, sendo método privilegiado de pesquisas sobre
educagio e, detidamente, dentro do préprio universo particular da escola. Concluindo, o estudo de
caso demonstra ser um método por exceléncia para que possamos entender as relagdes humanas e
contribuir para a resolucdo de problemas, planejamento de agbes e politicas publicas, assim como
clucidar conflitos, dentre outras possibilidades dentro do universo escolar.
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SUSTENTABILIDADE E INOVAGCAO NO ENSINO MEDIO ATRAVES DA
INSERGCAO DO ITINERARIO FORMATIVO COM ESTUDO DE UMA CULTIVAR

Cisnara Pires Amarallé
Amanda Leitao Gindri!?

Resumo

A Base Nacional Comum Curricular traz a inser¢io de Itinerarios Formativos como ferramenta para
desenvolver pesquisa e protagonismo em relacio ao conhecimento cientifico. Assim, utilizou-se o
estudo da cultivar soja realizando a germina¢io, comparacio de raizes, extragdao de dleo, estudo da
célula vegetal, doseamento e identificacao de isoflavonas e flavonoides, producio de gel contendo o
6leo, estudo de fungos e analise sensorial de alimentos derivados da soja. Oportunizou-se a vivéncia
da pesquisa em relagio a uma cultivar utilizada no cotidiano, a conexio dos contetdos curriculares
com a pesquisa; estimulo do pensamento ctitico e reflexivo em relacio ao meio ambiente; criticidade
e compreensio da sustentabilidade para as comunidades.

Palavras-chave: BNCC; pesquisa; aprendizagem.

Abstract

The National Common Curricular Base brings the insertion of Training Itineraries as a tool to
develop research and protagonism in relation to scientific knowledge. Thus, the study of soybean
cultivar was used, being performed germination, root comparison, oil extraction, plant cell study,
isoflavones and flavonoids dosage and identification, gel production with the oil, fungi study and
sensory analysis of soy detived foods. There was an opportunity to experience reseatrch in relation to
a cultivar used in daily life, the connection of curricular contents with research; stimulation of critical
and reflective thinking in relation to the environment; criticality and understanding of sustainability
for the community.

Keywords: BNCC; research; learning.

Introdugao

A BNCC apresenta uma nova articulagdo para o Ensino Médio oportunizando a capacidade
de trabalhar a investigacdo cientifica, a criticidade, a analise e a discussdo de situagGes-problemas do
cotidiano através da insercio dos Itinerarios Formativos (IFs). Silva (2020) observa “Os IFs
constituem um conjunto de unidades curriculares, as quais possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se prepararem para a continuidade dos estudos ou para o mundo do trabalho.

Preparar-se para o mundo do trabalho demanda ter visdo critica e consciente sobre a
importancia da sustentabilidade para a homeostase do meio, identificando as interrelagdes que se
estabelecem, os desequilibrios e as associagbes entre os diversos seres que constituem um
ecossistema. Assim sendo, esse trabalho apresenta a relagio entre os IFs e a capacidade de
desenvolver pesquisa inserida no Ensino Médio a partir do estudo da cultivar soja, utilizando os
diferentes laboratérios da Universidade para contextualizar conhecimento cientifico, inovagio e
possibilidades de protagonismo.

16 Docente da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées - URI, campus Santiago, desde o ano de
2007. coordena projetos relacionados a Educagdo, Meio Ambiente e Sadde. Mestre em Tecnologia Ambiental, MBA em
Gestido Ambiental e Pés Graduacio em Tecnologia Ambiental. Atualmente é pés-graduanda no Ensino de Biotecnologia
17 Doutorado pelo Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Farmacéuticas da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). MBA em Cosmetologia estética e Ciéncias da pele pelo Instituto de Cosmetologia. Professora no Curso de
Farmadcia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI), Campus de Santiago.
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A apatia que vivenciamos em relacdo as mazelas ambientais precisam ser quebradas. B
necessario tornar os jovens capazes de discernir, compreender a importancia do meio ambiente para
saude, alimentacio, industria e comércio.

“A relativa indiferenca ao meio ambiente advém, acredito eu, do fundo da
natureza humana. O cérebro humano evoluiu para se comprometer
emocionalmente apenas a uma pequena extensao geografica, a um bando limitado
de parentes e a duas ou trés geragoes no futuro. Nao olhar longe demais nem no
tempo, nem no espago ¢é elementar no sentido darwiniano. Nés somos inclinados
a ignorar qualquer possibilidade distante que ainda nio requeira exame. Por que
pensamos dessa maneira limitadar A resposta é simples: ¢ uma parte intrinseca da
nossa heranga paleolitica (PINOTTI, 2016, p.232).

A partir desse contexto, temos a oportunidade de inserir a alfabetizacido cientifica
contextualizando vivéncias do cotidiano, proporcionando a argumentacio, o questionamento, o
desacomodar em relagio aos inimeros problemas apresentados em sociedade. Considerando que a
soluc¢do dos problemas ambientais e um desenvolvimento sustentavel s6 irdo acontecer, de fato,
quando houver maior divulgacio dos problemas e de suas causas, ¢ muito importante que seja
desenvolvido nos estudantes o “raciocinio ambiental (PINOTTI, 2016).

E para desenvolver o “raciocinio ambiental” conta-se com a remodelacio do Ensino Médio
e com a oportunidades de exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexio, a andlise critica, a imaginacio e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver problemas e criar solugdescom base
nos conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, p.9, 2017).

Assim, esse relato de experiéncia se propse a analisar a importancia da contextualizacio
proposta pelo IF para o desenvolvimento da criticidade, da atgumentacio e da alfabetizagao cientifica
em relacio a sustentabilidade do meio.

Materiais e métodos

O IF de Biologia foi realizado durante o ano de 2022 na Escola da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). Foi idealizada pela professora de Biologia do
educandario e dos cursos de Farmdcia e Enfermagem do campus, envolvendo 2 turmas, totalizando
46 discentes.

Para tal, a professora regente dividiu os alunos em grupos para que pesquisassem no
Google®, noticias relacionadas a safra de grios no estado do Rio Grande do Sul (RS),
especificadamente sobre a cultivar soja e sua relagio com o meio ambiente. Apds a pesquisa, cada
grupo produziu uma questdo problematizadora enfatizando qual sua curiosidade em relagdo a essa
cultivar, estabelecendo assim a definicio de temas a serem estudados.

Cada grupo apresentou a questio formulada e no final das apresenta¢des, com o auxilio da
regente, compilaram uma questdo norteadora, definida com o seguinte questionamento: Qual a
importancia do estudo citolégico para compreensio das estruturas que auxiliam a germinagio,
producio de dleo e hormoénios da cultivar soja? Qual a importincia alimenticia desse grio e qual a
consequéncia da atuagio dos desequilibrios ambientais para a safra e para a saude humana?

Ap6s a designagio das perguntas norteadoras, os discentes se dirigiram até o campus da
Universidade para que a partir de parcerias com professores do Curso de Agronomia e Farmacia,
realizassem praticas laboratoriais que auxiliassem as respostas das questdes norteadoras, ocorrendo
sempre as segundas-feiras, envolvendo 2h/aulas em cada turma.
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Os estudos iniciaram no Laboratério de Citologia, coordenado pela professora regente da
disciplina, com a observa¢ido microscopica dos principais componentes celulares, especificadamente:
vacuolos, cloroplasto, parede celular, amido; estomatos além da comparacio das estruturas da célula
animal e vegetal. Em relacdo a fisiologia do vegetal e sua relagdo com o estresse hidrico, o estudo
ocorreu no Laboratério de Sementes, em parceria com o Curso de Agronomia, onde os alunos
iniciaram o estudo da germinacio, com a utilizacdo de técnicas apropriadas e investigacdo em relacdo
ao vigor e producio do vegetal; além de constatarem no Laboratério de Citologia o processo de
osmose e controle hidrico.

Apbs o estudo citologico e a germinagdo, ocorreu a participacio do Curso de Farmacia,
Laboratério de Quimica para verificagdo da relacdo da estiagem com a falta de nutrientes no solo,
além de ocorrer a extragdo de 6leo do grio de soja pela técnica EDXRF.

Durante toda a segunda-feira, os discentes contextualizavam a citologia estudada na
disciplina de Biologia com uma técnica de laborat6tio e a andlise da cultivar escolhida. Assim, também
frequentaram o Laboratério de Tecnologia e Controle de Qualidade de Alimentos para verificar a
relacio entre nutricdo e alimentos que poderiam ser produzidos com a cultivar, para isso realizaram
analise sensorial e comparagao de produtos derivados da soja.

As visitas também ocorreram no Laboratério de Farmacognosia e Quimica Farmacéutica,
para o estudo da composi¢io da soja, com identificacio de isoflavonas e doseamento de flavonoides
na planta estudada.

Adicionalmente, os alunos realizaram atividades para analise de fungos que podem parasitar
a cultivar, além de produzir gel hidratante com a adigdao de 6leo de soja previamente extraido pelo
grupo. Durante o decorrer da atividade, os alunos também realizaram atividades, fizeram posts de
fotos e videos em seus feeds do Instagram®e Facebook®, semprerelacionando a questio ambiental com
a producio e desenvolvimento do grdo. Salienta-se que a partir de agosto do corrente ano os discentes
foram organizados em grupos de 5 elementos e produziram oficinas a partir dos conhecimentos
agregados, para alunos do 7° ano de uma escola municipal de Ensino Fundamental. Nas oficinas
foram trabalhados as mazelas ambientais e os impactos em relacdo a producio do grio, a germinagao,
analise citolégica e a relagdo com a nutrigao.

Para avaliacio das a¢Ges ocorridas no IF, a professora regente organizou um questionario,
enviado pelo grupo de WhatsApp®dos discentes. Esse questionario circulou nos grupos das turmas
durante 5 dias, e envolveu varias questdes, porém serdo trabalhadas nesse relato apenas 3
questionamentos, sendo eles: Opiniio em relagdo a contextualiza¢do do IF, a importincia desse
componente curricular para desenvolver o aprendizado, a criticidade e o conhecimento cientifico; a
possibilidade de desenvolver a criticidade em relagdo a uma cultivar, despertando o interesse para a
sustentabilidade do meio.

Resultados e discussoes

Em relagdo a pergunta 1: Assinale a alternativa que melhor expressa sua opinido em relagao
ao IF e sua contextualizacdo em relagio ao tema escolhido e as vivéncias proporcionadas:
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Figura 1 — Opinido em relagdo a contextualizagio.

@ Muito interessante
® pouco interessante

n&o tenho opinido sobre o ltinerario
Formativo

@ Acho que o IF nao tem muito
fundamento

Fonte: Questionario Google®Forms

A figura demonstra que 90,9% dos participantes da pesquisa compreenderam que o IF é uma
oportunidade de aprendizado, fato que demonstra que estamos no caminho certo para que
consigamos promover a compreensio dos conteudos através da contextualizacdo, demonstrando a
relacdo entre conteddos curriculares do ensino médio com os vistos na Universidade. Acreditamos
que o aprendizado realizado a partir de vivéncias cotidianas podera contribuir para o
desenvolvimento do protagonismo e da argumentacio.

Inserir a Educacio Ambiental (EA) através de propostas de IF, auxiliard a contextualizagdo
da pesquisa, além de contribuir para o discernimento em relagdo a homeostase do meio.

Fazer pesquisa constitui um processo de trabalho complexo que envolve teotia,
método, operacionalizacio e criatividade. E esse nivel de atuacio metddica e
universal, permitindo a comparagido de processos e resultados, que tornou a
Ciéncia a forma de conhecimento mais legitimada na sociedade moderna. Assim,
ser pesquisador é também estar integrado no mundo: nio existe conhecimento
cientifico acima ou fora da realidade (MINAYO, 2014, p.19).

E para que a pesquisa esteja envolvida na realidade do aluno, precisamos propor a
compreensio do poder de destruigdo que a espécie humana possui, além de promover a compreensio
da importincia da sustentabilidade. Contribui Diamond (2010, p. 11)“As nossas qualidades singulares
sdo responsaveis pelo nosso atual éxito biolégico como espécie. Dentre as nossas qualidades
singulares ha duas que atualmente pde em risco a nossa existéncia: a nossa propensiao em matar os
semelhantes e destruir o meio ambiente”.

Em relagdo a pergunta 2: qual o significado do IF para vocé:

Figura 2 — Significancia do IF.

@ ¢ capaz de auxiliar a construgéo de
conhecimentos cientificos.

@ ¢ capaz de auxiliar na retomada de
conteldos.
& capaz de promover o engajamento do
estudante.

@ ¢ capaz de prender a atengéo do
estudante.

60,6%

Fonte: Questionario Google®Forms
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Observa-se que 060,6% dos entrevistados salientam que o IF serd capaz de auxiliar a
constru¢do de conhecimentos cientificos, que 15,2% acreditam que auxiliard na retomada de
conteudos, 12,1% que promovera engajamento e outros 12,1% acreditam que serd capaz de prender
a atencdo do aluno. A opinido dos envolvidos reforca a estratégia de envolvimento, discussiao e
produgio através da participacao dos alunos durante as oficinas, promovendo o engajamento ativo
do discente através da manipulacio de materiais encontrados em laboratétio, compreendendo a
importancia de uma cultivar comum no cotidiano, e toda a implicacao que o desequilibrio ambiental
podera provocar para o sucesso dessa cultura, bem como as implicacbes que ocorrerdo para as
comunidades (Figura3).

Figura 3 — Aplicabilidade da germina¢io no Laboratério de Sementes.

|

@O REDMI NOTE 8
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Fonte: acervo das autoras.

Nota-se a possibilidade de que o aluno transforme o conteddo estudado, determinando
sentido para seu aprendizado. Ainda podemos salientar a capacidade que as praticas possuem de
instigarem o conhecimento através do desenvolvimento de novas habilidades, que poderdo ser
utilizadas futuramente. Conforme Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2017) a preocupacio de elevar o
nfvel de personalizagdo e de autonomia dos alunos, bem como de mudar o formato das aulas e o uso
de seus conteddos disciplinares, fazem com que o ensino hibrido apresente cariter inovador,
potencializando os resultados e permitindo melhor avaliagio do professor sobre a real situagio de
aprendizagem do aluno e dos caminhos a serem seguidos.

Ainda nessa perspectiva, a personalizacdo serd capaz de aliar a integracio entre tecnologia e
aprendizagem:

A tecnologia de hoje pode ser uma grande aliada no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas, mas ela precisa ser empregada de forma contextualizada,
de modo que a proposta pedagdgica venha sempre antes da tecnologia, e esta tenha
seu uso regulado por aquela e nunca ao contrario. B preciso entender o uso da
tecnologia de forma natural e criativa no processo de aprendizagem, como o lapis e
o papel ja foram um dia; tecnologia como meio e instrumento que deve empoderar
o sujeito e ampliar as possibilidades de transformagéo e sentido que o processo de
aprendizagem deve trazer, tanto para estudantes, quanto para educadores (BACICH;
MORAN, 2018, p.223).
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A pergunta 3 salienta a opinido do aluno em relagdo a possibilidade de desenvolver a
criticidade em relacdo a uma cultivar, despertando o interesse para a sustentabilidade do meio.

Figura 4 — Percepcao em relagio ao aprendizado.
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@ Muito boa
Bom
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@ Ruim

Fonte: Questionatio Google® Forms

Em relagio a pergunta, percebe-se que 45,5% dos alunos sinalizaram que o IF estd
contribuindo para o desenvolvimento de conhecimentos e da criticidade, despertando interesse em
relacio a sustentabilidade considerando muito boa essa abordagem, 36,4% classificou o
desenvolvimento dessas habilidades como excelente e 15,2% classificou como bom. Observa-se que
a educacdo abre varios leques para abordagens de conhecimentos cientificos, é necessario que o
professor invista na educag¢ao, contribua para o processo de formacio de consciéncia e criticidade
direcionando os alunos para compreenderem diferentes processos que constituem uma comunidade.

Nesse contexto, Harari (2020) salienta que a humanidade enfrenta uma crise global. As
decisbes que as pessoas e 0s governos tomarem nas proximas semanas provavelmente moldario o
mundo por anos. Precisamos agir com presteza e convicgio. E também levar em conta as
consequéncias de longo prazo de nossas agoes. Ao escolher entre as alternativas que se apresentam,
devemos nos perguntar ndo apenas como superar a ameaca imediata, mas também que tipo de mundo
habitaremos uma vez passada a tempestade (HARARI, 2020).

E para se dar conta das ameacgas ambientais, das atitudes e suas consequéncias, precisamos
investir na EA, oportunizando o questionamento e a inquietude em relagio aos descasos ambientais.
Nesse contexto, a figura 5 traz a andlise sensorial realizada com produtos derivados da cultivar, com
o intuito de desenvolver a percep¢do em relagdo a um alimento nutritivo, que podera substituir a
carne e muito utilizado entre as comunidades.

Figura 5 — Analise sensorial — Laboratério de Tecnologia de Alimentos.
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Outro fato a considerar, a possibilidade de trazer a pesquisa a partir de uma vivéncia cotidiana,
utilizando a cultivar soja, podera desenvolver a percepc¢ao da importancia dos produtos produzidos
a partir dos cuidados com a terra. A ideia de realizar a compreensiao de que uma cultivar podera ser
utilizada tanto na alimentagdo, quanto na producdo de produtos diversos trard as conexoes
necessarias para a vetificagdo que os conhecimentos que fazem parte do curriculo nio sdo estanques,
se encontram atrelados ao cotidiano. Nas figuras 6 e 7pode-se observar a producio de gel com o
extrato de soja, seguido da sequéncia de pesquisa para verificacao de qual seria a utilizac¢do do produto,
as contraindicacoes e como deveria ser utilizado. Para isso, os grupos envasaram o material e criaram
rétulos com as informagdes relevantes. Terminamos essa discussao relatando um paragrafo do livro
“Escolas Criativas” de Ken Robinson:

“A educagio é um processo vivo que tem na agricultura a sua melhor comparagao.
Os jardineiros sabem que eles ndo fazem as plantas crescerem. Eles nao prendem
as raizes, colam as folhas e pintam as pétalas. As plantas crescem sozinhas. O seu
oficio ¢ criar as melhores condi¢coes para que isso ocorra. Bons jardineiros criam
essas condicGes, maus jardineiros ndo o fazem. O mesmo ocorre com o ensino.
Bons professores também sabem que nem sempre podem controlar essas
condi¢des” (ROBINSON, 2019, p.95).

Sabendo dessa situacio que consigamos ofertar ao nosso aluno subsidios para que possa
crescer cognitivamente, compreendendo a importancia do ensinar-aprender para a sua formacio.

2022/7/18 09:45

Fonte: acervo das autoras.
Consideragoes finais

O trabalho demonstra que o IF foi bem accito pelos estudantes, trouxe a oportunidade de
trabalhar temas inseridos na comunidade desenvolvendo o protagonismo, a alfabetizagdo cientifica e
as escolhas em relacdo ao cuidado com o meio ambiente. Ao contextualizar e personalizar um
conteudo tem-se a possibilidade de instigar o questionamento, a criticidade e a conscientiza¢io. Nota-
se que o trabalho oportunizou a vivéncia da pesquisa em relacio a uma cultivar utilizada no cotidiano,
proporcionou a conexdo dos conteidos curriculares com a pesquisa; estimulo do pensamento critico
e reflexivo em relagio ao meio ambiente, oportunidade de transicio em diferentes laboratérios,
manipulacdo de produtos sob a supervisio do orientador; inovagdo em relagio a sala de aula e
percep¢ao em relagdo a importancia da sustentabilidade para as comunidades.
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EDUCACAO DO FUTURO: A GAMIFICAGAO COMO METODOLOGIA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM APLICADA A GERACAO ALPHA#

Darlan Roberto dos Santos?!®
Priscyla Silva Rezende20

Resumo

O objetivo deste artigo é debater os rumos do ensino regular, tendo como parametros: o perfil de
alunos que compoéem a educagdo basica (a chamada geracio .A/pha) e o contexto de ampla utilizacdo
das tecnologias digitais, vislumbrando-se, assim, a chamada “educacio do futuro”, ou Educagao 5.0.
Entende-se que, desvendando as idiossincrasias dos estudantes na contemporaneidade, é fundamental
que se proponham metodologias viaveis de ensino-aprendizagem, que possam incluir as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunica¢io (TDICs), como a gamifica¢io, que ilustra o presente trabalho.
Trata-se de pesquisa expositiva, de cunho bibliografico e teor ensaistico.

Palavras-chave: Ensino Regular; Geracdo .Ajpha; Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagio;
Educacio 5.0; Gamificacio.

Abstract

The purpose of this article is to discuss the directions of regular education, having as parameters: the
profile of students who make up basic education (the so-called A/pha generation) and the context of
wide use of digital technologies, thus envisioning the so-called " education of the future”, or Education
5.0. It is understood that, by unveiling the idiosyncrasies of students in contemporary times, it is
essential to propose viable teaching-learning methodologies, which may include Information and
Communication Technology (TDICs), such as gamification, which illustrates the present work. This is
an expository research, bibliographical and essayistic.

Keywords: Regular Schools; Apha Generation; Informationand Communication Technology;
Education 4.0; Gamification.

Introdugao

Este trabalho ¢ resultado da pesquisa intitulada A educagao do futuro: estudo exploratirio sobre
metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem aplicadas a geragio Alpha, desenvolvida na Faculdade
Presidente Antonio Catlos (Fupac/Conselheiro Lafaiete-MG), com apoio do Programa de Bolsa de
Iniciagdo Cientifica (Probic/Fupac-Lafaiete). O objetivo é debater os rumos da educacio, no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem, a partir do entendimento acerca do perfil dos alunos que
compdem a geragio Apha (ou seja: individuos nascidos a partir de 2010). Mantendo (e
potencializando) caracteristicas das geragdes anteriores (Y e Z), os afphas tém, como uma de suas
particularidades, a relagio “quase organica” com as Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicagio (TDICs), o que, certamente, reflete na educacio regular.

18 Agradecimento ao Programa de Bolsa de Iniciagao Cietntifica (Probic) da Faculdade Presidente Anténio Carlos, de
Conselheiro Lafaiete (Minas Gerais). Gragas ao incentivo da institui¢io, a pesquisa foi desenvolvida com éxito, tendo

artigo premiado com mengao honrosa no IV Congresso Brasileiro Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia.

19 Professor, jornalista e revisor de textos, pés-doutor em Letras, na Areade Concentragao Literaturas de Lingua Portuguesa.
Doutor em Literatura Comparada (Linha de pesquisa: Literatura, Histéria e Memoria Cultural) pela UFMG.

20 Graduanda em Pedagogia pela Fundacio Presidente Antonio Catlos (Fupac/Conselheiro Lafaiete). Bolsista na pesquisa 4
educagio do futuro: estudo exploratirio sobre metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem aplicadas a geragio Alpha, realizada com apoio
do Programa de Bolsa de Iniciacio Cientifica (Probic/Fupac).
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A pesquisa, que teve inicio em outubro de 2022, esta em fase de finaliza¢do. Assim, as
consideracoes que compdem o presente artigo refletem as atividades de investigacdo bibliografica,
debates académicos e participagdo nos seguintes eventos: XII Semana Cientifico-Tecnol6gica
(SEMACIT) do IFR] Campus Duque de Caxias (no qual a pesquisa foi apresentada, em Comunica¢ao
Oral) e IV Congresso Brasileiro Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia (em cujos Anais,
consideracoes presentes neste trabalho foram publicadas e aqui se encontram ampliadas).

O debate justifica-se pela atualidade do tema e a necessidade de enfrentar o anacronismo no
ensino, tornando-o mais condizente com os afphas e a inser¢ao das TDICs no cotidiano escolar.
Assim, a discussdo parte do mapeamento das mais recentes geragdes, nomeadas de Y, Z e Alpha,
buscando relagbes com as demandas que se apresentam no ensino contemporaneo. Além disso, como
proposta de metodologia de Ensino-aprendizagem, apresenta-se a gamificacdo, em algumas de suas
implicagGes. Vislumbra-se, a partir dai, a chamada “educacio do futuro”, ou seja: os processos de
ensino-aprendizagem para as proximas décadas, cujas denominagbes incluem os termos “educagio
4.0” e até “educacao 5.0”. Afora a variedade de terminologias, ¢ indiscutivel que a educacio do porvir
contara com metodologias de ensino-aprendizagem que incluam as TDICs, entre elas, as midias
méveis. Assim, a gamificagdo mostra-se exemplar, como proposta pedagbgica.

O percurso até a geragio Alpha

Com o intuito de compreender a sociedade, a partir dos individuos que a compdem, o
socidlogo Karl Mannheim apresentou, em 1952, uma proposta de “mapeamento das geraces”. Na
obra Essays on the sociology of knowledge, Mannheim (1973, p. 516) ponderou:

Individuos que crescem como contemporineos experimentam nos anos de maior
disposicio a receptividade, mas também posteriormente, as mesmas influéncias
condutoras tanto da cultura intelectual que os impressiona como da situacdo
politico-social. Eles constituem uma geragdo, uma contemporaneidade, porque
essas influéncias sio homogéneas.

Posteriormente, estudiosos de outras areas, como Psicologia e Pedagogia, desenvolveram
reflexdes semelhantes. O professor de Demografia e diretor do Awustralian Demographic and Social
Research Institute, Mark McCrindle (2011), sustenta que a definicdo de geragio deve tet, como principio,
uma espécie de logica social. Tal sistematica, de acordo com o docente, pode contribuir para o
entendimento de questdes de ordem individual e coletiva, indicando possiveis agles sociais,
relacionadas a saide mental, comportamento, relagdes humanas e educagio.

Assim, nas ultimas décadas, pesquisadores de ambitos distintos, mas interdisciplinares, vém
debrucando-se sobre a tarefa de “mapear” as geragdes, a partir das caracteristicas mais marcantes dos
individuos de uma época. Cientistas sociais como William Strauss e Neil Howe (1991) destacam-se
nessa empreitada. A dupla elaborou, de modo mais criterioso, a chamada “Teoria Geracional”,
defendendo o axioma segundo o qual, a cada 20 ou 25 anos, surge uma nova geracio.

De acordo com a “Teoria Geracional”, Baby Boomers é, entdo, a primeira geracdo a ser
mapeada, incluindo pessoas nascidas entre 1940 e 1960, em um contexto de explosio demografica,
ap6s o final da Segunda Guerra Mundial. Em seguida, tem-se a geragdo X, constituida pelos nascidos
entre 1960 a 1980. Trata-se de uma época marcada pelo “audiovisual”, especialmente, pelo
deslumbramento diante da comunicagio de massa, difundida pela televisio.
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A partir da década de 1980, as geracGes passam a comungar de uma importante caracteristica,
que parece acentuar-se década apds década: a influéncia das Tecnologias Digitais da Informacio e
Comunicacido (TDICs). Segundo Kenski, a principal caracteristica das TDICs ¢ a potencializacao da
captacio, propagacio e intercambio de dados e informagdes, de maneira nunca vista na histéria da
humanidade:

Por meio das tecnologias digitais é possivel representar e processar qualquer tipo
de informacdo. Nos ambientes digitais reinem-se a computagdo (a informatica e
suas aplica¢des), as comunica¢des (transmissio e recepcio de dados, imagens,
sons etc.) e os mais diversos tipos, formas e suportes em que estao disponiveis os
contetdos (livros, filmes, fotos, musicas e textos). E possivel articular telefones
celulares, computadores, televisores, satélites etc. e. por eles, fazer circular as mais
diferenciadas formas de informagao. Também ¢é possivel a comunicacio em
tempo real, ou seja, a comunicacdo simultanea, entre pessoas que estejam
distantes, em outras cidades, em outros pafses ou mesmo viajando no espago”.

(KENSKI, 2012, p. 33)

Diante de tamanho impacto, as geragbes mais recentes (que representam grande parte do
alunado da Educaciao Basica e do Ensino Supetior), vivenciam, com maior intensidade, as implicagdes
das TDICs — inclusive no que se refere a educagao. Essas trés ultimas geracoes sdo denominadas: Y,
Z e Alpha, sendo: geragao Y, nascidos de 1980 a 1995; geracio Z, de 1995 a 2010, e a geracio Alpha
(foco do presente trabalho), a partir de 2010. (CASAROTTO, 2020)

Em breves palavras, pode-se relacionar a geracdo Y a uma remodelacio da infincia e da
adolescéncia, a partit da popularizacio dos videogames e também de aparatos técnicos que
determinaram a relacdo com o cinema e a musica; incluindo-se, nesse contexto, os apatelhos de
videocassete, filmes em terceira dimensao e os discmans. Herdeiros da geracdo Baby Boomers, os “Y”
sao também chamados de “milénios”. Além das particularidades relativas a proliferacio das
tecnologias de informacio, esses individuos foram diretamente impactados por uma maior
complexidade social, que emergiu nas dltimas décadas do século XX, envolvendo, por exemplo, a
finitude dos casamentos, a consolidacio do papel feminino no mercado de trabalho e a flexibilizagdo
dos papéis sociais, antes determinados por géneros.

Com isso, conforme Comazzetto (2016), os milénios parecem aceitar melhor as diferencas,
apresentando outras peculiaridades, como a preocupag¢io com questdes ambientais, potencial criativo
e inovador ¢ a dificuldade em estabelecer lacos afetivos e familiares duradouros.

Ap6s a geragio Y, tem-se a geragio Z, compreendendo os nascidos entre 1995 e 2010. Trata-
se de pessoas que resistem aos rétulos: “Eles possuem um grande senso critico, lutam pelas minorias
e s30 quem querem set, no servindo a padrdes e a caixinhas” (SOUZA, 2021, n.p.). Os “Z”, também
nomeados de “centenials”’, por terem vindo ao mundo em plena mudanca de século, sdo a proptia
“geracdo internet”. Eles nasceram em um mundo no qual a ideia de “conexdo” é uma realidade em
curso. Além disso, sio sujeitos propensos a multiplas tarefas. A prépria denominagio “Z” remete a
“zapeat”: “por zapear de uma coisa para outra; olham televisio, ficam no telefone, no computador
entre outras coisas, simultaneamente” (BORGES; SILVA, 2013). Tapscott (2010, p. 32)
complementa: “E mais provavel que um jovem da Geracio Internet ligue o computador e interaja
simultaneamente com varias janelas diferentes, fale ao telefone, ouca musica, faca o dever de casa,

leia uma revista e assista a televisdao. A tevé se tornou uma espécie de musica de fundo para ele”.

Hssa extrema interagdo tecnolégica traz consequéncias: a geragio Z tem propensiao ao
isolamento fisico, passando muito tempo envolta em um mundo particular e realizando intera¢oes
virtuais (o que, evidentemente, ficou ainda mais proeminente a partir da pandemia da Covid-19,
estendendo-se as atividades académicas e profissionais).
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Compreendendo os alphas

Sucedendo a geracao Z, a partir de 2010, temos a geragdo A/pha. McCrindle foi o responsavel
pela proposiciao do termo Afpha, para se referir as criancas e adolescentes da contemporaneidade.
Trata-se da primeira letra do alfabeto grego, sugerindo o inicio de um novo ciclo, marcado pelo
protagonismo de individuos nascidos no contexto da tecnologia digital, ja caracterizada pela
ultravelocidade no processamento de dados e pela extrema populatizagdo dos smariphones, ja
configurados como verdadeiras centrais de comunicacio portateis.

Cabe, aqui, uma relativizacdo. Embora a questdo supracitada seja considerada uma marca
desta época, ha que se refletir sobre o contexto de paises como o Brasil, com grandes contrastes
socioecondmicos. Em outras palavras: deve-se ponderar que hé situagGes distintas, sendo vivenciadas
pela geracdo Apha em nosso pals. Existem os individuos que tém acesso ao sistema regular de
educacio e também as tecnologias mais avancadas, incluindo internet, smariphones e videogames com
simula¢des de realidade, mas ha, também, criancas e adolescentes que nao usufruem das benesses da
pos-modernidade, nem mesmo no que se refere a direitos basicos (tal discrepancia demanda estudos
especificos, alheios ao escopo do presente estudo).

De volta ao propésito de definir a geracio Apha, segundo McCrindle (2015), esses sujeitos
nasceram em um momento histérico de extrema conexdo e, por isso, acabam sendo influenciados
pela onipresenca das TDICs. Afinal, essas primeiras décadas do século XXI tém sido marcadas pelo
apego cada vez maior a smartphones e tecnologias de inteligéncia artificial, integradas, até mesmo, ao
funcionamento das residéncias. Nesse contexto, McCrindle e Fell (2021, n.p., traducio nossa)
descrevem a geragdo Alpha: “nasceu e foi totalmente moldada totalmente no século XXI, e também
¢ a primeira geragio que chegara ao século XXII. Eles estdo logados e conectados, sio conhecidos
como ‘nativos digitais’. F a geracio mais tecnologicamente alfabetizada que ocupa o planeta”.

Jenkins (2019) salienta, ainda, que os afphas transitam com propriedade no mundo virtual,
operando multiplataformas que tém, entre suas usabilidades, a rapidez, a integracio de diversos
conteudos e a interacdo ser humano-maquina. Embora tais elementos ja estivessem presentes, em
menor grau, nas décadas antetiores, o fato é que nenhuma outra geracdo ¢ tdo influenciada pelos
recursos midiaticos como a .Afpha. Tais individuos vém recebendo estimulos tecnologicos
praticamente desde o seu nascimento, o que traz implicagdes, nem sempre positivas:

Estudos cientificos comprovam que a tecnologia influencia comportamentos
através do mundo digital, modificando habitos desde a infancia, que podem
causar prejuizos e danos a saide. O uso precoce e de longa duracio de jogos
online, redes sociais ou diversos aplicativos com filmes e videos na Internet pode
causar dificuldades de socializagdo e conexdo com outras pessoas ¢ dificuldades
escolares; a dependéncia ou o uso problematico e interativo das midias causa
problemas mentais, aumento da ansiedade, violéncia, cyberbullying, transtornos
de sono e alimentacdo, sedentarismo, problemas auditivos por uso de
headphones, problemas visuais, problemas posturais e lesdes de esfor¢o repetitivo
(LER); problemas que envolvem a sexualidade, sexting, incluindo pornografia,
acesso facilitado as redes de pedofilia e exploragio sexual online; compra e uso de
drogas, pensamentos ou gestos de autoagressio ¢ suicidio; além das
“brincadeiras” ou “desafios” online que podem ocasionar consequéncias graves e
até o coma por anoxia cerebral ou morte”. (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PEDIATRIA, 2016, n.p.)
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Em meio a tantas apreensoes, diversos estudos vém sendo desenvolvidos, buscando
compreender e lidar com o cendrio em que criangas e adolescentes estio se desenvolvendo. Segundo
Oliveira (2019, p. 32), “os alphas serdo os primeiros a presenciar um sistema escolar novo, que nao
padroniza, mas que valoriza as diferengas. O ensino tradicional, que se tinha com as geragdes Y e Z,
nio pode ser aplicado a geracio Apha. O cenario mudou e muda constantemente”. McCrindle (2015),
por sua vez, enxerga 0s alphas como uma “evolu¢io” da geragio Z, mantendo algumas de suas
especificidades — como a inquietude, a atenc¢ao dividida em multiplas tarefas e o espirito contestador
— de modo ainda mais exacerbado.

Entretanto, haveria, ainda, uma caracterfstica de extrema fragilidade emocional, como
ressalta Souza (2021, n.p.):

A geragao Alpha também é conhecida como geracio “floco de neve”, devido a
serem mais vulneriveis e frageis em relacdo a frustracbes e problemas
relacionados consigo mesmo. Sao mais inseguros, hipersensiveis a criticas e
egocentricos. Logo, a expressao floco de neve refere-se a essas caracteristicas, por
serem muito frageis e qualquer situacdo abala o seu psicolégico.

Tal fragilidade seria consequéncia da superprotecdo dos pais e do contato cada vez mais
limitado com o “mundo exteriot”; ja que as experiéncias sensotiais e fisicas tém sido substituidas pelo
uso excessivo da tecnologia, desde os primeiros anos de vida. Com familias cada vez mais compactas,
a superprotecdo e o isolamento das criangas estariam impactando na personalidade dos alphas:

Outros pontos que se relacionam as caracteristicas dessa geracdo estdo ligados ao
sentido exagerado do eu (egocentrismo), em se sentirem extremamente especiais
e unicos, o que os leva também a se sentirem inseguros. Por serem criados em um
ambiente totalmente seguro, dentro de uma zona de conforto, eles tendem a ter
medo de fracassar e de encarar as situacdes. Logo, sdo mais suscetiveis a
desenvolverem transtornos psicolégicos, do estresse pés-traumatico, a ansiedade

e a depressdo. (SOUZA, 2021, n.p.)

Todas as implicagdes mencionadas devem ser consideradas, no intuito de se planejar a educacio
para as proximas décadas. Nesse sentido, interessante trabalho foi desenvolvido pela pesquisadora
Patricia Fernanda da Silva (2017), doutora em Informadtica na Educagdo. Ao acompanhar um grupo
de criancas de 7 meses a 7 anos de idade, com énfase em sua rotina de uso das tecnologias digitais, a
educadora considerou:

[-..] as tecnologias estio sendo percebidas como uma forma de estimular a crianca
e fazer com que ela, antes mesmo de ir para a pré-escola, ja saiba as cores, saiba
contar, tenha um bom repertério de musicas e algumas palavras em inglés. [...] as
criangas ja fazem parte de uma cultura de aprendizagem, na qual a tecnologia
possibilita aprender de um modo diferente, por meio de um momento ludico, de
brincadeira, em que a crianga utiliza a tecnologia para desenvolver diferentes
formas de pensar. [.] O recurso tecnolégico pode proporcionar o
desenvolvimento intelectual, porém, s6 estar ligado a internet e ser utilizado como
passatempo ndo ¢ o suficiente para que aprendizagens sejam construidas. A
crianga precisa ter despertado o desejo de aprender, refletir e criar. (SILVA, 2017,
p. 227)
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Educagio do futuro: do 3.0 ao 5.0

A rede de comunica¢io de alcance mundial, que acessamos gracas a internet, comegou a
delinear-se em 1990, quando o fisico Tim Berners-Lee criou a World Wide Web (ou sistema www,
utilizado até hoje). De 1a para ca, as TDICs desdobraram-se em novos equipamentos e
funcionalidades, tendo, como parametros atuais, a interatividade e a rapidez de compartilhamento de
dados. Assim, apds o advento da Web 1.0, caracterizada pelo comportamento passivo dos usuatios,
limitado a obtencao de informacoes, passamos a Web 2.0, em que as a¢oes ampliaram-se, permitindo
aos usudrios a troca de conteudos, chegando ao presente contexto, da Web 3.0, com total
descentralizacio dos sistemas de comunicacio e autonomia para a producio de mensagens em
diferentes formatos.

Diante de tantas inovagoes, certamente, a Web 3.0 também tem impacto direto na educacio
do século XXI, comumente chamada de Educacio 3.0:

A Educagio 3.0 valoriza o autodesenvolvimento, o aprendizado multidisciplinar,
experimental, ativo, informal (ndo curricular), rizomadtico (curriculo nio linear) e
possibilita acesso ilimitado aos conteddos (...). Nessa perspectiva, os educadores
da atualidade enfrentam o desafio de impulsionar a ascensao da Educacio 3.0,
por meio do uso do grande volume de recursos disponiveis, ndo apenas como
consumidores e receptores de informacio, mas também como criadores e
socializadores. (ZEDNIK et al., 2020)

Infere-se, portanto, que a Educacio 3.0 vem sendo desenvolvida com o intuito de atender
ao perfil de discentes da geragao Afpha, os quais, conforme abordado anteriormente, tém, como um
de seus tracos mais marcantes, o apego as TDICs. Lopes e Melo (2014, n.p.) reforcam: “as ctiangas
e os jovens percebem e se apropriam dessas tecnologias de forma tio natural como o fazem com
qualquer outro elemento do seu universo de socializagdo, tomando-as como parceiras de suas
vivéncias ludicas e aprendizagens”.

Entretanto, concretizar os paradigmas da Educacdo 3.0 nio ¢é tarefa facil; trata-se de um
debate em pleno processo, com muitos questionamentos e poucas certezas. Ademais, nem mesmo a
terminologia “3.0” é consenso entre os tedticos e educadores. Ha autores que j4 mencionam a
Educagio 4.0 e até mesmo a 5.0. Fihr explica a denominacio 4.0:

Com o advento da Quarta Revolucdo Industrial e da era digital, a educacio
apresenta um novo paradigma, onde a informagdo encontra-se na rede das redes,
nas aldeias globais e encontra-se acessivel a todos de forma horizontal e circular,
sem limite de tempo e espago geografico. O educador, nesta chuva de sinapses de
informagdes acessiveis pelas TICs, torna-se o orquestrador, o curador das
multiplas informagdes junto ao educando, onde procura organizar e sintetizar a
informacio, transformando a informacdo em conhecimento e o conhecimento
em sabedoria. O educando nesse ambiente ciberarquitetonico torna-se o ator, o
autor do conhecimento através da pesquisa proposta nos projetos
interdisciplinares que possibilitam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para corresponder a sociedade 4.0. (FUHR, 2018, n.p.)

No que se refere ao conceito de Educagio 5.0, sua génese esta na concepgio de futuro da
sociedade, vislumbrando o porvir no ambiente escolar:
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Esse conceito de Sociedade 5.0 ¢é oriundo do Japio e promete colocar as
tecnologias em beneficio do homem, ou seja, o ser humano estd no centro da
inovacgdo e da transformacdo tecnoldgica. Desse modo, a Educagdo 5.0 é uma
organizacao curricular que atende as necessidades dos alunos do século XXI, com
base no conteudo inovador da Inteligéncia Artificial e Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacdo para fornecer aos alunos uma aprendizagem
inteligente e um trabalho inteligente. (OLIVEIRA et al., 2023, p. 102-103)

Obsetva-se, portanto, que, independente da terminologia, a petcepcio de presente/futuro
tem, nas tecnologias digitais, o epicentro dos debates acerca da educacdo. No contexto brasileiro,
entretanto, ainda estamos na fase de buscas: de entendimento dos rumos da educacio, de uma
reformula¢io na formagdo de docentes aptos as novas diretrizes, de estruturacdo das escolas e de
metodologias de ensino-aprendizagem producentes.

Conforme Boppré (2013, p. 65), trata-se de mudangas profundas, que ndo serdo efetivadas
apenas com o pragmatismo de uma imediata ado¢io das tecnologias digitais. Mentalidades e posturas
precisam ser revistas, o que inclui, até mesmo, uma nova concepcio de sala de aula:

A sala de aula passa a ser qualquer ambiente onde as pessoas se conectam umas
as outras e criam, encontram solucGes para seus problemas, enfrentam
coletivamente seus dilemas. Onde ha pessoas conectadas, tem ensino e
aprendizagem mediados por tecnologias digitais. O professor ndo ¢ mais aquele
que transmite um determinado saber pronto. Ser professor na cultura digital
implica coordenar, orientar, incentivar a aprendizagem colaborativa e cada vez
mais personalizada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja prevé a disseminacio da cultura digital no
ambiente escolar, indicando a inclusio das TDICs nos curriculos. O documento traz duas
competéncias especificas para o desenvolvimento de habilidades que envolvem a tecnologia. Sdo elas:

Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visualmotora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio
e comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”. (BRASIL, 2018, n.p.)

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNs) para a Educacio Bésica (2010) também
ressaltam a necessidade de incorporagio das TDICs nas aulas regulares, recomendando “que as
tecnologias de informagdo e comunicagio perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a
Educagio Infantil até o Ensino Médio, imprimindo dire¢do aos projetos politico-pedagdgicos”
(BRASIL, 2010). Diante disso, o docente deve promover a conexdo entre conhecimento e
aprendizagem.

Entretanto, as novas tecnologias, embora tio utilizadas para comunica¢io e entretenimento,
precisam ser “descobertas” como recursos metodoldgicos, com fins educacionais — o que ainda ndo
ocorre em grande escala, entre estudantes e até mesmo professores. Menezes et al. (2017, n.p.)
refletem sobre alguns obstaculos, presentes na realidade brasileira:
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Como consolidar o uso de uma tecnologia se ela nem mesmo existe em algumas
escolas? Se ndo hd infraestrutura adequadar Se ndo ha incentivo a formacio do
professor? Obviamente nao ignoramos os problemas de base que precisam ser
solucionados na educagao do Brasil. Faz parte da resisténcia trazé-los a baila, mas
nao nos deixamos paralisar por eles.

Além das questoes de ambito estrutural e logistico, que demandam investimentos do Poder
Publico e da iniciativa privada, é preciso fomentar a formagao e atualizacio do professor, que faz
parte da “linha de frente” de toda a jornada escolar. Ou, nas palavras de Kenski (2012, n.p.):

E necessétio, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para utilizar
esses novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar
os principais procedimentos técnicos para sua utilizacio, avalid-los criticamente e
criar novas possibilidades pedagogicas, partindo da integragao desses meios com
o processo de Ensino.

A esse respeito, a Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) apresentou, em 2012, uma proposta preliminar de educagio para as proximas décadas, na
qual apontava trés aspectos a serem observados pelos docentes:

1. Nogbes basicas das TIC: o professor precisa ter conhecimentos digitais suficientes para poder
incluir a utilizacio de ferramentas basicas no curriculo, na pedagogia e nas dinamicas de aulas.

2. Aprofundamento do conhecimento: é necessario rever as metodologias utilizadas, focando a
pratica docente no papel de guia e administrador do ambiente de aprendizagem

3. Geragdo do conhecimento: é preciso inovar no processo de ensino-aprendizagem. Os alunos
devem ser algados a posi¢do de agentes, gerenciando sua prépria aprendizagem. (UNESCO, 2012)

Dez anos depois, em 2022, a Unesco divulgou o relatério Rezmaginar nossos futuros juntos: um
novo contrato social para a edncagdo, o qual ajuda a embasar as reflexGes desenvolvidas neste artigo, a
respeito das interrelacdes entre geracio Apha, TIDCs e o ensino regular. O documento ¢é resultado
de dois anos de estudos, desenvolvidos por 18 educadores de todos os continentes (o representante
brasileiro, Cristovam Buarque, é professor emérito da Universidade de Brasilia).

No levantamento da Unesco, um ponto interessante ¢ a énfase na pertinéncia do uso de
tecnologias méveis em sala de aula. A esse respeito, o documento traz até mesmo recomendagdes
aos governos, conforme o quadro:

Quadro 1. Recomendag¢des da Unesco quanto ao uso de tecnologias méveis na educagio regular.

RECOMENDAGOES PARA GOVERNOS

1. Criar ou atualizar politicas ligadas ao 6. Criar e otimizar contedido educacional
aprendizado mével

7. Treinar professores

2. Conscientizar sobre sua importancia

8. Capacita-los usando tecnologias
3. Expandir e methorar opgdes de maveis
conexao

9. Promover o uso seguro, responsavel e
4, Ter acesso igualitario saudavel das tecnologias

5. Garantir equidade de género 10. Usé-las para melhorar a comunicagao
e a gestao da educagao

Sao aparelhos digitais, facilmente portateis, usados e controlados
TECNOLOGIAS por um individuo- e ndo por uma instituicao -, tém acesso a
MOVELS internet e permitem um amplo ndmero de agdes, inclusive
multimidias

Fonte: Unesco (adaptado pelo Jornal O Tempo)
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Como justificativa para a adogdo dos aparatos digitais, a Unesco ressalta a grande
potencialidade desses recursos, ji que, além da ilimitada gama de informac¢oes disponibilizadas,
smartphones, notebboks e tablets agregam plataformas de leitura e escrita, ferramentas de dudio e video e
softwares para o desenvolvimento de projetos, trabalhos em equipes e gameficagies de conteudos que
comp&em o curriculo escolar. Como delimitacio da pesquisa, passa-se, portanto, as consideracoes
sobre a gamificacio, como recurso pedagdgico para a educagio do futuro.

A gamificagdo como pedagogico para a educagio do futuro

A gamificacio, comumente relacionada a utilizacdo de jogos, ocupa espaco privilegiado nas
discussdes sobre a educacdo para os alphas, por motivos, até certo ponto, Obvios. Afinal, trata-se de
uma geracio acostumada ao manejo de jogos digitais, em swartphones, tablets e minigames. Além disso,
segundo Silva (2018, p. 79), também ha motivos para que educadores cogitem a inclusio de games
em suas aulas:

a gamificacdo tem sido considerada na aprendizagem porque muitos de seus
elementos sdo baseados em técnicas usadas por professores em seus planos
pedagdgicos, como distribuir pontuacdes para atividades, apresentar feedback e
encorajar a colaboracdao em trabalhos.

De acordo com a Teoria Motivacional ARCS (cuja sigla refere-se aos pressupostos essenciais:
Attencion, Relevance, Confidence, Satisfaction), proposta por Keller (2017), a gamificacdo proporciona um
cenario promissor ao processo de ensino-aprendizagem, através dos elementos citados: atengio,
relevancia, confianga e satisfagio. Conforme a Teotia Motivacional, para que a gamificagdo alcance
resultados positivos, deve estar a servico de conteudos de aprendizagem relevantes para o alunado.
Dai a importancia de um bom planejamento docente, a comecar pela apresentagdo dos conteudos, a
cargo do professor, em etapa anterior as atividades gameficadas. Assim, é possivel despertar o
interesse do estudante — ndo sé para a utilizacio da tecnologia, como também, para o assunto em
questio —, tornando o discente motivado para realizar todo o processo de aprendizagem. Nesse
sentido, 0 mecanismo de recompensas, que os games permitem, também pode contribuir, elevando
a satisfacao dos alunos.

Com base nas consideragbes acima, é possivel definir com mais clareza a gamificacdo no
ambiente escolar:

Gamification é um sistema utilizado para a resolucdo de problemas através da
elevagdo e manutencdo dos niveis de engajamento por meio de estimulos a
motivacio intrinseca do individuo. Utiliza cenarios ladicos para simulagdo e
exploracio de fenémenos com objetivos extrinsecos, apoiados em elementos
utilizados e criados em jogos. (BUSARELLO, 2016, p.18).

Além de pressupostos essenciais (como os ja citados da Teoria Motivacional ARCS e outros,
como a possibilidade de oferecer feedback aos alunos e o mecanismo de recompensas), o que torna a
gamificagio particularmente adequada 2 educacio para o futuro € o suporte tecnoldgico, no qual tal
estratégia pedagdgica pode ser utilizada. Diversos sdo os aplicativos (Apps) disponiveis para tal fim.
Como exemplo, citamos uma das plataformas mais populares, o Kaboot!:

Kahoot! E um jogo baseado em respostas dos estudantes que transforma
temporariamente uma sala de aula em um game show. O professor desempenha
o papel de um apresentador do jogo e os alunos sdo os concorrentes. O
computador do professor conectado a uma tela grande mostra perguntas e
respostas possiveis, e os alunos dio suas respostas o mais rapido e correto possivel
em seus proprios dispositivos digitais. (WANG, 2015, p. 221)
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Com a utilizagio de aplicativos como o Kahoot!, é possivel introduzir a gamificagdo na rotina
escolar, até mesmo na sala de aula tradicional, j4 que esse (e outros Apps) tém suas versOes para
smartphones e tablets, eximindo as instituicdes de ensino de custos com laboratérios de informatica e
estruturas tecnologicas. Conforme Costa e Oliveira (2015, n.p.):

O professor pode usar kahoot! de muitas maneiras, tudo vai depender dos seus
objetivos educacionais. E uma boa ferramenta para discussio onde os alunos
podem votar, por exemplo, questdes éticas de forma anénima. Também é uma
ferramenta pata resumir um tépico de uma forma divertida, interativa e
envolvente. Outra maneira de usar kahoot! é para investigar os conhecimentos
dos alunos sobre contetidos abordados em sala de aula.

Em suma, a gamifica¢io vai além da diversificacdo de metodologias de ensino-aprendizagem.
Configura-se como uma estratégia adequada aos novos rumos da educacio, afinada com o perfil de
alunos da contemporaneidade e capaz de fomentar alguns beneficios, tais como: motivacio dos
discentes, diante do uso de recursos tecnolégicos (comumente associados a diversao, por criancas e
adolescentes); aprimoramento de raciocinio e concentragdo (gragas a configuragdo dos games e de
seus ambientes imersivos); incentivo ao trabalho colaborativo (através dos jogos em equipes);
avaliacdo da aprendizagem em tempo real. A imagem seguinte sintetiza os aspectos favoriveis a
implementacio da gamifica¢do no ambiente escolat:

Figura 1: Beneficios da gamificacio na educacio regulat.

Competicao Saudavel

Instiga a competicao como
dindmica alternativa, em sala e
aula, para resolver desafios.

Conquista Prépria
Auxilia na confianga dos
alunos, a partir da soma e
pontuacao de cada uma de
suas conquistas em atividades.

Medir o Desempnho

Muitas apps para "Gamificar"
possuem ferramentas que
avaliam o desempenho dos
alunos nasas atividades feitas.

Acessibilidade

Na Gamificagao, todos os
discentes tem o mesmo acesso
a recursos, informagoes e
oportunidades.

Feedback

E possivel o contato direto com
os alunos, acompanhando-os
nas agoes e atividades,
obtendo seus feedbacks sobre
a metodologia.

Ensino Pratico

Colocando o aluno como
protagonista das atividades, o
ensino se torna pratico e
divertido para todos.

Fonte: Adaptado de BARRETO ¢ al, 2019)

Para Moran, utilizar pedagogicamente os dispositivos digitais ¢ metodologias como a
gamificacio nio se trata de uma op¢io, mas de uma contingéncia na educacio deste século. Afinal,
argumenta o autor:

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em
que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar inumeras
novas possibilidades de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, p. 17).
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Nesse sentido, Penido (2015) apresenta trés beneficios que podem ser alcangados com o uso
da tecnologia na educacio:

a) Equidade: ampliacdo do acesso a recursos de qualidade, como video aulas, plataformas, games,
além da personalizacdo do ensino;

b) Qualidade: oferta de recursos diversificados, interativos e dinamicos que auxiliem o professor na
criacdo de novas estratégias pedagdgicas e o aluno a entender e aplicar o conhecimento.

¢) Contemporaneidade: aproximacdo da educac¢do ao universo dos alunos do século XXI,
preparando-os para a vida cada vez mais mediada pelos recursos tecnoldgicos.

Portanto, o ensino na contemporaneidade, voltado a um puiblico-alvo que mantém estreita relacdo
com as TDICs, vem sendo reconfigurado (inclusive, do ponto de vista regimental, como se pode
observar através dos documentos citados no artigo). Porém, é preciso ir além dos preceitos e assumir
o desafio de alterar estruturas e mentalidades, a fim de viabilizar a implementagio da educacao do
futuro de modo mais abrangente em nossa sociedade.

Trata-se de um grande desafio, ainda em curso, e cujas efetivas agdes ainda sdo incipientes
em nosso contexto, principalmente quando sdo consideram as enormes discrepancias do sistema
educacional brasileiro. Entretanto, ainda que existam barreiras de variadas instancias, a discussao faz-
se necessatia — e urgente. Assim, longe de atingir o propdsito de trazer solugbes e “metodologias
revolucionarias”, o presente trabalho buscou fomentar o debate, tangenciando aspectos educacionais
que precisam ser considerados, além de ferramentas — como a gamifica¢io — que devem ser encaradas
como recurso que, daqui para frente, irdo se tornar rotineiros no cotidiano escolar.

Consideracdes Finais

Ao final deste artigo, cabe reforcar o proposito de contribui¢do com uma discussao em curso,
acerca da educagio na contemporaneidade (e com vistas ao futuro), a partir de dois eixos: o perfil da
geracdo Alpha e os encadeamentos gerados pela grande abrangéncia das TDICs no cotidiano de
estudantes. Como resultado de uma pesquisa de teor bibliografico e ensaistico, o presente trabalho
ocupou-se de sintetizar caracteristicas dos afphas que impactam em sua condi¢ao de estudantes,
especialmente na relacio de criangas e jovens com as tecnologias digitais.

Com o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel entender, com mais clareza, a necessidade
de reconfiguracdes do ensino. Tal constatacdo ficou mais evidente, ao descortinar-se o cenatio em
questio — com a Web 3.0 em curso e o uso das TDICs cada vez mais incorporado ao universo
infanto-juvenil.

Assim, ¢é possivel inferir, com mais convicgdo, que existe uma necessidade premente de
reestrutura¢do da educagio, que envolve novas posturas de instituigdes, professores, alunos e demais
agentes da comunidade escolar. Evidentemente, como se trata de uma discussio em processo, ha
mais duvidas que respostas, mas ja ¢ possivel delinear algumas assertivas: uma delas, alinhavada neste
artigo, é que os estudantes desta e das proximas décadas néo se constituem das mesmas idiossincrasias
de outrora. Questionador, ultraconectado, inquicto, o aluno da geracio Apha ndo se contenta com
os métodos tradicionais de ensino — leia-se: aulas expositivas, baseadas em uma relaciio vertical, na
qual o professor ¢ detentor de um saber repassado de modo linear, sem problematizagdes ou desafios.

Tais constata¢des nos levam ao outro vértice da discussio: a necessidade de incorporagio,
de modo mais enfatico, das TDICs no ensino regular, como ferramentas de ensino-aprendizagem.
Tlustrando a proposta ora apresentada, a gamificacio foi apontada, neste estudo, como metodologia
adequada aos novos tempos, dadas as suas caracteristicas, que incluem: ludicidade, interatividade,
protagonismo discente e, é claro, o uso de suportes tecnologicos, como smartphones, tablets e
computadores, através de apps, sites especificos e ambientes virtuais de aprendizagem.
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Obviamente, a insercdo das TDICs nas rotinas escolares é cercada de desafios de toda ordem
— econdmica, estrutural, pedagogica e até mesmo de mudanca de consciéncias. Professores e discentes
precisam rever suas relagdes com as tecnologias digitais, que, via de regra, tém sido subaproveitadas.
Dai a pertinéncia de pesquisas dessa natureza, que levem a compreensio acerca das TIDCs para além
de meros aparatos de entretenimento e alienagio da realidade.
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AUTOAVALIAGCAO EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR NO PERIODO
REMOTO DA PANDEMIA_UMA ANALISE DAS POLITICAS DE GESTAO

Eloide Teles Silva Grisi?!

Maria das Gragas Gongalves Vieira Guerra??
Resumo
Este estudo tem como foco a autoavaliagdo em instituicdo de ensino supetior, ocorrido no contexto
emergencial de pandemia da COVID-19, considerando a Medida Provisoria n® 934, politicas
educacionais vigentes, Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢ao Superior (SINAES), resolugbes e
aporte tedrico da drea. A problematizacio desta pesquisa qualitativa percorrera o caminho da
criticidade em uma Institui¢ao de Ensino Superior, caracterizando-se como um estudo de caso. Para
tal, serdo investigados os documentos da Comissdo Propria de Avaliagio (CPA), o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e possiveis adequagdes de politicas de gestdo, em perspectiva
democritica, se ocorreram ou ndo, neste contexto remoto.
Palavras - chave: Pandemia. Autoavaliacdo em Instituicao de Ensino Superior. Politicas de Gestao.

Abstract

This study focuses on self-assessment in higher education institutions, which occurred in the
emergency context of the COVID-19 pandemic, considering Provisional Measure No. 934, current
educational policies, the National Higher Education Evaluation System (SINAES), resolutions and
theoretical contributions from the area. The problematization of this qualitative research will follow
the path of criticality in a Higher Education Institution, characterizing itself as a case study. For this
purpose, the documents of the Self-Assessment Commission (CPA), the Institutional Development
Plan (PDI) and possible adjustments to management policies, in a democratic perspective, will be
investigated, whether or not they occurred in this remote context.

Keywords: Pandemic. Self-Assessment in Higher Education Institutions. Management Policies.

Primeiros Escritos

Em 11 de marco de 2020, a Organizagdo Mundial da Saade (OMS), declarou que o mundo
passava por uma pandemia, causada por um virus que havia surgido na cidade chinesa de Wuhan, e
que rapidamente se difundiu pelo mundo causando milhGes de mortes, ficando conhecido como
Covid-19. Neste contexto, as medidas sanitirias incluiram o isolamento social e o ensino remoto
tornou-se essencial nos sistemas educacionais e em todos os seus mais distintos processos
envolvidos. Isto foi possivel com o uso das tecnologias de informagbes em seus mais diferentes
meios de comunicagio, disponiveis em diversas plataformas e disponibilizados pela Internet, como
zoom, teams, grapos de WhatsApp, dentre outros.

Neste novo cendrio, durante a pandemia, considerando os atributos legais da Avaliagdo do
Ensino Superior, Lei n® 10.861, de 2004, INEP (2004), pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagido Superior — SINAES, surgem os seguintes questionamentos, referente a autoavaliacido da
Universidade Federal da Paraiba em tempos pandémicos, considerando uma possivel andlise das
politicas de gestio, em “como foram realizados os processos de autoavaliacdo na UFPB, no periodo
de 2020 2 2022”. As pesquisas de CPA (Comissio Prépria de Avaliacdo), com aprovacio em Portaria
R/GR n°. 23, desde 14 de junho de 2004, sofreram alguma adequac¢io neste periodo? Como foram

21 Doutoranda em Educagdo (UFPB). Coordenadora académica de grande area na FPB (Faculdade Internacional da Paraiba)
- Ecossistema Anima.

22 Pés-Doutora pela Universidade do Porto — Portugal. Doutora em Educagiao (UFPB). Professora Associada IV do Centro
de Educacio da Universidade Federal da Parafba, Professora dos quadros permanentes dos Programas de Pés-Graduagio
em Educagio (PPGE) e em Politicas Publicas, Gestdo e Avaliagio da Educagio Superior (PPGAES) da UFPB. Bolsista de
Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel 2.
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elaborados os requisitos e direcionadores com vistas a uma analise qualitativa nas politicas de gestao,
envolvendo o PDI no contexto remoto devido a0 momento pandémico?

Problematizagio

A partir destas e outras inquietudes surge a problematica desta pesquisa, considerando a
“autoavaliagdo da Universidade Federal da Paraiba em tempos pandémicos, com o intuito
analitico das politicas de gestdo.” Com base nestes apontamentos, em busca de aportes tedticos
e conceitos para esta tematica, vale ressaltar o ineditismo devido ao recente momento pandémico
vivido. Pesquisando o Portal do Ministério da Educa¢io (MEC), em Periédicos e o banco de
dissertagdes e teses da Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
2023, nota-se um campo raro em publicacdes que abordem possiveis analises a Avaliacdo da
Educag¢io Superior, no petiodo da pandemia. (CAPES/MEC, 2023). Na UFPB, até o momento
inexiste uma pesquisa com esta tematica.

Partindo de um pressuposto legal em que as Politicas Educacionais sdo determinantes para
melhores resultados, pode-se dizer que a Avaliacio da Educagio Supetior, quando aplicada,
apresenta indicadores de total relevancia nos processos do ensino superior, ressaltando a
importancia do processo avaliativo das IES (GUERRA; RIBEIRO, 2019). Por esses e outros
motivos, os sistemas avaliativos entram em um ciclo continuo de direitos e deveres, assim
como na busca permanente de melhorias.

Processo de autoavaliagido: Um estudo de caso na UFPB — ensaio cientifico

Com este pensar, trazendo ao foco desta investigacio, referente ao processo auto avaliativo
da Universidade Federal da Paraiba durante a pandemia, com vistas as politicas de gestao, os estudos
serdo pautados nos parametros legais que envolvem a Autoavaliacio da Educacio Superior em
vigéncia, assim como as Politicas Educacionais, CPA (Comissdo Prépria de Avaliagio), PDI (Plano
de Desenvolvimento Institucional), resolu¢Ses validas no perfodo pandémico, considerando os anos
de 2020 a 2022, e desafios enfrentados neste contexto diferenciado devido ao isolamento social.

Para tanto, as bases tedricas serdo estabelecidas com leituras das Leis das Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (portal MEC, INEP, Governo Federal), ¢ demais legislacdes pertinentes a
tematica como SINAES, CONAES, PNE’s, CNE’s, Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional,
Constituicao Federal de 1988, Resolucdes da UFPB, dentre outras. Como principais referéncias de
obras que abordam a tematica proposta e que perpassam os sistemas educacionais, Avaliacio da
Educagido Superior, cito: Freitas (2009), Freitas (2016), Barriga (2003), Schneider (2015), Verhine
(2015), Cavalcanti e Guerra (2021, 2022); Guerra ¢ Souza (2020), Guerra e Ribeiro (2019), Barreyro
e Ristoff (2015), Balzan (2005), Cardoso e-Sobrinho (2014), Ribeiro (2018), conceitos de democracia
e sociedade, pelos autores Freire (1980), Torres Carrillo (2006), Barreyro (2015), Morais, Carvalho e
Lima (2021), contemporaneidade, por Hall (2000), e demais que serdo estudados no decorrer da
pesquisa proposta. Para o desenvolvimento metodoldgico cito os autores Gui (2003), e outros que
abordam metodologia da pesquisa qualitativa, incluindo a Resolu¢do 466 que apresenta diretrizes
regulamentadas para pesquisa com seres humanos.

Considerando o contexto nacional e fazendo um breve levantamento histérico e conceitual,
em referéncia a Avalia¢do da Educagido Superior no Brasil, no que tange os cursos de graduacio, esta
tematica comegou a ganhar forca a partir das experiéncias em avaliagbes sistematicas em cursos de
pés-graduaco stricto sensu existentes no Brasil, em meados da década de 1970. (GUERRA; SOUZA,
2020). Ocotreram diversas mobilizacbes com atores internos e externos as Instituicbes de Ensino
Superior neste perfodo, com diferentes concepgdes desse assunto. Parte dessas mobilizagoes
defendiam uma corrente de pensamento ideario de uma avalia¢do formativa, emancipatéria. Outra
parte defendia um modelo de avaliacio de controle externo, com foco em resultados, regulacao,
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ranqueamento (CARDOSO; SOBRINHO, 2014).

Estes movimentos perpassaram por distintas representatividades, transcorrendo a década de
1980, até chegar em 1993, quando o MEC (1994), apresentou o Programa de Avaliacao Institucional
das Universidades Brasileiras, com pouca duragio, mas fomentou legitimidade a cultura da avaliacao.
Este modelo de avaliagio institucional era pautado em mecanismos internos € externos as
Instituicoes de Ensino Supetior, porém, em 1996, o Exame Nacional de Cursos, conhecido como
Provio, teve vigéncia. Era destinado aos estudantes concluintes dos cursos de graduagiao. O objetivo
era avaliar o curso por intermédio do estudante (GUERRA; SOUZA, 2020).

Ristoff (2019), aborda que os processos avaliativos sao apoiados em distintas metodologias
que se complementam em ampla visdo da Educa¢ao Superior do Brasil. Ferramentas da Gestao da
Qualidade tem contribuido para a melhoria continua quando a assunto ¢ Educacao Superior. O
desafio ¢ gigante em nosso pais continental, rico em diversidade cultural, s6cio-politica, econdmica,
em suas mais distintas regioes, e com limita¢des or¢camentarias impostas frequentemente a Educacao,
ainda mais em um petriodo de pandemia, utilizando sistemas remotos de comunicagio.

Como base norteadora dos processos avaliativos aplicados no ensino superior, o Sistema
Nacional de Avaliacio da Educa¢ao Superior (SINAES) tem periodicamente reformulando suas
préticas ¢ buscado inovacio em prol da qualidade educacional. E na Educacio Superior que se
encontram as pesquisas cientificas, inovacoes para as mais diferentes areas profissionais e
tecnoldgicas, assim como nos seus mais distintos cenarios (BRASIL/INEP, 2009). A autoavaliagio
institucional exige compreender o papel da comunidade académica envolvida, propiciando
profundidade cientifico-pedagdgica, os capacitando ao enfrentamento de questGes basicas da
sociedade, que implicam em reflexdo critica.

Algumas consideragdes com foco nas Politicas de Gestdo

Os desafios que envolvem as Politicas de Gestdo, perpassam desde as mudangas nos
processos da Avaliacdo do Ensino Supetior na contemporaneidade até as diversas questdes em prol
da qualidade desta avaliagio (FREITAS, 2016). Para tanto, a comunidade académica necessita de
atores comprometidos as mudangas sociais emergentes, em uma perspectiva emancipatoria e que
ganham dimensdes cada vez mais complexas em ambito global.

Faz-se necessatio repensar os proprios métodos avaliativos com vistas as mudangas sociais
versus praticas educativas, que por sua vez influenciam diretamente na qualidade da educagio supetior.
Esta proposta de pesquisa apresenta uma tematica desafiadora, pois entende-se que sera de grande
valia académica para postetiores analises criticas de pesquisadores, abrindo discussdes em como fazer
uma autoavaliacio acontecer com qualidade considerando diferentes cenarios.

Ao pensar na autoavalia¢do da Universidade Federal da Parafba em tempos pandémicos, com
o intuito analitico das politicas de gestdo, as diretrizes educacionais tornam-se os principais vetores
que norteiam este estudo concomitante as Politicas Educacionais. Durante o petiodo pandémico, em
virtude do isolamento social como medida de seguranca, as adequagdes tecnoldgicas tiveram um
papel determinante as transmissdes remotas devido as necessidades emergenciais nos processos
educacionais, que nio poderiam ficar estagnados.

A Medida Proviséria n® 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu normas excepcionais sobre
o0 ano letivo da educacio basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da
situagdo de emergéncia de sadde puiblica de que trata a Lein® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, sendo
de grande valia a Educagiao. O PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) da UFPB, sendo um
documento publico, sera analisado nesta pesquisa, pois originalmente tem papel determinante nestas
e outras adequagoes de gestdo, incluindo normativas dos processos de Autoavaliacio. Cavalcant e
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Guerra (2019), ao discorrer sobre o planejamento e gestdo das IES, destacam o PDI da seguinte
forma:

PDI é um instrumento de planejamento e gestdo, que estabelece a identidade da
IES, levando em consideragio sua filosofia de trabalho, a missio e as estratégias
para atingir as metas e objetivos planejados. Abrange, também, os aspectos da
estrutura organizacional e do Projeto Pedagdgico Institucional, buscando a
observancia das diretrizes pedagdgicas que orientam as agoes, atividades
académicas e cientificas que ja desenvolve, ou planeja desenvolver.
(CAVALCANTI; GUERRA, 2019, p. 704).

Neste contexto remoto, com vistas a autoavaliacdo da IES, esta pesquisa investigara possiveis
acoes de adequacoes da gestdao, em sua perspectiva democratica, se ocorreram ou nao, considerando
este novo cenario. Para estes e outros pontos relevantes este estudo percorrerd o caminho da
criticidade, com vistas a transformacio social, como Freire (1980) aborda em seus escritos. Portanto,
quando o olhar de um pesquisador se aproxima de determinadas particularidades que sdo mutaveis
por diferentes olhares, mais especificidades sdo despontadas e mais pesquisas sdo requeridas,
consequentemente aumentam as chances de possiveis melhorias da qualidade nos sistemas avaliativos
da Educagdo Supetior.
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EDUCACAO E CIENCIAS: UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR PARA O
DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO

Ernandes Nascimento da Silva23

Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da integracio entre Educac¢ao e Ciéncias para o
crescimento intelectual e cientifico dos estudantes. Para tanto, serdo apresentadas algumas reflexdes
acerca das contribui¢oes de autores brasileiros nessa area, como Paulo Freire e José Saramago. Além
disso, serdo discutidas as perspectivas interdisciplinares e seus beneficios no ensino de Ciéncias, além
de apresentar exemplos praticos desta integracao nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: Educacio, Ciéncias, Interdisciplinaridade, Paulo Freire, José Saramago.

Abstract

This article aims to discuss the importance of integrating Education and Science for the intellectual
and scientific growth of students. Therefore, some reflections on the contributions of Brazilian
authors in this area, such as Paulo Freire and José Saramago, will be presented. In addition,
interdisciplinary perspectives and their benefits in science teaching will be discussed, in addition to
presenting practical examples of this integration in Brazilian schools.

Keywords: Education, Sciences, Interdisciplinarity, Paulo Freire, José Saramago.

Introdugao

A integracio entre Educacio e Ciéncias é uma tematica que tem conquistado espago nos
debates académicos e nas praticas educacionais. Nesse contexto, exemplos concretos de como
promover essa integracdo tém sido amplamente explorados por autores brasileiros através de seus
estudos e reflexdes.

Um dos principais enfoques destacados ¢ a utilizagio da investigagio cientifica como
metodologia de ensino. Pereira e Silva (2019) salientam que essa abordagem envolve os alunos na
producdo de conhecimento cientifico, estimulando a constru¢io do pensamento critico e reflexivo.
Ao permitir que os estudantes se envolvam ativamente no processo de descoberta, a pesquisa no
ambiente escolar promove uma aprendizagem mais significativa e contextualizada dos conteidos de
Ciéncias.

Outro aspecto fundamental ¢ a discussio de temas cientificos atuais nas aulas. Santos e
Almeida (2017) afirmam que trazer tais questes para o contexto educacional estimula a compreensio
da relevancia das Ciéncias para a sociedade. Os alunos sio incentivados a refletir sobre problemas
contemporaneos, como a mudanga climatica e a sustentabilidade, engajando-se em discussGes que
envolvem aspectos cientificos, sociais, ambientais e econémicos. Dessa forma, a Educa¢io em
Ciéncias contribui para a formagio de cidaddos mais conscientes e atuantes diante dos desafios do
mundo atual.

BGraduado em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas, (UFAL). Licenciatura em andamento em Biologia pela
Faculdade Venda Nova do Imigrante, (FAVENI).Especialista em Alfabetizagdo, Letramento e Psicopedagogia pela
Faculdade Focus. Professor da rede municipal de Educa¢io de Palmeira dos Indios e professor da rede estadual de
Educagio de Alagoas.
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Além disso, destaca-se a importincia do uso de tecnologias digitais no ensino de Ciéncias.
Fernandes e Souza (2018) ressaltam que recursos como simula¢des, aplicativos e jogos educativos
podem tornar o aprendizado mais dinamico e interativo, permitindo que os estudantes explorem
conceitos cientificos de forma experimental. Essas ferramentas tecnologicas proporcionam um
ambiente propicio para a constru¢do do conhecimento, favorecendo a compreensiao dos conteudos
cientificos e estimulando o interesse dos alunos pelo campo das Ciéncias.

Diante desses exemplos, fica evidente que a integracdo entre Educacdo e Ciéncias é
fundamental para uma abordagem mais efetiva e enriquecedora do conhecimento cientifico no
contexto educacional. Através da investigacio cientifica, da discussdo de temas atuais e da utilizacdo
de tecnologias digitais, é possivel criar um ambiente de aprendizagem mais interdisciplinar,
contribuindo para a formacio de individuos capazes de compreender, questionar e transformar o
mundo ao seu redor.

Contribui¢des de Paulo Freire para a Educagio

Paulo Freire é um dos mais destacados educadores brasileiros, reconhecido nacional e
internacionalmente por suas contribui¢cdes para a educacdo. Sua abordagem pedagogica, fundada na
Pedagogia do Oprimido, revolucionou a maneira como entendemos a educacio e os processos de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, este texto tem como objetivo discutit as principais
contribuicbes de Paulo Freire para a educacdo, baseando-se em referéncias e citagbes diretas e
indiretas de autores brasileiros.

Uma das principais contribuicbes de Freire esta relacionada a sua concepgao de educacio
como uma pratica verdadeiramente transformadora. Para ele, a educacdo deve ir além da simples
transmissao de conhecimentos, sendo um processo de conscientiza¢io no qual os sujeitos sio levados
a refletir criticamente sobre a realidade em que estdo inseridos. Conforme afirma Santos (2017, p.
56), "a educacio freiriana é voltada para a emancipac¢io dos individuos, buscando estimular neles uma
consciéncia critica e acio transformadora".

Nesse sentido, Freire propde uma educagio dialégica, na qual o didlogo ¢ valorizado como
um instrumento fundamental para a construgdo do conhecimento. Segundo Gongalves (2015, p. 78),
"o didlogo é uma ferramenta pedagdgica que possibilita a interacdo entre professotes e alunos,
promovendo a troca de ideias e o desenvolvimento do pensamento ctitico". Para Freire (1968, p. 34),
"o didlogo ¢ a esséncia da educagio, pois é através dele que se estabelece uma relacio de respeito
mutuo entre educadores e educandos, propiciando a construgio coletiva do sabet".

Outra contribuicio importante de Freire ¢ a valorizagio da cultura e conhecimento prévio
dos educandos. Ele acredita que todo individuo traz consigo um acervo de experiéncias e saberes que
devem ser reconhecidos e valorizados, servindo como ponto de partida para o processo educativo.
De acordo com Ramos (2012, p. 43), "a valorizag¢do do conhecimento prévio dos educandos é
fundamental [...]| no processo de aprendizagem, possibilitando a constru¢io de um conhecimento
significativo e contextualizado".

Além disso, Freire defende a importancia da praxis pedagdgica, ou seja, a integracio entre
teoria e pratica. Para ele, a educacdo ndo deve ficar restrita ao ambiente escolar, sendo necessario
estabelecer uma relacio estreita com a vida cotidiana dos educandos. Como afirma Freire (1975, p.
63), "a educacio deve estar conectada com a realidade dos sujeitos, possibilitando a transformagio
da sociedade e a superagio das situagGes de opressdo". Para Gongalves (2015, p. 89), "a praxis
pedagbgica contribui para que os educandos se tornem agentes ativos no processo de transformacio
social, engajando-se na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria".
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Diante do exposto, podemos afirmar que as contribui¢bes de Paulo Freire para a educagio
sdo inegaveis. Suas ideias e praticas pedagogicas tém influenciado gerag¢oes de educadores no Brasil e
no mundo, fortalecendo a luta por uma educacio libertadora e emancipadora. Como salienta Freire
(1996, p. 112), "a educagio é um ato politico, carregado de intencionalidades, que deve favorecer a
formacio de syjeitos ctiticos e transformadores da realidade".

A visdo de José Saramago sobre a Ciéncia

Segundo José Saramago, renomado escritor e prémio Nobel de Literatura de 1998, a Ciéncia
¢ uma ferramenta poderosa para o avan¢o da humanidade, porém, carrega consigo a responsabilidade
de refletir sobre suas implicacOes éticas e sociais. Conforme aponta a obra de Aflton Ferreira e Juliana
Batista em seu estudo intitulado "A visio humanista de José Saramago sobte a Ciéncia" (2020, p. 48),
Saramago era critico em relagdo a perspectiva da Ciéncia como uma busca pelo conhecimento
absoluto, capaz de oferecer respostas definitivas para todas as questdes humanas.

O escritor portugués acreditava que a Ciéncia ndo deveria ser um fim em si mesma, mas sim
um meio para entender e aprimorar a condicdo humana. Em suas obras de fic¢do, Saramago explorou
a ideia de que existem aspectos da existéncia humana que estio além do alcance da Ciéncia, como
discutido por Matisa Lajolo em seu artigo "Saramago e a sombra da incerteza: reflexGes sobre a
literatura que pensa" (2012, p. 55).

Para Saramago, a tarefa dos cientistas vai além do desenvolvimento tecnolégico, devendo
abranger também a consideracio dos impactos sociais, éticos e morais de suas descobertas. Nas
palavras de Luis Augusto Fischer em seu livto "O mundo pode set outro: ensaios sobre literatura e
escrita" (2014, p. 78), "Saramago defende que a Ciéncia ndo pode ignorar as dimensées humanas, e
que os clentistas devem considerar as necessidades e valores humanos em suas pesquisas e
inovacoes".

Hssa visao critica de Saramago encontra eco nos estudos de autores brasileiros que refletem
sobre a interacdo entre a Ciéncia e a sociedade. Segundo a analise de Ana Beatriz Zani em seu artigo
"Ciéncia e ética: uma relacio necessaria" (2016, p. 32), Saramago destaca a importancia de considerar
as implicacbes sociais, culturais e ambientais das descobertas cientificas, mostrando a
interdependéncia entre a Ciéncia e o contexto no qual esta inserida.

Em conclusio, a visao de José Saramago nos desafia a repensar a relagio entre a Ciéncia e as
dimensdes humanas, buscando um equilibrio entre os avangos cientificos e os valores que nos tornam
humanos. Conforme conclui Ailton Ferreira e Juliana Batista (2020):

a visao humanista de José Saramago sobre a Ciéncia nos convida a uma reflexdo
critica sobre nossas praticas cientificas, nos instigando a considerar as implicagdes
éticas e sociais de nossas descobertas, ¢ a buscar um didlogo mais amplo entre a

Ciéncia e a sociedade. (ATL'TON FERREIRA; JULIANA BATISTA 2020, p. 52).

Devemos, portanto, humanizar a Ciéncia, reconhecendo sua capacidade de trazer avangos,
mas também seus limites, e assim construir um mundo mais humano e justo.

A perspectiva interdisciplinar na Educag¢do em Ciéncias

A educacido em ciéncias tem sido alvo de debates intensos no dmbito académico, a2 medida
que se reconhece a importincia de uma abordagem interdisciplinar para a construc¢do do
conhecimento cientifico. Neste contexto, autores brasileiros tém contribuido significativamente para
o debate acerca da relevancia da interdisciplinaridade na educacdo em ciéncias.
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A interdisciplinaridade é apontada por diversos autores como fundamental na educagao em
ciéncias, permitindo a integracao de diferentes areas do conhecimento e proporcionando uma visao
mais abrangente e contextualizada do fenémeno estudado. Conforme Santos (2015):

a interdisciplinaridade propicia a construciao do conhecimento cientifico por meio
da integracdo nao apenas das ciéncias naturais, mas também das ciéncias sociais e
humanidades, reconhecendo a complexidade dos problemas enfrentados pela
sociedade atual. (SANTOS, 2015, p. 35)

No entanto, a implementagdo da perspectiva interdisciplinar enfrenta desafios. Ribeiro (2018,
p. 260) salienta que "a fragmentacio curricular e a auséncia de didlogo entre as disciplinas sdo
obstaculos a serem superados na promogio da interdisciplinaridade na educacio em ciéncias". E
necessario repensar a forma de organizacdo curricular, integrando conteudos e proporcionando
momentos de interacio entre as areas do conhecimento.

Na pratica, diversos autores sugerem a utilizacio de metodologias participativas, como a
resolugdo de problemas e projetos tematicos, como forma de fomentar a interdisciplinaridade na
educacio em ciéncias. De acordo com Alencar (2017):

a resolucdo de problemas possibilita o envolvimento ativo dos estudantes em
atividades que exigem a integracdo de conhecimentos e habilidades de diferentes
areas, promovendo a constru¢do de uma visdo integrada da ciéncia. (ALENCAR,
2017, p. 45).

Em resumo, fica evidente a importincia da perspectiva interdisciplinar na educac¢io em
ciéncias. Essa abordagem promove uma visdo mais abrangente do conhecimento cientifico, auxilia
no desenvolvimento de habilidades essenciais nos estudantes e os prepara para enfrentar os desafios
da sociedade contemporinea. No entanto, é preciso superar os obsticulos e repensar as praticas
educativas, garantindo a integracio das diferentes disciplinas e valorizando a participacio ativa dos
estudantes.

Exemplos de integracido entre Educagao e Ciéncias

A integracdo entre Educacio e Ciéncias tem sido objeto de estudos e debates no campo
académico, visando a criagio de estratégias que promovam uma abordagem mais efetiva e
significativa do conhecimento cientifico no contexto educacional. Neste sentido, autores brasileiros
tém contribuido com exemplos concretos de como essa integracdo pode ser realizada.

Um dos exemplos de integragio entre Educacio e Ciéncias ¢ a utilizacdo de investigacio
cientifica como metodologia de ensino. Nesse sentido, Pereira e Silva (2019, p. 42) destacam que "a
pesquisa no ambiente escolar envolve os alunos na produgio de conhecimento cientifico e promove
a constru¢io do pensamento critico e reflexivo". Segundo os autores, essa abordagem contribui para
o aprendizado dos conteddos curriculares de Ciéncias a0 mesmo tempo em que desenvolve
habilidades de investigagio cientifica.

Outro exemplo de integracio entre Educagio e Ciéncias ¢ a discussdo de temas cientificos
atuais no contexto das aulas. Santos e Almeida (2017) ressaltam que:



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 05 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 85 de 94

trazer pata as salas de aula questdes contemporaneas, como a mudanga climdtica,
a crise hidrica e a utilizacdo de recursos naturais, permite que os estudantes
compreendam a relevancia das Ciéncias para a sociedade e se engajem em
discussoes que envolvem aspectos cientificos, ambientais, sociais e econémicos.

(SANTOS; ALMEIDA, 2017, p. 60)

Além disso, a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino de Ciéncias ¢ um exemplo de
integracao entre Educagao e Ciéncias que tem se mostrado cada vez mais presente. De acordo com
Fernandes e Souza (2018):

o uso de recursos como simulacdes, apps e jogos educativos contribui para uma
aprendizagem mais contextualizada e motivadora, possibilitando aos estudantes
explorarem conceitos cientificos de forma interativa e experimental.

(FERNANDES; SOUZA, 2018, p. 45).

Esses exemplos evidenciam a importancia e as possibilidades de integracao entre Educagio
e Ciéncias, propiciando uma abordagem mais dinamica e significativa para o ensino-aprendizagem.
Através da investigacdo cientifica, discussio de temas atuais e utilizacdo de tecnologias digitais, é
possivel criar um ambiente educacional mais interdisciplinar, favorecendo a constru¢ao do
pensamento ctitico, a compreensio dos conteidos cientificos e a formacio de cidaddos mais atuantes
e conscientes.

Consideragdes finais

A integracio entre Educacio e Ciéncias é fundamental para a formagao dos individuos como
seres criticos e éticos. Autores renomados, como Paulo Freire e José Saramago, trouxeram
contribui¢cGes valiosas ao demonstrar a importancia de uma educacdo critica e consciente da
responsabilidade cientifica.

A educacio busca instigar nos estudantes a capacidade de questionar, analisar e refletir sobre
os conhecimentos cientificos, bem como compreender sua aplicagio no dia a dia. Nesse sentido, a
perspectiva interdisciplinar no ensino de Ciéncias se destaca como uma ferramenta essencial para a
ampliacdo das possibilidades de aprendizado e formacio dos estudantes.

Ao adotar uma abordagem interdisciplinar, os estudantes tém a oportunidade de estabelecer
conexoes entre diferentes areas do conhecimento, contextualizando os conceitos cientificos em
situacdes reais e complexas. Isso contribui para uma compreensio mais aprofundada do
conhecimento cientifico, favorecendo o desenvolvimento de habilidades comoa tresolu¢io de
problemas e a tomada de decisdes conscientes.

A integragio entre Educagio e Ciéncias também promove a formacio de individuos éticos.
Ao compreenderem a importincia da ciéncia para a solucdo de problemas e para a promogio do
bem-estar coletivo, os estudantes sdo incentivados a se envolverem em questdes cientificas e sociais,
contribuindo para a construgio de uma sociedade mais justa e sustentavel.

E fundamental que as praticas educacionais estejam em constante dialogo com as ciéncias,
estimulando a reflexdo e proporcionando experiéncias significativas. Somente assim poderemos
formar individuos capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporineo e de promover
avancos clentificos e sociais que beneficiem a todos. Convidamos outros estudiosos a pesquisarem e
contribuiram com o assunto.
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BREVES CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE
ESTUDANTES COM TDAH

Francisco Fernandes Ladeira24

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apontar algumas caracteristicas do transtorno neurobioldgico
conhecido por “Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade” (TDAH), bem como o
processo de escolarizacdo de individuos que apresentam a referida patologia. Para tanto, adotamos
como procedimento metodologico a chamada “revisio bibliografica” (ou “revisio de literatura”), que
consiste na leitura e analise de pesquisas, livros, dissertacOes, teses e artigos produzidos por outros
autores sobre uma determinada tematica. Desse modo, foi possivel constatar que o processo de
escolarizacio de estudantes com TDAH no Brasil se mostra uma questao complexa, haja vista que
muitas instituicdes de ensino ainda tém dificuldades para compreender de maneira satisfatoria as
especificidades dos alunos que possuem tal transtorno e, consequentemente, sao ctiados multiplos
obstaculos para inclui-los em sala de aula.

Palavras-chave: inclusao; sala de aula; estudantes; necessidades educacionais especiais.

Abstract

The present work aims to point out some characteristics of the neurobiological disorder known as
“Attention Deficit Hyperactivity Disorder” (ADHD), as well as the schooling process of individuals
who have this pathology. To this end, we adopted the so-called “bibliographic review” (or “literature
review”) as a methodological procedure, which consists of reading and analyzing research, books,
dissertations, theses and articles produced by other authors on a given topic. Thus, it was possible to
verify that the schooling process of students with ADHD in Brazil is a complex issue, given that
many educational institutions still have difficulties in satisfactorily understanding the specificities of
students who have this disorder and, consequently, multiple obstacles are created to include them in
the classroom.

Keywords: inclusion; classroom; students; special educational needs.

Consideragdes iniciais

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é uma perturbacio
neurobiolégica, de causas genéticas ou ambientais, que se inicia na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda sua vida. Caracteriza-se, essencialmente, por alteragdes na regiao
frontal (responsavel pela inibi¢do do comportamento, capacidade de aten¢do, meméria, autocontrole,
organizac¢ao e planejamento).

24 Mestre em Geografia pela UFS]. Especialista em "Brasil: Estado e Sociedade" pela UFJF. Articulista do Observatério da
Imprensa. Professor do IFES — Instituo Federal do Espirito Santo
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Ha trés tipos de TDAH: hiperativo/impulsivo, desatento e misto/combinado
(ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DO DEFICIT DE ATENCAO, s/d)?.

Individuos que apresentam TDAH geralmente tém dificuldades em seu desenvolvimento
escolar (tanto no tocante a aprendizagem quanto no relacionamento com professores e demais
colegas de turma), pois este transtorno pode incluir, entre outros sintomas (além do déficit de atencio
da hiperatividade), depressio, agressividade, excitabilidade, impulsividade, inquietacdo e irritabilidade.

Nesse sentido, é importante que pais, responsaveis e educadores, que tenham contato com
estudantes TDAH, superem determinados preconceitos e conhecam as principais caracteristicas
dessa patologia para que, assim, possam contribuir para que criancas e jovens com TDAH sejam
devidamente incluidas na sociedade, de maneira geral, e nos ambientes escolares, em particular.

Dito isso, este trabalho tem por objetivo apontar algumas caracteristicas do TDAH, bem
como o processo de escolarizacao de individuos que apresentam o referido transtorno. Para tanto,
adotamos como procedimento metodolégico a chamada “revisio bibliografica” (ou “revisdo de
literatura”), que consiste na leitura e analise de pesquisas, livros, artigos, dissertacGes e teses realizados
por outros autores sobre uma determinada tematica.

Desse modo, foi possivel constatar que o processo de escolarizacao de estudantes com
TDAH no Brasil se mostra uma questdo complexa, haja vista que muitas institui¢es de ensino ainda
tém dificuldades para compreender de maneira satisfatoria as especificidades dos alunos que possuem
tal transtorno e, consequentemente, sao criados multiplos obstaculos para inclui-los em sala de aula.

Metodologia

Ha uma gama de técnicas ou de caminhos que, em principio, podem ser escolhidos pelo
pesquisador para que seu estudo académico chegue a resultados satisfatorios. De acordo com Alves
e Assis (2022, p. C9), “as conclusdes de uma pesquisa sdo intimamente condicionadas as decisOes
metodolégicas que os pesquisadores rotineiramente tomam pata viabiliza-las”. Ainda conforme estes
autores: “para além de aspectos metodoldgicos, € importante que toda pesquisa busque ao final
somar-se a um conjunto de explica¢des capazes de contribuir para o entendimento de um fendmeno”

(idem).

25 O diagnostico de TDAH tipo “hiperativo/impulsivo” ¢ feito quando a pessoa apresenta ao menos 6 dos seguintes
sintomas: 1) Inquietagdo; 2) Dificuldade em permanecer sentado (na sala de aula, no trabalho ou em outras situagdes onde
deveria permanecer sentado); 3) Corre ou se movimenta com agitagio em situacdes inadequadas; 4) Incapacidade de brincar
ou se envolver em atividades de lazer em siléncio; 5) Incapacidade de permanecer parado (em restaurantes, reunides) por
um longo perfodo sem sentir desconforto; 6) Fala excessiva; 7) Deixa escapar uma resposta antes que a pergunta seja
completada (completa as frases das pessoas); 8) Dificuldade em esperar sua vez (na fila ou em uma conversa); 9) Interrompe
ou se intromete em conversas, jogos ou atividades; usa as coisas de outras pessoas sem pedir ou receber permissio. O
diagnéstico de TDAH tipo “desatento” é feito quando a pessoa apresenta ao menos 6 dos seguintes sintomas: 1) Nao da
atengdo aos detalhes ou comete erros por descuido nas tarefas escolares, no trabalho ou durante outras atividades; 2)
Dificuldade em manter a atengdo em tarefas ou atividades ludicas (dificuldade em permanecer focado em palestras,
conversas ou leituras demoradas); 3)Nio parece ouvir quando falam com ele diretamente (a mente parece estar em outro
lugar, mesmo na auséncia de qualquer distragao). 4) Nao segue as instru¢des e ndo termina as tarefas escolares ou de trabalho
(inicia tarefas, mas rapidamente perde o foco e ¢é facilmente desviado); 5) Dificuldade em organizar tarefas e atividades
(dificuldade para gerenciar tarefas sequenciais, manter materiais e pertences em ordem, organizar o trabalho, gerenciar o
tempo e cumprir prazos); 6) Evita, ndo gosta ou reluta em se envolver em tarefas que exigem esfor¢o mental sustentado
(trabalho escolar ou de casa; preparacio de relatérios, preenchimento de formularios, revisdo de papéis extensos); 7) Perde
coisas necessarias para tarefas ou atividades (materiais escolares, lapis, livros, ferramentas, carteiras, chaves, papelada, 6culos,
telefones celulares); 8) Se distrai facilmente por estimulos externos e internos pensamentos, sensa¢des); 9) Esquece de fazer
as atividades diarias (tarefas, dar recados, retornar ligagdes, pagar contas, manter compromissos). O diagnéstico de TDAH
tipo "misto/combinado" ¢ feito quando a pessoa atende as direttizes para TDAH desatento e TDAH hiperativo/impulsivo.
Ou seja, deve apresentar 6 dos 9 sintomas listados para cada subtipo (INSTITUTO NEUROSABER, 2020).
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Sendo assim, podemos considerar que a escolha da metodologia adequada para o
desenvolvimento de um estudo depende do objetivo e, consequentemente, das questdes que o
pesquisador pretende responder (BRANSKI; CALDEIRA FRANCO; LIMA JUNIOR, 2010).
Lembrando as palavras de Giordani (2016, p. 30), “construir uma pesquisa requer tempo, escuta,
leitura, interacdo, e, sobretudo, experimenta¢ao”.

A metodologia reside na interacdo entre teoria e método e lida com questdes
que moldam o curso da pesquisa. Estd relacionada com os lagos que existem
entre o que queremos saber e os caminhos a trilhar para 1a chegar, clarifica o
modo como o curso da pesquisa ¢ determinado pela natureza dos
questionamentos de partida e pelos fenémenos em estudo. Daqui se deve
depreender que, para um investigador, escolher uma metodologia de pesquisa
niao pode ser uma mera questdo de preferéncia. Essa escolha tera de estar
relacionada com as questdes que o investigador coloca, com a natureza do que
se pretende conhecer, com o tipo de respostas que espera providenciar
(AUGUSTO, 2014, p. 79).

No tocante a aspectos metodoldgicos, como dito na introducio deste trabalho, recorremos
ao procedimento conhecido como “revisdo bibliografica” (ou “revisao da literatura”). Conforme a
nomenclatura pressupde, trata-se da leitura/analise de livros, discussdes, dissertacoes, teses e artigos
produzidos por outros autores sobre uma determinada tematica. Ou seja: é a contribuicio das teorias
de outros autores para um trabalho. Refere-se, portanto, a “base que sustenta qualquer pesquisa
cientifica” (RIBEIRO, 2012, s/p).

Souza, Oliveira e Alves (2021, p. 81) enfatizam que, no ambito da educacio, em patrticular, a
revisdo bibliografica ¢ uma importante metodologia, pois, a partir de conhecimentos ja estudados, “o
pesquisador busca analisa-los para responder seu problema do objeto de estudar ou comprovar suas
hipéteses, adquirindo novos conhecimentos sobre o assunto pesquisado”.

Algumas reflexdes sobre escolas especiais e processo de inclusdo

A primeira instituicio publica de educagio especial no Brasil foi o “Imperial Instituto dos
Meninos Cegos”, ctiado por Dom Pedro 11, em 1854. Cinco anos apds sua fundacio, a escola passou
a se chamar “Instituto Benjamin Constant” (IBC), nomenclatura que permanece até os dias atuais.

Postetiormente, na década de 1940, surgiu a expressio “criancas excepcionais”, cujo
significado se referia aquelas “que se desviavam acentuadamente para cima ou para baixo da norma
do seu grupo em relagdo a uma ou varias caracteristicas mentais, fisicas ou sociais” (FIGUEIRA,
2008, p. 94).

No entanto, até o inicio da segunda metade do século XX, pouco se falava em educagio
especial no Brasil. Somente a partir de 1960, essa modalidade de ensino passou a ser mais discutida,
tornando-se preocupacio das autoridades governamentais, com a criagio de institui¢des publicas e
privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de classes especiais (ROGALSKI, 2010).

No decotrer dos anos, as escolas especiais, a partir da ado¢io de metodologias didticas que
levavam em conta as peculiaridades de seu publico-alvo, contribuiram significativamente para que os
individuos que apresentam necessidades educacionais especiais (NEE) pudessem melhor se
desenvolver fisica e mentalmente.
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Com o surgimento das escolas especiais, as ctiancas com deficiéncia obtiveram a
chance de poder frequentar, finalmente, uma escola. Este foi na verdade o grande
mérito das escolas especiais, isto ¢, elas se constituiram nas primeiras escolas que
atenderam alunos com deficiéncia. As escolas especiais, portanto, nao eram, como
alguns pensam, escolas “segregadoras”, pelo contrario, integraram pela primeira
vez as criangas com deficiéncia no sistema escolar (BEYER, 2013, p. 14-15).

Por outro lado, diversos estudos (VYGOTSKY, 1989; JERUSALINSKY, 1997, MENA,
2000) consideram que as escolas especiais contribuem para aumentar a exclusio social dos individuos
que possuem algum tipo de deficiéncia. Nesse sentido, muitos educadores apoiam abertamente o fim
dos estabelecimentos de ensino especializado e defendem a inclusio de todos os alunos,
indistintamente, no ensino regular.

Vygotsky (1989), por exemplo, considerava que a convivéncia escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais exclusivamente com colegas que possuem comprometimentos
similares é uma realidade pedagdgica que pode causar o atrofiamento intelectual desses estudantes.

Para Jerusalinsky (1997), as escolas especiais tém como ptincipais aspectos negativos os
perigos da discriminagdo e da marginalizacdo de seus discentes; um falso democratismo, que
confunde uma questao de sintoma com uma questao de direito; e um igualitarismo demasiadamente
imaginario, que estd muito mais destinado a satisfazer o narcisismo dos profissionais do que suprir
as verdadeiras necessidades das criancas que padecem de dificuldades motoras ou cognitivas.

Nesse sentido, Mascarenhas (2014) aponta que o processo de inclusdo escolar é importante
nao apenas por representar um ideal mais democratico de acesso a educagio basica, mas também por
ser fundamental para o processo de sociabilidade, tanto de alunos com NEE, quanto pata os
estudantes que nao apresentam déficits fisicos ou mentais, contribuindo, consequentemente, para que
se possa colocar em pratica atitudes positivas, como, por exemplo, o exercicio da alteridade.

Em contrapartida, Garcia (2010) adverte que, apesar de os documentos que instituem as
politicas inclusivas apresentarem um discurso em comum de praticas educacionais inclusivas, capazes
de promover uma inclusdo social, tais politicas ndo questionam a organizacdo escolar presente na
educacio bisica.

De acordo com o autor, especificamente em relagdo aos alunos com algum tipo de
deficiéncia, as praticas inclusivas sio seguidamente relacionadas exclusivamente a servigos ou
atendimentos especializados. Isso significa dizer que a inclusio ocorreria em uma escola sem
problemas, a qual ndo tem necessidade de questionar o modelo educacional e seus limites, bem como
sua histérica exclusio, no que se refere a apropriagio dos conhecimentos historicamente
sistematizados.

Em outros termos, Garcia (2010) chama a atengdo para o fato de que as politicas inclusivas
sdo pautadas em um “modelo ideal de escola” e ndo levam em conta as diversas dificuldades
enfrentadas pelas institui¢Ges de ensino em seu cotidiano.

Desse modo, a partir das consideragGes levantadas nos pardgrafos anteriores, consideramos
ser importante refletir de maneira cautelosa a respeito das ideias que defendem o possivel fechamento
de escolas especiais. E preciso compreender os alunos em suas diferentes especificidades, pois cada
individuo tem seu tempo préprio de aprendizagem, podendo necessitar, em determinadas situagdes,
de atendimento educacional personalizado.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 05 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 91 de 94

E possivel, por exemplo, que uma crianca com autismo ou Sindrome de Down nio consiga
se alfabetizar em uma escola regular e os pais optem por, naquele momento, matriculd-la em uma
escola especial, onde ela podera obter um melhor rendimento escolar. H4 também o caso de alunos
que ndo conseguem permanecer no turno escolar integral dentro de uma sala de aula regular, por
terem a capacidade de concentra¢io comprometida (TABAK, 2014).

Ja outros estudantes apresentam melhores desempenhos escolares quando frequentam, no
mesmo ano letivo, institui¢oes de ensino especiais e regulares. Portanto, no tocante ao processo de
ensino-aprendizagem, podemos inferir que escola especial e escola regular nio se excluens; pelo
contrario, se complementam.

Processo de escolarizagido de individuos com TDAH

No atual contexto pedagdgico, “comportamento” e “aprendizagem” dos alunos tém se
destacado como duas questdes presentes com grande frequéncia nas reflexGes de professores e
pesquisadores do campo educacional. Nesse sentido, conhecer o TDAH se mostra essencial, pois,
como visto anteriormente, trata-se de um transtorno que influencia no desempenho escolar de seus
portadores.

O fenémeno do TDAH explodiu na ultima década em resposta a cultura e ao
estilo de vida atual, marcado por pragmatismo, concorréncia e individualismo.
Niéo teria como isso ndo chegar a escola. E nela que alunos mais agitados,
geralmente contestadores e tao ou mais inteligentes do que os outros, incomodam
por ndo pararem quictos, desobedecerem a regras, serem dispersos e terem

dificuldades em aprender (ROSA, 2016, p. 12-13).

Conforme Maia e Confortin (2015), no processo de escolarizacao, estudantes com TDAH
sao constantemente confundidos com pessoas de mau comportamento, inquietas, resistentes as
orienta¢des do professor, agitadas e ansiosas mediante determinadas situagdes. Ndo obstante, por
nio terem suas dificuldades devidamente identificadas pelo professor, eles ficam “atrasados” em
relacio aos demais colegas, aumentando os indices de repeténcia e evasio escolar (MAIA;
CONFORTIN, 2015; CARVALHO et al. 2022).

Diante dessa realidade, ¢é essencial que os docentes conhecam as caractetisticas dos alunos
com TDAH, suas potencialidades e limitacbes. Consequentemente, eles poderdo tracar estratégias
metodolégicas que contribuam para que o processo de escolarizacio ocorra da forma mais eficaz
possivel.

Para melhorar a atengio e a agitacio dos alunos com TDAH em sala de aula é
relevante atentar para alguns procedimentos que auxiliam no desempenho escolar.
Sio eles: utlizar estmulos audiovisuais ou sensorials, procurar manter a
organizag¢do da sala, criar um local para registrar as tarefas e¢ lembretes, valorizar
as conquistas do aluno, tempo complementar (adicional) para realizar as provas,
ajudar na criag¢do de uma rotina (pré-estabelecida), manter sempre contato visual
com o aluno e valorizar outras formas de avaliacio. NEVES, 2018).

Desse modo, a escola pode estimular a melhoria do comportamento das criancas com
TDAH, a partir da reavaliagio do quadro de atendimento especializado psicoterapico e da formacio
de uma ampla rede de apoio entre familia, profissionais da saude e educadores (CARVALHO et al.,
2020). Nas palavras de Camargos Junior e Hounie (p. 356-367):
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Numa escola, precisamos conhecer bem o TDA/H, para diferencid-lo de mé
educagio ou de preguica. Quase sempre, os portadotes do TDA/H tém
dificuldades em se adaptar ao sistema educacional e ndo apresentam
impossibilidade de aprendizagem. Também, tém dificuldade de se perceberem,
nunca achando que estio incomodando os outros. [..] E nosso desafio como
educadoras ajudar os alunos a se ajustarem as suas dificuldades, a descobrirem
seus estilos e, se for possivel, trabalharemos para modifica-los, lembrando-nos
sempre de que, geralmente, as pessoas que tém algumas dificuldades para realizar
certas acoes, tém facilidades para outras tantas.

Ja no ambito formativo, é importante que os cursos de licenciatura contemplem em suas
matrizes curriculares disciplinas que discutam e/ou incentivem espacos de reflexdo sobre essa

importante temadtica, o que favorece a capacitacio de docentes que estejam preparados para trabalhar
com discentes TDAH.

No entanto, estudos como Maia e Confortin (2015), Ladeira e Mendes (2021) e Silva (2020),
constataram que, no Brasil, muitas instituicbes de ensino e professores ainda apresentam
consideraveis dificuldades para compreender as idiossincrasias de alunos com TDAH. Por
conseguinte, ¢ criada uma série de obstaculos para inclui-los em sala de aula.

Garcia (2010) afirma que, apesar de os documentos que instituem as politicas inclusivas
apresentarem um discurso em comum, de praticas educacionais inclusivas, tais politicas nio
questionam a organizagdo escolar presente na educag¢do basica. De acordo com o autor,
especificamente em relacdo aos alunos com algum tipo de deficiéncia, as praticas inclusivas sao
seguidamente relacionadas exclusivamente a servicos ou atendimentos especializados.

Isso significa dizer que a inclusdo ocorreria em uma escola sem problemas, a qual nio tem
necessidade de questionar o modelo educacional e seus limites, bem como sua historica exclusdo, no
que se refere a apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados. Dito de outra forma,
Garcia (2010) chama a aten¢io para o fato de que as politicas inclusivas sdo pautadas em um “modelo
ideal de escola” e ndo levam em conta as diversas dificuldades enfrentadas pelas instituiges de ensino
em seu cotidiano.

Consideracgdes finais

Para a (adequada e satisfat6ria) inclusdo do aluno com TDAH nas escolas é essencial que os
professores sejam devidamente capacitados para tal (tanto na formacao inicial quanto na formagao
continuada). Consequentemente, ao possuir determinados conhecimentos especializados, os
professores terdo a base necessdria para utilizar estratégias e recursos didaticos que atendam as
peculiaridades desse estudante. Também ¢é fundamental que as institui¢des escolares estabelegam
didlogos mais préximos com pais, mies e/ou responsaveis dos discentes TDAH.

Sendo assim, consideramos ser necessario visualizar as dificuldades cognitivas e
comportamentais dos alunos com TDAH, nio somente a partir de uma concep¢do negativa, mas
como oportunidade de aperfeicoamento das praticas educacionais. Isso requer acreditar no potencial
deste estudante, ou seja, ndo subestimar suas competéncias e habilidades.
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