


Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 2 de 92

Revista Querubim 2023 — Ano 19 n°51 —vol. 6 — Educag¢io — 92p. (outubro — 2023)
Rio de Janeiro: Querubim, 2023 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais Periédicos.
I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki

Bruno Gomes Pereira

Carla Mota Regis de Carvalho
Elanir Franca Carvalho
Enéias Farias Tavares
Francilane Eulalia de Souza
Gladiston Alves da Silva
Guilherme Wyllie

Hugo de Carvalho Sobrinho
Hugo Norberto Krug

Janete Silva dos Santos

Joana Angélica da Silva de Souza
Jodo Carlos de Carvalho

José Catlos de Freitas

Jussara Bittencourt de Sa
Luciana Marino Nascimento
Luiza Helena Oliveira da Silva
Mayara Ferreira de Farias
Pedro Albetice da Rocha
Regina Célia Padovan

Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vinia do Carmo Nobile
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 3 de 92

SUMARIO

01 | Francisco Juceme Rodrigues do Nascimento — Linguagem como possibilidade de | 04
autonomia para a razio

02 | Jack Leal ¢ Luciene de Oliveira Dias — Pedagogia da encruzilhada e transgressao: acbes | 11
antirracistas no ensino fundamental II
03 | Joana D’arck Rita Kassia de Lara Barbosa Guedes et al — Qualidade de vida no trabalho | 19
dos docentes no contexto pandémico da Covid-19
04 | Klautenys Dellene Guedes Cutrim et al — Jogos digitais como mecanismos de interacdao nos | 28
museus virtuais

05 | Laercio Carlos Ribeiro dos Santos — A importincia dos espacos educativos nos museus 36
06 | Marcia Denise de Lima Dias et al — Matricentralidade e decolonizacao: fluxo de | 42
aprendizagens comunitarias na instituicdo escolar como forma de bem comum
07 | Marilia Adla de Oliveira Lopes Silva e Aleksandre Saraiva Dantas — Praticas pedagdgicas | 49
e a experiéncia docente no ensino remoto emergencial
08 | Maristela Gardénia Alves de Sousa et al — Contribuicdes do centro de atendimento | 56
educacional especializado na inclusdo escolar
09 | Melissa Rodrigues Sebolt et al — Contribuicdes da mentoria docente para a formagdo 63
de professores reflexivos
10 | Sandra Pottmeier et al — Reflexdes sobre/com e a partit da formacio continuada de | 69
professores que atuam no Novo Ensino Médio na rede publica catarinense
11 | Tales Tarsis Dantas Vieira e Maria das Gragas Gongalves Vieira Guerra — Avaliacio da | 76
educacio superior no Brasil: da graduac@o a pés-graduacio, uma visio histérica
12 | Vanessa Pereira Costa et al — Reflexdes sobre a reforma do ensino médio 86




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 4 de 92

LINGUAGEM COMO POSSIBILIDADE DE AUTONOMIA PARA A RAZAO

Francisco Juceme Rodrigues do Nascimento!

Resumo

A linguagem como distintivo do homem no mundo sempre esteve entre as grandes questoes da
educacio, especialmente no que tange a formacdo das futuras geragdes. Hste artigo tem como
objetivo examinar as contribui¢des do idealismo no processo formativo através da decodifica¢io do
logos como metodologia e apropriagio do conhecimento. Para tanto, faz-se uso dos conceitos de
metafisica, aprendizagem, retérica, virtudes e racionalidade com base nos estudos de Buzzi,(1985),
Chaui e Hryniewicz (2002) e Novaes (2004). A metodologia de pesquisa inclui uma leitura dos
didlogos platonicos, das obras Confissdes e De Magister de santo Agostinho e do Discurso do
Método de René Descartes, considerando o discurso humano como apropriacio do mundo e do
homem, a partir da racionalidade. Conclui-se que ao contrario das primeiras escolas filoséficas que
tinham como modelo as seitas religiosas dos mistérios, a investigacio filoséfica no ocidente se pautou
na linguagem como possibilidade de autonomia para a razio. Diferentemente do relativismo sofista,
o projeto pedagbgico idealista e racional, tem como meta fundamental, ensinar a verdade,
estimulando a autodeterminagao ética e politica. Daf que a humanizagao s6 se torna possivel quando
a reta razao e o bem governam a existéncia, ordenando o mundo cadtico e o conflito préprio das
percepcoes sensiveis.

Palavras-chave: linguagem, aprendizagem, discursos e racionalidade

Abstract

Language as a distinctive feature of man in the world has always been among the major issues of
education, especially with regard to the formation of future generations. This article aims to examine
the contributions of idealism in the formative process through the decoding of logos as a
methodology and appropriation of knowledge. For that, the concepts of metaphysics, learning,
rhetoric, virtues and rationality are used based on the studies of Buzzi, (1985), Chauf and Hryniewicz
(2002) and Novaes (2004).The research methodology includes a reading of the Platonic dialogues,
the works Confessions and De Magister by Saint Augustine and the Discourse on Method by René
Descartes, considering the human discourse as an appropriation of the world and of man, based on
rationality. It is concluded that unlike the first philosophical schools that had the mystery religious
sects as a model, philosophical research in the West was based on language as a possibility of
autonomy for reason. Unlike sophist relativism, the idealist and rational pedagogical project has as its
fundamental goal, teaching the truth, stimulating ethical and political self-determination. Hence,
humanization only becomes possible when right reason and good govern existence, ordering the
chaotic world and the conflict of sensitive perceptions.

Keywords: language, learning, discourses and rationality

Introdugao

Este artigo busca a partir das contribui¢des do idealismo, novas possibilidades formativas
através da linguagem. Para os pensadores essencialistas, o desenvolvimento da aprendizagem se dd
no ser e manifesta-se na existéncia através das representacdes. A epistemologia platdnica e agostiniana
vai fundamentar os principios de onde os conhecimentos alicercados na razio derivam sua certeza e
unidade ideal.

1 IF Sudeste MG e Universidade Catolica de Petropolis. Servidor publico e doutorando em educagdo — IF Sudeste MG —
Campus Rio Pomba. Universidade Catdlica de Petrépolis
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A linguagem como possibilidade de autonomia para a razio se insere na esteira da filosofia
da educagio enquanto apresenta uma alternativa do desenvolvimento da aprendizagem a partir da
ontologia e como a esséncia se manifestava no mundo. Daf a importincia da compreensiao sobre a
metafisica enquanto ciéncia da razdo, porque somente através dela é que construimos os conceitos
que nascem da alma e tem a func¢@o de ordenar o mundo.

O problema se apresenta no distanciamento de estudantes menos favorecidos de uma cultura
geral que possibilite a decodificagdo de conceitos fundamentais para uma leitura dos pensadores
classicos e sua contribuicio para uma formacdo integral e cidada. A ciéncia como expressao de
sabedoria e instrumento para o ordenamento social esta muito distante de criangas e jovens que sio
manipulados pelo imediatismo de uma sociedade que desvaloriza o duradouro e o inteligivel.

Com o objetivo de examinar as contribui¢cdes do idealismo no processo formativo, através
da decodificacio do logos, especialmente no que tange a formacao das futuras geragdes, pautaremos
essa reflexdo em referenciais do pensamento ocidental como caminho possivel para a compreensiao
humana, tendo como base a crenca no conhecimento conceitual.

Partimos dos didlogos platonicos, refletindo sobre a linguagem compartilhada como retérica
e dialética, no habilidoso embate entre seus discipulos e os sofistas. Nessa perspectiva, podemos
perceber em Santo Agostinho, quando em suas confissdes, tenta levar o ser humano a aceitar como
distanciamento espititual, o uso da palavra como instrumento de acesso aos prazeres e bens. Na
mesma dire¢do, no inicio da modernidade, Descartes exprime com rigor as ideias de Platio e
Agostinho, na busca por devolver ao homem a luz da palavra, mostrando a importancia de ultrapassar
o capricho de interesses particulares, construindo um saber verdadeiro.

O presente texto busca na alma como ente universal, a esséncia da linguagem que se traduz na
racionalidade. O espago educacional enquanto lugar de formaciao deve se pautar na dialogicidade que
aguca a palavra que ¢ entendimento e compromisso socializador. Sendo assim, segue a pergunta de
Agostinho: “Que te parece que pretendemos fazer quando falamos” A educacio cristd defendida
por Santo Agostinho, vai seguir as pegadas do idealismo platonico, distinguindo o mundo sensivel,
caracterizado como mutavel, temporal, ilusério; da vida espititual segundo a razdo, que é divino e
eterno.

A linguagem como pharmakon

As primeiras escolas filosoficas vio fundamentar os principios de onde todos os
conhecimentos derivam sua certeza e a unidade de algo que néo ¢ fisico. Em outras palavras, essa
ciéncia ¢ reveladora de formas, que conduzem o saber com seguranga, possibilitando a apreensio do
ser. Segundo Buzzi (1985, p. 43), quanto mais consegue dizé-lo no conceito, mais o torna evidente
para a razao.

Com Socrates inicia-se a inconfundivel Paidéia ocidental, denominada metafisica,
que consiste no método de questionar e de dizer a realidade na representagéo
conceitual. A partir de Sécrates, a filosofia se esfor¢ou em esmerar sempre mais
o saber do conceito. Doravante o conceito dira o que é o ser.

Para os gregos, a linguagem representava a realidade, apesar de nio ser objeto de uma
reflexdo tedrica. O falar estava associado ao agir, na medida em que colaborava com a agdo através
do discurso, concedendo numa sociedade aristocrata, novas possibilidades de poder através do logos.
O surgimento da retérica, meio através do qual o homem pode se expressar por si, marca o inicio de
uma trajetoria filoséfica, que busca a articulacio do todo na existéncia. E nesta dire¢io que encontro
a formacdo dos jovens do século V, direcionada para a condugdo da coisa publica dentro de um
movimento de ensino chamado a sofistica. A preocupacdo com o ensino da arte politica leva os
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professores destas escolas a fazerem uso do discurso como instrumento de persuasio, sem levar em
conta a realidade.

Mas nem todos pensavam a educacio nesta dire¢ao. A oposi¢io ao uso retérico da linguagem
leva pensadores da época a conceber novas alternativas de compreensdo e utilizacdo da arte do
discurso como expressao filosofica. Entre eles, destaco Platao? que desenvolve seu pensamento
através de dialogos que facilitam o aprendizado e a troca de saberes. Segundo ele, as coisas possuem
uma esséncia imutavel e permanente independente do modo com o qual as vemos:

as coisas e agbes possuem uma natureza independente da relagdo que
estabelecemos a elas: Ora, se as coisas sdo semelhantes a0 mesmo tempo, e
sempre, para todo o mundo, nem relativas a cada pessoa em particular, é claro
que devem ser em si mesmas de esséncia permanente; nio estio em relacdo
conosco, nem na nossa dependéncia, nem podem ser deslocadas em todos os
sentidos por nossa fantasia, porém existem por si mesmas, de acordo com sua
esséncia natural (CHAUI, 2002, p.219).

O fundador da Academia afirma que o pensamento é um tecido de indagacoes, respostas e
dividas de um filésofo diante das questdes culturais, sociais, politicas e existenciais de seu tempo. Ao
contrario das primeiras escolas filoséficas, que, embora leigas, tinham como modelo as seitas
religiosas dos mistérios, a academia foi o primeiro instituto de investigacao filoséfica do Ocidente. A
escola é o espaco da autonomia da razdo. Diferentemente das licbes dos sofistas, seu projeto
pedagdgico tem como meta fundamental, ensinar o livre espirito de pesquisa, o compromisso do
pensamento apenas com a verdade, estimulando a autodeterminagio ética e politica. Em vez de
transmitir doutrinas, a Academia ensinava a pensar: “o dever de procurar o que nio sabemos”. Em
vez de transmitir valores éticos e politicos, ensinava a crid-los, isto é, a propo-los a partir da reflexdo
e da teoria.

Nela prevaleceu o espirito socratico: a discuss@o oral e o desenvolvimento do vigor
intelectual do estudante eram mais importantes do que as exposicdes. Em o Sofista, uns dos dialogos
mais importantes para a compreensdo da linguagem, a investiga¢do nio esta centralizada no conceito,
mas aponta para a verdade do discurso. Platdo distingue no didlogo o dizer e o denominar, pois
segundo ele, a maneira mais ficil de acabar com o logos ¢ isolar cada parte de todo o resto. Neste
isolamento, Platio admite a existéncia do nao-ser como algo diferente, sendo determinado entre os
demais na associacdo que se faz no discurso como aceitagdo do que € falso. A falsidade para ele, esta
no enunciar o nio-set, o que nio é. No didlogo entre o estrangeiro e Teeteto, o primeiro diz:

nio devemos admitir que também o discurso permite uma técnica por meio da
qual se podera levar aos ouvidos de jovens ainda separados por uma longa
distancia da verdade das coisas, palavras magicas e apresentar a prop6sito de todas
as coisas, ficgGes verbais, dando-lhes assim a ilusdo de ser verdadeiro tudo o que
ouvem e de que, quem assim lhes fala, tudo conhece melhor que ninguém?
(PLATAO,1972, p. 160)

Sendo assim, Platio coloca a linguagem como uma manifestagdo do ser. A verdade ou a
falsidade nio pode ser atribuida a0 nome, mas somente ao discurso onde ha expressio das relagdes
existentes entre as coisas e as palavras que as representam. Partindo das teorias socraticas,
desenvolveu o primeiro grande sistema filoséfico do ocidente, assentado na teoria das ideias. Segundo
seu pensamento, o mundo terreno com todos 0s seus componentes, inclusive o homem, é constituido
de copias imperfeitas de um mundo petfeito, celeste.

2 Nascido em 428 a .C., Platdo era o cagula de uma familia ateniense rica e famosa. Quando jovem, recebeu a educagio
padrio de que desfrutavam os jovens aristocratas e tornou-se um lutador campeio, bem como eximio mdsico e poeta.
Depois de seu encontro com Sécrates, aos 20 anos, queimou publicamente os poemas que escrevera e jurou seguir uma
vida filoséfica.
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Segundo Chaui (2002, p. 2015), “a Atenas na qual Platdo viveu sua juventude e maturidade é
a Atenas da Guerra do Peloponeso, com as cidades se dividindo em aliangas instaveis com Esparta e
Atenas”. A crise politica e social, que culmina com a condena¢io de Sécrates injustamente, deixa
aquele jovem sonhador desanimado. Ele retrata essa crise, falando do desanimo existencial frente aos
ensinamentos que pouco condizia com a verdade. Como tantos jovens, esperava entrar na politica,
seduzido pela retorica, que segundo ele, mais tarde, veria como ilusio, pois falava de uma coisa que
nio existia na pratica: “Por isso observel ansiosamente o que iriam fazer... em vista dessas coisas e
outras do mesmo tipo e de ndo menor importancia, fiquei indignado e me afastei das misérias desse
tempo” (PLATAO apud CHAUI, 2002, p. 216). Seduzido pelo jeito de seu Mestre de conduzir os
discipulos a autonomia no pensar através de uma linguagem que liberta das amarras do sistema, vai
desenvolver uma metodologia dialégica como expressio filosofica:

em primeiro lugar, porque conserva a forma de fazer filosofia inaugurada por
Soécrates, mostrando que a filosofia ¢ um pensamento que se elabora na discussiao
e sem preconceitos prévios; cada um dos participantes pode expor livtemente
suas opinides, debaté-las, passar pela ironia e pela maicutica, tendo feito por si
mesmo o caminho do conhecimento, se tiver disposto a fazé-lo; ou nio, se nio
estiver interessado e preferir abandonar a conversa. Em segundo, porque essa ¢ a
forma mais adequada para expor a dialética como modelo de conhecimento, uma
vez que a dialética opera por uma espécie de purificacdo e decantacdo dos
conceitos a partir do embate das opinides contrarias. Em terceiro, porque sido
uma ctiagio literaria de carater dramatico. (PLATAO apud CHAUI, 2002, p. 228).

Os didlogos em sua juventude abordam questdes sobre a virtude, o elogio a moral, a
prudéncia ou sabedoria, a linguagem contra o verbalismo, a amizade e a beleza. O ensino da verdade
que passa pela coragem, virtude fundamental no acesso ao saber. Com Sécrates, aprende que o bem
mais precioso no homem ¢é sua alma racional e que, gragas a razio, pode ser justo e praticar a virtude.
No dialogo, sou agente e paciente da palavra compartilhada: o que digo, repercute no outro que
responde e sua palavra faz repercutir em mim, porque aprendo com o outro o sentido daquilo que
digo. Por ser passagem, a dialética é a educacdo da inteligéncia, uma pedagogia do espirito que o
prepara para contemplar o ser ou a verdade. Ela é a arte de conduzir uma discussdao, um logos
dividido, para captar as contradi¢ces e os desvios que perturbam o caminho de chegada a uma
defini¢io coerente e universal de uma coisa tomada em si mesma; ou seja, ¢ um processo de
depuracio da linguagem e do pensamento. F uma ascese espiritual sob dois aspectos inseparaveis:
purifica nossa alma, eliminando imagens e opinibes sensiveis para fazé-la ascender ao puro
conhecimento e purifica a esséncia para que possa set ensinada.

A linguagem, diz Platdo, ¢ um phdrmakon. Nas maos do sofista e do retérico é
filtro mégico, veneno, cosmético e mascara. Arte da seducio e da mentira, veneno
mortal, eis a linguagem na retérica. Mas também pode ser um remédio, um
instrumento util e capaz de curar doengas, desde que a pog¢io seja usada na dose
certa, na hora certa, por alguém que possui, como o médico, a arte e ciéncia da
cura. Assim como a culinaria do prazer é a imitagdo venenosa da verdadeira dieta
alimentar, assim como a magia dos filtros ¢ a imitagdo venenosa do verdadeiro
remédio, assim também a retdrica é a imitacdo venenosa da verdadeira arte e

ciéncia da linguagem: a dialética (CHAUT, 2002, p.234).

Ea linguagem geradora de luz na razdo que purifica o homem, distinguindo o ensino e a arte
de educar. Para Platdo conhecer é lembrar. Procurar e aprender é reencontrar um saber ja adquirido
que esta esquecido. No entanto, buscar e aprender niio é simplesmente um esfor¢o de memoria, mas
um trabalho de investigacio realizado com instrumentos adequados e guiado pelas exigéncias de
certeza e fundamentaciio do que se conhece ou se aprende. As paixdes do desejo e da célera fazem
com que os apetites e impulsos violentos do nosso corpo obscure¢am nossa inteligéncia, impedindo-
a de conhecer e de realizar sua atividade prépria, e o vicio ¢ ignorancia; portanto, quem nio exerce a
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razdo nao conhece a virtude e ndo pode ser virtuoso. Assim sendo, a vida ética ou virtuosa dependera
exclusivamente da parte racional da alma.

Esta distin¢do entre ciéncia e opinido, revela-se extremamente valiosa para compreender o ser
humano que posteriormente sera conduzido pela ética cristd no interior do Ocidente. A existéncia
humana entendida como divisdo entre corpo e alma estard sempre presente na literatura dos
neoplatonicos, que entendem que a valentia fisica e a harmonia do espirito sdo os maiores bens que
o ser humano pode almejar. A humanizacdo sé se torna possivel quando a reta razio e o bem
governam a sua existéncia, ordenando o mundo cadtico e o conflito préprio das percepgdes sensiveis.
A perspectiva metafisica elaborada a partir da visdo platonica serd decisiva na formacio e no
desenvolvimento da civiliza¢do ocidental.

A representagdo do ser humano a partir do logos criador

Na leitura do Génesis, segundo a metafisica agostiniana é o sopro divino que faz o boneco
de barro nominalizar cada coisa no mundo. A palavra é o Criador que sopra na criatura o significado
de cada existéncia. S6 é possivel entender a realidade segundo os designios divinos a partir da fé.
Nesse cenario, assim como para Platdo era a filosofia que distinguia a verdade, para Agostinho, é a
Igreja e a Tradicdo que confirmam na linguagem o divino e o profano. Esse discurso sustenta a
histéria ocidental e suas interpretagdes. Em as Confissdes, Agostinho? fala do homem que no desejo
de saber o que havia de aceitar como verdadeiro, por tantas vezes viu seu intetior clamar pela luz,
mas se deixava levar pelas ilusGes momentaneas. E na clareza da alma, se sentia envergonhado de ter
sido iludido e enganado durante tanto tempo com a “promessa da certeza, e de ter, com etrro e
entusiasmo pueril, vivido tanto de inumeras coisas incertas, como se fossem verdadeiras”
(AGOSTINHO,1973, p. 112).

Nessa perspectiva, ndo sdo as pessoas que ensinam as palavras, com métodos, como pouco
depois o fizeram para as letras. Mas ¢ graga a inteligéncia do Ser supremo, que toca o cora¢do humano,
como fogo que aquece e da movimento aos membros, otientando a vontade. Daf a preocupagio com
a fase juvenil representada pela prépria vivéncia, como conflito entre os desejos corporais e a
iluminacdo divina:

quantas vezes, na adolescéncia, ardi em desejos de me satisfazer em prazeres
infernais, ousando até entregar-me a varios e tenebrosos amores. A minha beleza
definhou-se e apodreci a vossos olhos, por buscar a complacéncia propria e
desejar ser agradavel aos olhos dos homens (AGOSTINHO,1973, p.45).

A linguagem agostiniana convida ao espiritual que ultrapassa a medida da severidade, guiando
pelo caminho das virtudes que afasta o ser das paixdes. Uma das ora¢des mais belas do jovem
Agostinho (1973, p. 49) diz: “de toda essa miséria, 6 meu Deus, elevava-se uma escuridio que me
ocultava a luz serena da vossa Verdade”. Embora desvalotizando o conhecimento sensivel em telacio
ao conhecimento intelectual, admite que os sentidos como o intelecto sio fontes de conhecimento.
E como para a visdo sensivel além do olho e da coisa, ¢ necessaria a luz fisica, do mesmo modo, para
o conhecimento intelectual, seria necessaria uma luz espiritual. Para ele nido basta o conhecimento
intelectual humano, é necessatio a ilumina¢io de Deus.

3 Aurélio Agostinho nasceu em Tagasta, cidade da Numidia, de uma familia burguesa, a 13 de novembro de 354. Seu pai,
Patricio, era pagio, recebendo o batismo pouco antes de morrer; sua mae, Monica, pelo contrario, era cristd fervorosa, e
exerceria sobre o filho uma notavel influéncia religiosa.
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Em “De Magistro”, Agostinho descreve a linguagem num dialogo com Adeodato. Na
conversa, ele inicia perguntando: “Que te parece que pretendemos fazer quando falamos”? A resposta
de Adeodato é um convite a reflexdo sobre a finalidade da linguagem: “pelo que de momento me
ocorre ou ensinar ou aprender” (AGOSTINHO 1973, p.323). A partir dai, ocorre uma longa partilha
de ideias, que segundo o bispo de Hipona, passa pela dindmica da recorda¢io. O fim da palavra é
duplo: ensinar e suscitar recordagdes nos outros e em nés mesmos. Quando falo, expresso a vontade
por meio da articulagdo do som, que procura e suplica no mais intimo da alma que Deus quer que
seja seu templo. Assim, com as palavras nada mais fazemos do que chamar atencio; entretanto, a
memoéria a que as palavras aderem, em as agitando, faz com que venham a mente as proprias coisas
das quais as palavras sdo sinais. Em Agostinho, todo sinal significa algo. Pois quando falamos,
fazemos sinais donde provém a palavra significar (fazer sinais).

O desejo de Agostinho ¢ que o ser humano compreenda que se deve apreciar mais as coisas
significadas do que os sinais. Na linguagem agostiniana, ¢ melhor ensinar que falar, e assim, é melhor
o discurso que a palavra. E muito melhor que as palavras é, portanto, a doutrina. “Tudo o que existe
devido a uma outra coisa ¢ inferior aquilo pelo qual existe” (AGOSTINHO 1973, p. 345). A
aprendizagem nio se da pelas palavras que repercutem exteriormente, mas pela verdade que ensina
interiormente. Ao serem proferidas, é perfeitamente razoavel que se diga que nés sabemos ou nio
sabemos o que significam; se o sabemos, nao foram elas que nao ensinaram, apenas o recordaram; se
nio o sabemos, nem sequer o recordam, mas talvez nos incitem a procura-lo. Tudo o que
compreendo conheco, mas nem tudo que creio, conheco.

Nesta perspectiva, a0 mesmo tempo em que Agostinho confirma o idealismo platonico,
confirmando a necessidade de uma formac¢io humana otientada para as virtudes espirituais, levanta
questdes que irdo além Idade Média, chegando a modernidade. Na duvida que paira entre o que é
dito, a significacdo e a existéncia em si, ja encontro elementos do discurso cartesiano. E através do
pensamento que supero a escuriddo, pois nele encontro a luz que aponta para o Ser e nido para as
palavras. Na compreensio de Agostinho, a for¢a das palavras ndo consegue mostrar nem sequer o
pensamento de quem fala. Para ele, somente quem consegue ver interiormente ¢ discipulo da verdade.
Por este motivo, nem sequer resta as palavras o oficio de, a0 menos, manifestarem o pensamento de
quem fala, pois ¢ incerto se este sabe ou ndo o que diz.

Consideracgdes finais

No inicio da modernidade, Descartes exprime com rigor as ideias de Platdo e Agostinho, na
busca de devolver a0 homem a luz da palavra, o saber verdadeiro e universal. Em outras palavras, o
idealismo cartesiano chega ao nascedouro da modernidade como desdobramento de uma razio
emancipada. A metafisica dd lugar a ciéncia que na universalidade conceitual ¢é alternativa de
humanizac¢io. Na medida em que no iluminismo, o pensamento cartesiano confirma a visio dualista
do ser humano, a corporeidade permanece simplesmente como matéria espacial, substancia extensa,
mera extensio mensuravel matematicamente, enquanto a alma é uma substancia pensante.

Podemos verificar que esta visdo do ser humano em sua natureza animal e da necessidade de
domina-lo em sua natureza tem sido tema recorrente em nossas discussoes educacionais. Potr um
lado, as paixdes sdo percepedes da alma que se relacionam fortificadas pelo movimento do espitito.
Por outro lado, elas incitam e predispéem a querer coisas para as quais preparam O COrpo, COMO
virtude a ser ensinada no decorrer da formacdo humana.

Descartes descobre que é possivel duvidar de tudo, pela variabilidade dos costumes, das
opinides, das crencas etc. A semelhanca dos céticos, resolve levar sua davida a extremos, rejeitando
como falso tudo aquilo em que pudesse imaginar a menor duvida. Mergulhado em tantas duvidas, ele
tem uma intuigdo: nota com clareza que duvida, e se questiona, pensa. Sendo assim, a resposta de
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Adeodato a Agostinho é um convite a reflexdo sobre a finalidade da linguagem: “pelo que de
momento me ocorre ou ensinar ou aprender”.
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PEDAGOGIA DA ENCRUZILHADA E TRANSGRESSAO: ACOES ANTIRRACISTAS
NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Jack Leal*
Luciene de Oliveira Dias®

Resumo

Hste artigo analisa o conceito de pedagogia da encruzilhada, proposto por Luiz Rufino, e transgressao,
de bell hooks, com o objetivo de propor a¢oes antirracistas para o ensino fundamental I da educagio
basica brasileira. A metodologia utilizada baseou-se em uma revisio bibliografica, com apoio de
artigos, livros, teses e dissertacoes que discutem o tema central. O estudo ressalta a importancia de
uma abordagem pedagodgica critica e engajada, que permita aos estudantes desenvolverem consciéncia
antirracista e habilidade para desafiar as estruturas de opressao racial presentes na sociedade. Assim,
sao apresentadas reflexGes tedricas e praticas que contribuem para a implementacio de uma educagio
mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Pedagogia da encruzilhada. Transgressdo. A¢oes antirracistas.

Resumen

Este articulo analisa el concepto de pedagogia de la encrucijada, propuesto por Luiz Rufino, y la
transgresion, de bell hooks, com el objetivo de proponer acciones antirracistas para la educacion
basica de nivel primario en Brasil. La metodologia utilizada se bas6 en una revision bibliografica, com
el apoyo de articulos, libros, tesis y disertaciones que discutenel tema central. El estddio ressalta la
importancia de un enfoque pedagdgico critico y comprometido, que permita a los estudiantes
desarrollar conciencia antirracista y habilidades para desafiar las estructuras de opresion racial
presentes em la sociedad. Asimismo, se presentan reflexiones tedricas y practicas que contribuyen a
la implementacién de una educacién mas inclusiva y equitativa.

Palabras clave:Pedagogia de laencrucijada. Transgresion. Acciones antirracistas.

Introdugao

Este artigo tem como objetivo examinar o conceito de pedagogia da encruzilhada proposto
pot Luiz Rufino em seu livto "Pedagogia das Enctruzilhadas" (2019) e o conceito de transgressio de
bell hooks (1952-2021) no livto "Ensinando a Transgredir: A Educa¢io como Pritica da Liberdade"
(2013), visando propor a¢les antirracistas para o ensino fundamental 2 na educacio basica brasileira.
Para isso, utiliza-se a metodologia da revisdo bibliografica, fundamentada em artigos, livros, teses e
dissertagdes que abordam as discussSes relacionadas ao tema central.

O fator que mobiliza esta discussdo é perceber a persisténcia do racismo na sociedade
brasileira, considerando-o uma preocupacio central no campo da Educacio. Nota-se que, sem querer
generalizar, o sistema educacional desempenha um papel fundamental na reproducio e perpetuacio
das desigualdades raciais, sendo necessario desenvolver estratégias que possibilitem a superagio
dessas barreiras. Neste contexto, ¢ que a reflexdo sobre o conceito de pedagogia da encruzilhada,
desenvolvido por Luiz Rufino, e o conceito de transgressio, elaborado por bell hooks, foi escolhido
como ferramentas para a construcdo de praticas pedagdgicas antirracistas no ensino fundamental 11
da educacio basica.

4 Estudante do Doutorado do Programa de Pés-Graduagio em Petformances Culturais (PPGPC/FCS/UFG), mestte em
Comunicagio Social e com graduagdo em Artes Cénicas.
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A construcdo de praticas pedagbgicas antirracistas é um desafio necessatio e urgente no
contexto da educacao basica. A reflexdo sobre tais conceitos proporciona subsidios tedricos e praticos
para a implementacdo de ag¢les antirracistas no ensino fundamental 2. A conscientizacdo, a
problematizacio das relagdes de poder e a promogao de espacos de didlogo e escuta sdo fundamentais
nesse processo. A formagdo continuada de professores é um fator essencial para o sucesso dessas
praticas, garantindo a efetividade das ac¢oes antirracistas e a transformacdo do ambiente escolar em
um espaco mais inclusivo, equitativo e respeitoso.

Ensino fundamental II: a importincia da educagio antirracista

O ensino fundamental II é uma etapa fundamental na educacio basica, compreendendo os
anos finais do ciclo de formacio escolar. Durante essa fase, os estudantes estdo em uma idade crucial
para a formacio de sua identidade e consciéncia social, sendo importante fornecer a eles uma
educacio que promova valores de equidade, inclusio e respeito a diversidade, como nos aponta Paulo
Freire (1996) em "Pedagogia da Autonomia: Sabetres Necessarios a Pratica Educativa". No entanto,
¢ importante reconhecer que o racismo persiste como uma realidade presente na sociedade brasileira,
refletindo-se também nas instituicdes educacionais.

A educacio antirracista desempenha um papel essencial no combate as desigualdades raciais
e na promoc¢ao da justica social. Ela busca desconstruir esteretipos, preconceitos e discriminacoes
raciais, além de valorizar a hist6ria, a cultura e as contribuicGes dos povos afro-brasileiros e de outras
etnias historicamente marginalizadas (FERNANDES, 2021). A educacdo antirracista no ensino
fundamental 1I é fundamental para criar um ambiente escolar inclusivo, onde os estudantes possam
se sentir acolhidos, respeitados e representados (GUEDES, 2012).

A Lei Federal n° 10.639/03 é uma legislacio que institui a obrigatotiedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Essa lei representa um marco importante no
reconhecimento da diversidade étnico-racial e na promocio da igualdade racial no sistema
educacional brasileiro. No entanto, sua implementagdo e impacto na pratica pedagdgica tém gerado
debates e desafios desde que foi sancionada em 2003 pelo entdo presidente da Republica.

A referida lei estabelece a inclusio de contetdos relacionados a historia, 2 cultura e as
contribui¢des dos povos afrodescendentes (GOMES, 2002; 2003; 2017), assim como o combate ao
racismo, como temas transversais nos curriculos escolares. Ela busca desconstruir estere6tipos,
valorizar a diversidade cultural e estimular o respeito a identidade e historia dos afrodescendentes,
contribuindo para a construcio de uma sociedade mais inclusiva e antirracista. No entanto, a
implementacio da Lei 10.639/03 tem enfrentado desafios significativos. Um dos principais desafios
¢ a falta de capacitacio adequada dos professores para abordar de forma efetiva os conteudos
propostos. Muitos docentes nio possuem formagio especifica nessa tematica, o que pode resultar
em abordagens supetficiais ou estereotipadas, ndo alcancando o objetivo de promover uma educacio
antirracista (BRASIL, 2003).

Além disso, a resisténcia e a falta de apoio institucional também representam obstdculos para
a implementagio efetiva da lei. Algumas escolas e redes de ensino ainda enfrentam resisténcia por
parte de professores, gestores ¢ comunidades escolares, que veem a inclusdo desses contetidos como
uma imposi¢do ou nio compreendem sua relevancia. A auséncia de politicas e estratégias para a
implementacio da lei também contribui para a falta de efetividade (GUEDES, 2012).
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Outro aspecto ctitico ¢ a falta de materiais didaticos e recursos pedagogicos adequados que
abordem de forma precisa e respeitosa a histéria e a cultura afro-brasileira e africana. A
disponibilidade de materiais de qualidade ¢é essencial para apoiar os professores na abordagem dos
conteidos propostos pela lei, bem como para garantir uma representacdo equilibrada e nao
estereotipada da diversidade étnico-racial, como nos mostra a pesquisadora Nilma Lino Gomes
(20025 2003; 2017).

Apesar dos desafios enfrentados, ¢ importante reconhecer os avangos proporcionados pela
Lei 10.639/03. Ela tem contribuido para o aumento da visibilidade e valotizacio da cultura
afrodescendente, assim como para o fortalecimento da luta contra o racismo estrutural na sociedade
brasileira. A lei tem o potencial de promover a constru¢do de identidades positivas e o
reconhecimento da diversidade étnico-racial entre os estudantes.

Pedagogia da encruzilhada: relevincia para o ensino fundamental II

A Pedagogia da Encruzilhada, de Luiz Rufino, ¢ um conceito que propde uma abordagem
pedagdgica comprometida com a valoriza¢io das multiplas identidades e culturas presentes na
sociedade. Essa abordagem reconhece a existéncia de diferentes caminhos, perspectivas e vivéncias,
promovendo uma educagio que valoriza as experiéncias e saberes dos estudantes, especialmente
aqueles historicamente marginalizados, como os afrodescendentes (JUNIOR, 2018; OUANE, 2005).

No contexto do Ensino Fundamental I, a Pedagogia da Encruzilhada assume uma relevancia
especial. Nessa fase da educacio basica, os estudantes estdo desenvolvendo sua consciéncia critica e
formando sua identidade, sendo fundamental oferecer uma educagio que os empodere e os ajude a
compreender as relagBes sociais e historicas de opressio racial. A Pedagogia da Encruzilhada
propotrciona aos estudantes ferramentas para refletir sobre sua prépria identidade, reconhecer as

estruturas de poder presentes na sociedade e engajar-se na luta pela justica social e pela igualdade
racial (JUNIOR, 2018; OUANE, 2005; DA SILVA, 2020).

Ao adotar a Pedagogia da Encruzilhada no Ensino Fundamental 2, os educadores podem
promover a consciéncia critica antirracista nos estudantes. Isso envolve estimular a reflexdo sobre as
raizes historicas do racismo, abordar a cultura afro-brasileira e africana de maneira respeitosa e
valorizadora, incentivar o didlogo intercultural e fornecer recursos e materiais educacionais que
representem a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira.

Transgressdo: desafiar estruturas de opressio racial

O conceito de transgressio desenvolvido por bell hooks traz uma perspectiva critica e
transformadora para o contexto escolar, especialmente no que se refere a0 combate as estruturas de
opressido racial. A transgressdo, para hooks, implica em desafiar as normas estabelecidas pela

sociedade, questionar o status quo ¢ ctiar espagos de resisténcia que promovam a igualdade e a justica
social (hooks, 2013).

No contexto escolar, a aplicabilidade do conceito de transgressiao de bell hooks ¢ de grande
relevancia, pois convida para a possibilidade de quebrar normas e modelos hegemonicos e/ou
curocéntricos. As instituicSes educacionais muitas vezes reproduzem e perpetuam praticas
discriminatdrias, racistas e preconceituosas, reforcando a hierarquia racial existente na sociedade.

Ao adotar a transgressio como uma abordagem pedagdgica, os educadores podem desafiar
essas estruturas de opressio racial e criar um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo. Isso
compreende questionar os curriculos e materiais didaticos que silenciam ou distorcem a histéria e a
cultura dos povos afrodescendentes, bem como de outras minorias étnicas (SILVA, 1999).
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Em seu trabalho, a autora ainda argumenta que é essencial trazer perspectivas nio
dominantes para o curticulo, valorizando as contribuicbes desses grupos e promovendo uma
representacdo mais justa e equilibrada. Além disso, a transgressdo também se manifesta nas praticas
pedagogicas, desatiando as relagoes de poder presentes na sala de aula. De acordo com bell hooks
(2013), isso envolve promover um ambiente de dialogo e respeito, onde as vozes dos estudantes
negros e negras sejam valorizadas e suas experiéncias, saberes, diversidade e diferenca sejam
reconhecidos como parte essencial do processo de aprendizagem.

Luciene Dias (2014), no artigo intitulado "Desatando nés e construindo lacos: dialogicidade,
comunicacio e educa¢io", atgumenta que uma perspectiva que apenas reconhece a existéncia da
diversidade nao ¢ suficiente para embasar uma pedagogia que busque realizar uma critica politica da
identidade e da diferenca. Assim, a autora nos aponta que a constru¢io de uma pedagogia que celebra
a identidade e a diferenca nos possibilita o reconhecimento de quem somos e nos otrienta em dire¢do
a identidades afirmativas e propositivas. Nesse contexto, a complexidade do conceito de transgressao
em bell hooks reside na sua capacidade de questionar as formas tradicionais de pensar e conceituar a
diferenca, visando uma abordagem critica que desafia as estruturas de poder e opressio. A
transgressao implica em questionar as normas estabelecidas e as hierarquias sociais, buscando desafiar
os sistemas classificatérios que perpetuam desigualdades.

Dias (2014) ainda avanca na discussdo quando traz a reflexao de Carneiro da Cunha (2009)
como uma contribuicio significativa ao abordar a etnicidade como uma modalidade de organizagio
politica, destacando a natureza dinamica da cultura e a afirmacio étnica como uma expressao politica
de elevada relevancia. A capacidade de estabelecer principios de igualdade e diferenca nos possibilita
formular concep¢des mais elaboradas e articular essas ideias dentro de uma variedade de sistemas
classificatorios. Essa habilidade nos permite transcender abordagens simplistas e abragar uma
compreensido complexa e multifacetada dos fendmenos étnicos, reconhecendo sua dimensio politica
intrinseca e fomentando um didlogo intercultural enriquecedor.

A partir desse movimento, é possivel fortalecer e tornar visiveis a agéncia e a politica dos
processos que foram invisibilizados, inferiotizados ou descaracterizados ao longo da trajetéria
histérica. Assim, a transgressao oferece possibilidades analiticas que contribuem pata uma abordagem
pedagdgica critica e engajada, capaz de promover a conscientizagdo antirracista e desafiar as estruturas
de opressio racial presentes na sociedade.

E importante ressaltar que a aplicabilidade do conceito de transgressio no contexto escolar
requer um compromisso constante de toda a comunidade escolar com a reflexdo critica e a formacio
continua. A transgressio exige a desconstrucio de preconceitos, racismos e a superagao de privilégios,
tanto por parte dos educadores como dos estudantes. A transformacio das estruturas de opressiao
racial requer um trabalho conjunto e continuo para promover uma educagio mais inclusiva e justa, e
para isso ¢ preciso a participagdo de toda a comunidade escolar e investimento politico-social.

Pedagogia da encruzilhada e transgressio: estratégias pedagogicas possiveis

A adogdo de estratégias pedagdgicas antirracistas ¢ de grande importincia no ensino
fundamental, visando promover a equidade, a inclusio e o combate as estruturas de opressio racial.
Nesse sentido, os conceitos de pedagogia da encruzilhada e transgressdo, desenvolvidos por Luiz
Rufino e bell hooks, respectivamente, oferecem fundamentos tedricos e praticos para a
implementacio de a¢oes efetivas nesse contexto.
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A pedagogia da encruzilhada propSe uma abordagem pedagdgica comprometida com a
valorizacdo das multiplas identidades e culturas presentes na sociedade. Essa perspectiva reconhece
que as vivéncias e experiéncias dos estudantes afrodescendentes sio fundamentais para a construgio
de um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso. Nesse sentido, algumas estratégias pedagdgicas
antirracistas baseadas na pedagogia da encruzilhada e que podemos sugerir sio:

1. Valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana: Incluir conteudos que abordem a histéria, a
cultura, a arte e as contribuicbes dos povos afrodescendentes de forma precisa e respeitosa.
Isso envolve o uso de materiais didaticos e recursos audiovisuais que promovam uma
representa¢do equilibrada e ndo estereotipada dessas culturas.

2. Dialogo intercultural: Hstimular a troca de experiéncias e saberes entre estudantes de
diferentes origens étnico-raciais, promovendo um ambiente de respeito e valorizacdo das
diferencas. Incentivar a realizacdo de atividades que envolvam a colaboracio e a reflexdo
sobre as diferentes perspectivas culturais presentes na sala de aula.

3. Desconstrucio de esteredtipos raciais: Incentivar a reflexdo critica sobre os esteredtipos e
preconceitos raciais presentes na sociedade, por meio de discussoes, leituras e debates.
Propor atividades que desafiem esses estere6tipos, permitindo que os estudantes expressem
suas vivencias e perspectivas individuais.

Desta forma, no ambito da presente reflexdao, compreende-se que ao incluir conteudos que
valorizem a cultura afro-brasileira e africana de maneira precisa e respeitosa, os professores e as
professoras proporcionam aos estudantes a oportunidade de conhecer e apreciar as contribuicoes
desses povos para a formagdo da sociedade brasileira. Essa valorizagdao contribui para a construcao
de identidades positivas, fortalecendo a autoestima e o sentimento de pertencimento dos estudantes
afrodescendentes, além de sensibilizar os demais estudantes para a importancia da diversidade e
pluralidades étnicas.

Refletir sobre essas questOes e pensar em acOes propositivas vai ao encontro do que Luciene
Dias (2022) chama de "Aquilombamento" em sua obra que leva o mesmo nome. Nesse sentido,
aquilombar-se é um conceito que se revela como uma chama de esperanca. E um convite a reflexio
profunda e a expansdo dos hotizontes do pensamento, explorando as camadas de significado desse
termo que emerge do quilombo, simbolo ancestral de resisténcia negra. Aquilombamento se desvela
como um convite para adentrar nos espacos do "ser" e da "existéncia". E um chamado para romper
com as amarras que aprisionam corpos e mentes, para reconstruir identidades dilaceradas e silenciadas
ao longo dos séculos.

Acredita-se que promover o didlogo entre estudantes de diferentes origens étnico-raciais
possibilita a troca de experiéncias, saberes e perspectivas culturais. Essa interacio estimula o respeito
mutuo, a valorizagdo das diferencas e a construcio de relagdes mais harmoniosas e igualitarias.
Atividades que promovam o didlogo intercultural, como trabalhos em grupo, projetos de pesquisa e
apresentacdes culturais, enriquecem o ambiente escolar e incentivam a constru¢io de uma sociedade
plural. Além disso, fortalecem o movimento de aquilombamento e o processo de fortalecimento
coletivo.

A abordagem critica dos esteredtipos e preconceitos raciais ¢ essencial para o
desenvolvimento de uma consciéncia antirracista. Os professores podem propor discussdes e
reflexdes que levem os estudantes a questionar e desconstruir esteredtipos raciais presentes na
sociedade. Através de leituras, debates e atividades praticas, os estudantes sio encorajados a refletir
sobre suas proprias vivéncias e a compreender a complexidade das identidades raciais, contribuindo
para a superagio de preconceitos e a construgio de relacdes mais justas e igualitarias.
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A transgressdo, conceito desenvolvido por bell hooks, oferece um enfoque critico e
transformador para desafiar as estruturas de opressdo racial. Essa abordagem pedagogica busca
questionar as normas estabelecidas e criar espacos de resisténcia que promovam a igualdade e a justica
social. Algumas estratégias pedagogicas antirracistas baseadas na transgressio, como propomos,
incluiriam:

1. Leitura critica: Estimular a leitura de obras literarias, textos académicos e artigos que
abordem questoes relacionadas ao racismo, a discriminacio racial e a luta por igualdade.
Incentivar a andlise critica desses materiais, promovendo a reflexdo e o questionamento das
estruturas de opressdo presentes na sociedade.

2. Empoderamento dos estudantes: Incentivar a participacdo ativa dos estudantes na
constru¢do do conhecimento, permitindo que expressem suas opinides e experiéncias.
Propor atividades que valorizem a autenticidade das vozes de estudantes negros e negras,
criando um ambiente que os empodere e promova o respeito mutuo.

3. Engajamento com a comunidade: Estabelecer parcerias com institui¢es e organizagdes
locais que trabalham no combate ao racismo e na promocao da igualdade racial. Propor
atividades que envolvam a participacio dos estudantes em projetos sociais, eventos culturais
e debates publicos, fortalecendo seu senso de pertencimento e seu papel como agentes de
transformacao social.

A promogio da leitura critica sobre questoes relacionadas ao racismo e a discriminacio racial
permite que os estudantes desenvolvam uma consciéncia mais apurada sobre as estruturas de
opressdo presentes na sociedade. Ao estimular a leitura de obras literarias, textos académicos e artigos
engajados nessas tematicas, os professores proporcionam aos estudantes ferramentas para a analise
critica, reflexdo e questionamento das desigualdades raciais.

Ainda, a0 incentivar a participagio ativa dos estudantes na constru¢io do conhecimento, os
professores possibilitam que expressem suas opinides, expetiéncias e visdes de mundo. E
fundamental que as vozes de estudantes negros e negras sejam valorizadas e que suas histérias e
identidades sejam legitimadas no ambiente escolar. Ao criar um ambiente que promova o respeito
mutuo e valorize a autenticidade de cada estudante, os professores podem contribuir para o
empoderamento dos estudantes e fortalecer a autoestima e confianca dessas criangas.

Hstabelecer parcerias com institui¢des e organiza¢des locais que atuam no combate ao
racismo e na promoc¢io da igualdade racial amplia as possibilidades de aprendizado dos estudantes
para além dos limites da sala de aula. Através de atividades que envolvam a participa¢do em projetos
sociais, eventos culturais e debates publicos, os professores os conectam com a comunidade e
estimulam seu engajamento como agentes de transformacio social. Essas experiéncias fortalecem o
senso de pertencimento e capacitam os estudantes a enfrentar as desigualdades raciais na sociedade.

Ao adotar as praticas pedagbgicas que listamos, os professores tém a oportunidade de
promover uma educacdo mais inclusiva, equitativa e antirracista. Valorizar a cultura afro-brasileira e
africana, estimular o didlogo intercultural e desconstruir esteredtipos raciais sdo agdes fundamentais
para a constru¢io de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A implementagio de praticas pedagbgicas antirracistas efetivas requer uma formagio
continuada de professores que va além do conhecimento tedrico, abrangendo também a reflexdo
critica e a transformacio pessoal. A formacio continuada desempenha um papel fundamental na
capacita¢io dos educadores para lidar com as complexidades e desafios relacionados a equidade racial
¢ a promocio de uma educagio inclusiva e antirracista.
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A continuagdo nos estudos permite aos professores adquirir competéncias especificas e
atualizadas no campo da educacio antirracista. Isso inclui conhecimentos sobre a historia, a cultura e
as experiéncias dos povos afrodescendentes e outras minorias étnicas, bem como as estratégias
pedagdgicas mais eficazes para abordar questdes de raga e racismo em sala de aula.

Essa acio vai ao encontro do sentido de Aquilombamento proposto por Dias (2022) por ser
uma a¢ao coletiva que transcende as fronteiras do espago fisico, ¢ uma resisténcia que se manifesta
nas estruturas simbélicas e nas narrativas entrelacadas das vozes negras. F. uma forma de ressignificar
a historia, de tecer a memoria ancestral com os fios do presente, de reinventar o futuro. Um ato de
descolonizacio, uma quebra de paradigmas impostos. E a expressio de um descjo de liberdade, de
autonomia e de justica. E o enfrentamento corajoso das opressoes estruturais, é a afirmacio da
existéncia negra como poténcia transformadora. E a celebracio das vozes negras que ressoam em
coro, recriando narrativas, desafiando estereétipos, ampliando a compreensao sobre a pluralidade da
experiéncia negra.

Consideragoes

Hste artigo teve como objetivo examinar o conceito de pedagogia da encruzilhada proposto
por Simas e Rufino, assim como o conceito de transgressao de bell hooks, visando propor agdes
antirracistas para o ensino fundamental 2 da educacio basica brasileira. Ao longo do estudo, destacou-
se a importancia de uma abordagem pedagégica critica e engajada, capaz de desenvolver nos
estudantes uma consciéncia antirracista e capaciti-los a desafiar as estruturas de opressio racial
presentes na sociedade.

Foi possivel observar que a valorizacio da cultura afro-brasileira e africana no curriculo
escolar, por meio da inclusdo de contetdos precisos, afetivos e efetivos, é uma estratégia fundamental
para promover uma educag¢io antirracista. Ao utilizar materiais didaticos e recursos audiovisuais que
representem de maneira equilibrada e ndo estereotipada essas culturas, os professores e as professoras
contribuem para a construcio de identidades positivas e o fortalecimento do sentimento de
pertencimento de estudantes negros e negras.

Além disso, a promogdo do didlogo intercultural e a desconstrugio de esteredtipos raciais
sdo pilares essenciais para a construgio de uma sociedade mais justa e igualitiria. Ao estimular a troca
de experiéncias e saberes entre estudantes de diferentes origens étnico-raciais, ctiando um ambiente
de respeito e valorizacdo das diferencas, tais profissionais possibilitam a constru¢io de rela¢des mais
harmoniosas e a valorizacio da diversidade. Ao mesmo tempo, ao desafiar os esteredtipos e
preconceitos raciais por meio de discussdes e atividades praticas, os/as estudantes sio
incentivados/as a refletir criticamente sobre as estruturas de opressio presentes na sociedade.

Por fim, a formagdo continuada dos professores emerge como uma necessidade premente.
A implementacio efetiva de praticas pedagdgicas antirracistas requer o aptimoramento constante de
educadores e educadoras, fornecendo-lhes ferramentas tedricas e praticas para enfrentar os desafios
impostos pelo racismo estrutural e institucional.

A partir da participaciio em cursos, seminarios e grupos de estudo, profissionais da educagio
podem aprofundar seus conhecimentos sobre o tema e desenvolver habilidades que permitam uma
atuacdo mais qualificada e consciente. E fundamental que as instituigbes de ensino e os 61rgaos
responsaveis pela educacio reconhecam a importincia de investir na formagio continuada de seus
profissionais, criando espagos de didlogo, troca de experiéncias e compartilhamento de praticas
pedagdgicas antirracistas. Além disso, parcerias com organizacdes e institui¢des que atuam na
promogao da igualdade racial sio fundamentais para ampliar o impacto das agOes antirracistas,
envolvendo a comunidade de forma mais abrangente.
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Assim, defendemos como urgente e necessatio que as instituicdes de ensino de ensino
fundamental 2 da educacdo basica adotem estratégias pedagogicas que promovam a consciéncia
critica antirracista. Valorizar a cultura afro-brasileira, fomentar o didlogo intercultural, desconstruir
estereOtipos raciais e investir na formacido continuada dos professores sao medidas que podem
contribuir significativamente para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, igualitaria e que respeita
a diversidade. Somente por meio de uma educagdo antirracista, comprometida com a equidade,
poderemos transformar as estruturas de opressio e garantir o pleno desenvolvimento e
empoderamento de estudante.
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QUALIDADE DE VIDA NO TRABALHO DOS DOCENTES NO CONTEXTO
PANDEMICO DA COVID-19
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Resumo

Este estudo analisou a percep¢ao dos docentes quanto a qualidade de vida no trabalho remoto
durante o petiodo pandémico da COVID-19. Para isso, utilizou-se as pesquisas exploratoria,
descritiva com abordagem quantitativa e aplica¢do de questiondrios com docentes que atuaram em
ensino remoto no ano de 2020. As dimensdes utilizadas pautaram-se nos estudos de Walton (1973)
e Detoni (2001). Os resultados demonstraram que os docentes estdo satisfeitos em cinco das oito
dimensdes da qualidade de vida no trabalho remoto. Conclui-se que o conhecimento dos fatores que
influenciam a qualidade de vida no trabalho, pode contribuir em melhorias no bem-estar e satisfacdo
do trabalhador.

Palavras-chave: Qualidade de Vida no Trabalho. Docentes. COVID-19.

Abstract

This study analyzed the perception of teachers regarding the quality of working life in remote work
during the COVID-19 pandemic period. For this, exploratory and descriptive research with a
quantitative approach and the application of questionnaires with professors who worked in remote
teaching in 2020 were used. The dimensions used were based on studies by Walton (1973) and Detoni
(2001). The results showed that professors are satisfied in five of the eight dimensions of quality of
life in remote work. It is concluded that knowledge of the factors that influence the quality of life at
work can contribute to improvements in well-being and worker satisfaction.

Keywords: Quality of Working Life. Teachers. COVID-19.

Introdugao

As transformagdes ocorridas no mercado de trabalho desde a Revolucio Industrial nos
séculos XVIII e XIX, redefiniram a importancia do trabalho na vida das pessoas. Ao longo do tempo,
as organizacoes passaram a perceber o valor do capital humano nos processos de produgio e
prestacdo de setvicos, cuja ética central passou a ser a promocao da saude, bem-estar e seguranca dos
trabalhadores (MAXIMIANO, 2012).

Nesse sentido, genericamente a qualidade de vida engloba questdes de sadde, motivacio,
satisfacdo, condi¢des de trabalho, estresse, estilos de lideranca, atividade fisica, entre outros (TOLFO;
SILVA; LUNA, 2009). O trabalho assume grande importancia na vida do ser humano e constitui-se
como fonte para a satisfacdo de suas necessidades (HELOANI;, LANCMAN, 2004; RIBEIRO;
LEDA, 2004). Por conseguinte, em face da realizacio profissional, os individuos dedicam longas
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7 Doutorado em Turismo — Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Docente no Curso Técnico em Guia
de Turismo na Escola Estadual José Bezerra Cavalcanti em Santa Cruz-RN.
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horas ao trabalho, o que pode ocasionar diversos conflitos em sua vida pessoal, além de prejuizos a
sua saide fisica e mental (CONTE, 2003).

Em decorréncia das formas de organizacio do trabalho, a sociedade tem enfrentado diversos
desafios, especialmente ao longo do ano de 2020, com os impactos ocasionados pela pandemia da
COVID-19, que alterou o modus vivend; da populagdo. Diante desse contexto de mudancas,
especificamente no ambito do trabalho educacional, o isolamento e distanciamento social decorrentes
da pandemia foram determinantes para reorganizar o ambiente e os processos de aprendizagem
conduzidos pelos educadores. Antunes (2020) afirma que, para além de questdes relacionadas as
formas de trabalho, o trabalho digital — teletrabalho, home gffice e atividades em Educacio a Distancia
(EAD) foram incorporados a rotina das pessoas, alterando assim, a dinamica do binémio individuo-
empresa, podendo afetar negativamente a Qualidade de Vida no Trabalho (QVT).

Diante do contexto descrito, este artigo teve por objetivo analisar a percep¢ao dos docentes
quanto a qualidade de vida no trabalho remoto frente ao perfodo pandémico - COVID-19. Para
alcancar tal objetivo, utilizou-se as pesquisas exploratéria e descritiva, sob uma abordagem
quantitativa com aplicacdo de questionarios com docentes que atuaram em ensino remoto no ano de
2020. A seguir encontra-se o referencial tedrico deste estudo.

Referencial Teorico

O ambiente competitivo em que as empresas tém operado para a producdo de bens e
servicos, pressionados pelas transformacdes tecnolégicas e de mercado, exige paulatinamente o
desenvolvimento e treinamento de competéncias e habilidades dos profissionais envolvidos. Todavia,
a0 passo que se requer qualificacdo e comprometimento do funcionario, a empresa necessita oferecer
condicGes propicias a realizacio do trabalho, vistas em infraestrutura adequada e politicas de gestdo
voltadas 2 humanizacdo desses sujeitos (FERNANDES, 1996; GIL, 2002; LIMONGI-FRANCA,
2004; WALTON, 1973). Nesse sentido, “para sobreviver as organizacdes sdo desafiadas ndo apenas
a investir em estratégias de gestdo, equipamentos e tecnologias, mas, sobretudo, no bem-estar dos

individuos” (SIQUEIRA; AMARAL, 2006, p. 2).

Desde o final do século XIX e inicio do século XX, as preocupacdes com as condi¢cdes de
trabalho e sua influéncia na saude do trabalhador vém sendo estudadas a partir de pesquisas otiundas
da Administracdo Cientifica proposta por Frederick Winslow Taylor, cujo principio era o aumento
da produtividade (ANTLOGA, 2009; MARRAS, 2016). Elton Mayo, conhecido pela experiéncia de
Hawthorne em Chicago, no final dos anos 20, deu infcio a uma nova compreensio acerca das relagoes
humanas no ambiente organizacional com seu experimento sobte a fadiga e monotonia dos
empregados sob a influéncia da iluminag¢io do local de trabalho (LAKATOS, 2007; SANT'ANNA;
KILIMNIK, 2012). Outros estudos foram surgindo pautados na busca por dimensdes capazes de
mensurar a2 QVT, bem como oferecer bem-estar aos trabalhadores e melhotias nas relacGes
interpessoais (LEVITT; LIST, 2011; PIMENTEL, 2003).

Dentre os principais autores que realizaram pesquisas em QVT, destaca-se Richard Walton
(1973), que foi considerado precursor da abordagem cientifica sobre QVT e tornou-se o autor mais
referenciado em pesquisas nacionais e internacionais (ANTLOGA, 2009; FERNANDES, 1996;
LIMONGI-FRANCA, 2004). O termo qualidade de vida no trabalho nio possui uma tnica defini¢io
entre seus estudiosos (FERNANDES, 1996; LIMONGI-FRANCA, 2004).

O conceito de qualidade de vida no trabalho ¢ mais amplo do que uma série de atos
legislativos do inicio do século XX. Seu modelo constitui-se em oito dimenses: compensagio justa
e adequada, condi¢des de trabalho seguras e saudaveis, oportunidades imediatas para desenvolver e
usar as capacidades humanas, oportunidades futuras para o crescimento continuo, integracdo social
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na organizacio, constitucionalismo na organizacdo do trabalho, trabalho e espaco total de vida e
relevancia social do trabalho (WALTON, 1973).

Pensar a QVT ¢ entendé-la como uma ferramenta gerencial capaz de oferecer as
organizacoes, estratégias mais assertivas para atrair, reter e motivar seus funcionarios/colaboradores
(DECHA, 2017). Além disso, faz-se necessirio compreender como a QVT influencia na satisfagio
dos funcionarios perante as condi¢des de trabalho, e sobretudo, sua influéncia em relacdo ao
equilibrio entre a vida profissional e pessoal também deve ser ponderada (KWAHAR; IYORTSUUN,
2018).

Assim como programas de QVT nas instituicOes privadas podem ser o ponto de partida para
o aumento da produtividade e desempenho da empresa, promog¢io a saude e integridade do
funcionario, no ambito das Instituicbes de Ensino Supertior (IES), avaliar os indicadores de QVT sio
igualmente importantes. Paixdo e Souza (2013), chamam a aten¢io para as dimensoes relacionadas a
pressio por qualificacGes, elaboracio de conteudo para as aulas e, desvalorizac¢do do profissional nas
IES. Essas demandas geram desgaste fisico e mental, podendo levar ao estresse e algumas sindromes
que afetam sua qualidade de vida no trabalho.

Pensar a qualidade de vida no trabalho ¢ estar atento a todo o contexto interno e externo da
organizacio/instituicio. Por meio dos programas de QVT, é possivel buscar estratégias de gestio
que valorizam nao somente o trabalhador, como também a familia, pois o equilibrio entre essas duas
relacOes € essencial para o engajamento e comprometimento do trabalhador. Além disso, havera
melhores condi¢bes no ambiente profissional, satisfacio das necessidades pessoais e fortalecimento
do compromisso entre o funcionatio e a empresa.

Em 2020 o mundo sofreu com a ctise sanitaria ocasionada pela pandemia da COVID-19,
onde nenhum outro evento registrado na histéria ap6s a 11 Guerra Mundial foi capaz de desestabilizar
radicalmente os diversos ambitos de uma sociedade (BRASIL. ECONOMICO, 2020). Diante de um
cenario completamente vulneravel, do ponto de vista sanitario, e com setores colapsados em termos
econdmicos, foram necessarias algumas medidas tomadas por governantes em forma de leis, decretos,
resolucdes e portarias, para evitar o contigio pelo virus, tais como: quarentena; fechamento de
fronteiras; toque de recolher; restri¢oes sanitarias; e lockdown (CLEMENTE ef al., 2020).

A pandemia trouxe inimeras mudangas para o cotidiano dos individuos e alterou seus estilos
de vida, estudos e, especialmente no que diz respeito ao trabalho, que para muitos foi incorporado
ao ambiente domiciliar. De modo geral, o teletrabalho ou home office ja era exercido ha alguns anos
por uma parcela da populagio, mas foi intensificado devido a pandemia.

No que compete ao ensino e aprendizagem nos seus mais variados niveis, em 2020, passaram
por diferentes transformacdes, deixando, por exemplo, de ser presencial para se tornar remoto. As
praticas docentes e discentes também precisaram ser revistas, inclusive as formas de construcio da
aprendizagem se alteraram, preconizando a existéncia, cada vez mais forte, do protagonismo
estudantl (FILATRO; LOUREIRO, 2020).

Devido ao isolamento social e a consequente suspensio das aulas presenciais, foram
necessarias adaptagdes nas metodologias de ensino, o que foi desafiante para os profissionais da
educagio que precisaram desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias para utilizacio de
ferramentas de comunicacio sincronas, aplicativos para atividades colaborativas, leituras socializadas
e outros. Em relacio a comunicag¢ido sincrona, algumas ferramentas sio disponibilizadas
gratuitamente, porém com limites de acesso e quantidade de pessoas, sdo elas: goggle meet, teams
(Microsoft), youtube e zo0m (FILATRO; LOUREIRO, 2020).
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Durante todo o ano de 2020 e até meados de 2021, instituicGes de ensino federais, estaduais
e/ou municipais publicas e/ou particulares utilizaram essas e outras ferramentas para realizacio de
aulas sincronas, independentemente dos niveis de ensino que atuavam. Aos docentes, se infligiu a
necessidade e o desafio de planejar suas aulas considerando as metodologias de ensino préprias ao
contexto vivenciado da pandemia COVID-19 e a adaptacdo as mais distintas tecnologias. Aos alunos,
o protagonismo, a colaboragio e a participagdo mesmo em ambientes virtuais de forma sincrona ou
assincrona foram constantemente incentivadas.

No referido cenatio, o ensino remoto no Brasil fez uso de varias tecnologias e meios de
comunica¢io, sendo esses: Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s), google classroom, redes
sociais, televisao, radio, canais no_youtube, google meet, dentre outros, que possibilitaram o acesso a aulas
gravadas e/ou em tempo real, a matetiais informacionais e atividades disponibilizados aos alunos de
institui¢bes publicas e privadas nos mais variados niveis de ensino (CUNHA; SILVA, A. S; SILVA,
A. P, 2020).

Desse modo, o ensino remoto foi pensado e praticado em cariter emergencial, ndo havendo
metodologias, materiais didatico-pedagdgicos préprios a sua execugdo. Tampouco os individuos
envolvidos - docentes e alunos estavam preparados para tamanha mudanga no processo de ensino-
aprendizagem que deixou de se configurar no ambiente fisico das escolas para se tornar apenas virtual

(BARBOSA ¢ al., 2020).

Com tais mudangas no ensino e diante da necessidade do dominio e utilizacdao de tecnologias
digitais, redes sociais e aplicativos diversos, constituiu-se um desafio aos docentes e alunos. Para
Tamashiro e Sant’Anna (2021) os docentes em ensino remoto passaram a executar multitarefas:
adequar as metodologias a0 modelo de ensino atual; utilizar as tecnologias digitais; elaborar e fornecer
material impresso; manter contato constante com os alunos; incentivar os alunos a prosseguir com
os estudos; dar feedback das aulas, atividades e avaliagbes; monitorar o desempenho dos alunos;
registrar frequéncia e participagio dos alunos, dentre outras atribuicdes anexadas ao seu exercicio
laboral no cenario pandémico COVID-19.

Metodologia

O presente artigo possui cardter exploratério-descritivo com uma abordagem quantitativa e
aplicacdo de questionarios. A pesquisa exploratoria permitiu o levantamento de estudos sobre a
tematica (FURLANETTI; NOGUEIRA, 2013), enquanto a pesquisa descritiva, possibilitou o
ordenamento dos dados obtidos neste estudo (PRODANOV; FREITAS, 2013). Por sua vez, a
abordagem quantitativa permitiu analisar os dados de forma estatistica, sequencial, segura e
comprobatéria (SAMPIERL; COLLADO; LUCIO, 2013).

O questiondrio foi o instrumento utilizado para obtencio dos dados dessa pesquisa
(VERGARA, 2009), cujas questdes foram elaboradas com base nas dimensées de Walton (1973) e
subdimenssdes de Detoni (2001) a saber: dimensdes - compensacio justa e adequada (subdimensoes:
equilibrio salarial, remuneracio justa, participac¢do em resultados, beneficios extras); condi¢des de
trabalho (jornada semanal, carga de trabalho, fadiga, equipamentos de EPI e EPC, salubridade,
tecnologia do processo); uso e desenvolvimento de capacidades (autonomia, polivaléncia, avaliacio
do desempenho, responsabilidade conferida, importancia da tarefa); oportunidade de crescimento
(treinamentos, incentivo aos estudos, demissGes), integragdo social na organizagio (discriminagio,
valorizagdo das ideias, relacionamento interpessoal e compromisso da equipe o trabalho);
constitucionalismo (direitos do trabalhador, liberdade de expressdo, discussdo e normas, respeito a
individualidade); trabalho e espaco total de vida (Influéncia sobre a rotina familiar, possibilidade de
lazer, horario de trabalho e descanso); e relevancia social do trabalho na vida (imagem institucional,
orgulho do trabalho, integragio comunitéria, qualidade dos produtos/setvicos, politicas de recursos
humanos).
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O instrumento de coleta de dados possuia ao todo 42 questdes, onde 32 questoes fechadas
tratavam das dimensoes, cujas respostas foram baseadas em uma escala Iikers de 11(onze) pontos
variando entre “muito insatisfeito” até “muito satisfeito”; e 10 questdes destinadas a caracterizagao
do perfil dos entrevistados. Devido ao cenario pandémico, utilizou-se a técnica de coleta de dados
snowball para divulgacdo e compartilhamento do questionario entre docentes em todo o Brasil
(TONELOTO, 2019). Os referidos questionarios foram disponibilizados via google forms no petiodo
de novembro de 2020 até janeiro de 2021. Foram obtidos 116 questionarios que compuseram 0s
resultados desse estudo.

Apbs a coleta e organizacio dos dados, utilizou-se o Statistical Package for the Social Sciences -
(SPSS) 22.0 para Windows, tendo por intuito a realizacdo da analise estatistica descritiva (PERIS,
2020). Realizou-se a analise fatorial exploratéria (AFE), tendo em vista, evidenciar dimensoes e
fatores que envolvem o fenémeno estudado (BEZERRA, 2009). No tépico a seguir, sdo analisados
e discutidos os resultados encontrados neste estudo.

Discussio dos resultados

Remetendo-se a caracterizacdo do perfil dos entrevistados deste estudo, obteve-se que a
maioria dos entrevistados eram do género feminino (68,1%), com idade entre 20 e 40 anos (55,2%),
afirmaram ser casados (54,3%) com renda individual mensal entre R$ 2.091,00 e R$ 6.272,00 (52,5%)).
Em relacio a escolaridade, se sobreposeram aqueles que possuiam doutorado e mestrado (66,4%),
ensinavam na graduacio ou no ensino médio (63,0%), eram efetivos (72,4%) em institui¢bes como:
UFRN, UFPB, UFMT, UNB, IFRN, IFPA, IFRO EEJBC Santa Cruz-RN, CEDAP Santa Cruz-RN;
e EEPFADR Santa Cruz-RN (52,4%). E ministravam aulas entre um ano e sete anos (58,7%) nos
cursos de Turismo, Letras, Matematica, Histéria, Geografia, Administracdo, Quimica, Pedagogia,
Biologia, Informatica, Medicina Veterindria, Psicologia, Enfermagem (61,8%). Por conseguinte,
realizou-se a andlise fatorial exploratéria e teste de confiabilidade das dimensdes e variaveis do estudo.

As variaveis que compuseram as dimensdes para investigacio da qualidade de vida no
trabalho remoto dos docentes apresentaram comunalidades maiores que 0,5 e cargas fatoriais e
varidncias totais explicadas maiores que 70%. O Alfa de Cronbach de sete das oito dimensSes
apresentaram resultados satisfatotios acima de 0,7, a saber: compensacio justa e adequada (0,862);
condicbes de trabalho (0,943); uso das capacidades no trabalho (0,800); oportunidade no trabalho
(0,874); constitucionalismo (0,897); espago que o trabalho ocupa (0,914); e relevancia social do
trabalho (0,833), ja o a/fa da dimensio integracio social (0,634) foi considerado aceitavel em pesquisas
das ciéncias sociais aplicadas. Os valores referentes a explicacdo dos dados a partir do fator - o Kazser-
Meyer-Olkin  (KMO) apresentou (0,500) baixo poder de explicagio em quatro dimensoes
(compensacio justa e adequada; condi¢bes do trabalho; oportunidades no trabalho; e integracio
social) visto que, algumas dimensdes foram compostas por apenas duas variaveis (BEZERRA, 2009).

Na sequéncia, realizou-se analise estatistica desctitiva referente as médias das respostas dos
entrevistados, onde obteve-se que em relacio a dimensdo compensacio justa e adequada, os
respondentes se mostraram satisfeitos com seu salario (7,174) atual em relagio ao que recebiam antes
da pandemia (6,973). Ao se questionar sobre as condi¢des de trabalho, especialmente, relacionadas a
jornada (5,241) e a carga de trabalho remoto (4,957), os entrevistados se mostraram nem insatisfeito
nem satisfeitos. Acredita-se, que muitos fatores podem condicionar a postura neutra dos
entrevistados, dentre eles o fato de que estavam trabalhando em home gffice com certa impressdo de
liberdade e flexibilizacdo de horatios.
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Na dimensao uso das capacidades no trabalho, os entrevistados se mostraram satisfeitos com
a autonomia (6,588) que possuem em tomar decisdes relativas ao seu trabalho remoto. Quanto a
satisfagdo com as tarefas, trabalhos e atividades (6,149) que desenvolveram remotamente e a
autoavaliacdo do desempenho no trabalho (6,383) remoto, assumiram uma postura de neutralidade.

Os entrevistados se mostraram insatisfeitos na dimensao oportunidades no trabalho, no que
confere aos incentivos a estudos e pesquisas (4,405), bem como, a oferta de treinamentos (4,500) pela
instituicio em que se encontram filiados. Ndo ¢é possivel associar um fato exclusivo para essa
avaliacdo, entretanto, pode-se considerar algumas possibilidades, tais como: poucas a¢Ses voltadas ao
treinamento e desenvolvimento; ineficiéncia de contetudo; indisponibilidade do docente no processo
de aprendizagem para o uso de novas tecnologias, entre outras. O contexto vulneravel da pandemia
traz desafios que permeiam o ambiente familiar e de trabalho, logo, esse profissional necessita lidar
com diversas situagOes estressantes que podem culminar na sua insatisfacio com as oportunidades
no trabalho.

Mesmo distanciados fisicamente e até geograficamente devido a pandemia da COVID-19,
na dimensio integracio social, os entrevistados se mostraram satisfeitos com as relacoes estabelecidas
com seus colegas (7,354), bem como, com o comprometimento dos colegas com o trabalho remoto
(7,044). No que compete a dimensdo constitucionalismo, aos direitos e deveres no trabalho (7,298),
os entrevistados se mostraram satisfeitos com a liberdade de manifestar suas opinides (7,351); as
normas e regras (6,772); e o respeito as suas caracteristicas individuais e particularidades do seu
trabalho remoto (7,140).

Em relagdo a dimensio espago que o trabalho ocupa na vida, os entrevistados se mostraram
neutros, nem insatisfeitos, nem satisfeitos com a influéncia que o trabalho remoto possuiu na vida
(4,871), no tempo de lazer e descanso (4,603) e nas horas de trabalho (4,664), dificultando assim,
dissociar a carga de trabalho do convivio familiar.

A respeito da dltima dimensio investigada, relevancia social e importincia do trabalho, os
participantes se mostraram satisfeitos com a imagem da institui¢do perante a sociedade (6,782), a
integracao comunitaria (6,618) e as politicas de recursos humanos (6,823) adotadas pelas institui¢des.
Isso pode indicar que os docentes sentem orgulho em fazer parte da instituicio que atuam.

De modo geral, os docentes entrevistados que atuaram em ensino remoto no ano de 2020,
apresentaram satisfacio em cinco das oito dimensGes estudadas. Em nenhuma das dimensdes
evidenciadas obteve-se como resultado respostas indicando que o entrevistado estava muito satisfeito
com determinada situagdo presente em seu trabalho remoto. Isso pode estar relacionado a
excepcionalidade do contexto de trabalho que lhes foi imposto com a pandemia da COVID-19.

Percebe-se que foi atribuida ao trabalhador, a responsabilidade por manter sua QVT.
Embora apresentem-se como satisfeitos, tem-se que considerar que diversos desafios foram impostos
aos docentes: adaptagdes que variaram desde a instalagio de equipamentos ou adequagio de espacos
para assegurar o minimo conforto, acelerag¢io de aprendizagem quanto as tecnologias e ambientes
virtuais, controle do tempo para desempenhar atividades pessoais e profissionais, dentre outras
competéncias e esfor¢os que carecem ser discutidos em pesquisas futuras relativas a QVT.

Realizou-se também uma analise de correlagio das dimensdes da QVT investigadas nesse
estudo, onde os dados evidenciaram que existe correlagio forte entre as dimensdes: condi¢io de
trabalho e espago que o trabalho ocupa (0,645); e entre constitucionalismo e relevancia social do
trabalho (0,647). Apresentaram correlagSes moderadas as dimensdes compensag¢io justa com uso das
capacidades no trabalho (0,308), oportunidade no trabalho e relevancia social do trabalho (0,466);
Condi¢ao de trabalho com uso das capacidades no trabalho (0,443), oportunidade no trabalho e
constitucionalismo (0,400); Uso das capacidades no trabalho com oportunidade no trabalho (0,489),



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 25 de 92

constitucionalismo com espaco que o trabalho ocupa (0,403) e constitucionalismo com relevancia
social do trabalho (0,647); Oportunidade no trabalho com integracao social (0,3006); Integracio social
com constitucionalismo (0,594), integracao social e relevancia social do trabalho (0,586). As demais
correlagbes entre as dimensodes apresentaram-se fracas. De modo geral, o constitucionalismo, o
espaco que o trabalho ocupa e a relevincia social do trabalho constituem correlagdes entre moderada
e forte com a maioria das demais dimensdes.

Consideragdes finais

Dentre as inimeras medidas para minimizar o contagio pelo coronavirus, observou-se que
o distanciamento social foi o principal agente de transformacio no convivio social e familiar,
influenciando também nas relagbes de trabalho, que por sua vez passaram por uma reorganizaciao
para que fosse possivel equilibrar a vida pessoal e profissional, visto que passaram a ocupar 0 mesmo
espaco familiar. Nesse sentido, a presente pesquisa investigou docentes de diferentes niveis de ensino
em institui¢bes publicas e privadas no ano de 2020, intencionando avaliar os fatores determinantes
de sua percepc¢ao com relagdo a QVT no contexto remoto.

Os resultados demonstraram que os entrevistados estdo satisfeitos com as dimensdes:
compensagao justa e adequada (salario atual e comparacio de salario antes e pos-pandemia); uso das
capacidades no trabalho (autonomia no trabalho remoto); integracdo social (relacbes com colegas e
lideranga; e comprometimento dos colegas no trabalho remoto); constitucionalismo (liberdade de
expressdo; normas e regras; € o respeito a suas caractetisticas individuais e particularidades do seu
trabalho remoto); relevancia social do trabalho (imagem da institui¢ao; integracdo com a sociedade; e
as politicas de recursos humanos).

Se mostraram neutros em relagdo as condi¢des do trabalho (jornada e carga de trabalho
remoto); uso das capacidades no trabalho (realizagao de tarefas e atividades remotas e autoavaliacio
de desempenho); e espago que o trabalho ocupa na vida (influéncia do trabalho na vida, rotina e no
tempo de lazer). E apresentaram insatisfacio com a dimensao oportunidades no trabalho (incentivos
a estudos e pesquisas; e oferta de treinamentos pela instituicao).

O presente estudo nio pretende encerrar as discussdes quanto a qualidade de vida no
trabalho em ambito remoto, mas contribuir para que estudos futuros abordem a temdtica no pds-
pandemia, independente do formato no trabalho desempenhado pelos docentes. O intuito ¢é
evidenciar a importancia de se priotizar ndo apenas a QVT, mas, a saide mental e todos os aspectos
intrinsecos a esse campo de estudo, de modo a despertar nas empresas/instituicdes a necessidade de
criar um ambiente saudavel para todos, propiciar a satisfagdo, realizacio pessoal e felicidade no
trabalho, visto que sdo indicadores do sucesso e diferencial competitivo das empresas.
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Resumo

Hste artigo apresenta os museus virtuais e jogos digitais como recursos tecnologicos para a educacdo
patrimonial. Objetiva discorrer sobre os jogos virtuais como mecanismos de interacio nos museus
virtuais, demonstrando que atrelado as caracteristicas metodologicas da educa¢io patrimonial, o jogo,
constitui uma ferramenta importante para o ensino, permitindo a socializacio e a imersio de
diferentes sujeitos na cultura. Trata-se de uma revisao bibliografica em que foi discutida a tematica
do patriménio, como meio de divulgacio e valorizacio do patriménio histérico e cultural,
considerando os museus virtuais como local de aprendizagem, espaco formativo e contributo nesse
processo educacional.

Palavras-chave: Museus Virtuais. Jogos Digitais. Educa¢io Patrimonial.

Abstract

This article presents virtual museums and digital games as technological resources for heritage
education. It aims to discuss virtual games as interaction mechanisms in virtual museums,
demonstrating that, linked to the methodological characteristics of heritage education, the game is an
important tool for teaching, allowing the socialization and immersion of different subjects in culture.
This is a bibliographical and documentary research in which the theme of heritage was discussed, as
a means of disseminating and valuing historical and cultural heritage, considering virtual museums as
a place of learning, training space and contribution to this educational process.

Keywords: Virtual Museums. Digital games. Patrimonial Education.

Introdugao

A conscientizagio e a sensibilizacdo por professores e alunos relativas a preservagido do
patrimoénio cultural poderiam ser trabalhadas desde o infcio da educagdo basica do individuo. No
Brasil, o marco para a atualizacdo politica de preservacio ganhou destaque com o termo “Patriménio
Cultural” na Constitui¢io Federal de 1988 e desde entio adquiriu protecio em legislacdes
educacionais. Equacionar a prote¢io do patriménio cultural ao ensino nas escolas é um desafio.

Diante da necessidade em trabalhar a perspectiva de valorizagio do patrimoénio cultural com
expectativas a preserva¢io e manutencao, surgiu a Educagio Patrimonial, que possui como escopo o
processo permanente e sistematico de trabalho educativo, com o Patrimoénio e suas manifestagdes.

A construcdo dessa metodologia a partir de agdes, projetos, e praticas tem permitido ao
individuo compreender o universo em que estd inserido socioculturalmente. Nessa perspectiva
destaca-se a relevancia da visitacio em museus como pratica eficaz para a educagio patrimonial.

9 Professora do Progtama de Cultura e Sociedade (PGCULT/UFMA). Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa
(UNESP/SP). Mestre em Historia (UFPE). Bacharel em Turismo (UFMA).

10 Mestranda do Programa de Cultura e Sociedade (PGCULT/UFMA). Licencianda em Pedagogia (UFMA). Bacharel em
Direito (UFMA).

11 Mestre em Cultura e Sociedade pela Universidade Federal do Maranhao - UFM, onde desenvolveu pesquisa académica
em instituicdo cultural na area de Planejamento Estratégico, com foco na Andlise Swot.
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Atualmente, em atendimento as transformagdes que o mundo moderno apresenta, os
museus tém passado por um processo de ressignificacdo e agora exibem a historia e a memoria com
o uso da tecnologia, com destaque para a utilizacdo dos museus virtuais nas escolas. De modo a tornar
o ensino mais eficiente 0s museus tém se aprimorado e utilizado os jogos digitais como estimulo ao
aprendizado, a partir da interatividade.

Assim, este artigo tomou por objetivo discorrer sobre os jogos virtuais como mecanismos
de interacdo nos museus virtuais, demonstrando que atrelado as caracteristicas metodolégicas da
Educacio Patrimonial, o jogo, desenvolvido em ambientes nao formais como os museus virtuais
constitui uma ferramenta importante no ensino, permitindo a socializa¢io e a imersdo dos sujeitos na
cultura.

A partir da revisdo de literatura foram tecidas considera¢bes sobre os museus virtuais,
patrimonio cultural, educacdo patrimonial e seus principios metodolégicos como base para a
utilizacdo dos jogos digitais e as transformacOes que demandaram a inovac¢ao nos museus. Foram
utilizadas trés se¢des fundamentais neste artigo.

Na primeira, o papel dos museus e sua ressignificacio de acordo com as demandas
tecnoldgicas e um mecanismo de atracdo para o puiblico. A segunda se¢do sobre a importancia da
Educagio Patrimonial como uma metodologia para educar pelo patriménio cultural. A terceira
destacando a influéncia dos jogos digitais na aprendizagem em museus de forma participativa. Com
efeito, os jogos em museus tém auxiliado o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais
eficiente, estrategicamente para a constru¢ao do conhecimento.

Ressignificagao dos museus

Os museus possuem uma trelagdo com o patriméonio cultural de forma a garantir a sua
preservacdo por meio da conservacio, educagio e exposicao de seus acervos para a sociedade. Sao
instituicdes de ampla abrangéncia e diversificagdo, além de agrupar representacles simbolicas,
materiais ou naturais, assim como a sua difusiao cultural.

Cabe aqui, a conceituagio de museus com base no Estatuto dos Museus, regido pela Lei n.°
11.904/2009 em seu attigo primeiro:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicGes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem, para
fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacio, contemplacio e turismo,
conjuntos ¢ cole¢des de valor histérico, artistico, cientifico, técnico ou de
qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servi¢o da sociedade e de
seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009).

A partir da conceituagio supracitada os museus se apresentam com uma nova concepeao,
evidenciando desta forma, as fun¢des de comunicacio e educagido como contributos relevantes para
a fruigdo e considerando também o deleite, ou seja, o prazer ludico como possibilidade de aprimorar
as fun¢bes primordiais do museu.

Os processos comunicacionais e educacionais atendem as transformag¢des no mundo ¢ as
novas configuracdes sociais que demandam gradativamente o uso das tecnologias digitais. Esse
contexto possibilita novas formas de comunicagio, interagdo e aprendizagens, cujos fluxos sdo mais
rapidos e frequentes. As tecnologias digitais surgiram entdo com a infraestrutura do ciberespago,
como um “novo espago de comunica¢io, de sociabilidade, de organizagio e de transacdo, mas
também do novo mercado da informagio e do conhecimento” (LEVY,1999, p. 32).
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Essa nova conjuntura proporcionou aos museus novas possibilidades de apresentacio, como
os museus virtuais. Os meios digitais além de permitir uma relagdo mais proxima entre museu e
visitante, estimulam a aprendizagem dada as novas possibilidades de interacio. Muchacho (2012, p.
581) descreve o museu virtual como uma nova realidade na comunicac¢do entre museu e publico ¢ a
utilizacdo das tecnologias desta nova realidade, integra interatividade, proporcionando ao visitante
novas possibilidades de fruicio.

As informacdes proporcionadas nesse espaco em rede apresentam uma gama de recursos
audiovisuais, denominado por Muchacho (2012, p.579) como objeto museolégico, e a partir dele
“abre-se a experiéncia estética através do virtual, através de um artificio: a imagem virtual.” Soma-se
ao lugar de cultura e da meméria, a funcio basica do museu de salvaguardar e ainda um novo modelo
de conservacdo e comunicacio dos acervos.

Os museus virtuais possuem representacao somente nas redes. Com efeito, nao ¢ necessario
deslocar-se para visitar museus, dados os novos processos de virtualizagdo. Silva (2012, p. 267)
classifica como ubiquidade “estar em todo o tempo agora, sem sair do lugar”’, no caso dos museus
virtuais, a capacidade de se acessar a pagina virtual do museu simultaneamente de varios locais.

Hssa virtualizacao museal apresenta-se como um meio de otimizar a relagdo museu e visitante
através de suas exposigdes virtuais e adaptar-se as novas demandas sociais. E comum a utilizagio de
espacos museais com fins educacionais, como complemento de aprendizagem de todos os publicos
justamente por também ter a capacidade de conectar o publico a aspectos tecnolégicos através dos
jogos.

Os museus em rede ampliam o acesso do publico, facilitando a visitacio e a divulgacdo desse
espaco. A utilizacdo de jogos digitais aplicados as questdes educacionais, também vem a contemplar
a maior interacdo do publico em um museu desta categoria. Entretanto, para Cury (2011, p.21) sua
atuacio educacional é autbnoma, nio vinculando desta forma a uma estratégia fixa de conteudo.

O processo de interagdo nesse formato permite ao visitante seguir seu roteiro baseado nos
seus gostos e percepedes pessoais. Essa viabilidade de aprendizagem abre oportunidades de atuagio
e criatividade a serem exploradas e que vem sendo adaptadas a era digital e em como os museus
virtuais sdo importantes contributos nesse processo educacional.

A Educagao Patrimonial como uma metodologia para educar pelo patriménio cultural

No Brasil, a educacio patrimonial ainda ¢ um tema relativamente novo, apesar de haver
praticas educativas com foco no patrimoénio cultural desde o século XIX. No entanto, foi s6 nas
ultimas décadas que o tema entrou na pauta das reflexGes tedricas e académicas. A conscientizagio e
a sensibilizacio por professores e alunos no que tange a preservacio devem ser trabalhadas desde o
inicio da educagéo basica do individuo. No Brasil, o marco para a atualizagdo politica de preservacio
ganhou destaque com o termo “Patriménio Cultural” na Constitui¢do Federal de 1988 e desde entio
adquiriu prote¢io em legislagdes educacionais e em normas de prote¢io do patrimoénio histérico e
cultural brasileiro.

Ciente da importancia da protegio e divulgagdo dos patrimoénios histéricos e culturais e da
complexidade que envolve principalmente o patriménio cultural intangivel, a sociedade tem se
esforgado para consolidar as legislacbes jd existentes e criar mecanismos e instrumentos que
conduzam ao seu reconhecimento e defesa.
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No tocante a esta tematica, 0 ambiente escolar configura-se como um espago potente de
expressdo, detentor de um poder transformador, contribuindo com o conhecimento e a valorizagao
cultural, por meio do conhecimento do passado e da identidade coletiva que foi construida pela
populacio de um determinado territério. Para auxiliar a sociedade na defesa e resguardo de sua
historia e cultura, surge a “educac¢io patrimonial”.

De acordo com Grunberg (2007, p. 2), a Educacio Patrimonial pode ser definida como
sendo um “processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida
e centro o Patrimonio Cultural com todas as suas manifestacdes”. Seguindo essa conceituagio,
entendemos como um processo ativo que deve ser feito de acordo com a realidade vivenciada pelos
sujeitos para que o objetivo de apreender a complexidade que envolve o Patriménio Cultural e sua
valorizacdo para as geracOes futuras. Segue o que se considera elementos da educag¢io patrimonial:

[..] qualquer evidéncia material ou manifestacio cultural, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou arqueolégico, uma
paisagem natural, um parque ou uma darea de protecao ambiental, um centro
histérico urbano ou uma comunidade da area rural, uma manifestagao popular de
carater folclérico ou ritual, um processo de producdo industrial ou artesanal,

tecnologias e saberes populates, e qualquer outra expressio resultante da relacdo
entre individuos e seu meio ambiente (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999, p. 6)

Reconhecendo a escola como um espaco formal de socializagdo fundamental para o
desenvolvimento do individuo e do seu grupo social, desenvolvedora de didlogos que possibilitam a
troca de conhecimentos e estimulam a preservagiao e valotizacao cultural local, a metodologia da
Educagio Patrimonial torna-se vigorante, uma vez que possibilita a execu¢do de atividades que
provoquem nos alunos atitudes ativas para com os bens culturais.

Logo, a¢des educativas sistematizadas contribuem para a formacio de cidaddos
conhecedores e comprometidos com a prote¢do do patrimoénio cultural, 2 medida que reconhecem a
importancia das populagdes pretéritas e seus legados histdricos e culturais, como os bens de natureza
material e imaterial, incluindo-se, o patrimonio arqueoldgico.

Portanto, a Educacdo Patrimonial (EP) é uma proposta multidisciplinar de ensino, voltada
para questOes pertinentes ao patrimoénio cultural que deve ser compreendida como um meio de
inclusdo de tematicas relativas ao patrimoénio, levando-se em conta que o conhecimento propiciard a
apropria¢io e valorizacio das referéncias culturais (COSTA ez a/, 2007.).

De modo a facilitar a insercio da educacdo patrimonial em sala de aula, o Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan) buscou formas de implementar a postura
educativa nas escolas e assim, disponibilizou algumas diretrizes que devem nortear as a¢des das
praticas educativas voltadas a preservacio do patrimoénio cultural.

Dada a importincia dessa metodologia para as atividades educativas, uma vez que
possibilitam novas formas de apropriacio de conhecimento, destacamos a relevancia de promover a
visitagdo em museus, haja vista serem considerados espagos de memoria. Nesse sentido, alinhar a
educagio a esses espacos contribui para a conscientiza¢io e a sensibilizagdo por dos alunos no que
tange a preservacdo. Levando-se em consideragio as inumeras dificuldades encontradas pelos
professores quando do agendamento e da organizacio de visitas a museus, seja pela falta de
infraestrutura, de estimulos por parte da dire¢do, o alvorogo dos alunos em grandes turmas, o
transporte ou mesmo a falta de museus nos municipios, destacamos a importincia de aproximagio
dos alunos aos espagos de memoria virtualmente.
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A partir dessa perspectiva observamos um rompimento com a forma tradicional de se pensar
os museus, ¢ notavel a conducdo das a¢oes desse espaco de memorias a construgdo de relagoes
amplas, diversificadas e interacionistas.

(...) os museus passam essencialmente, a tornar-se elementos de Educacdo e
Comunicag¢io, (..) de modo a movimentar a entrada e a participagio da
comunidade e das entidades convencionais de educagao (.. os museus
comegaram a investir na criacio de uma atmosfera de acolhimento para as
diferentes camadas. A intencdo ¢ abrir as portas para variados publicos, através
de um canal de comunicacdo e informagdo mais interativo e atraente, que
possibilite a interpretacao do acervo e a interacdo entre os visitantes de maneira
mais ativa, por meio de uma linguagem ludica e acessivel a sujeitos de qualquer
idade, classe social ou nivel de escolaridade. (Souza, ez al., 2011, p.2)

Nesse contexto, o espaco museal tal qual se propSe atualmente possibilita um maior interesse
por criancas e jovens, haja vista apresentar cenarios de jogos em sua dindmica, proporcionando
elementos de recreacdo e lazer como interface a educacio e a construcio do conhecimento.

(...) 0s jogos encontraram espaco para adentrar o cenario museolégico como mais
uma interface de interacdo, educacio e comunicacio. Ao oferecer uma nova
dinimica a experiéncia dos visitantes, os jogos logo se tornaram atracdo de
interesse especial de criancas e adolescentes que veem nesses artefatos culturais
um elemento de diversio e prazer, o que ajuda a desconstruir a idéia de
experiéncia estatica e “chata” que este publico comumente atribui as visitas nos
museus. (Souza, ¢/ al., 2011, p.3)

Desse modo, aliada as etapas metodolégicas da Educacdo Patrimonial, as atividades e
experiéncias desenvolvidas nos museus virtuais podem contribuir para uma maior aproximacio do
publico aos espacos de memoria e consequentemente a formagdo de convicgdes de um publico
sensivel e comprometido com as questoes historicas e culturais.

A influéncia dos jogos digitais na aprendizagem em museus de forma participativa

Atrelada as caracteristicas metodolégicas da Educagio Patrimonial, o jogo, desenvolvido em
ambientes nio formais como os museus constitui uma ferramenta importante no ensino, uma vez
que permite a socializacdo e a imersio dos sujeitos na cultura, bem como a motivagio pela
aprendizagem de contetido, a busca por informac¢des para solu¢io do jogo e o envolvimento dindmico
e agil no processo de aprendizagem.

A BNCC (2017) retrata a importancia de atividades de vivéncias e experiencias interativas
em um dos seus niveis de ensino:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ¢ importante valorizar e problematizar
as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio
do lidico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes
educativos (bibliotecas, patio, pragas, parques, museus, arquivos, entre outros).
Essa abordagem privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observacio, o
desenvolvimento de andlises ¢ de argumenta¢des, de modo a potencializar
descobertas e estimular o pensamento criativo e critico. BNCC, p. 68, 2017)

Assim, as a¢es destinadas a proporcionar a comunidade educacional um conhecimento
cultural interativo, qui¢d preservacionista, desenvolvidos a partir da metodologia de educacio
patrimonial IPHAN), atreladas aos mecanismos tecnolégicos, nos faz emergir em novos paradigmas
educacionais em que as praticas de comunicagdo surtirio uma eficicia de conhecimento e
entrelacamento do sujeito com os temas patrimoniais.
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Ainda é muito comum a associacdio dos museus como espagos de “depdsitos de
antiguidades”, no entanto, observa-se que esses espacos podem proporcionar novas experiéncias com
a utilizagdo de jogos eletronicos para possibilitar a fruicdo desses lugares para além da materialidade
de seus espagos e acervos.

No Brasil, ainda sdo poucos os museus virtuais que investem na utilizacdo dos jogos
eletronicos. Segundo Souza e Alves (2011), “esse segmento ainda é subaproveitado se for comparado
com as constantes e criativas inova¢des no mundo dos games online e, também dos museus virtuais de
outros paises”. No contexto brasileiro, essas premissas ainda sio consideradas novas, no entanto, ja
demonstram as potencialidades na transformacio e na maneira de perceber os espagos museoldgicos,

conforme citado:

O jogo adentrou em ambientes como a escola e o trabalho, agregando outras
linguagens e transformando o “ar sério” dessas instituicbes em uma atmosfera
mais rica e descontraida. E nesse sentido, que os museus também vdo encontrar
nesses artefatos culturais um ponto de convergéncia e mutacio de grande
significado para os processos museolégicos. (SOUZA, ALVES, 2011, p. 1)

Para Souza e Alves (2019), os jogos digitais estio ocupando diferentes espagos de
aprendizagem, citando algumas redes sociais e o proprio espago escolar. “Tal fato tem contribuido
para a emergéncia de distintas exposi¢des que contam o processo de desenvolvimento tecnologico
destes artefatos culturais, a exemplo do Museu Itinerante de Videogame (SOUZA E ALVES, 2019,
p-49)

Os jogos estao sendo insetidos aos museus de forma a promover a interacio e educacio de
modo a proporcionar outra dindmica aos visitantes, especialmente para criancas e adolescentes,
ajudando na desconstrucio a ideia de que os espacos dos museus sio estaticos e/ou “depositos de
antiguidades”, conforme citado a seguir:

A propria visita a0 museu ja sugere um clima de jogo, na medida em que
observamos os seguintes aspectos: o simples fato de sair do espaco e do tempo
regular da aula; as novas interacdes oportunizadas com os colegas, professores,
pessoal do museu; os desafios que a novidade coloca; a aura de mistério e de magia
do encontro com sua prépria histéria e com o novo, ou o velho revisitado; e a
associacio a ideia de lazer e passeio. (SOUZA, ALVES, 2011, p.3)

Para Huizinga (1996), os jogos nos museus representam, principalmente uma interface
comunicativa de interpreta¢io e difusdo dos conteudos que se encontram em exposi¢io ou que estiao
guardados em acervos e reservas técnicas longe do publico, e que torna mais rica a experiéncia de
visitagao aos espagos museoldgicos.

A pandemia de 2020 propiciou, ainda que de forma inevitivel, um maior crescimento na
quantidade de museus digitais, cujas exposi¢des exigem mais interatividade, logo maior aparato
tecnologico. Esse formato digital permite que os museus comuniquem suas narrativas e aspectos
socioculturais de forma mais democratica.

Nesse sentido, devem-se buscar nos jogos eletrénicos uma forma de potencializar a interacdo
entre visitante-visitante / visitante-acervo e a difusio da informagio dos museus, sendo que “é nessa
expectativa que os museus vém encontrando no referido ambiente caminhos que estreitam ainda
mais os seus lacos com os visitantes e utilizam as potencialidades das Tecnologias da Informacio e
Comunicagio (SOUZA, ALVES, 2011, p.04).
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Os jogos como quiz, quebra-cabeca, caga palavras, jogos de memorias e perguntas e respostas
possibilitam a criacio de alternativas para a disseminaciao do conhecimento, “assim, o visitante pode
vivenciar diferentes personagens, a depender da criatividade da narrativa (SOUZA, ALVES, 2011, p.
05).

As atividades lidicas desenvolvidas on/ine se aliam as etapas metodoldgicas da Educacio
Patrimonial, cuja aprendizagem, sdo norteadas por questdes ideoldgicas e momentos politicos, cujos
discursos contribuem para que o sujeito interaja na producio de novas interpretagdes por meio da
expressdo estimulando a aproptiacdo do contetdo.

Consideragdes Finais

A Educacio Patrimonial deve ser compreendida como uma pratica de cariter permanente
que envolva todos os segmentos sociais, na qual objetive primordialmente a preservacdo do
pattimonio cultural. Dessa forma, ela deve objetivar a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo por meio da utilizagio de métodos que busquem
a divulgacio e publicacao de a¢des que propicie a transformacdo conhecimento.

Assim, observa-se que diante das adapta¢cdes da modernidade, os museus virtuais propiciam
dentre tantas atividades, os jogos digitais, de modo a estimular a aprendizagem e interacio da
sociedade para com a educacio do patrimonio. Embora os museus brasileiros pouco invistam em
estratégias que utilizam a tecnologia da informagdo, os jogos eletronicos podem se tornar uma
estratégia presente nos museus em rede.

Outro ponto a ser observado é como os museus utilizam das tecnologias como instrumento
de divulgacio de a¢les para fins somente de divulgacio, geralmente de forma superficial e com a
interface das paginas simples. Essa situacdo ndo ¢ diferente quando se fala dos jogos eletronicos nos
museus virtuais, onde se pode associar o desuso desse recurso devido a resisténcia que algumas
institui¢bes tém diante das novas tecnologias e a falta de investimentos para a implantacao dos jogos
eletronicos como estratégia de divulgacao e interacdo nos museus digitais.

E importante esclarecer que os jogos digitais permitem o desenvolvimento de habilidades
importantes para educacio a partir dos museus, além de ser uma ferramenta importante no ensino,
permitindo a democratiza¢io e imersdo da sociedade em determinada cultura. Dessa forma, deve-se
investir em diferentes configura¢bes de jogos em museus virtuais levando em consideracio a
tecnologia da informacio e o uso de jogos eletrénicos que tenham caracteristicas a dinamicidade e
facilidade de interacio.

Assim, este artigo busca incitar o interesse para o desenvolvimento e utilizacio dos jogos
digitais com estratégias de aprendizagem, de interacdo e divulgacdo das agbes dos museus virtuais
visando proporcionar novas experiéncias para a Educagio Patrimonial.
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A IMPORTANCIA DOS ESPACOS EDUCATIVOS NOS MUSEUS

Laercio Catlos Ribeiro dos Santos!2

Resumo

A funcio educativa dos museus estd intrinsecamente relacionada as fungdes de preservagio,
investigacdo e comunicacio. A dimensdo educativa deve ser considerada a partir de uma perspectiva
que promova o didlogo e abra novas alternativas nos museus. Mais do que a simples existéncia de
uma colecio, o que define uma caracteristica fundamental no museu ¢ o tipo de relagio estabelecida
entre os participantes do processo museal. Considera-se que os museus desempenham um papel
fundamental na educacio e cultura, conectando as redes formal e ndo-formal de ensino. A liberdade
da educac¢do nido-formal permite que os museus proporcionem experiéncias interativas e
enriquecedoras, estimulando a curiosidade intelectual e contribuindo para uma sociedade mais
informada e culturalmente rica.

Palavras-chave: Museu; educacio museal; acio educativa.

Abstract

The educational function of museums, which is intrinsically related to the functions of preservation,
investigation, and communication. The educational dimension should be considered from a
perspective that promotes dialogue and opens new alternatives in museums. More than the mere
existence of a collection, what defines a fundamental characteristic in a traditional museum is the type
of relationship established between the participants in the museum process. Museums are considered
to play a fundamental role in education and culture, connecting formal and non-formal networks of
education. The freedom of non-formal education allows museums to provide interactive and
enriching experiences, stimulating intellectual cutiosity, and contributing to a more informed and
culturally rich society.

Keywords: Museum; museum education; educational action.

Desde seu surgimento o museu sempre esteve associado a mediagdo e a educagio. No
momento presente os museus tem em sua fun¢io educativa um ambiente que pode aproximar o
publico do espaco.

Para se entender o campo de ag¢do do museu, é necessitio se compreender a sua
conceituagio. Isso oferecerd possibilidade de se delimitarem seus valores fundamentais e objetivos.

Segundo Suano (1986), o museu teve origem na Grécia antiga, mas ele mudou
significativamente suas caracteristicas ao longo do tempo.

Mouseion, ou casa das musas na Grécia, era uma mistura de templo e instituigdo de pesquisa
voltada para o saber filoséfico. Na mitologia grega, as musas eram filhas de Zeus com Mnemosine
(divindade da meméria). Assim, elas eram donas da memoria absoluta, da imagina¢io criativa e da
presciéncia. As musas, com suas dangas, musicas e narrativas, ajudavam os homens a esquecerem a
ansiedade e a tristeza. Portanto, o Mouseion era esse local onde a mente repousava e o0 pensamento se
dedicava as artes e as ciéncias. “As obras de arte expostas no mosuseion existiam mais em func¢io de
agradar as divindades do que serem contempladas pelo homem” (SUANO, 1986, p. 10).

12 Doutorado em Design e Arquitetura pela Universidade de Sdo Paulo. Técnico em Artes graficas da Universidade Federal
de Sao Jodo Del-Rei e Revisor de periddico da Imzagens da Educagao.
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Museu refere-se a institui¢do ou espaco concebido para realizar a selegdo, o estudo e a
exposi¢ao de testemunhos materiais e imateriais do individuo e de seu meio ambiente. As formas e
as funcdes dos museus tém variado significativamente ao longo dos séculos, bem como seus
conteudos tém se diversificado, como sua missdo, sua forma de funcionamento e sua administracio.
Diversos paises tém legislado sobre a definicio de museu de acordo com sua realidade. No entanto,
a definicdo mais difundida ¢é a estabelecida pelo Conselho Internacional de Museus (ICOM, 2007):

Museu é uma instituicio permanente, sem fins lucrativos, a servico da sociedade
e de seu desenvolvimento, aberta ao publico, que adquire, conserva, estuda, expoe
e transmite o patrimoénio material e imaterial da humanidade e de seu meio
ambiente com a finalidade de educacio e deleite.

Ainda para alguns musedlogos, o museu ¢ um meio, entre outros, que comprova a “relagio
especifica do homem com a realidade”. Essa relagio é determinada pela “colecio, preservagio
consciente e sistematica e o uso cientifico, cultural e educativo dos artefatos, materiais, moveis que
documentam o desenvolvimento da natureza e da sociedade” (DESVALLEES; MAIRESSE, 2010).

Na tentativa de se inclufrem outros estabelecimentos chamados também museus que a
definicio do ICOM nio alcanca, outros tedricos estabeleceram conceitos de museu. van Mensch
(1992) define museu de uma forma mais ampla e objetiva como sendo uma instituicio museal
permanente que preserva cole¢oes de documentos e produz conhecimento por meio deles. Schirer
(2007) o define como um lugar onde as coisas e o valores relacionados com elas sdo guardados e
estudados, bem como comunica¢Ges e sinais para se interpretarem os fatos ausentes. Ou seja, é o
lugar onde acontece a musealizagdo. Expandindo esse conceito, museu também pode ser entendido
como um lugar de meméria, um fenémeno que abarca institui¢des, lugares diversos, territorios e

experiéncias (NORA, 1984-1987).

No Brasil, o Instituto do Patrimoénio Histérico Artistico Nacional (IPHAN), o Ministério da
Cultura (MinC) e o Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) (2005) estabeleceram a seguinte defini¢do
de museu:

O museu ¢é uma instituicio com personalidade juridica propria ou vinculada a
outra instituicio com personalidade juridica, aberta ao publico, a servico da
sociedade e de seu desenvolvimento e que apresenta as seguintes caracteristicas:
I — o trabalho permanente com o patriménio cultural, em suas diversas
manifestacoes;

IT — a presenca de acervos e exposicoes colocados a servico da sociedade com o
objetivo de propiciar a ampliagio do campo de possibilidades de construcio
identitaria, a percepgdo critica da realidade, a produgdo de conhecimentos e as
oportunidades de lazer;

III — a utilizagdo do patriménio cultural como recurso educacional, turfstico e de
inclusao social;

IV —avocagido para a comunicagio, a exposi¢io, a documentagio, a investigacio,
a interpretacdo ¢ a preservagdo de bens culturais em suas diversas manifesta¢Ges;
V — a democratizagdo do acesso, uso e producido de bens culturais para a
promogio da dignidade da pessoa humana;

VI — a constituicdo de espagos democriticos e diversificados de relagio e
mediagdo cultural, sejam eles fisicos ou virtuais.

Sendo assim, sdo considerados museus, independentemente de sua denominagio,
as institui¢oes ou processos museologicos que apresentem as caracteristicas acima
indicadas e cumpram as fungdes museoldgicas.
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De acordo com Chagas e Nascimento (2006), reconhecer e identificar os museus em
diferentes localidades e temporalidades implica reconhecer que eles sdo a0 mesmo tempo casa de
memobrias, lugares de representacio social e espagos de mediacio cultural.

Como casas de memétia eles podem ser acionados visando o desenvolvimento
de agbes de preservacdo e de criagdao cultural e cientifica, como lugares de
representacdo eles podem ser utilizados para teatralizar o universal, o nacional, o
regional, o local, o étnico e o individual e como espacos de mediagdo ou de
comunica¢io eles podem disponibilizar narrativas menos ou mais grandiosas,
menos ou mais inclusivas para publicos menos ou mais ampliados (CHAGAS;
NASCIMENTO, 2000, p. 6).

Sendo assim, diante de todas essas possibilidades que os autores apresentam como sinteses:

1. Os museus surgem na polis e na polis estao engastados como mediadores de
relagdes sociais;

2. Os museus t¢ém uma dimensdo politica que extrapola e orienta as funcoes de
preservacio, investigagao e comunicagio;

3. Os museus constroem, disciplinam e controlam seus puablicos; e

4. Paraalém da acumulacio de tesouros culturais, um dos desafios politicos dos
museus de hoje é o compromisso com o exercicio da cidadania e o
desenvolvimento de valotes de humanidade (CHAGAS; NASCIMENTO,
2000, p. 7).

Breve histérico

Devido ao museu de Alexandtia — construido no século 1I antes de Cristo —, a palavra museu
ficou restrita ao conceito de compilacio exaustiva e completa, na medida do possivel, e isso
dispensava até mesmo instalagdes fisicas. Assim, por volta de 1600 foi ctiado o Museun Metallicum,
que continha todo o conhecimento sobre metais da época. No século XVIII, em Frankfurt na
Alemanha, foi criado o Musenm Museornm, que continha especiarias; e em Londres, o Poetical Museum,
que continha uma coletidnea de cangdes e poemas (SUANO, 1986, p. 11).

Para a populacio, as colegbes tinham uma conotagio negativa, e isso foi o que caracterizou
os primeiros 50 anos do museu publico na Europa (considerando-se 1759 o ano de abertura do
Museu Britanico). Por isso, durante varias revolugbes, como a Francesa, diversos objetos foram
destruidos e vendidos (SUANO, 1986, p. 35).

Somente no inicio do século XIX ¢ que surgiram estudos sobre a educagio e a necessidade
de se educar um grande nimero de pessoas de toda origem social.

Em 1857, na Inglaterra, John Ruskin, estudioso de assuntos de arte, apresentara
projeto a uma comissao parlamentar para ‘que se desse uma fungio mais educativa
40 museu: apresentar os objetos com visio critica e ndo puramente expositiva’

(SUANO, 1986, p. 39).

O museu atual é um fenémeno da modernidade do Ocidente que tem pouco mais de dois
séculos (CHAGAS; NASCIMENTO, 2006, p. 7). E o que afirma Costella (1992): “museus,
entendidos como locais abertos ao publico em geral, sio um costume que se espalhou muito
recentemente na histéria do homem” (p. 10).

No inicio do século XX, a grande proliferagio de museus gerou inimeros problemas,
sobretudo para a Inglaterra, que em 1850 tinha 59 museus e em 1914 contava com 295. Assim, foi
criada a Associagdo de Museus inglesa, que tinha varios objetivos como mostra seu estatuto:
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1. Meios para realizar intercimbios de duplicatas de espécimes extras.
2. Meios para obter modelos, moldes e reprodugdes.
3. Esquema para fornecimento de etiquetas, legendas, ilustracoes,
informacdes.
4. Plano uniforme para organizar cole¢oes de histéria natural.
5. Esquema para assegurar setvigos de especialistas.
6. Melhoria da regulamentacdo de uso de museus e bibliotecas.
7. Indexaciao do acervo dos museus.
8. Promocio de conferéncias para os trabalhadores.
9. Preparo de pequenas colegoes para circular, sob empréstimo, nas escolas.
10.  Acdo coordenada para obter fundos do governo, além de doagdes,

empréstimos etc.
11.  Publicagao de revista peridédica sobre assuntos de museu (SUANO, 1986,
p. 50).

Somente no século XIX é que os museus se institucionalizam, e isso ocorre sobretudo na
Europa, onde os museus sio criados devido a necessidade de as nagSes construirem referéncias para
suas identidades. Convém, nesse quadro, ressaltar que o museu € historicamente uma instituigao que
cria e constréi o patrimonio cultural (PEREIRA, 2010).

No seu surgimento, o museu foi um mero depositorio de curiosidades exéticas. No século
XVIII, houve uma preocupagido com a identificaciao. E no século XIX, o objeto era considerado

como uma fonte de informagio, por isso as exibi¢des tinham a preocupacgio com as classificacdes e
a tpologia (CLIFFORD, 1995, p. 270).

No século XX, a especializacio dos temas expostos tornou os museus distintos entre museus
de arte, ciéncia e tecnologia, etnografia e antropologia, historia e historia natural, dentre outros.

Os museus surgiram apenas nos séculos XIX e XX na América como resultado da
colonizacio pelos paises europeus no continente. O Museu da Escola Nacional de Belas Artes no
Rio de Janeiro é fruto desse acontecimento. Ele foi inaugurado em 1815 como o primeiro museu de
arte da América do Sul e teve como acervo inaugural obras da Missao Francesa. Dessa mesma forma,
foi criado o Museu Nacional (1818), igualmente no Rio de Janeiro, que originalmente se chamava

Museu Real, instalado no Palicio de Sao Cristovdo, que possuia no seu acervo uma pequena colecio
de historia natural (SILVA, 2008).

A educacgio no museu

A funcdo educativa de um museu estd intrinsecamente ligada a trés funges basicas:
preservacgio, investigacio e comunicacdo. Todas essas atividades estio conectadas ao objetivo
educativo, e sio impulsionadas por forgas sociais, politicas e econoémicas que influenciam a instituigao
museal como um todo. Para o autor, a expressdo "dimensio educativa museal" é mais precisa do que
"funcio educativa dos museus”, pois ela introduz um novo paradigma, ampliando a compreensio
entre os termos "func¢io"” e "dimensio" (CHAGAS, 2002).

Portanto, a dimensio educativa deve ser considerada a partir de uma perspectiva que
promova o didlogo e abra novas alternativas nos museus. Mais do que apenas a existéncia de uma
colegio, o que define uma caracteristica fundamental no museu tradicional é o tipo de relagio que os
participantes do processo museal estabelecem entre si.

Conforme defendido por Chagas (2002), os museus estio vinculados tanto a rede formal
quanto a nao-formal de ensino, e desempenham praticas educativas e culturais que contribuem para
o desenvolvimento dessas esferas (p. 56). De fato, alguns museus tém demonstrado uma preocupagao
genuina com a inser¢do e formacdo de seu publico, optando por oferecer atividades que se



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 40 de 92

diferenciam das tradicionais oferecidas nas escolas. Dessa forma, eles buscam estabelecer uma
interacao significativa com o publico por meio da educagao nao-formal.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a educagio nio-formal é um tipo de educagio que niao segue uma sequéncia gradual de
aprendizado, ndo leva a graus ou titulos e ocorre fora do sistema formal de educagdo. Essa
modalidade educacional ¢ complementar ao ensino formal e se caracteriza por programas e atividades
organizados fora do sistema regular de ensino, com objetivos educacionais bem definidos. Além
disso, a educagiao nao-formal engloba processos formativos que acontecem independentemente das
estruturas escolares e universitarias.

Dessa forma, os museus tém se destacado ao adotar a educacio nio-formal como uma
abordagem que possibilita uma experiéncia diferenciada e enriquecedora para o publico, expandindo
suas possibilidades de aprendizado e interacio com o conhecimento histérico e cultural que essas
instituicbes oferecem.

Consideragdes Finais

E evidente que os museus desempenham um papel fundamental na educacio e na cultura,
estabelecendo conexdes significativas entre as redes formal e nao-formal de ensino. Ao desenvolver
praticas educativas e culturais inovadoras, essas instituicbes tém se dedicado cada vez mais a
promover a inser¢do e formacio de seu publico de maneira diferenciada.

Tendo a liberdade da educa¢io nio-formal, os museus tém a oportunidade de ir além dos
limites tradicionais do ensino escolar e universitario, permitindo que os visitantes vivenciem
experiéncias enriquecedoras e interativas. Hssa abertura para interagir com o publico de forma mais
flexivel e personalizada cria um ambiente propicio para a constru¢do do conhecimento e o estimulo
a curiosidade intelectual.

Portanto, é essencial que os museus continuem a se preocupat com o aprimoramento de suas
praticas educativas e culturais, buscando constantemente novas abordagens para engajar e envolver
o publico. Ao fazé-lo, eles se consolidam como agentes promotores de aprendizado, preservaciao do
patrimoénio histérico e dissemina¢do do conhecimento, desempenhando um papel crucial na
construcao de uma sociedade mais consciente, informada e culturalmente rica.
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Resumo

O presente artigo analisou o papel do educador contemporaneo na luta antirracista e a urgéncia na
implementacio de uma educacio decolonial, as andlises ocorreram na Escola Municipal Padre Emilio
Barbieri e CMEL no municipio de Foz do Jorddo-PR. Para tal, objetivou-se analisaras aprendizagens
comunitarias enquanto prdxis de aprendizagens educacionais de bem comum. A metodologia
utilizada para descricdo e analise dos dados fundamentou-se nas constelagdes de aprendizagens que
dialoga com a Antropologia da Educacio e Psicologia da Educagao. Em suma, observamos diferentes
geracdes de profissionais da educagio, suas visGes sobre o processo educativo formativo humano,
formal, nao formal e informal.

Palavras-chave: Decolonizagio; aprendizagens comunitarias; bem comum.

Abstract

This article analyzed the role of the contemporary educator in the anti-racist struggle and the urgency
in implementing a decolonial education. The analyzes took place at Escola Municipal Padre Emilio
Barbieri and CME], in the municipality of Foz do Jorddao-PR. To this end, the objective was to analyze
community learning as a praxis of educational learning for the common good. The methodology used
to describe and analyze the data was based on learning constellations that dialogue with Educational
Anthropology and Educational Psychology. In short, we observed different generations of education
professionals, their views on the human formative educational process, formal, non-formal and
informal.

Keywords: Decolonization; community learning; very common.

Introdugao

Visando a compreensdo do papel do educador contemporineo na luta antirracista e
compreendendo a urgéncia da implementagdo de uma educacio decolonial, voltamos nosso olhar
para os profissionais da Escola Municipal Padre Emilio Barbieri e do Centro Municipal de Educacio
Infantil - CMEIL no interior do Estado do Parand, no municipio de Foz do Jordao.

Focamos nossas analises acerca das aprendizagens na Secretaria de Educa¢ido municipal de
modo a dialogar com as praticas do oficio do benzimento (DIAS, 2019), demonstrando a importancia
da implementa¢ao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 desde a infancia, tendo em vista que a
educagio brasileira tem bases europeias, coloniais e patriarcais, evidenciando as praticas educacionais
das profissionais municipais de cunho matriarcal.

13 PPGE em Educagio/UNICENTRO, UEL
14 PPGE em Educagio/UNICENTRO, UEL
15 PPGE em Educagio/UNICENTRO, UEL
16 PPGE em Educagio/UNICENTRO, UEL
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Nesse sentido, este artigo demostra a importancia em compreender os processos de
perpetuagio/transmissdo de aprendizagens educativas comunitirias relativas ao fluxo da
generosidade nas praticas educacionais na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, provenientes
do bem comum, do cuidado e autocuidado materno-infantil. Além de possibilitar esclarecer questoes
acerca da generosidade ancestral enquanto fundante da ética feminina, analisada na pratica do bem
comum comunitirio em espag¢os institucionalizados, nos possibilitando compreender como os
conhecimentos ancestrais se ressignificaram no decorrer do tempo no territotio.

Para tal, objetivou-se em analisaras aprendizagens comunitarias enquanto constelacoes de
aprendizagens educacionais de cuidado mutuo presentes na Escola Municipal Padre Emilio Barbieri
e Centro Municipal de Educacio Infantil-CMEI (educacio infantil e fundamental I), no municipio
de Foz do Jordao-Pr, estruturando as aprendizagens informais e no formais matricentrais presentes
nas praticas dos profissionais nesta secretaria. Nesse sentido, a metodologia utilizada para descricao
e analise dos dados fundamentou-se nas constelagdes de aprendizagens (DA SILVA, 2016; 2020),
que dialoga com a Antropologia da Educa¢io e Psicologia da Educacio, para compreender a
historicidade do cotidiano dessas comunidades, evidenciando a dindmica entre os processos
educacionais presentes na resisténcia e invisibilidade social.

Nessa logica, pudemos observar diferentes gera¢oes de profissionais da educacdo que
residem no municipio, suas visdes sobre a educacio, sobre o processo educativo formativo humano,
formal, nio formal e informal, na busca de responder as questdes acerca das aprendizagens
comunitirias e dos saberes tradicionais, oriundos do oficio do benzimento, de cuidado e autocuidado
materno-infantil em espacos institucionalizados. As observacoes e coletas de dados foram realizadas
no espaco da HEscola Municipal Padre Emilio Barbieri, localizado na rua: Professor General Osotio,
n.° 440 e CMEIl municipal, localizado na rua: Padre Emilio Barbiéri, n.° 305, Centro. Os
pesquisadores acompanharam as diversas atividades desenvolvidas nestes ambientes: hora-atividade
dos professores(as); entrada e saida da Escola e CMEI; relacdo dos profissionais com as familias;
relagbes dos profissionais entre si; hora do lanche; patio da escola; recreio; parquinho, ginasio de
esportes, sendo desenvolvidas as anotagdes em Caderno de Campo.

Pedagogia decolonizadora

A problematica acerca das relagdes entre educacido, cultura e saide estio intrinsecamente
ligadas as questdes étnico-raciais, as quais tem sido objeto de indmeros debates, reflexdes e pesquisas
no Brasil e em todo o continente latino-americano, principalmente a partir do século XX. Nesse
sentido, as pesquisas desenvolvidas a pattir do viés decolonial s3o fundamentais para langar um novo
olhar sobre a educacio antirracista no Brasil, entre os autores que ja se debrugaram sobre a tematica
das questdes étnico-raciais e sobre a contribuicio do movimento negro para uma educagio
antirracista no Brasil, estdo: Nilma Lino Gomes (2011, 2009)'7, dentre outros. Essas pesquisas estdo
imersas no universo de preocupagdes sobre as relagdes étnico-raciais, projetaram-se N0s espagos
académicos e nos movimentos sociais, a ponto de interferir diretamente em politicas publicas e a¢des
governamentais. Assim sendo, explicitamos a necessidade da implementagdo de uma pedagogia
decolonizadora e matricentral desde a base da educacio brasileira, ou seja, desde a Educacio Infantil
e Fundamental I, na qual se assenta as analises da praxis pedagdgica desta pesquisa. Para ser desta
forma possivel estruturar uma educacio que possibilite 0 empoderamento social e comunitario desde
a primeira etapa da Educagio Basica.

17 GOMES, N.L. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a produgio dos saberes. Politica & Sociedade,
Florianépolis, v. 10, n. 18, p. 133-154, abr. 2011.
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Segundo Walsh (2006) a perspectiva decolonial na educa¢io nao deve ser vista apenas como
teoria, paradigma ou ideologia, mas sim como ferramenta para a luta e sobrevivéncia contra o sistema
capitalista, racista, heteropatriarcal, antropocéntrico, moderno e colonial, ou seja, a pedagogia
decolonizadora ¢é acdo, ¢ insurgéncia, é proposi¢do e verbalidade. As a¢des educativas e praticas
cotidianas, devem considerar que os modos como a cultura medeia as formas de relagio da crianca
consigo mesma sio constitutivos dos seus processos de formacao de identidade. Logo, compreender
que os fatores de vulnerabilidade social na infancia estio intrinsecamente ligados as questoes de
género, raga, religido, etnia, etc., preestabelece as especificidades do papel da escola na vida da crianca,
sendo fundamental desenvolver a discussio e valorizacio acerca das diversidades no ambiente
escolar, para tal as Diretrizes Curriculares da Educa¢io Basica (2013) contemplam esses temas:

As instituicbes necessatiamente precisam conhecer as culturas plurais que
constituem os espagos da creche e da pré-escola, a riqueza das contribui¢oes
familiares e da comunidade, suas crencas e manifestacoes, e fortalecer formas de
atendimento articuladas aos saberes e as especificidades étnicas, linguisticas,
culturais e religiosas de cada comunidade. (Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio Basica, 2013, p.90).

Nesse sentido, a discussdo sobre a valorizacao das diversidades deve consideratr também os
fatores supracitados da origem urbana das creches e pré-escolas e a sua extensio como direito a todas
as criancas brasileiras, para tal ha a necessidade de propostas pedagdgicas que respeitem a identidade
da crianca. Assim sendo, a instituicao deve garantir o respeito a dignidade da criang¢a como pessoa
humana, protegendo a crian¢a contra qualquer forma de violéncia, fisica ou simbolica, pensando a
partir das praticas cotidianas, como apontado nos Indicadores de Qualidade na Educacio Infantil
(MEC, 2009), além de outros documentos que garantem esse atendimento institucional, como o
Regimento Interno e o Projeto Politico Pedagogico.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) propde uma explicacio da importancia e
necessidade de uma pedagogia dialdgica emancipatéria do oprimido, em oposi¢io a pedagogia da
classe dominante, que contribua para a sua libertacdo e sua transformacio em sujeito cognoscente e
autor da sua prépria histéria por meio da praxis enquanto unificagdo entre acio e reflexdo. Nesta
pedagogia, o educador, por uma educagio dialdgica problematizante e patticipante, alicercada na
confian¢a no povo, na fé nos homens e na criagdo de um mundo onde cada homem seja valorizado
pelo que é, onde a liberdade do povo deve atender a perspectiva do oprimido e ndo do opressor, visa
conscientizar e capacitar o povo para a transi¢do da consciéncia ingénua a consciéncia ctitica com
base nas fundamentag¢des logicas do oprimido,

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam
na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando,
assim, sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser
feita em nivel puramente intelectual, mas de agéo, o que nos parece fundamental
¢ que esta ndo se cinja em mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo, para que seja praxis. (FREIRE, 1987, p.52).

Nessa perspectiva, a educagio problematizadora caracteriza-se pela intencionalidade,
afirmando e fundamentando que alfabetizar é conscientizar, enquanto capacidade de admirar,
objetivar, desmistificar e criticar a realidade envolvente do mundo no qual o homem ao descobrir-se
seu construtor, descobre-se sujeito da cultura e como tal se afirma como suyjeito livre contra qualquer
regime de dominagdo que visa a massificagdo, numa luta pela transformacio e conquista e efetivacio
da sua liberdade alcancada pela prixis.
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Para Saviani (2008) a educac¢io é uma categoria do trabalho ndo material e sua matéria-prima
¢ o saber que os seres humanos produzem historicamente em sociedade. Por isso, ela é tdo importante
para todos nés. Nesse sentido, caso nao haja ampla valoriza¢io e apreensio dos conhecimentos que
durante o processo de educagdo o ser humano produz, a comunidade reprimida, escravizada, posta a
margem, intelectualmente, jamais conseguira conquistas de cunho socioeconémico e cultural. Nesse
seguimento, Saviani (2008) organiza a educagdo em trés grandes teorias: as teorias nao-ctiticas, as
teorias critico-reprodutivistas e a teoria critica. Para o estudioso, a composi¢ao das teorias nao-criticas
¢ feita pela pedagogia tradicional, a pedagogia da escola nova e a pedagogia tecnicista; j4 as teotias
critico-reprodutivistas sdo a teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica, teoria da escola
como aparelho ideoldgico de Estado e a teoria da escola dualista; a dltima nos remete a mudanca de

paradigmas.

Nessa perspectiva educacional, apontamos ainda outros estudos que nos auxiliam na
compreensio de uma praxis pedagogica pautada no bem comum e alicercados na garantia dos direitos
das criancas, a obra: A Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o passado: construindo o futuro’¥(2007), traz
contribuicSes relevantes e significativas para a historia da educac¢ao e da educagao infantil.

O projeto de elaboracio da obra surgiu do principio de que a Pedagogia, sendo um produto
de construcio sécio-historica, estd em um continuo processo de (re)construcao. Sendo assim, para
que essa (re)construcdo ocorra, ¢ necessario recorrermos a rica memoria pedagogica para rectiar e
construir novas pedagogias para o presente e para o futuro. Partindo dessa ideia, o livro efetua um
didlogo com grandes autores da primeira metade do século XIX e do século XX, procurando
demonstrar “o movimento préprio da Pedagogia: desconstrugao-reconstrucdo”. Os autores com 0s
quais o livro dialoga sdo: Fréebel, Dewey, Montessori, Freinét, Piaget, Vygotsky, Bruner e Malaguzzi.
Hsses autores trazem ideias e imagens novas de crianca, de adulto, de professor, de desenvolvimento
infantil e de ensino-aprendizagem. Suas ideias tornam-se, portanto, um campo fértil para a elaboragiao
de uma Pedagogia ou de Pedagogias diferenciadas para o século XXI.

Fluxos de aprendizagens

A perspectiva de Walsh (2005; 2006) nos possibilitou analisar os fluxos de aprendizagens
provenientes do oficio, bem como da necessidade do mesmo enquanto rede de apoio e de cuidados
na comunidade fozjordense, tendo em vista que primeiramente analisamos as estruturas presentes no
oficio do benzimento (DIAS, 2019) patra postetiormente compreendé-las na prixis pedagdgica em
oficios institucionalizados. Nessa l6gica, as aprendizagens sdo propagadas enquanto praticas de bem
comum comunitario e podem ser observadas enquanto praticas de cuidado muituo na rede de ensino
municipal, através do acolhimento, cuidado, empatia e generosidade. Portanto, a compreensio da
importancia da praxis pedagdgica decolonial, pautada no bem comum e na valorizagio dos saberes
socioculturais, na Educagio Infantil e Fundamental I, podem gerar na educagio um fluxo positivo
de aprendizagens que propiciem uma pedagogia de empoderamento da identidade na infancia. Para
tal, necessita-se de propostas pedagdgicas que desenvolvam e valorizem, no ambiente escolar e na
comunidade, as potencialidades da crianca, efetivando a¢des de valorizagdo da diversidade e
identidade na educacio infantil, em especifico nas institui¢des publicas, onde de fato as criangas
negras e em situacio de vulnerabilidade social se encontram:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educagio Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura. (RESOLUCAO n.° 5, de 17 de dezembro de 2009).

IBOLIVEIRA-FORMOSINHO, J; KISHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. A. (Orgs.). Pedagogias(s) da infincia:
dialogando com o passado: construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.
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Entretanto, a exemplo dos movimentos feministas, negros e indigenas, nio existe um
movimento das criangas (CORSARO, 2011), pela prépria condi¢do em dupla de serem sujeitos de
fato, reconhecidos pelo ECA (1990), mas terem sua condicao de sujeitos de direito resguardada
juridicamente pela figura de um responsavel legal. Nesse sentido, ¢ um desafio para o campo
académico, na area das ciéncias sociais e humanas com foco na educacio, cultura e saude, fazer
reconhecer e para tanto sintonizar métodos e técnica de modo a produzir conhecimento sobre a
crianga, colocando no centro o protagonismo infantil.

Dentro dessa perspectiva da infancia, Sarmento (2005) propoe interrogar a sociedade a partir
de um ponto de vista que toma as criangas como objeto de investigacdo socioldgica por direito
proprio, fazendo acrescer o conhecimento, nao apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da
sociedade globalmente considerada.

Nessa logica, a infancia é concebida como uma categoria geracional por meio da qual se
revelam as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social. Entretanto, Duschatzky e Skliar
(2000) abordam reflexdes acerca dos cuidados do uso da diversidade em contextos escolares, pois,
dependendo do contexto acomodam sem conflito as inten¢des daqueles que pretendem dar
continuidade a uma educagio europeizada e silenciar o debate acerca das questdes afroindigenas no
contexto escolar.

Diante disso, os estudos sobre a infancia e as constelacoes de aprendizagens (SILVA, 2016)
nos proporcionam compreender os diferentes territérios de construcio da identidade dessas criancas,
as diferentes influéncias que as criancas recebem nesses espacos nos permitem pressupotr sua
formacio e sua construcio de ideia de mundo. Para tal, pontuamos que a valorizaciao dos saberes
sociocultural e histérico, familiar e comunitario, dessas criancas, deve fazer parte da praxis pedagdgica,
da qual estdo envolvidos todos os profissionais da educac¢io, sendo estes responsaveis por intermediar
esse fluxo de saberes, formal, informal e nio formal, no chao da escola.

Generosidade e ética do cuidado

Fundamentamos nossa perspectiva do fluxo da generosidade nas relagdes matrilineares
provenientes do oficio do benzimento e na ética do cuidado de Gilligan (1982; 1987; 1988). A autora
desenvolveu seus estudos pautados no desenvolvimento moral das mulheres, fundamentando sua
proposta de ética do cuidado a qual tem forte influéncia na produgio de pesquisa em Psicologia do
Desenvolvimento Moral no Brasil. Gilligan (1982), desenvolveu criticas a teoria do desenvolvimento
moral de Lawrence Kohlberg (1981; 1984; 1987) e, consequentemente, revolucionou a produgio de
pesquisa no campo da psicologia do desenvolvimento moral influenciando nos modos de se fazer
ciéncia.

Gilligan (1982; 1987; 1988) e seus trabalhos tiveram grande reconhecimento no ambito das
teorizagdes feministas e dos estudos de género, sendo reconhecida como uma das fundadoras do
feminismo da diferenca,

Em vista da evidéncia de que as mulheres percebem e formulam a realidade social
diferentemente dos homens e que essas diferencas centram-se em torno de
experiéncias de ligagdo e separacdo, as transi¢oes da vida que invariavelmente
envolvem essas experiéncias deverio envolver as mulheres de um modo
distintivo. [...] o senso de integridade das mulheres parece interligado com uma
ética do cuidado, de modo que se verem como mulheres é se verem num
relacionamento de conexdo. (GILLIGAN, 1982, p. 183).
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Nesse sentido, as criticas de Gilligan (1982; 1987; 1988) foram revolucionarias para a
producio de pesquisa reverberando-se da psicologia para outras areas do conhecimento. Ademais, a
care-generosidade enquanto conceito (para nosso estudo) nos dard suporte nas questdes direcionadas ao
fluxo das aprendizagens educacionais comunitarias, percebidas nas diversas praticas de cuidado com
o outro e de autocuidado, sejam nas relagdes do oficio das benzedeiras ou nas relagoes de
aprendizagens comunitarias.

Desse modo, em comunidades onde as vozes (feminina e masculina) sdo tidas como iguais,
os cuidados com o outro e o desenvolvimento da care-generosidade podem ser compreendidas como
um comportamento humano. Contudo, em sociedades patriarcais a care-generosidade é algo aprendido,
ensinado (a exemplo a percep¢io de cuidado nos cursos na area de saude), e quando ligada aos
homens, tem uma ligacdo de subalternidade social, ou seja, apenas aqueles que estio passiveis da
vulnerabilidade e aprendem sobre a care (GILLIGAN, 1982; 1987; 1988).

Em sintese, podemos afirmar que o fluxo da generosidade pode ser analisado nas praticas
cotidianas da Escola Municipal Padre Emilio Barbieri ¢ no CMEI municipal, pelo Xeus das
aprendizagens tradicionais, as quais se fazem presentes nesses espacos e podem setr propagados pela
pratica do bem comum, mesmo que inconscientemente, pelos seus profissionais. Salientamos, que a
pratica pedagdgica, no Brasil, ¢ um campo de atuacio majoritariamente feminino, podendo existir
nesses espacos, através do fluxo de aprendizagens geracionais, a compreensio de uma ética da
generosidade, pautada no bem comum e cuidado mutuo.

Consideragdes finais

Como evidenciado, o presente trabalho apresentou reflexdes e desenvolveu outras discussoes
acerca da func¢io e importancia da generosidade, no desenvolvimento psicossocial e cultural dos
profissionais da educa¢io no municipio de Foz do Jorddo (PR), na sua prixis cotidiana,
correlacionando as aprendizagens de cuidado e autocuidado provenientes do oficio do benzimento
as praticas de cuidado muituo desenvolvidas nos espacos da Escola Municipal Padre Emilio Barbieri
e CMEI municipal.

Desse modo, comptreendemos a generosidade enquanto génese de aprendizagem
comunititia para a pratica bem comum e do cuidado mutuo, de viés ancestral, afroindigena e
matricentral, perpetuada, transmitida e ressignificada, nesse territotio, conforme suas demandas e o
tempo, os quais foram fundantes patra a concepc¢ao da praxis utilizada pelos profissionais na instituicio
de ensino.

Nesse sentido, demonstramos a importincia em compreender os processos de
petpetuagio/transmissao de aprendizagens educativas comunitdrias relativas ao fluxo da
generosidade nas praticas educacionais na Educacido Infantil e Ensino Fundamental I, provenientes
do bem comum, do cuidado e autocuidado materno-infantil. Além de possibilitar esclarecer questdes
acerca da generosidade ancestral enquanto fundante da ética feminina, analisada na pratica do bem
comum comunitario em espagos institucionalizados. Desse modo, nos possibilitando compreender
como os conhecimentos ancestrais relacionados a satide comunitaria se ressignificaram no decorrer
do tempo no territorio.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E A EXPERIENCIA DOCENTE NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Marilia Adla de Oliveira Lopes Silva'®
Aleksandre Saraiva Dantas?20

Resumo

O presente estudo tem como finalidade discutir os saberes das professoras de educacgio infantil e
anos iniciais, buscando compreender como esses saberes foram ressignificados e se constitufram em
praticas pedagogicas durante o ensino remoto emergencial. Para a realizagio deste estudo, realizamos
uma abordagem qualitativa, de cunho exploratério, utilizando questionarios com as professoras da
educacio infantil e anos iniciais da rede publica do ensino. O ensino remoto emergencial evidenciou
a necessidade de uma pratica docente capaz de utilizar pedagogicamente as Tecnologias da
Informacio e Comunicagio, reivindicando uma nova forma de considerar os espagos, os tempos e
os processos de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Saberes Docentes; Ensino Remoto; Pratica pedagdgica.

Resumen

Hste estudio tiene como objetivo discutir el saber de docentes de preescolar y de la primera infancia,
buscando comprender cémo ese saber fue resignificado y constituido en practicas pedagogicas
durante la ensefianza a distancia en emergencia. Para llevar a cabo este estudio, llevamos a cabo un
enfoque cualitativo, con caricter exploratorio, utilizando cuestionarios con docentes de jardin de
infantes y primeros afios de la educaciéon publica. La enseflanza remota de emergencia destaco la
necesidad de una practica docente capaz de utilizar pedagbgicamente las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, reivindicando una nueva forma de considerar los espacios, los
tiempos y los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Palabras llave: Ensefianza del saber; ensefianza remota; Practica pedagdgica.

Introdugao

Tendo em vista o cenatio brasileiro diante da pandemia provocada pela COVID-19, o
contexto da educagio escolar e o trabalho dos professores vivenciaram um periodo de mudangas
repentinas em suas praticas pedagogicas, tendo que se adaptar a uma realidade caracterizada por
medidas de isolamento social, implicando no fechamento das institui¢bes de ensino, como medida
necessaria para amenizar a circulacdo do virus.

Intencionando minimizar os efeitos dessa situacio, as escolas foram orientadas a realizar o
ensino remoto emergencial como continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Os
professores, com a ajuda das Tecnologias de Informacio e Comunicagio (TIC), realizaram a
media¢io do conhecimento de maneira ndo presencial, usando plataformas digitais e aplicativos como
WhatsApp. Um ensino que exigiu mais flexibilidade, adequando-se aos contextos sociais e as
possibilidades de acesso a Internet dos atores envolvidos no processo educativo.

19 Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Estudante da Especializacio
em Educagio e Contemporaneidade (IFRN).

20 Doutorado pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (linha de
pesquisa: Educagio, linguagem e formagio do leitor). Criador e lider do Nucleo de Pesquisas em Educagio do Campus de
Mossoré do IFRN, instituigio onde atua como professor titular. Graduando em Ciéncia da Computagio, na Universidade
Federal Rural do Semi-arido (UFERSA).
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Essa maneira de dar continuidade as atividades escolares apresentou desafios que
tencionaram os saberes e praticas docentes de todos os segmentos de ensino, em especial na
Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por ser o momento inicial da vida
estudantil, em que a socializa¢ao, os movimentos corporais e as habilidades de interagao com o outro
e com o mundo fisico sao fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca.

Esse contexto provocou reflexdes e, intencionando sistematizar essas reflexdes, definimos
como objetivo deste trabalho analisar como os saberes das professoras da educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental foram ressignificados e como se constitufram em praticas
pedagodgicas durante o ensino remoto emergencial.

Percurso metodolégico

Para analisar os saberes docentes e as praticas pedagogicas das professoras da Educagio
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, durante a realizacdo do ensino remoto emergencial,
consideramos uma abordagem qualitativa de cunho exploratério que:

[...] ndo visa a quantificacdo, mas sim ao direcionamento para o desenvolvimento
de estudos que buscam respostas que possibilitam entender, descrever e
interpretar fatos. Ela permite ao pesquisador manter contato direto e interativo
com o objeto de estudo. (PROETTI, 2017, p. 02)

Com isso, buscamos identificar e compreender que saberes as professoras da educacio
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental precisaram reelaborar em suas praticas cotidianas de
ensino remoto, como contribuiram para o desenvolvimento de praticas significativas e como se
constituiram em suas praticas. Intenc¢Ses que se adequam a pesquisa exploratoria que, para Severino
(2013, p. 107), consiste em um levantamento de “[...] informag¢des sobre um determinado objeto,
delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢oes de manifestacio desse objeto”.

Como pratica da fundamentagdo para a pesquisa exploratoria, utilizamos a pesquisa
bibliografica que é considerada como um instrumento que “[...] utiliza-se de dados ou de categorias
tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. O pesquisador trabalha
a partir das contribui¢cSes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos” (SEVERINO,
2013, p. 122).

A investigacdo junto as professoras aconteceu através da aplicacio de questionario com
perguntas abertas e fechadas, por meio do Google Forms, caraterizado como um aplicativo de
gerenciamento de pesquisas pelo Goggle, instrumento digital propicio para o momento em virtude do
cenario de pandemia da COVID-19, assim, protegendo e evitando p6r em risco a sadde de todos os
envolvidos na pesquisa.

Para Elliot, Hildenbrand e Berenger (2012, p. 27), os questionarios “[...] objetivam, dentre
outros aspectos, o conhecimento de fatos, comportamentos, opinides, crengas, sentimentos, atitudes,
interesses, expectativas, motivagdes, preferéncias e situagdes vivenciadas”.

A aplicagio do questionario contou com a participagio de 09 professoras, sendo 04 da
Educacao Infantil e 05 dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica da cidade Assu/RN,
que trabalharam durante o ensino remoto emergencial nos anos de 2020 e 2021.

Com a finalizacio do questiondrio partimos para analise dos dados coletados, sistematizando
as reflexGes juntamente com o aporte tedrico, em que tecemos compreensdes sobre como os saberes
docentes das professoras de educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental foram
ressignificados e como se constitufram em praticas pedagdgicas durante o ensino remoto.
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As praticas pedagogicas, seus desafios e a experiéncia docente no ensino remoto
emergencial

O periodo da pandemia resultou em muitos desafios para as escolas, os professores, os
estudantes e suas familias, fazendo com que o ensino se configurasse de maneiras mais flexfveis com
relacdo ao espago e ao tempo, levando os sujeitos envolvidos na educacio a novas experiéncias e
aprendizagens educacionais vivenciadas, especialmente na escola publica.

No sentido de compreender melhor a experiéncia docente nesse perfodo pandémico,
perguntamos as professoras que desafios vivenciaram no processo de ensino-aprendizagem através
do ensino remoto emergencial.

A participacdo da familia foi o desafio mais recorrente nas respostas das professoras, junto
com as ndo devolutivas das atividades, como pode ser percebido a partir da resposta apresentada pela
professora F:

O maior desafio, com certeza, foi inculcar na mente das familias a importancia do
bom acompanhamento e realizacio das atividades propostas. Principalmente
quando a proposta era uma atividade pratica.

Assim, como destaca Novoa e Alvim (2022, p. 26), “Percebeu-se bem a importancia dos lagos
de confianca entre as escolas, as familias e os alunos”, para que fosse possivel garantir a oferta e o
acesso a educacdo em meio a pandemia da Covid-19.

A resposta da professora D, que faz uma sintese dos seus desafios, acaba sendo
representativa das demais professoras.

Tive muito receio de perder os alunos, alguns nio apresentavam devolutivas,
mesmo procurando saber o que acontecia, mandando os kits de atividades, a falta
de acesso a Internet causava essa situacdo. Com o tempo, utilizamos as aulas
sincronas, tivemos que nos adaptar a esse novo modelo utilizando essas
plataformas.

A falta de devolutivas das atividades aponta para a evasdo dos estudantes como um problema
importante enfrentado durante o ensino remoto emergencial, evasdo essa agravada pelo
distanciamento dos estudantes do ambiente escolar e pelas limitacbes que alguns estudantes
apresentavam com relacdo ao acesso as TIC. Para tentar minimizar esse problema, buscou-se fazer
uso das plataformas digitais para o desenvolvimento de aulas sincronas, articulado com o uso do
Whatsapp. Além disso, Kits de atividades foram elaborados e distribuidos como estratégia para
mitigar as dificuldades dos estudantes com limita¢des de acesso a Internet. Como destaca Névoa e
Alvim (2022, p.26), “|...] as melhores respostas vieram dos préptios professores que, através da sua
autonomia profissional e de dindmicas de colaboragio, conseguiram avangar propostas robustas, com
sentido pedagdgico e com preocupagdes inclusivas ”.

Diante dos varios desafios para que o ensino pudesse acontecer, a escola e as professoras
precisaram adaptar suas metodologias para proporcionar a aprendizagem das criangas. Assim, muito
também foi aprendido na formacio docente e nas praticas pedagdgicas cotidianas. Nesse sentido,
questionamos as professoras acerca do que consideram como aprendizagens para sua docéncia que
se deram no petriodo da pandemia. Vejamos algumas das respostas:
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Que novas praticas se abriram, novos olhares, novas formas de pensar e ver a
educacdo. Uma educagdo diferenciada para um futuro que ja bate em nossas
portas, em nossas salas de aula. Uma educacio mais tecnoldgica, mais
incentivadora. (Professora H)

As dificuldades sempre irdo existir, mas que devemos enfrentar cada
desafio, pois tudo é possivel quando nos colocamos a disposi¢do, o
sucesso do ensino-aprendizagem acontece quando a familia e a escola ddo
as maos e procuram encontrar uma solucio. (Professora G)

As novas adaptagGes a0 novo modelo de ensino, também ao uso das novas
midias e tecnologias. (Professora B)

De fato, a necessidade de garantir a oferta de educacio em um contexto de isolamento social,
sem o tempo adequado para uma formacio consistente e sem as condi¢cGes materiais adequadas,
trouxe a tona desafios e aprendizados que se refletitam nas praticas pedagodgicas, como também
resultou em expetiéncias que, em nenhum outro momento, foram vivenciadas pelas professoras da
rede publica de ensino. Para entendermos melhor como se deram esses aprendizados, questionamos
as professoras acerca da experiéncia do ensino remoto emergencial para sua formagdo e praticas
pedagodgicas, assim, enfatizando suas vivéncias nesse periodo:

Foi um desafio, principalmente por trabalhar com um publico na faixa etaria entre
4 e 5 anos, onde tive que desenvolver atividades e métodos que alcancassem a

todos. (Professora A).

Inicialmente, foi aquela confusdo e euforia. De repente muito se falava e pouco
se conhecia do tal ensino remoto. Confesso que, no infcio, gostei muito. Me
empolguei, pesquisei; e fui aperfeicoando a cada novo dia e a cada nova ideia. Mas
com o passar dos meses, ndo suportei a pressdo das telas e das inimeras cobrancgas
em cima do professor. Tive varias crises de ansiedade, oscilagio da pressio,
aumento das crises de enxaqueca e sem falar do stress. O que s6 diminuiu quando
retornei presencialmente. (Professora F).

Foi uma experiéncia inovadora, visto ndo sermos tdo praticantes dessas
ferramentas digitais e que se fizeram tdo necessarias nesse perfodo adverso.
(Professora B).

De inicio foi dificil, essa questio de manter os alunos motivados para continuarem
assistindo as aulas e nos devolvendo as atividades, nio tinhamos hora para
trabalhar (qualquer hora estdvamos recebendo, corrigindo e devolvendo as
atividades, pois sabfamos que se ndo estivéssemos disponiveis para atender aquele
aluno ou pai, pelo WhatsApp, talvez aquele aluno desistisse). O nosso telefone
ndo era mais de uso pessoal e sim para o trabalho. Lembro que tive que trocar de
celular, pois 0 meu, na época, nio suportava novos aplicativos para trabalhar com
aula ao vivo e as devolutivas deles que eram muitas. Gravar videos, fazer algo
diferente, gincanas, comemora¢des online, tivemos que nos reinventar por
diversas vezes. (Professora D).

Foi uma experiéncia desafiadora, uma pratica dificil e cheia de muitas
incertezas, um periodo cheio de muitas formagdes, dificuldades tecnoldgicas,
mais também um periodo de muito aprendizado, de perspectivas de novos
olhares para a educagdo. (Professora H).
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Os relatos das professoras demonstram a experiéncia do ensino remoto para sua formacio
e praticas, como um desafio no sentido de atrair um puiblico constituido por criangas para o ensino
nio presencial, o qual requeria atrativos para isso, assim como, esse periodo atipico tornou-se uma
experiéncia inovadora, no sentido de ser algo nunca vivenciado na educagdo, possibilitando
aprendizagens diferentes.

Névoa e Alvim (2022) destacam que,

A relagdo que se estabelece, na formacdo inicial, entre os estudantes das
licenciaturas e os professores da educacdo basica ¢ muito importante para
conceber politicas de inducido profissional, isto ¢é, de inser¢do dos jovens
professores na profissio e nas escolas. NOVOA; ALVIM, 2022, p.66).

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Docéncia
(PIBID)proporciona esse contato entre a escola e os jovens e futuros professores vinculados as
licenciaturas, possibilitando a esses discentes a oportunidade de apoiar o desenvolvimento das
praticas das professoras que vivenciaram o ensino remoto.

Outro aspecto a ser observado nas respostas das professoras é a complexidade da articulacdo
entre vida pessoal e trabalho, em um contexto em que a escola “tornou-se casa”, evidenciando que
as professoras passaram a usar seus aparelhos pessoais em uso escolar, como também, sem horarios
fixos para exercer a docéncia, para manter o empenho dos alunos e pais.

A auséncia de apoio do governo ¢ sinal presente na experiéncia vivenciada pelas professoras,
com todos os desafios, aprendizagens e processos de busca constante por formacio docente, em um
cenario onde as autoridades governamentais nio forneceram o suporte necessario, mostrando-se
incapaz de fornecer o acesso aos recursos digitais para os estudantes, bem como o suporte aos
professores.

Apesar disso, um aspecto positivo evidente no discurso das professoras é o entusiasmo
diante dos desafios e da nova forma de ensinar, de planejar as aulas e compartilhar o conhecimento
com os estudantes, na busca constante por praticas atrativas que integrassem a todos. Porém, mesmo
com todo o interesse em ofertar um ensino com a maxima qualidade possivel, dentro das condigSes
dadas, o enfrentamento aos desafios que se apresentaram converteu-se em problemas de saude, como
citado acima por uma das participantes da pesquisa, com ctise de ansiedade, pressdo alta e estresse,
devido a sobrecarga do trabalho e exigéncias diarias.

Em sintese, os desafios, as aprendizagens e as experiéncia vivenciadas pelas professoras
colaboradoras trouxeram muitas mudangas no seu ser e fazer docente, possibilitando a inser¢io num
novo modelo de ensinar e refletir a educagdo, mesmo em situa¢des vulneraveis e atipicas nunca
testemunhadas, e é a partir dessa perspectiva, que relacionamos e enxergamos os saberes docentes
das professoras colaboradoras diante ao ensino remoto, entendendo que foram reconstruidos com
os saberes da experiéncia, saberes profissionais e saberes pedagdgicos com suas novas praticas ao
ensino remoto.

Tardif (2002) estabelece que os saberes da experiéncia sdo formados por meio de situagdes
especificas do cotidiano relacionadas a escola e estabelecidas com colegas de profissdo e estudantes.
No contexto da pandemia, os saberes da experiéncia das professoras foram significativamente
mobilizados, pois tiveram que vivenciar um novo ensino, novas aprendizagens e novos desafios.
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Os saberes profissionals estiveram presentes nas praticas docentes das professoras
colaboradoras, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria da vida
individual, da sociedade, da instituicio escolar, dos outros atores educativos e dos espacos de
formacao.

Com isso, esse saber profissional traz uma grande contribuicio para sua trajetéria pessoal e
para sua formaco, onde, a partir do conhecimento construido durante a carreira docente e de vida,
val se profissionalizando e desenvolvendo sua atuacdo para o exercicio da profissao.

Pimenta (2012, p.49) enfatiza que o saber pedagogico “|...] ¢ o saber que o professor constrdi
no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua acio docente, que possibilita ao professor interagir
com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua”. No espaco-tempo do ensino
remoto as professoras impulsionaram seus saberes pedagdgicos nas praticas diarias para que o ensino
fosse possivel, com a utiliza¢do das TIC em grupos de WhatsApp, videos e Googgle Meet, mobilizando
seus métodos junto aos estudantes e suas familias, de modo que, o ensino-aprendizagem fosse
promovido.

Consideragdes finais

Hsta pesquisa buscou investigar que saberes as professoras da educacio infantil e anos iniciais
reelaboraram nas praticas pedagogicas durante o ensino remoto, identificando e compreendendo
como esses saberes foram ressignificados e como se constituiram em praticas pedagogicas durante o
ensino remoto, bem como, discutindo-os nas dimensdes da experiéncia, do conhecimento e
pedagdgico.

No decorrer da pesquisa, constatamos os indmeros saberes essenciais para e na formagao
docente, atuando como base para o aporte tedrico-pratico no desempenho das professoras,
resultando em saberes da experiéncia, conhecimentos, pedagogicos, profissionais, curriculares,
disciplinares e aqueles de concepg¢des dialbgicas.

Acerca do processo de ensino-aprendizagem e as orienta¢oes formativas durante o ensino
remoto das professoras, que esse processo se deu através das TIC em todo o desenvolvimento das
agoes, por meio das plataformas digitais e Whats.App, e que, em certo momento, precisou também de
outros artificios para que o ensino pudesse contemplar os estudantes desprovidos de Internet ou
aparelhos celulares/computadores, com o uso de atividades impressas, kits escolares e o livro
didatico. Desse modo, as otientacGes ocorreram com a criagdo de grupos de WhatsApp buscando
envolver os estudantes e suas familias em um processo colaborativo que possibilitasse a continuidade
das atividades educativas.

Quanto as praticas pedagogicas, seus desafios e a experiéncia docente no ensino remoto,
percebemos nos discursos das professoras que, além da pandemia ser, em si, um desafio, a falta de
empenho por parte de alguns pais na busca por uma parceria entre escola e familia, a dificuldade no
acesso as tecnologias, as adaptacoes as plataformas digitais e as dificuldades no planejamento
tornaram a atividade docente ainda mais complexa.

A experiéncia tornou-se complexa, na vida pessoal e profissional, com os diversos fazeres
para manter a ligagdo da familia e escola, o que levou a problemas de saude, de modo que foi possivel
identificar professoras com sindrome de Bwrnont, devido ao excesso de atividades e exigéncias,
provocando esgotamento emocional dessas profissionais.
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Em frente, aos desafios, aprendizagens e as experiéncias das professoras pudemos perceber
que seus saberes foram sendo colocados em pratica e sendo (re)construidos com a utiliza¢do das
novas tecnologias da informacio e comunicacio, bem como com a busca por atividades inclusivas
para o ensino dos sujeitos. A ressignificacdo dos saberes docentes e praticas diante da experiéncia do
ensino remoto foi sendo constituida a partir da relacdo entre professor e estudante, na relacio entre
familia e escola e com um novo olhar frente a educac¢io e a formacdo docente. Essa ressignificacdo
foi essencial para a realizagio da docéncia, proporcionando que os saberes da experiéncia, profissionais,
pedagdgicos e dialdgicos fossem fundamentos das praticas pedagdgicas durante o ensino remoto.

Compreendemos que os saberes docentes das professoras colaboradoras foram
ressignificados frente aos desafios apresentados pelo ensino remoto, através das aprendizagens
proporcionadas de forma inovadora, das experiéncias vivenciadas dia ap6s dia, da acdo pedagdgica
por meio de uma tela de computador ou, até mesmo, do celular, muitas vezes sem respostas e com
incertezas sobre o atual estado em que se encontrava cada estudante.
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CONTRIBUICOES DO CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA INCLUSAO ESCOLAR
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Resumo

Hste estudo objetiva conhecer as contribuicdes do Centro de Atendimento Educacional
HEspecializado — CAEE, Viver e Conviver no processo de inclusio escolar no municipio de Canai
dos Carajas — PA. De natureza qualitativa, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica e
documental, o estudo indica que o Centro contribui, no ponto de vista legal, para o atendimento
educacional especializado como meio para que a inclusdo escolar seja efetivada na rede municipal.
Apresenta como pontos fortes o suporte dos 6rgios envolvidos aos profissionais e publico atendido.
Percebemos também que ha fragilidades em relagio as devolutivas e estrutura fisica do CAEE.
Documentos indicam ampliagiao arquitetonica.

Palavras-chave: Inclusio. Atendimento Educacional Especializado. Contexto Escolar.

Abstract

This study aims to understand the contributions of the Specialized Educational Assistance Center -
CAEE, Viver e Conviver in the process of school inclusion in the municipality of Canad dos Carajas
- PA. Of a qualitative nature, developed through bibliographical and documentary research, the study
indicates that the Center contributes, from a legal point of view, to specialized educational assistance
as a means for school inclusion to be effective in the municipal network. It presents as strengths the
support of the bodies involved to the professionals and public served. We also noticed that there are
weaknesses in relation to the feedback and physical structure of the CAEE. Documents indicate
architectural expansion

Keywords: Inclusion. Specialized Educational Service. School context.

Introdugao

Pensar a educacio envolve refletir sobre diferentes maneiras de conceber e conhecer o
processo de ensino e aprendizagem situado em determinado contexto social, cultural e educacional.
Dentre as diversas compreensdes, destacaremos, neste trabalho, uma das realidades educacionais que
envolvem a inclusdo escolar e o atendimento educacional especializado, considerando a escola regular
como espaco educacional para todos os alunos e o atendimento educacional especializado como base
para os alunos com especificidades educacionais.

As discussoes referentes a inclusdo escolar fortalecem para contrapor ao paradigma de
exclusdo, em que alguns alunos eram segregados da escola regular por apresentarem caracteristicas
diferentes das esperadas pela instituicio. Neste contexto, o sistema educacional passa a rever os
conceitos e praticas de modo a receber e atender todos os alunos, independente das caracteristicas
que possam apresentar, respeitando os valores da equidade.

21 Mestranda em Educagdo pelo Programa de Poés-Graduagdo em Educacio da Universidade Federal do Tocantins,
PPGE/UFT. Integrante do Grupo de Pesquisa de Formagio de Professores FORPROF - UFT. Integrante do quadro
efetivo da Secretaria Municipal de Educagio de Canaa dos Carajas — SEMED. Coordenadora Técnica Pedagdgica.

22 Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Educacido da Universidade Federal do Tocantins

2 Mestra do Programa de Pés-Graduagdo em Educacio da Universidade Federal do Tocantins

24 Professora Doutora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacio da Universidade Federal do Tocantins.
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Construir uma escola inclusiva, de qualidade social, que atenda aos interesses e as
necessidades sociais, além da comunidade escolar, requer mudancas. A comecar pela reflexdo sobre
o direito a educagdo e sobre as possibilidades e percepcio existentes em relacdo a inclusdo escolat,
sendo que a reflexdo contribuird para a construcdo de metodologias que favorecam um trabalho
pedagdgico que contemplem as diversidades e especificidades dos estudantes e seu melhor
aprendizado.

Incluir, exige uma a¢ido conjunta dos envolvidos no processo educacional, o que requer
reflexdes profundas sobre a pratica educativa, a ado¢do de novas técnicas, metodologias inovadoras
e perspectivas ampliadas, com o objetivo central de garantir a eficicia do ensino e da aprendizagem
para todos os estudantes. Essa busca por inclusdao é viabilizada por meio da implementacdo de
estratégias de ensino bem elaboradas, da utiliza¢ido de recursos didatico-pedagdgicos adequados, do
estabelecimento de parcerias colaborativas com Centros de Atendimento Educacional Especializado
e da integragdo com a comunidade como um todo.

Com o propésito de amenizar as desigualdades no que tange ao processo de inclusdo, foi
inaugurado em Canada dos Carajas-PA, no dia 04 de abril de 2008, o Centro de Atendimento
Educacional Especializado Viver e Conviver (CAEE), com autorizac¢io de funcionamento emitida
por meio do Decreto Municipal N°® 283, datado de 26 de marco de 2008.

No contexto da inclusio, a presente pesquisa objetiva conhecer as contribuicoes do Centro
de Atendimento Educacional Especializado — CAEE, Viver e Conviver no processo de inclusio
escolar no municipio de Canad dos Carajas — PA. Para alcancar essa compreensio, a metodologia
adotada pauta-se em uma abordagem qualitativa embasada em estudos tedricos, utilizando-se
principalmente de pesquisa bibliografica e documental.

Percurso metodolégico

Trata-se de estudo com abordagem qualitativa, intrinsecamente relacionada as rela¢des
humanas, construcdo que “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21).

Um caminhar que assume para o seu desenvolvimento a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental. Para Gil (2002), estudos bibliograficos e documentais possibilitam uma gama de op¢oes
para a realizacio, sendo que a pesquisa bibliografica é composta por analise de elementos produzidos,
como livros, petiddicos, como jornal e revistas entre outros, escritos e expostos nas bibliotecas, sejam
elas fisicas ou virtuais.

Para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa realizada em materiais escritos, como nos livros
entre outras fontes bibliograficas, oportuniza ao pesquisador conhecer, evidenciar e explorar
conceitos fundamentais para o estudo.

Complementa Gil (2002), destacando a relevincia das fontes documentais, pois analisar um
documento ¢ ter acesso a uma fonte rica e estavel de informagGes, uma vez que ha contato direto
com bases de dados que nio receberam tratamento analitico.

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa bibliografica as
fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizado nas
bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sio muito mais diversificadas e
dispersas. H4, de um lado, os documentos "de ptimeira mao", que nio receberam
nenhum tratamento analitico (Gil, 2002, p.46).
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Assim, conduzir uma pesquisa em fontes primarias torna-se valoroso, uma vez que

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacoes e declaragdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte "natural" de informacdo. Nio sio apenas uma
fonte de informacao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informagoes sobre esse mesmo contexto (Liidke; André, 1986, p. 39).

Com essa perspectiva, por meio da pesquisa bibliografica e documental, abordamos os
documentos oficiais que orientam a efetividade da inclusdo no contexto escolar, como a cidade de
Canai dos Carajas se organiza para o atendimento das legislacoes federais. Para isto, a pesquisa leva
em consideracdo os documentos oficiais publicados que norteiam os trabalhos desenvolvidos pelo
municipio.

O texto sera produzido a partir de andlise de livros de autores, cuidadosamente selecionados
pela relevancia tanto para leitura quanto para consulta, que abordam a inclusido no contexto escolar.

Ainda, pela andlise do regimento interno da instituicio, Projeto Politico Pedagdgico e andlise do
Relatério Situacional do CAEE.

Inclusdo escolar e o atendimento educacional especializado

Ao pensarmos sobre a inclusdo, desafios se apresentam e entre eles destacamos as relagdes
humanas (professor/aluno) e o ambiente da escola. Refletir sobre o ambiente escolat, considerando
a perspectiva da inclusio,

exige reestruturacdo tanto, nos aspectos fisicos como nas acbes pedagdgicas da
escola, a fim de encontrar respostas as demandas dos educandos com
especificidades. Modifica¢cdes que reconhecem a diversidade, mas em sentido
oposto ao da classificacio e da segregacio, impulsionam o desenvolvimento das
potencialidades do educando. Nesse sentido, existe o imperativo de transformar
o contexto escolar, [...] no intuito de garantir o direito do educando de ser aluno
entre alunos (Rolim, Lima, Lagares, 2017, p. 233).

Desse modo, entendemos que, para a escola encontrar respostas que atendam as
especificidades educacionais, s3o necessarias parcerias que garantam os direitos de cada aluno,
considerando que os sujeitos e suas formas de expressio sio diferentes e unicos. F movimento que
exige reestruturacio dos espacos arquitetonicos, sistematizando recursos e mobilidrios adequados e
impulsionando o processo educativo por meio de agdes pedagdgicas.

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus
alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de
acordo com suas potencialidades e necessidades. Uma escola somente podera ser
considerada inclusiva quando estiver organizada, para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social ou qualquer
outra situa¢ao (Henriques, 2012, p. 09).

Para o autor, a escola s6 pode ser considerada inclusiva se garantir um ensino que reconhega
e valorize as diferencas e respeite as especificidades. No entanto, para que a escola possa alcangar
seus alunos em contexto inclusivo, existem desafios. O acesso ao sistema educacional implica na
necessidade de os discentes conviverem, ndo apenas com valores e padrGes culturais inerentes a
instituigdo, como também, com a diversidade que caracteriza seus agentes: docentes, discentes, equipe
multiprofissionais e demais funcionarios que participam do cotidiano escolar.
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E imperioso destacar que o Plano Nacional de Educacio, inciso I1I, paragrafo 1°, do artigo
8°, “[...] determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as
necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2014, n.p.).

Considerando o didlogo entre a sala de aula regular e o atendimento educacional
especializado na perspectiva inclusiva, o municipio de Canaa dos Carajas, percebendo a relevancia de
efetivar outros setvicos de forma complementar e/ou suplementar que possibilitasse uma educagio
de qualidade, implantou o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Viver e
Conviver, com énfase nas contribui¢bes para o ensino na sala de aula regular visando a inclusao
escolar e social.

O Centro de Atendimento Educacional Especializado Viver e Conviver (CAEE) em Canaa
dos Carajas

Para adentrarmos a Educacio Inclusiva no Municipio de Canaa dos Carajas-PA, buscamos
aportes nos documentos normativos, a fim de conhecer o processo de implantagao e a funcionalidade
dos servicos ofertados pelo CAEE (Centro de Atendimento Educacional Especializado Viver e
Conviver) para alunos da rede municipal de ensino, que é uma instituicao publica com fundamentos
e apoio legal para realizar atendimentos educacionais especializados aos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotacio.

O artigo 1° da Resolugio CNE/CEBN n° 4 (2009, p. 1), que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado-AEE, otientou que, para implementar
o Decreto n° 6.571/2008,

os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (Brasil, 2008).

Na mesma Resolu¢io CNE/CEBN n° 4, em seu artigo 2°, dispde que o AEE “[...] tem como
funcdo complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizagao de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacio na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009).A resolu¢do supracitada garante o
AEE como complemento no curriculo escolar necessario ao desenvolvimento do aluno no processo
de ensino e aprendizagem, respeitando o aprender de cada aluno e suplementar o curriculo para suprir
as especificidades do educando no contexto inclusivo.

Para garantir o AEE no municipio de Canad dos Carajas-PA, a Secretaria de Educagio em
parceria com a Secretaria de Saude e Desenvolvimento Social organizaram estratégias que resultaram
na criagio do Centro de Atendimento Educacional Especializado Viver e Conviver. Conforme
relatério situacional, Canad dos Carajas (2018),a estrutura fisica conta com oito salas de atendimentos,
uma biblioteca, uma recep¢do, um patio, uma cozinha, dois banheiros, e sala administrativa. Os
servicos especializados sdo efetivados por profissionais das secretarias de educagdo, saude e
desenvolvimento social.

Conforme legislagio vigente, o CAEE dispde de uma equipe diretiva (direcido, secretiria,
agente de servigos administrativos, coordenagio pedagdgica), equipe pedagogica (psicopedagoga,
professor de Braille e professor de Libras), equipe multidisciplinar (terapeuta ocupacional, psic6loga
educacional, Fisioterapeuta, assistente social, fonoaudidloga).Além desses profissionais, o CAEE
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ainda conta com servico de apoio (agente de servico: gerais, cozinha, vigilancia patrimonial, conducio
e monitor de transporte e biblioteca.

Nesse liame, as atribuicGes da equipe multiprofissional sdo:

Organizar o projeto politico pedagdgico. Matricular, no Centro de AEE, alunos
matriculados em escolas comuns de ensino regular. Registrar no Censo Escolar
MEC/INEP, os alunos matriculados no Centro de AEE. Ofertar o AEE, de
acordo com convénio estabelecido, aos alunos publico-alvo da educagio especial.
Construir o projeto politico pedagdgico — PPP. Efetivar a articulagao pedagogica
entre os professores do Centro de AEE e os professores das salas de aula comuns
do ensino regular. Colaborar com a rede publica de ensino na formacio
continuada de professores que atuam nas classes comuns, nas SRM e Centro de
AEE. Estabelecer redes de apoio a formagao docente, a0 acesso a servicos e
recursos, a inclusdo profissional dos alunos. Participar das acoes intersetoriais
realizadas entre a escola comum e os demais servicos publicos de saude,
assisténcia social, trabalho e outros necessario (Canaa dos Carajas, 2019, p. 9).

Diante dos enfrentamentos na estrutura¢io da legislagio do CAEE, com o intuito de nortear
e valorizar as praticas inclusivas, a fim de definir sua prépria identidade e contribuir no processo de
inclusio escolar, foi necessatio também, a construcdo do Projeto Politico Pedagogico (Canad dos
Carajas, 2019), com base nas Diretrizes da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva para o enfrentamento dos desafios como pontua o documento.

Nessa perspectiva, o PPP como documento norteador das ac¢oes desenvolvidas
coletivamente pelos profissionais do CAEE, com intercaimbio nas escolas regulares, com a fun¢io de
“preparar os alunos para o pleno exercicio de sua cidadania, proporcionando oportunidades que
facilitem o aprender, o saber, o pensar e sua autonomia em atividades do cotidiano” (Canai dos
Carajas 2019, p. 8).

Conforme o documento, o atendimento e acompanhamento sio realizados da seguinte
forma: o aluno é matriculado na escola de ensino regular e, caso o responsavel pelo aluno apresente
laudo médico indicando deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotagao,
o responsavel é orientado a apresentar-se na Sala de Recursos Multifuncional (SRM)da escola, onde
o aluno ¢ matriculado, junto ao profissional de Servico de Orientagio Educacional (SOE)para
verificar quais atendimentos o educando necessita.

Segundo o Relatério Situacional (Canai dos Carajas, 2018) e o PPP de (Canai dos
Carajas,2019), se a escola aderiu a Implantacio da SRM, o aluno devera ser observado primeiro pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado que atua em SRM, uma vez que esse
profissional tem a funcio de “[..] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacido dos alunos, considerando suas
necessidades especificas [...] (Brasil, 2008, p.10)”. Apds as observacdes, caso seja necessitio
atendimento com profissionais especializados em outras dreas, a escola encaminha as fichas e
relatérios para o CAEE.

O CAEE, em consonancia com o Plano Municipal de Educag¢io - PME (Canai dos Carajas,
2015, p. 37), define como “prioridade no atendimento e acompanhamento no processo diagnéstico
de emissdo dos laudos médicos aos alunos encaminhados pelo Centro Viver e Conviver em parceria
com os profissionais especializados da drea da saude”. Para esse processo, solicita-se o
comparecimento do responsavel pelo estudante para efetivar a matricula no CAEE, agendando dia,
horério, servigo solicitado pela escola e transporte do aluno para que seja ofertado o servigo
especializado.
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O processo de acompanhamento dos alunos matriculados nas escolas regulares de ensino da
rede publica municipal e CAEE acontece por meio de “a) Devolutivas, b) Servicos de Orientacdo
Psicoeducacional aos Profissionais das escolas; ¢) Participagio em eventos e¢/ou promovido pela
escola; d) Acompanhamento Social €) Atendimento Itinerante” (Canaa dos Carajas, 2018 p. 28).

As devolutivas do CAEE para as escolas sdo realizadas ao final de cada semestre. Para esse
processo, a equipe multiprofissional realiza avaliacGes de acordo com as atividades desenvolvidas.
“HEssa avaliacdo acontece em dois momentos: I -Avaliacdo Inicial e II — Avaliacio Semestral. Para
realizacdo desta avaliacio, cada profissional utiliza as ferramentas e instrumentos especificos de sua
area” (Canaa dos Carajas 2019, p. 71). Ja os atendimentos itinerantes acontecem de acordo com as
demandas das Escolas do Campo que nao possuem SRM.

Essas devolutivas sao direcionadas pela equipe multiprofissional do CAEE, diretamente para
escola onde o aluno é matriculado. O foco do encontro é orientar os profissionais, compartilhar os
avancos e identificar as dificuldades de cada aluno. Para o acompanhamento e desenvolvimento dos
estudantes, os profissionais do CAEE compartilham seus relatérios com as escolas do ensino regular.

Os profissionais que participam desses encontros sdo: equipe multidisciplinar do CAEE,
gestor escolar, coordenador pedagdgico, SOE, professor da SRM, professores de sala regular,
auxiliares, representantes do Setor de Inclusio da Secretaria Municipal de Educag¢io e do Conselho
Municipal de Educagio. Os encontros acontecem de forma organizada, oportunizando aos
participantes que fagam apontamentos, encaminhamentos e compartilhamento de experiéncias
vivenciadas referentes ao aluno em questao.

Aos profissionais da escola, é ofertado o Servico de Orientacdo Psicoeducacional,(Canad dos
Carajas, 2019, p. 63)que tem o objetivo de orientar professores da sala regular, SRM, SOE e
coordenacio pedagdgica, com foco em contribuir e orientar os trabalhos desenvolvidos nas escolas,
assim também como participagio em eventos, formagSes, rodas de conversas e palestras com intuito
de fortalecer o vinculo entre o CAEE e escolas.

Desta forma, entendemos que os trabalhos desenvolvidos pelo CAEE abrangem as
Secretarias de Educacio, Saude e Desenvolvimento Social, com o objetivo de atender a comunidade
escolar afim de possibilitar novas metodologias que garantam a inclusdo escolar dos educandos com
Deficiéncia, Transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotacdo, matriculados nas
escolas darede publica de ensino do municipio.

Consideragdes finais

Buscamos conhecer as contribui¢des do Centro de Atendimento Educacional Especializado
— CAEE, Viver e Conviver no processo de inclusio escolar no municipio de Canaa dos Carajas — PA.

No encontro com os elementos teéricos e os dados do estudo, foi possivel afirmar que os
documentos normativos do CAEE apresentam relevancia para o processo de inclusdo escolar, pois
orientam, organizam e desenvolvem a¢Ses em parceria com a comunidade escolar, para atender os
educandos de forma complementar e suplementar, conforme suas especificidades.

Os documentos garantem que o CAEE proporcione orientacio psicoeducacional aos
profissionais das escolas; acompanhamento social para os alunos e atendimento itinerante. Foi
percebido, por meio dos documentos pesquisados, que ha suporte por parte dos érgaos envolvidos
com o CAEE para alunos, professores e demais profissionais da educag¢io, também verificamos que
os profissionais do Centro participam de eventos nas escolas, fomentando rodas de conversas,
palestras, dentre outras a¢oes que podem potencializar a politica de inclusdo escolar no municipio.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 62 de 92

No entanto, podemos perceber, que o CAEE encontra fragilidades em relagio as escolas do
campo, o documento supracitado indica que os atendimentos itinerantes ainda nio conseguem
atender a grande demanda direcionada a esse servico, o que tem gerado uma vasta lista de espera. Essa
demanda revela também que os espacos do CAEE sio insuficientes para atender a comunidade
escolar, os documentos trazem em seu escopo a necessidade de ampliar a estrutura fisica do referido
Centro.

Desta forma, podemos perceber a relevancia das pesquisas bibliograficas e documentais que
abrem caminhos que possibilitam novas pesquisas em campo e outros meios que tragam a realidade
do CAEE e de todos os envolvidos.
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CONTRIBUICOES DA MENTORIA DOCENTE PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES REFLEXIVOS
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Resumo

A qualificagdo do profissional docente, através das praticas de mentoria, tem sido amplamente
analisada por pesquisas educacionais para sua aplicacdo efetiva. O artigo objetivou discutir as
implicagbes da mentoria docente na formacio de professores para que se desenvolvam
profissionalmente de maneira reflexiva, criativa e transformadora de suas praticas escolares. Através
de uma metodologia bibliografica, foi possivel conceituar e compreender a articulagao entre mentoria
docente e professor reflexivo.

Palavras-chave: Professor Reflexivo, Mentoria Docente, Processo Formativo.

Abstract

The qualification of teaching professionals, through mentoring practices, has been widely analyzed
by educational research for its effective application. The article aimed to discuss the implications of
teacher mentoring in the training of teachers so that they can develop professionally in a reflective,
creative and transformative way in their school practices. Through a bibliographic methodology, it
was possible to conceptualize and understand the articulation between teacher mentoring and
reflective teacher.

Keywords: Reflective Teacher, Teacher Mentoring, Training Process.

Introdugao

Ja ha algum tempo, discute-se sobre a emergéncia de repensar as praticas educativas em prol
de uma educagio que contemple as demandas da contemporaneidade. Os movimentos da sociedade
apontam para a necessidade de uma educagio mais humana e integrativa, que reconheca os sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem em sua totalidade, capazes de agirem com confianca,
empatia, autonomia e criatividade.

Precisamos considerar também a complexidade existente na educagio, pois o fend6meno
educativo expde e reproduz a realidade social, assim como projeta a sociedade que se almeja. Para
Libaneo (2004) a escola basica, se mantém como instituicio necessiria a democratiza¢io da
sociedade, por mais que seja afetada em suas fungdes, na sua estrutura organizacional, nos seus
conteudos e métodos. A autora afirma também que ndo ha reforma educacional, nio ha proposta
pedagbgica sem professores, j4 que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com os
processos e resultados da aprendizagem escolar. Sendo assim, a formagio docente precisa ocupar um
lugar central para que a discussdo em favor de uma profunda transformagio na educagio nio se
reduza aos limites do discurso.
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Desta forma, questionamos qual é a importincia de pensar o processo formativo do
profissional da educacio, incluindo os professores iniciantes, entrelagando teoria e pratica, no intuito
de aprimora-la constantemente, considerando as perspectivas da mentoria docente? Assim, o
objetivo do presente texto é construir algumas reflexdes sobre a formacio de professores reflexivos
e as contribuicoes que a mentoria docente podem trazer para esse processo formativo.

Este estudo, de carater exploratério, investiga através de uma pesquisa bibliografica, textos
e autores cujo cenario tedrico € a educacao, a qualidade da formacao, e a relagio entre os conceitos
de professor reflexivo e mentoria docente. Desta forma o texto estd organizado em dois segmentos.
O primeiro, explora as caracteristicas e singularidades do professor reflexivo e a segunda parte articula
esse perfil profissional a pratica de mentoria. Ao final evidenciamos as consideragbes finais e
apontamos novas direcOes para a ampliacdo da pesquisa dessa tematica: contribui¢cbes da mentoria
docente para a formacao de professores reflexivos.

Professor Reflexivo

Considerando o papel fundamental do professor para a sociedade, para além de sujeito
transmissor de conhecimentos, defende-se a necessidade de formar profissionais que pensem sobre
sua pratica, com o objetivo de modifica-la, melhorando-a ndo s6 em beneficio pessoal, mas de todos
que compdem a comunidade escolar. Segundo Alarcdao (2005), os professores desempenham uma
importante func¢io na produgao e estruturagio do conhecimento pedagogico porque refletem sobre
a interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico e a sua aquisi¢ao pelo aluno; também refletem
sobre a interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicao escola e a
sociedade em geral. Desta forma, os professores ndo seguem receitas em sua pratica docente, como
algo meramente técnico que se reduz a execucio de normas ou a aplicacio de teorias exteriores a sua
prépria comunidade profissional.

Assim, o docente como profissional reflexivo analisa criticamente a sua pratica,
confrontando suas a¢oes e aquilo que reconhece como ideal frente ao cenario vivenciado em sua
pratica pedagdgica com as repercussoes a que elas conduzem, alicercando o seu fazer na interacio
com os estudantes, professores e toda a comunidade escolat.

O conceito de professor reflexivo foi proposto por Donald Schon, na década de 1980.
Segundo o autot, a reflexdo é uma capacidade essencial para o desenvolvimento profissional do
professor, pois permite a analise critica e reflexiva da pratica, possibilitando a identificacio de pontos
fortes e fracos, bem como a implementagdo de melhorias e mudangas significativas no ensino.
Seguindo essa dialética, Freire (1996) considera a reflexdo como o movimento dindmico e
convergente entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Portanto, a reflexiio decorre da curiosidade sobre
a pratica docente, uma curiosidade inicialmente ingénua, que, transformada em exercicio constante,
transforma-se em critica. Na formagio permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. Nas palavras de Freire (1996, p.39) “é pensando criticamente na pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Para Schén (2003), o professor reflexivo ¢ aquele que é capaz de refletir sobre suas acdes,
analisando seus objetivos, valores e pressupostos subjacentes, e assim, adequando sua pratica as
necessidades e contextos especificos de seus estudantes. Ele se torna um agente ativo na construcio
de seu préprio conhecimento e nio se baseia simplesmente em teorias preestabelecidas ou em rotinas
pré-determinadas.

Outros tedricos discutem sobre a formacdo de professores reflexivos, entre eles, Isabel
Alarcio (2010, p. 44), em sua obra Professores Reflexivos emr nma Escola Reflexiva, em que afirma que “a
nogao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo
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exteriores”. Nessa conceitualizacdo, fica claro a no¢do de compreender o professor como um
profissional que, ao lidar com situagdes de imprevisibilidade e incerteza, é capaz de ser flexivel e
inteligente para resolver as situacdes desafiadoras que enfrenta no cotidiano de sua pratica docente.

Nesse contexto, também fica evidente a importancia do poder da criatividade, habilidade
natural do ser humano de criar, refletir e avaliar suas proprias maneiras de pensar, de se comportar e
de aprender com suas proprias experiéncias. Esse poder criativo brota da capacidade de agir e de
intervir nos processos educativos e na vida social. Segundo Alarciao (2010), a capacidade reflexiva é
inata ao ser humano e necessita de contextos que favorecam o seu desenvolvimento, contextos de
liberdade e responsabilidade. E repetidamente afirmado, em seus estudos, que no fator da reflexdo é
considerado a dificuldade que os participantes revelam em p6r em ag¢do os mecanismos reflexivos,
sejam eles criancas, adolescentes ou adultos. Assim, trata-se de vencer a inércia e manter a vontade e
persisténcia. Além disso, “é preciso fazer um esforco grande para passar do nivel meramente
descritivo ou narrativo para o nivel em que se buscam interpretagdes articuladas e justificadas e
sistematizaces cognitivas” (ALARCAO, 2010, p. 49).

A pratica, na formacio de professores reflexivos, assume papel central de todo o curriculo,
sendo, a0 mesmo tempo, o lugar da aprendizagem e o espaco de construcio do pensamento ctitico
do professor. Entretanto, é preciso considerar os contextos onde as praticas reflexivas estdo
emergindo, abrir a mente e permitir que novas ideias surjam e sejam implementadas, aproximando-
as cada vez mais dos fundamentos teéricos, assim como ressalta Freire (1996), em seu livro intitulado
Pedagogia da Autonomia. Para o esctitor, o préprio discurso tedrico, necessatio a reflexdo critica,
tem de ser de tal modo concreto que se confunda com a pratica. Ou seja, o seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo
(FREIRE, 1996, p.39-40). Quanto melhor fizer esta operacdo, mais inteligéncia ganha da pratica em
analise. Por outro lado, o autor ainda afirma que quanto mais se assume e se percebe as razdes de ser
e porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica.

Considerando o exposto, a ado¢io da postura reflexiva pode contribuir significativamente
para a melhotia da qualidade do ensino, uma vez que permite a adaptagdo da pratica docente as
necessidades dos estudantes, a implementagdo de estratégias pedagégicas mais eficazes e o
aprimoramento constante de si, do seu fazer pedagdgico, reverberando na formacio de pessoas mais
criativas, criticas e conscientes.

A Relagio entre a Mentoria Docente e Professores Reflexivos

Para comegar a refletir sobre mentoria docente, serda discutido o conceito da palavra
mentoria. De acordo com o Aurélio (2023), o termo mentor refere-se ao oficio, trabalho ou cargo do
mentor, daquele que aconselha; aconselhamento. Pritica de ajudar ou de aconselhar uma pessoa
menos experiente, durante um perfodo, ou seja, sistema em que alguém mais experiente ou mais velho
da orientacdes e direcionamentos a alguém mais jovem e inexpetiente. Relagdo estabelecida entre
quem aconselha e quem recebe conselhos.

A mentoria docente envolve um docente experiente orientando e apoiando um professor
iniciante ou menos experiente. A pratica de mentoria ¢ amplamente utilizada na educacio para
auxiliar os novos professores a se adaptarem melhor as demandas do trabalho, a aprimorar suas
habilidades e a enfrentar desafios na sala de aula, possibilitando a constituicdo profissional de
pedagogos reflexivos.
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O professor mentor, através da mentoria, possibilita uma ajuda inicial na carreira do iniciante
proporcionando oportunidades de um novo olhar sobre as dificuldades encontradas. Momentos de
compartilhar experiéncias com docentes mais experientes. Nesse sentido, Arroyo e Abramowicz
(2009), afirmam que os programas de mentoria ou de inducdo podem ser definidos como um
conjunto de atividades formativas desenvolvidas apds o perfodo de formagio inicial que tem como
propésito fundamental acompanhar professores em suas primeiras experiéncias profissionais
(petiodo de indugio), embora possa ser dirigido para outras etapas da carreira docente.

A mentoria docente, enquanto suporte relevante para a formagao dos professores iniciantes
com intuito de tornarem-se profissionais reflexivos, considera a trajetéria pessoal como uma
dimensdo importante para formacdo docente, pois ela influencia diretamente a identidade e as
caracteristicas de cada profissional. Assim, é fundamental ao “caminhar junto” no processo de
formacio, que o mentor leve em consideragio as experiéncias e aprendizagens individuais de cada
um, ajudando os iniciantes na construcao de suas identidades profissionais. Sobre isso, Mizukami
(2003), em seu artigo Docéncia, Trajetdrias Pessoais e Desenvolvimento Profissional, escreve que
independentemente da drea especifica de conhecimento, linha teérica e/ou proposta pedagdgica
adotada, nivel de ensino e tipo de escola em que atua, o pedagogo trata-se do principal mediador
entre os conhecimentos socialmente construidos e os estudantes. E o professor, segundo Mizukami
(2003), igualmente, fonte de modelos, crencas, valores, conceitos e pré-conceitos, atitudes que
constituem, ao lado do contetdo especifico da disciplina ensinada, outros tipos de conteddos por ele
mediados. Por essa razdo, conhecer quem ¢é esse profissional, sua identidade, sua trajetéria escolar,
sua formacio basica, como ele se desenvolve ao longo de sua trajetdria profissional é fundamental
quando se pensa em oferecer um ensino de qualidade, assumindo isso como fun¢io social da escola.
A mentoria na educagdo assume assim, um poderoso instrumento para a formacio de professores
reflexivos. No decorrer dessa caminhada profissional, é oportunizado diferentes momentos de
reflexdo que sdo eficazes para a comunicagio e o aprendizado significativo e continuo.

Nesses momentos sdo apresentados alguns instrumentos que irdo potencializar a eficacia da
mentotia e promover uma experiéncia de aprendizado mais significativa e enriquecedora ctiando uma
conexdo entre todos os envolvidos. Destacamos a seguir alguns instrumentos que poderdo ser
utilizados no processo da mentoria docente: 1. observacdes em sala de aula; 2. feedbacks regulares; 3.
orientacOes para planejamentos, projetos, avaliacdes; 4. reflexio diaria sobre a pratica vivenciada.

Todos os instrumentos citados sao usados no percurso da mentotia e considerados narrativas
— escritas e orais. Nos momentos de feedbacks sobre diversas situacdes ocorridas e interacOes de
conhecimento sobre o mentor (profissional mais experiente e o mentorado (professor iniciante).

As narrativas no processo da mentoria tem como perspectiva que o professor iniciante tenha
momentos de reflexiio, de andlise, autoconhecimento, de formagdo para a sua pratica docente. A
funcio da narrativa na mentoria contribui para a formag¢io do pedagogo iniciante pois ele podera
registrar suas praticas, seus anseios, suas duvidas, suas alegrias e partilhar esses registros ou relatos
orais com o seu mentor que terd o papel de fazer o mentorando refletir sobre sua escrita, buscar
solugdes, criar questionamentos em cima das ddvidas e buscar novos caminhos na sua pratica
docente.

A narrativa escrita, fard com que o professor iniciante reflita sobre sua historia e a histéria
social em que esta vivenciando, significando a mediagdo entre as duas histérias. Para Chené (1988) a
narrativa é um recorte da trajetéria pessoal e profissional que tem como objetivo principal o projeto
de formagio em que o syjeito estd implicado. Segundo a autora, o discurso de formagdo tem como
objetivo principal, segundo o que ¢é pedido, falar da experiéncia de formacido. Relativamente a
narrativa de vida, presume-se que a narrativa de formacdo apresenta um segmento da vida: aquele
durante o qual o individuo esteve implicado num projeto de formagao. Assim, com a produgio da
escrita, constroi-se a experiéncia de formagao.
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Desse modo, a narrativa escrita através de um didrio, um portfélio, uma autobiografia
apresentam registros proprios e significativos de uma trajetoria inicial. Elaborando uma formacao de
pensamentos de um profissional iniciando sua carreira, contribuindo com elementos significativos
para melhorias, tanto no espa¢o educacional como na formacao desse professor iniciante.

A escrita narrativa trard ao mentor subsidios reflexivos para problematizar o trabalho
pedagdgico e analisar a constituicio desse profissional que estd iniciando, as suas dificuldades
enfrentadas, tendo assim, uma troca de ideias, discussdes entre pares. Contudo, quando se relata fatos
experienciados temos a oportunidade de reconstruir nossos conhecimentos e “a trajetéria percorrida
dando-lhe novos significados. Assim, a narrativa nao ¢ a verdade literal dos fatos, mas, antes, ¢ a
representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria realidade”

(CUNHA, 1997, p.18).

Dessa forma, com o uso de instrumentos no processo da mentoria, o mentor podera ajudar
seus mentorandos a identificar pontos fortes e fracos em sua atuacio, permitindo uma reflexdo mais
profunda e eficacia sobre a pratica pedagdgica e assim contribuindo com os processos educativos e
formando profissionais reflexivos.

Consideragdes Finais

Hste trabalho objetivou construir reflexdes sobre a formacio de professores reflexivos e as
contribui¢cSes que a mentoria docente pode trazer para esse processo formativo. Em sintese, foram
identificados o conceito e a pratica de mentoria docente como um rico e potente dispositivo no
contexto escolar, tanto para os docentes expetientes quanto para os iniciantes, uma vez que se
constitui como num arcabouco de compartilhamento de ideias, conhecimento, praticas, posturas para
o desenvolvimento de “habilidades de ensinar e aprender a ensinar” (REALI; TANCREDI;
MIZUKAMI, 2008, p. 87).

Ao analisar a relacio da mentoria docente e o conceito de professor reflexivo, levanta-se
algumas consideracées quanto a importincia de qualificar a comunicacio e o aprendizado
significativo. Destaca-se que os estes sdo guiados em sua agdo educativa por sua histéria pessoal e
cultural, mas que também produzem avangos que marcam sua trajetéria, quando em contato com a
mentotia docente, enquanto suporte relevante para a sua formacio, sobretudo os iniciantes.

Assim podemos entender que hia uma continua busca pela capacidade reflexiva e uma
perspectiva concreta se estabelece na possibilidade de efetivar uma pratica de mentoria na educacido
que assume assim, um poderoso instrumento para a formacio profissional. Portanto vivemos uma
tendéncia de colocar a reflexdo em lugar central na formacio docente, logo as condi¢des de avangar
no papel da mentoria docente se faz necessaria. Conclui-se sobretudo a importancia de um
profissional docente que necessita ser reflexivo para tornar suas praticas também construtoras de um
saber reflexivo.

Cabe salientar que essa tematica pode ser explorada por outros campos metodolégicos,
construindo novas evidéncias para explorar a resposta sobre a importincia de pensar o processo
formativo do profissional da educagio, entrelacando teoria e pratica, no intuito de aprimori-la
constantemente, considerando as perspectivas da mentoria docente como mote para um professor
reflexivo. E salutar a necessidade de investimento na 4rea de novas pesquisas direcionadas a formagio
continuada do profissional que atua diretamente com a educagio, seja ela em qual nfvel de ensino,
universitirio, técnico, médio, fundamental e educacio infantil.
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REFLEXOES SOBRE/COM E A PARTIR DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES QUE ATUAM NO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE PUBLICA
CATARINENSE

Sandra Pottmeier28

Caique Fernando da Silva Fistarol?
Deyse Nara Sabel Vieira3?

Lisandra Inés Herpich3!

Teresinha Giovanella3?

Marta Helena Curio de Caetano??

Resumo

Este relato de expetiéncia de abordagem quali-quantitativa, objetiva refletir sobre/com e a partir da
formacio continuada de professores atuantes no Novo Ensino Médio na Rede Publica Estadual de
Santa Catarina. Os instrumentos se constituem pela analise dos documentos oficiais que embasaram
as formagGes continuadas e dos relatos dos professores durante a formagao continuada (2021-2022).
Os resultados apontaram que os professores discursivizaramque ha pontos positivos, mas que ha
desafios e fragilidades em relagdo a formacgdo continuada. Considera-se assim, que a formacio
continuada é um processo, é continua,é inacabada, assim como o sujeito o é em dialogia com o outro.
Palavras-chave: Educacio Bésica. Formacao Continuada. Novo Ensino Médio.

Abstract

This qualitative and quantitative approach expetience report aims to reflect on/with and from the
continuing education of teachers who work in the New High School in the State Public Network of
Santa Catarina. The instruments are constituted by the analysis of the official documents that
supported the continuous formation and the reports of the teachers duting the continuous formation
(2021-2022). The results showed that the professors talk that there are positive points, but there are
challenges and weaknesses in relation to continuing education. It is therefore considered that
continuing education is a process, it is continuous, it is unfinished, just as the subject is in dialogue
with the other.

Keywords: Basic Education. Continuous Training. New High School.

28Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina. Realiza estagio de p6s-doutoramento no Programa
de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade Regional de Blumenau. Integrante do Grupo de Estudos em Linguagem,
Cultura e Educagio (GELCE/UFSC) e do Grupo de Linguagens e Letramentos na Educacio (FURB). Professora na rede
publica estadual catarinense.

2 Mestre e doutorando em Educagio pela Universidade Regional de Blumenau. Coordenador de Lingua Inglesa,
coordenador da organizagdo do ensino curricular da Educacio Bilingue e coordenador articulador da Educacio de Jovens
e Adultos na Secretaria Municipal de Educagio de Blumenau.

30 Mestre em Educagio pelo Instituto Federal Catarinense (campus Camborit). Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacio, formacio de professores e processos educativos (GEPEFOPPE/IFSC). Coordenadora do Ensino Médio
na Coordenadoria Regional de Educacio de Blumenau vinculada a Secretaria de Estado da Educagio de Santa Catarina.
31, Mestre em Educacido pela Universidade Regional de Blumenau. Atua no Nucleo de Tecnologias Educacionais na
Coordenadoria Regional de Blumenau vinculada a Secretaria de Estado da Educacio de Santa Catarina.

32Graduada em Letras e especialista em Lingua Portuguesa pela Universidade Regional de Blumenau. Atua na Equipe
Pedagégica do Novo Ensino Médio. Coordenadora no Nucleo de Prevencido, Aten¢do e Atendimento as Violéncias na
Escola na Coordenadoria Regional de Blumenau vinculada a Secretaria de Estado da Educagio de Santa Catarina.

3 Mestre em Teoria Literaria pelo Centro Universitario Campos de Andrade. Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagio
em Educacio da Universidade Regional de Blumenau. Professora no curso de Letras e coordenadora do FURB Idiomas na
Universidade Regional de Blumenau e na rede particular nos anos finais Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Ponto de Partida: Ancoragens Iniciais

O ponto de partida no presente relato de experiéncia ancora-se em uma perspectiva
histérico-cultural (VIGOSTKI, 2010; VIGOSTKII, 2010) e enunciativa-discursiva(BAKHTIN,
2011[1979]; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017[1929]), as quais coadunam com a Proposta
Curricular de Santa Catarina — PCSC (SANTA CATARINA, 1991; 1998; 2005; 2014) e, mais
recentemente com os documentos curriculares norteadores do Novo Ensino Médio a partir do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — CBTC (SANTA CATARINA, 2021a;
2021b; 2021¢; 2021d)3*. Deste modo, objetivou-se considerando o olhar do professor ao longo de
formacoes desenvolvidas na Rede Publica Estadual de Santa Catarina, entre os anos de 2021 e 2022,
compreender sua perspectiva com base na formacio continuada, na sua trajetoéria docente e na sua
praxis. O professor que ouve e, também, ¢ ouvido, que fala e, também, ¢é falado, que ¢ dial6gico.
Neste sentido, considera-se o professor um sujeito historico, social interpelado por ideologias. Um
sujeito que se constitui na e pela linguagem, na e pela relagiao dialégica com o outro (BAKHTIN,
2011[1979]; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017[1929)).

Com base nas perspectivas adotadas, podemos ainda citar Freire (2019[1979]; 2019[1996])
que contribui com reflexdes tais como que para compreender a subjetividade constitutiva dos sujeitos
e do seu inacabamento, de um sempre estar sendo em dialogicidade com o outro, é preciso considera-lo
um sujeito social e histérico, o qual enuncia/fala de algum lugar e para alguém. “Na verdade, o

inacabamento do ser ou sua inconclusio é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento” (FREIRE, 2019[1996], p. 50).

Deste modo, Freire (2019[1979]; 2019[1996]) e Vigotski (2010) se aproximam, porque ambos
partem do materialismo historico-dialético. Freire (2019[1979]; 2019[1996]) por considerar que a
educacio é um ato politico, um ato dialético e; Vigotski (2010) por compreender que a linguagem é
mediadora do e no processo educacional, o qual ¢ situado histérico e culturalmente. Na mesma
direcio de Freire (2019[1979]; 2019[1996]), Vigotskii (2010) concebe o sujeito constitutivo de suas
relagbes sociais e histéricas com o outro e com o meio cultural. Um ser ativo e inconcluso que se
constitui humano e produz cultura. Neste sentido, “[a] aprendizagem segue sempre o
desenvolvimento” (VIGOTSKII, 2010, p. 104), ou seja, trata-se de um processo continuo, dialético
(FREIRE, 2019[1979]; 2019[19906]) e dialégico (BAKHTIN, 2011[1979];
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017[1929)).

Assim, buscamos refletir sobre/com e a partir da formagio continuada de professores que
atuam no Novo Ensino Médio, com base na homologacido da Base Comum Nacional Curricular,
doravante BNCC (BRASIL,2018)3> ¢ com ecla, mais especificamente, o da implantacdo e
implementacio do Curriculo do Territério Catarinense do Novo Ensino Médio na Rede Publica
Estadual de Santa Catarina até o final do ano letivo de 2022.

Ancoragens Teorico-Metodologicas

O presente relato de experiéncia assenta-se em uma abordagem quali-quantitativa e considera o
sujeito, a linguagem e a ciéncia constitutivos da/na/pela histéria. Ciéncia, a qual afirma Freire
(2015[1989], p. 83) em Gadotti, Freire, Guimaraes (2015[1989], p. 83) “[...] é uma criagdo humana,
histérica e social. [...] exige rigor [...]”. Um rigor que, segundo o autor, “[...] estd exatamente nos

34Documentos produzidos coletivamente a partir de 2019 quando a Secretaria de Estado da Educagio de Santa Catarina
promoveu encontros de formagio envolvendo 363 profissionais, contando com a participacdo “[...] professores(as) e
coordenadores(as) das 120 escolas-piloto do Novo Ensino Médio, profissionais das Coordenadorias Regionais de
Educagio, além do apoio de técnicos(as) do Orgio Central da SED, profissionais da equipe ProBNCC (Programa de Apoio
a Implementagio da BNCC), bem como especialistas do Instituto iungo” (SANTA CATARINA, 2021d, p. 13).

35 Sobre este documento, sugere-se a leitura da obra “Uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular:
compreensdes subjacentes” escrita por COSTA-HUBES, Terezinha da Conceicio da Costa-Hiibes e Mércia Adriana Dias
Kraemet, publicada pela editora Mercado das Letras (Campinas/SP), em 2019.
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procedimentos com os quais nos acercamos do objeto para dele alcancarmos um conhecimento e
mais exato” (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES, 2015[1989], p. 83)%, no caso deste relato, no
tocante a formacao continuada de professores que atuam no Novo Ensino Médio.

Os instrumentos para a coleta dos dados constituem-se ancorados na analise dos
documentos oficiais que embasaram as formac¢Ses continuadas e na analise dos relatos dos
professores ao longo do desenvolvimento profissional docente ocorrido entre os anos de 2021 e
2022, estes inscritos nas 33 Escolas de Educacao Basica da Rede Publica Estadual que passaram a
ofertar o Novo Ensino Médio circunscritas na Coordenadoria Regional de Educacio (CRE) de
Blumenau. A formagao continuada deu-se por meio de encontros presenciais ocorridos entre junho
e dezembro de 2022 no auditério da CRE Blumenau, realizados quinzenalmente com 33 professores
formadores, chamados na rede como coordenadores do Novo Ensino Médio, que estavam na funcio
de gestores e assessores escolares ou compunham a equipe pedagogica. Participaram das formagoes
presenciais também realizadas no auditério da CRE Blumenau por area do conhecimento entre 15
de agosto de 2022 e 08 de setembro de 2022, os professores atuantes diretamente com o Novo
Ensino Médio, a saber: 111 professores da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (sendo 40
de Biologia, 35 de Quimica, 36 de Fisica), 62 professores da area da Matematica e suas tecnologias,
162 professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas(sendo 38 de Sociologia, 31 de
Filosofia, 49 de Histéria, 44 de Geografia) e, 257 professores da area de Linguagens e suas tecnologias
(92 de Lingua Portuguesa e Literatura, 66 de Lingua Inglesa e Literatura, 57 de Educacio Fisica, 42
de Artes).

Além dos encontros presenciais realizados na CRE Blumenau, os professores formadores e

professores que atuavam na sala de aula do Novo Ensino Médio tiveram encontros presenciais nas
escolas onde trabalhavam a fim de dialogarem sobre suas experiéncias. Ainda, participaram de
encontros online (webconferéncias) a partit do acesso a plataforma da Secretaria de Estado da
Educacio de Santa Catarina (SED-SC). Esta constituida pelos documentos oficiais que sdo referéncia
na Rede para o desenvolvimento de estudo e planejamento do fazer docente dos professores, além
de cursos de formacio sincronos e assincronos, a saber: Formagao Continuada para Implementagio
do Novo Ensino Médio na Rede Publica Estadual de Santa Catarina — 2021/2022; Aprofundamento
Tebrico e Metodoldgico para a Implantacio do Novo Ensino Médio na Rede Puablica Estadual de
Ensino de Santa Catarina; Formagio Continuada Componentes Cutriculares Eletivos no Curriculo
de Santa Catarina; Trilhas de Aprofundamento no Curriculo de Santa Catarina; Webinario Cultura
Maker SC¥7. Além da divulgacdo de cinco cursos de 180horas ofertados pelo Governo Federal na
plataforma do Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagio, AVAMEC, que
contemplam além das quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e
suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
ofertou como complemento, o0 médulo Mundo do Trabalho3®.
A analise dos dados advém das atividades das formacoes, de didlogos informais entre pares, entre
professores atuantes na sala de aula com o Novo Ensino Médio e professores formadores (gestores,
assessores, equipe pedagogica) que registravam as experiéncias que foram positivas e/ou desafiadoras
durante esse processo em um didrio de campo. Estas andlises estio ancoradas na
perspectivaenunciativa-discursiva de Bakhtin e seu Circulo na busca da compreensio do lugar de
onde enuncia este sujeito situado cronotipicamente.

36 Palavras proferidas por Paulo Freire em didlogo com Moacir Gadotti e Sérgio Guimaries no Capitulo 11, intitulado
“Educar: saber, participar e comprometer-se” da obra “Pedagogia didlogo e conflito”.

¥Secretaria da Educacdo de Santa Catarina, Formagdes e Cursos, Cursos de Formacido Continuada. Disponivel em:
https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-sedsc/forma%C3%A7%C3%B5esPauthuser=0. Acesso em: 07 jan. 2023.

38Ministério da Educagio, AVAMEC. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/governo/mec-lanca-formacao-de-
professores-para-o-novo-ensino-medio/. Acesso em: 07 jan. 2023.
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Resultados e Discussdes: O que discursivizam os professores em formagao no Novo Ensino
Médio?

Os resultados apontam dialogo entre e com as areas do conhecimento. Um trabalho conjunto
que nio ¢é mais possivel pensa-lo como fragmentado, a partir dos documentos propostos (SANTA
CATARINA, 2021a; 2021b; 2021¢; 2021d)eque foram construidos coletivamente, os quais embasam
o planejamento e o fazer docente na Educagio Basica.

Segundo apontaram os professores quanto as experiéncias positivas em relacio ao
planejamento e a organizacdo dos encontros presenciais na CRE Blumenau e nas escolas,
apresentamos um excerto do que estes enunciaram: “A troca de experiéncias foi fundamental, trazendo novas
inspirages e motivages para os professores” (P1)3; “Despertaram para a necessidade de se trabalbar os projetos
integradores que estavam esquecidos em algumas escolas” (P27); “Foi importante participar desses momentos de
encontros presencialmente, pois hd necessidade de didlogo, de troca entre pares de sua drea de conbecimento. O fato de
estar reunido potencializa no professor a ideia de pertencimento” (P18); “Aprofundamento nas dreas do conbecimento”
(P2)(Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) a partir de leituras prévias dos cadernos (SANTA
CATARINA, 2021a; 2021b; 2021¢; 2021d), assim como dos webinarios realizados na plataforma da
SED-SC.

Hstas reflexdes empreendias pelos professores coadunam com o Curriculo Base do Ensino
Médio do Territorio Catarinense — CBTC (SANTA CATARINA, 2021a; 2021b; 2021¢; 2021d), o
qual sinaliza para a formacio humana e integral, para autonomia e para o engajamento do estudante
nos e com os professores nos e pelos processos de ensino e de aprendizagem, na perspectiva de um
trabalho coletivo como o que foi realizado na formagio continuada de professores que
atuavam/atuam no Novo Ensino Médio na rede publica catarinense. Conforme apontado no
Caderno 1 do Curticulo Base do Ensino Médio do Territério Catatinense “A flexibilizacdo curricular,
proposta pelos itinerarios formativos, ¢ uma importante ferramenta para “dar voz” aos estudantes,
tendo como eixo seus projetos de vida, ampliando-lhes o leque de possibilidades e de repertérios

culturais|..]” (SANTA CATARINA, 2021, p. 23).

O que vem a considerat, segundo destacado no curticulo catarinense desde a elaboracio da
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1991; 1998; 2005; 2014),0 lugar de
onde fala/enuncia este estudante e a promover a sua participagio nos processos de ensino e de
aprendizagem. Concordamos que “A escola deve interrogat-se e langar luz sobre a necessidade de se
pensar efetivamente a constituicio das juventudes, privilegiando reflexdes sobre as tensGes e
ambiguidades vivenciadas por esses sujeitos [...] (SANTA CATARINA, 2021a., 30). Compreendemos
que este acompanhamento dos professores em formagio com o coordenador pedagdgico, neste caso,
a equipe da CRE Blumenau responsavel pela formacio, como mediador foi/é importante para a
potencializacdo dos processos de ensinar e de aprender em didlogo com o outro, assim como na
relacdo entre professor e estudante/estudante e professor. Nas palavras de Freire (2019[1996], p. 59):

E neste sentido também que a dialogicidade [...], em que os sujeitos dialégicos
aprendem e crescem na diferenca, sobretudo no respeito a ela, é a forma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais,
se tornam radicalmente éticos (FREIRE, 2019[1996], p. 59).

A partir do enunciado por Freire (2019[1996]) vislumbramos um olhar para essas relagSes
dialégicas (BAKHTIN, 2011[1979]) quanto a pratica pedagdgica diante do Novo Ensino Médio. Ha
desafios e fragilidades durante esse processo de implementagdo que, de acordo com os professores
em formacio, é preciso ampliar o quadro pedagdgico/administrativo, uma vez que este esta “escasso

* Utilizamos a abreviacio P nos referindo a professor.
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em muitas unidades escolares e dificulta a saida da escola para participar desses momentos presenciais de formagao, que
sdo de extrema valia na evolugao da implementacio do novo ensino médio” (P10); “Hd dividas em relacio as
formagies, ao trabalho dos grupos” (P30Y; “E preciso pensar a formagio do professor no noturna” (P11); “Nao nos
sentiamos preparados para sermos formadores dos professores” (6).

O que discursivizam os professores, remete a uma consciéncia de sua pratica profissional
diante das mudancas que vém ocorrendo nos documentos oficiais vigentes e na sala de aula das
Escolas da Rede Puablica Estadual de Santa Catarina. Os professores deste relato, sio aqueles
constituintes de uma formacdo diversa, ou seja, de tempos e lugares distintos e que trazem nesta
subjetividade constitutiva o que afirma Arroyo (2013, p. 17) e com ele concordamos: “Guardamos
em nds o mestre que tantos foram. Podemos moderniza-lo, mas nunca deixamos de sé-lo. Para
reencontra-lo, lembrar é preciso”.

Estamos “nos modernizando” ou nos aperfeicoando, nos lapidando pelo olhar, pela palavra
do outro, assim como também aperfeicoamos e lapidamos esse outro (professor, estudante) na
dialogia e ali nos re(encontramos), porque nossa esséncia de “mestre”, como postula Arroyo (2013),
ja o é,ja o esta, se materializa na agdo-reflexdo-acio ao passo que constri-reconstroi-constroi outros
significados, produz-reproduz-produz outros sentidos na relacio eu-outro, outro-eu, eu-para-mim
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017[1929]). Ou ainda, conforme sublinha Freire (2019[1979], p.
20):

Se a acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sio a maneira
humana de existir, isso ndo significa, contudo, que nao estao condicionadas, como
se fossem absolutas, pela realidade em que esta o homem. Assim, como nao ha
homem sem mundo, nem mundo sem homem, nio pode haver reflexdo e acdo
fora da relacio homem-realidade.

Quanto a formacio e pratica pedagdgica, os professores sugeriram a partir de sua reflexdo e
acio, considerando a relagio homem-realidade, apontada por Freire (2019[1979]), ou seja, a sua
relacio professor em formacio e sua praxis na sala de aula em didlogo com o estudante: “Awmpliar a
oferta de formagdo continuada presencial por drea de conbecimento para os professores” (P32); “Trazer profissionais
da SED, outras coordenadorias, outros estados, de outras redes etc, para trazerem suas experiéncias” (P21);
“Formagao para o Ensino Médio noturne” (P7); “Haver mais momentos de formagdo aos professores e para os
coordenadores” (P19).

O que sinalizam os professores reflete e refrata a consciéncia de um profissional ou mestre
como diria Arroyo (2013, p. 18) que busca pelo aperfeicoamento: “O termo oficio remete a artifice,
remete a um fazer qualificado, profissional. Os oficios se referem a um coletivo de trabalhadores
qualificados, os mestres de um oficio que sé eles sabem fazer, que lhes pertence |[...]”. Neste sentido,
os professores em formacio na rede publica catarinense apontam em seus discursos para um saber
qualificado quando vdo ao encontro dele com seus pares, com um coletivo de profissionais
qualificados na area de seu conhecimento, seja pela constituicio de sua formagdo inicial, pela
experiéncia na pratica pedagogica, pela continuidade na formagio em servigo, pelos seus estudos e
pesquisas na area da Educacio.

O saber-fazer (ARROYO, 2013) que o faz ser mestre qualificado para atuar na nova
configuracio curricular do Novo Ensino Médio, assim como ministrar aulas para um puiblico
heterogéneo afetado pela pandemia da Covid-19, também reflete e refrata as condigdes de producio
do desenvolvimento deste trabalho docente e do oficio de mestre no chio da escola publica,
conforme enunciam estes profissionais. Ou seja, quando estes profissionais da Educagio sugerem a
ampliacdo da oferta da formagio continuada presencial; quando desejam trocar experiéncias com
profissionais da CRE/SED-SC e de outras localidades; ou quando tém conhecimento da realidade
do publico-alvo do Ensino Médio no periodo noturno, aquele em que a maioria dos jovens sio
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trabalhadores e precisam ajudar suas familias e, que agora, com o Novo Ensino Médio, precisam
perfazer o total de 3.000 horas em quatro anos.

Ponto de Chegada: Ancoragens Finais

Nosso ponto de chegada na rota aqui tracada neste relato de experiéncia, o qual buscou
refletir sobre/com e a partir da formacio continuada de professores atuantes no Novo Ensino Médio
na Rede Publica Estadual de Santa Catarina, nos aponta alguns caminhos, algumas produ¢des de
sentido no tocante a analise dos documentos oficiais que embasaram as formag¢oes continuadas e os
discursos dos professores em formacio na e pela rede publica catarinense. Trata-se, portanto,
assentados em uma abordagem quali-quantitativa, lancar um olhar para esses documentos elaborados
coletivamente por especialistas e, principalmente por professores da rede publica catarinense de
ensino sob uma perspectiva histérico-cultural (VIGOSTKI, 2010; VIGOSTKII, 2010) e enunciativa-
discursivaBAKHTIN, 2011[1979]; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017[1929]) ¢, refletir sobre/com
e a partir da formacio continuada como se entrelagam o aporte tedrico e metodologico do Curriculo
Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2021a; 2021b; 2021c;
2021d) e a pratica docente.

Deste modo, refletimos sobre/com e a pattir da formacio continuada que os professores
discursivizaram haver necessidade de um coordenador para acompanha-los, orienta-los, media-los
neste novo cenario curricular do Novo Ensino Médio quanto a teoria e a praxis, o que requer
ampliacdo do quadro pessoal para sua atuacdo nas escolas da rede estadual. Além disso, estes
profissionais qualificados, mestres de seu oficio, compreendem a necessidade também de uma
formacido e de um olhar mais atento para professores que atuam com o publico do Ensino Médio
noturno, estudantes estes que precisam cursar um total de 3.000 horas em quatro anos na matriz do
Novo Ensino Médio.

Assim, diante deste relato, continuaremos a (re)definir novas/outras rotas nessa trajetoria
envolvendo a formacio continuada, ou seja, iniciaremos com outros pontos de partida e aportaremos
em outras reflexdes, compreensSes, producdes de sentidos, em outros pontos de chegada debrucados
em uma perspectiva historica, cultural e dialbgica. Isso, porque compreendemos que se trata de um
ciclo, de um continuo, de um processo, assim como o sujeito o ¢, inacabado, se fazendo e refazendo,
aprendendo e reaprendendo pelo e com o outro e (res)significando seus saberes e seu fazer docente,
sua trajetOria profissional.
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AVALIAGAO DA EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL: DA GRADUAGAO A POS-
GRADUACAO, UMA VISAO HISTORICA

Tales Tarsis Dantas Vieira4?
Maria das Gragas Gongalves Vieira Guerra#!

Resumo

Hste artigo trata do processo de avaliagdo da educacdo superior no Brasil, tanto na perspectiva da
graduagdo quanto da pods-graduacio, tendo como ponto inicial a realizacdo da primeira avaliacdo
sistematica da educagido superior, voltada a todos os cursos de pés-graduacio stricto sensu, por volta
dos anos 1970. A partir de fontes documentais e bibliograficas apresentam-se as a¢oes realizadas
desde a elabora¢dao de uma agenda da politica publica de avaliacio da educagio supetior até a criagdo
dos Sistemas de Avaliagdo nas duas esferas. Compreendendo que, os processos de avaliacio da
Educacido Superior estio em constantes modificagdes, buscando cada vez mais serem amplos e
elucidativos, para que possam refletir a realidade do curso no pafs.

Palavras-chave: Avaliacio da Educagdo Superior; Graduacio e Pés-graduacio; Brasil.

Abstract

This article deals with the process of evaluation of higher education in Brazil, both from the
perspective of undergraduate and graduate education, having as its starting point the realization of
the first systematic evaluation of higher education, aimed at all stricto sensu graduate courses, around
the 1970s. Based on documentary and bibliographic sources, the actions carried out from the
elaboration of a public policy agenda for the evaluation of higher education to the creation of the
Evaluation Systems in both spheres are presented. Understanding that, the evaluation processes of
Higher Education are in constant modifications, seeking increasingly to be broad and elucidative, so
that they can reflect the reality of the course in the country.

Keywords: Evaluation of Higher Education; Undergraduate and Graduate; Brazil.

Introdugao

O processo avaliativo da Educa¢do Superior no Brasil, de forma mais organizada e
estruturada, ganhou sua primeira experiéncia em um programa de pos-graduacio stricto sensu em 1976.

Por meio desta iniciativa, surgiram diversas discussGes acerca desta tematica e
consequentemente, uma gama de ideias e linhas de pensamento, entre elas: uma avaliagio mais
formativa e emancipatéria, focada na aprendizagem da institui¢éo, outra linha, com um entendimento
diferente era que a avaliagio deveria ser centrada no controle externo, isto ¢, focada nos resultados,
no ranqueamento das institui¢des, dos cursos, ou seja, focada no ponto de vista da regulagio.

Este trabalho conta como questio norteadora a avaliagdo da educacio superior, da graduacio
e pos-graduagio, entendidas como um processo histérico amplo e que vem evoluindo ao longo de
décadas, cada um em sua esfera, e tem como objetivo discutir processo de constru¢io de concepgdes
e modelos de avaliagdo da educagio superior no Brasil. Portanto, a metodologia adotada na pesquisa
¢ de carater desctitivo, com enfoque qualitativo, amparada por uma andlise documental, desde as suas
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primeiras avaliagOes, até a criagdo do Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Superior
(SINAES), para a graduacdo como o Sistema Nacional de Pés-graduacao (SNPG) na pés-graduacio.

Metodologia

A construgio desta pesquisa foi realizada mediante um levantamento detalhado de
referenciais tedticos para dar esclarecimento quanto a realidade do processo avaliativo da Educac¢io
Superior - da graduagio a pos-graduacio - no Brasil e para responder ao nosso objetivo quanto a
discussdo do processo de construcao de concepg¢bes e modelos de avaliagdo da educagio superior
brasileira. Para Lakatos e Marconi (2003), compreender algo deve estar além da aquisi¢do dos dados,
¢ necessario que o cientista os interprete, tendo capacidade de revelar seu verdadeiro significado e as
amplas dedu¢bes que podem haver.

Do ponto de vista da natureza desta pesquisa, se utilizou uma abordagem de cunho
qualitativo tendo sido trabalhado por meio da obten¢io dos dados, buscando seu significado quanto
a0 objeto da pesquisa. Para Gil (2002) as informacdes da realidade sdo importantes tendo como
material obtido nessas pesquisas, a descricdo de pessoas, situagdes, acontecimentos, fotografias,
desenhos, documentos, etc.

Dessa maneira, este presente estudo apresenta em relagdo ao seu objetivo, quanto aos
procedimentos metodologicos, uma pesquisa descritiva exploratéria a partir da descricdo das
informacdes coletadas sobre o histérico da politica publica de avaliagio da educacio superior no
Brasil, sua origem e evolucdo de acordo com o contexto histérico experimentado no decorrer dos
anos e a busca pela qualidade das institui¢bes académicas.

Estudos exploratério-descritivos combinados sdo estudos exploratérios que tém
por objetivo descrever completamente determinado fenémeno, como, por
exemplo, o estudo de um caso para o qual sdo realizadas analises empiricas e

tedricas (LAKATOS E MARCONI, 2003, p 188).

Nesse sentido, quanto a técnica de coleta de dados, a investigacio teve como fonte a pesquisa
bibliografica e documental onde foi realizado um levantamento da trajetéria do Sistema Nacional de
Avaliagio Brasileiro, como também das cinco etapas da hist6ria da educacio supetior brasileira, por
meio dos Planos Nacionais de Pés-gradua¢io. Tendo fundamentado o estudo em materiais
publicados e disponiveis pela internet, entre os quais: publicagdes em peridédicos e artigos cientificos,
dissertagdes e teses de doutorado, como também obtemos quanto as principais fontes de pesquisa,
documentos em meio eletronico obtidos nos sitios da Capes e CNPq, documentos referentes aos
Planos Nacionais de Pés-Graduac¢io (PNPGs) e evolucdo do Sistema Nacional de Avaliacio.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca
essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nio
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2002, p. 45).

Ap6s anilise do levantamento bibliografico e documental com interpretacio de dados do
material coletado, tomamos conhecimento dos processos de Avaliacdo da Educagio Superior no
Brasil, a importincia da pés-graduacio, sua evolugio, com foco na avalia¢do da educagio superior e
o atendimento as demandas politico e econémico do Brasil.
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Referencial Tedrico

Avaliar parece ser um processo natural ao ser humano. Avaliamos constantemente quer para
fazer escolhas ou depois para saber se fizemos as melhores escolhas.

Para Belloni, (2003, p.14), “avaliar é uma ag¢io corriqueira e espontanea realizada por qualquer
individuo acerca de qualquer atividade humana; é, assim, um instrumento fundamental para conhecer,
compreender, aperfeicoar e otientar as agoes de individuos ou grupos”.

Casali (2015, p.22) considera que avaliar, de modo geral, é: saber situar, cotidianamente, numa
certa ordem hierdrquica, o valor de algo enquanto meio (mediagao) para a realizacdo da vida do(s)
sujeito(s) em questdo, no contexto da vida social, dos valores culturais e, no limite, dos valores
universais.

Segundo Cunha (2007), desde o inicio dos anos 80, recomenda-se considerar a expansiao do
escopo do modelo de avaliagdo ensino supetior e cursos universitarios nacionais, publica e privadas.

Em relagdo a graduacio, o primeiro documento oficial dedicado a avaliacio do ensino
superior no Brasil comecou em 1983. Uma avaliacdo da reforma universitaria - PARU — com base no
relatério de Avaliacio Institucional preparado pelos Andes em 1982 foi enviado ao Conselho Federal
de Educacio (CFE), estabelecido com o apoio da Capes e do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico Social (POLIDORI ef /., 2000).

Os fatos mencionados indicam as fung¢des e conceitos que devem ser usados para
desenvolver um modelo de avaliagdo, uma abordagem sistematica a ser implementada no Brasil.
Tendo em vista a existéncia, a0 menos, de duas tendéncias principais que tornaram mais aparamentes.
Uma trata-se de um pensamento atual baseia-se no ideatio de avaliacio formativa emancipatéria para
promover também, a aprendizagem institucional, para muito, um ideario.

Em contra partida, o outro modelo de avaliacio se concentra no controle externo, nos
resultados, na regulamentacio, em ranquear as instituicGes e cursos, ou seja, uma proposta de
avaliacio mais competitiva, ndo voltada diretamente para a qualidade, mas para a competi¢io e
punicio. Em suma, vale destacar que as duas tendéncias tiveram influéncias sobre o processo
avaliativo.

Baseado nestas experiéncias e idedrio sobre as politicas publicas de avaliagio de toda a
educacido supetior, surgiram uma série de programas, mesmo que de forma isolada e sem muita
sistematizagdo, mas que contribuirdo para o sistema de avaliagdo em vigor.

Em marco de 1985 foi instituida, pelo Decreto n® 91.177, a Comissdo Nacional que
ponderou, entre outros fatores, “a necessidade de avaliar-se a universidade brasileira, no que se
relaciona ao exercicio de suas fun¢des tradicionais e a adequada preparagio para enfrentar os desafios
das préximas décadas”.

Em novembro de 1985, com o término do prazo definido pelo Decreto n® 91.177/1985 a
Comissio Nacional entregou o relatétio e em fevereiro de 1986, foi criado o Grupo Executivo para
a Reformulacio do Ensino Superior (GERES) que “com base naquele relatério e em contribui¢ses
enviadas por associagdes e pessoas individuais, o GERES elaborou um anteprojeto de lei de
reformulacio voltado apenas para as IES federais” (CUNHA, 1997, p. 25).
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Ja no ano de 1988, com a promulgacio da Constituicdo Federal, foi incorporada a previsao
legal para se avaliar a educa¢io, quando no art. 209 se estabeleceu que “o ensino ¢ livre a iniciativa
privada, atendidas as seguintes condi¢bes: [...| autorizacdo e avaliacio de qualidade pelo poder
puablico” (BRASIL, 1988, p 124).

Por meio da portaria n. 249, de 18 de marco de 1996, foi estabelecido do Exame Nacional
de Curso (ENC) pelo qual se pretendia avaliar a qualidade do ensino de graduacio mediante a
verificacdo do desempenho dos estudantes.

E, em 1996 a Lei de Ditetrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei n® 9.394/1996 incumbiu
a Unifo em seu art. 9°, VI, de assegurar processo nacional de avaliagio do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracio com os sistemas de ensino, objetivando a
defini¢io de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino. (BRASIL, 1996, p. 4).

Desta feita o ENC “foi um exame aplicado aos formandos, no periodo de 1996 a 2003, com
o objetivo de avaliar os cursos de graduacdo da Educacio Superior, no que tange aos resultados do
processo de ensino-aprendizagem”. (BRASIL, 2015).

Segundo Ghiraldelli Janior (2009), o Provio, como era chamado o ENC, foi criado para ser
um mecanismo de avaliacdo do ensino supetiot, junto com o Paiub, e possuia a intencio de promover
o ranqueamento das IES.

Em abril de 2003 o entio Secretitio da Educagio Supetior instituiu, pela Portaria n® 11,/2003,
complementada e retificada pela Portaria n® 19/2003, a Comissio Especial (CEA) que, sob a
presidéncia do professor da Unicamp José Dias Sobrinho, tinha a finalidade de analisar, oferecer
subsidios, fazer recomendagdes, propor critérios e estratégias para a reformulacido dos processos e
politicas de avaliagio da educagdo superior e elaborar a revisio critica de seus instrumentos,
metodologias e critérios utilizados, devendo apresentar o relatério final no prazo de 120 (arts. 1°, 2°

e 5°, Portaria n® 11/2003) (BRASIL, 2003, p. 1).

A Comissido Especial apresentou, em agosto de 2003, o relatério com a proposta do Sistema
Nacional de Avaliacio da Educa¢io Superior (BRASIL, 2003), que em abril de 2004 foi instituido,
por meio da Lei 10.861/2004 (BRASIL, 2004).

Criado pela Lei 10.861/2004, com o objetivo de com o objetivo de assegurar processo
nacional de avaliacio das institui¢bes de educacdo superior, dos cursos de graduagio e do
desempenho académico de seus estudantes, nos termos do art. 9°, VI, VIII e IX, da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2004) o Sistema Nacional de Avaliagio da Educacio Superior foi
concebido em consondncia com a proposta de uma avaliacio global e participativa.

O surgimento da pés-graduagio no Brasil foi marcado, segundo Balbachevsky (2005), por
pouco impacto no sistema de ensino superior nacional e sua origem se deu nos anos de 1930, durante
a criacdo das primeiras universidades no pais, com a chegada ao territério nacional de alguns
professores estrangeiros que estabeleceram um modelo catedratico e informal de educagdo tendo
como proposito a elaboragio de teses estabelecidas pela autoridade académica do professor. Em
1965, foi criado o Parecer 977/65 do Conselho Federal de Educacao (CFE), conhecido como patecer
Sucupira, reconhecendo e regulamentando o inicio do formado institucional da pés-graduagio do
Brasil, dando a mesma a finalidade de oferecer a continuidade do ensino e o aprimoramento do
conhecimento (CAPES, 2020).
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Segundo Neto e Castro (2012), com a necessidade de se organizar a poés-graduacio,
evidencia-se a criagao em 1951 da Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), instituida fundac¢do em 1992, tendo como objetivo auxiliar o MEC no atendimento a
demanda de profissionais, no desenvolvimento da qualificacdo de recursos humanos e dos cursos de
pos-graduacao stricto sensu.

Entre as suas fun¢oes, podem ser elencadas: a elaboracdo da proposta do Plano
Nacional de Pés-Graduagdao, o acompanhamento, a coordenagdo e a sua
respectiva execu¢do; a elaboracdo de planos de atuagdo setoriais ou regionais; a
promocio de estudos e avaliagées do desenvolvimento cientifico e tecnolégico
nacional; a manutencdo do intercimbio e o contato com outros 6rgiaos da
administracdo puablica, ou entidades privadas nacionais e internacionais (NETO e
CASTRO; 2012 p. 347).

Surge a Reforma Educacional do Ensino Supetior em 1968, onde a p6s-graduacio continuou
a ser institucionalizada adquirindo caracteristicas e se adaptando as novas legislages, obtendo no
inicio dos anos 1970, status de qualidade e desenvolvimento acompanhando o mercantilismo

instalado no pafs, onde a pds-graduacio se torna importante para o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico do Brasil BALBACHEVSKY, 2005).

Em 1975, com a ampliacio da pos-graduagdo e a necessidade de um melhor
acompanhamento, a Capes elabora os Planos Nacionais de Pés-Graduacio (PNPGs) com o objetivo
de nortear as atividades e promover a avaliagio. NETO E CASTRO, 2012)

Se faz importante e instigante, observamos a evolugdo histérica da pés-graduacio brasileira
e as principais questoes colocadas e analisadas pelos planos antetiores:

O primeiro PNPG (1975-1979), elaborado durante a situagdo vivenciada no pais do regime
militar, partiu da constatacdo de que o processo de ampliacdo da pos-graduagao havia sido até entdo
em parte ocorrida espontinea e tumultuosamente, sendo pressionada pelas situacdes vivenciadas
naquele contexto. Porém essa expansdo deveria tornar-se objeto de planejamento do Estado, que

considerava a p6s-graduacio como parte do sistema de planejamento estatal brasileiro, e este, por sua
vez, do sistema educacional. (CAPES, 2010)

Para Neto e Castro (2012), o Estado entendia que a educacdo era a resposta para a
moderniza¢io do pals, tendo a pds-graduagio responsabilidade pela formacido qualificada e desejada
pelo governo para o desenvolvimento do Brasil. Definido de acordo com a constatagio das demandas
observadas: formacio de equipe cientifica e encaminhamento; e execugdo dos projetos de pesquisa,
assessoramento do sistema produtivo e o setor publico. Sendo indicados para o atendimento e
resolutividade dessas demandas respectivamente o MEC e outros érgios governamentais (BRASIL,
2010).

Em func¢io desse diagnostico, as principais diretrizes foram: 1 - institucionalizar
o sistema nacional de p6s-graduacio, consolidando-o como atividade regular no
ambito das universidades, com financiamento estavel; 2 - elevar os padroes de
desempenho e racionalizar a utilizacio de recursos; 3 - planejar a expansio do
SNPG, tendo em vista uma estrutura mais equilibrada entre areas e regides
(BRASIL a, 2010, p.25). Para execugdo destas metas, foram propostos trés
programas: um para concessiao de bolsas para alunos de tempo integral; outro
para extensio do Programa Institucional de Capacitagio Docente (PICD); ¢ um
programa para admissio de docentes, de forma regular e programada, pelas
institui¢oes universitarias. Além da capacitagio de docentes e da integragdo da
pds-graduagio, observou-se também, no primeiro PNPG, a importincia dada as
ciéncias basicas e a necessidade de se evitar disparidades regionais (BRASIL, 2010,

p. 20).
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O primeiro PNPG trouxe como principal finalidade, o estimulo a formacao de docentes em
nivel superior, preenchendo a deficiéncia que a universidades brasileiras possuiam, pois anteriormente
a essa data era limitada a formacdo destes ou s6 poderiam ser realizados em institui¢Oes estrangeiras.
Sendo assim, houve um enfrentamento no sentido de correcio das fragilidades da educagio, como
também uma amplitude quanto a institucionalizacdo da pds-graduacio, integrando-a ao sistema
universitario. NETO e CASTRO, 2012)

Quanto a analise do segundo PNPG (1982-1985), observa-se que seu objetivo central se
manteve quanto a formacdo de recursos humanos qualificados para as atividades da academia
cientifica, de pesquisa e técnicas visando ao atendimento dos setores publico e privado. Entretanto o
destaque de suas diretrizes reincidiu pela qualidade do ensino superior, com énfase na pos-graduacao,
procurando a institucionalizacdo e o aperfeicoamento da avaliagdo, que ja existia desde 1976 com a
participagio da comunidade cientifica (BRASIL, 2010, p. 26).

Sobre a qualidade do ensino supetior e da pos-graduacio, ocorreu uma discussio “baseada
no principio da eficiéncia e na confiabilidade dos sistemas de informacio e avaliagdo do desempenho
dos programas de pos-graduagio”. (INETO e CASTRO, 2012, p. 348) Fazendo surgir a necessidade
de regulacio e avaliacido da pés-graduacio, tornando partir desta data, uma das fung¢des principais da
Capes.

O terceiro PNPG (1986-1989), foi elaborado no petriodo do primeiro Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) da Nova Republica, onde era almejado conquistar a autonomia nacional.
Ocotrendo anilise e aprovacio da reserva de mercado para a informatica, tendo sido formulado a
ideia de empresa nacional durante o petiodo de criagio da Constituinte. Em relacdo a pés-graduacio,
enfatizou-se a formacdo de recursos humanos para se chegar a uma independéncia brasileira a nivel
cientifico, econémico e tecnolégico. Dentro dessa perspectiva, a énfase principal desse plano estava

no desenvolvimento da pesquisa pela universidade e a integracao da pds-graduacio ao sistema de
ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2010, p. 206).

Pode se destacar ainda, a necessidade da institucionalizacdo e ampliagio das atividades de
pesquisa como elemento indissociavel para a poés-graduagdo ao sistema nacional de ciéncia e
tecnologia, como também a preocupagdo em manter a integracdo entre ciéncia, tecnologia e setor
produtivo. Também levou em consideracio a atencido de investir formagao e recursos humanos patra
a universidade da Amazonia, levando em consideracio a capacitacdo de docentes, desenvolvimento
de pesquisas, atendimentos a prioridades regionais e flexibilizagdo do modelo da pds-graduacio.

Estabeleceu a universidade como ambiente privilegiado para a produgio de
conhecimento, enfatizando o seu papel no desenvolvimento nacional. Os
objetivos do terceiro PNPG foram: a consolidagio e a melhoria do desempenho
dos cursos de pos-graduagio; a institucionalizacdo da pesquisa nas universidades
para assegurar o funcionamento da pés-graduagio e; a integracdo com o setor

produtivo (BRASIL, 2010, p. 27).

O terceito PNPG encaminhou medidas especificas para a institucionalizacio da pesquisa
como: verbas especificas para a pesquisa ¢ a pés, destacados nos orcamentos das universidades;
reestruturagdo da carreira docente valorizando as produgdes; planejamento e ampliagio dos quadros
universitarios; oficializagdo das atividades sabaticas; o incentivo ao pés-doutorado; atualizacio das
bibliotecas e das informagdes cientificas e de laboratétios (BRASIL, 2010).

Em 1996, com a forte presenca do neoliberalismo no Brasil, surgiu a necessidade de formular
um novo PNPG. Sendo assim, a Capes organizou um Seminario Nacional intitulado “Discussdao da
P6s-Graduagao Brasileira”, seria o primeiro a ser debatido entre a comunidade, com a presenca na
abertura com Ministro da Educacdo a época e pelo Presidente da Capes. Ainda com a participagao
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de pro-reitores, representantes da comunidade académica e da Associacio Nacional de Pos-
Graduandos (ANPG), bem como representantes de 6rgaos publicos e de agéncias de fomento.

Os debates foram encerrados em 1998, o documento final nao se configurou como PNPG,
devido a sérias restricbes orcamentarias e falta de articulagdo entre agéncias de fomento nacionais
(NOBRE E FREITAS, 2012). No entanto, varias recomenda¢oes que auxiliaram as discussdes no
seminario, foram aplicadas pela Diretoria da Capes, como: expansdo do Sistema Nacional de
Avaliagio de Pés-Graduacio (SNPG), diversificagio do modelo de pds-graduacao, mudancas no
processo de avaliagio e inser¢ao internacional dos cursos de poés-graduaciao (CAPES, 2010, p. 28).

O quarto PNPG (2005-2010), influenciado com discursos de globalizacio, caracterizou-se
por adotar o principio de estratégias das atividades de pds-graduacido em associacdo a setores de
desenvolvimento socioeconémico-cultural da sociedade brasileira, pois representa um fator
indispensavel para a formagdo de capital humano altamente qualificado e crescimento cientifico-
tecnoldgico nacional. Segundo o PNPG (BRASIL, 2004), cabe a p6s-graduacio a tarefa de produzir
profissionais aptos a atuar nos diferentes setores da sociedade e capazes de contribuir, a partir da
formacdo recebida, para o processo de modernizagio do pais. Ainda define uma constante
mobilizacio académica, incentiva processo integrativo frequente com a comunidade cientifica
internacional por meio da Capes e o CNPp, preservar e aprimorar conquistas feitas pelo sistema
nacional de pds-graduacio e ampliar a quantidade de pos-graduandos, principalmente na area de
ciéncia e tecnologia, bem como no setor privado. (NETO e CASTRO, 2012)

Em vigéncia atualmente, o quinto PNPG (2011-2020) destaca um favorecimento a
integracio entre pos-graduacio e setor empresatial com a sociedade. Conforme aponta Neto e Castro
(2012), comparado ao anterior, este assume uma visao sistémica em seus diagndsticos, que deveria
criar um conjunto de programas e agdes governamentais de politicas publicas. O plano contém cinco
eixos: 1) expansio do SNPG; qualidade, quebra da endogenia e atencio a relagdo das assimetrias; 2)
criagdao de uma nova Agenda Nacional de Pesquisa (ANP) e sua associacdo com a p6s-graduacio; 3)
aperfeicoamento da avaliagdo e sua expansio para outros segmentos do Sistema de Ciéncia,
Tecnologia e Informacio; 4) a multi e a interdisciplinaridade da p6s-graduacio e temas relevantes de
pesquisa; 4) apoio a Educagio Basica e especialmente Ensino Médio; além da énfase na
internacionalizacio.

Os PNPGs sio constituidos de orientagdes voltadas para a melhoria de produgio de
conhecimento, elemento fundamental para inserciao do pais em um mundo globalizado. Importante
frisar que, essas otientagbes sio pautadas em posicionamentos politicos e refletem os governos
vigentes em cada época.

Embora o Sistema de Avaliacio tenha sido implantado em 1976, foi na década de 1990, por
meio da Reforma Administrativa do Estado, que se objetivou ter maior eficiéncia, transparéncia,
qualidade e eficdcia. Nesta década, foram aderidas, pela gestdo publica, praticas da gestdo privada, e
as avaliagdes ganharam maior énfase, sendo consideradas como instrumento ainda mais importantes,
enfoque no gerencialismo. Em 1995, com a reformulagio da avaliagio da Pés-Graduacio pela Capes,
ficou evidente esse carater regulatério, objetivando elevar a pesquisa nacional ao dmbito internacional.
(GUEDES, 2020).

Os objetivos do SNPG, segundo o site da CAPES, sio a certificacio da qualidade da Pés-
Graduacio Brasileira strictu senso, e identificacio de assimetrias regionais ¢ de areas estratégicas do
conhecimento no SNPG, para nortear agdes de criagio e expansido de PPG no territério nacional; o
aprimoramento dos PPG diante das avaliacdes, das quais os pareceres funcionam como uma
ferramenta de andlise dos pontos avaliados, mostrando em quais pontos do Programa sdo necessarios
aperfeicoamentos; e ainda em relacio aos recursos humanos, também contribuiu diante das
exigéncias da avaliagdo, o estimulo ao aumento da produtividade da pesquisa.
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Nobre e Freitas (2017) apontam a importincia do SNPG, comandada pela Capes e CNPq
juntamente a outras agéncias de fomento e que o CNPq, elaborou a Plataforma Lattes, que ¢ um
banco de dados que integra em um unico sistema as bases de dados de curticulo, de grupos e
institui¢coes de pesquisas, possuindo informagSes eficazes para o planejamento e gestio do sistema
nacional de Ciéncia e Tecnologia.

O Sistema de Avaliagoes, apos reformulacio em 1998, passou a exigir uma maior producio
dos docentes, uma vez que um dos critérios avaliativos era a distribuicdo de publica¢do entre
docentes, sob ameaca do programa ter conceito rebaixado ou descredenciado do SNPG.

Importante destacar que, as avaliagbes estdo em constante aperfeicoamento, acompanhando
mudancas que ocorrem ao longo dos anos. Inicialmente as avaliagbes eram anuais, em 1984 passou a
ser bienal, compreendendo 1983-1984 (GUEDES, 2020). Em 1998 passou a ser trienal e
posteriormente, quadrienal, sendo o primeiro quadriénio do perfodo 2013-2016. Ainda em 1998, o
sistema padronizado do modelo de avaliagio, com parametro de qualidade, foi implantado da forma
como ¢ adotado até os dias atuais.

A partir de 1999, devido a crescente complexidade e a expansio da PG brasileira, deu-se
continuidade ao plano de reformulagio do sistema avaliativo com cumprimento das iniciativas
previstas, de acordo com as diretrizes estabelecidas em 1998 e constante aperfeicoamento do SNPG.
Ainda se estabeleceu a divisao das dareas de conhecimento: mesmos quesitos a serem avaliados, mas
com pesos distintos para atender as especificidades de cada 4area.

J4 na vigéncia do governo Lula em 2005, a partir da Portaria 099/2015, os dados estatisticos
sobre a titulagdo de pés-graduagio stricto sensu passaram a ser divulgados no site da CAPES. No
ano de 2011 a portaria 193/2011: modificagoes foram feitas para apresentacio e avaliagio das
propostas de cursos novos de mestrado e doutorado. No ano de 2012 ¢ expedida a Portatria 01/2012,
regulamentando a atuagdo nos Programas e cursos de pds-graduacio das diferentes categorias de
docente e a Portaria 120/2012, definindo que é de competéncia da Diretoria de Avaliagio a decisio
final a respeito do enquadramento, com 4area basica e area de avaliagio, de propostas de novos cursos
ou pleitos de mudancga de area basica e area de avaliagdo de Programas de pés-graduacio. Em 2015,
a classificacdo de periédicos comeca a ser realizada no médulo Qualis da Plataforma Sucupira.
(GUEDES, 2020)

No ano de 2019, foi realizado, por meio da CAPES, o Seminario de Meio-Termo, com o
objetivo de promover a integragio dos coordenadores dos Programas de P6s-Graduagio (PPG) da
Area de Ensino, ainda debater questdes referentes a revisio do Documento de Area; discutir a
avaliacio dos PPG da Area; apresentar sugestoes para as Fichas de Avaliagio; discutir indicadores e
estabelecer uma cultura de avaliagio mais qualitativa (CAPES, 2019).

Ainda segundo a CAPES (2019), o Seminario ¢ uma avaliacio intermedidria e fornecera
diagnéstico da qualidade de cada area, abordando perspectivas para os anos subsequentes. E ainda
uma ectapa preparatoria para a Avaliacio Quadrienal de 2021. Sendo assim, varias questSes
norteadoras foram levantadas para a avaliacdo da Pés-Graduacio, dentre elas, fichas utilizadas como
base para o processo avaliativo, em conformidade com cada drea de ensino e modalidade. Obtendo-
se, assim, um entendimento positivo gerado nos grupos de trabalho (GTs) realizados de acordo com
cada modalidade (académico, profissional e em rede) e cada area de ensino. Importante destacar que,
as mudangas no Qualis Periédicos foram baseadas em critérios de avaliagio mais equilibrados entre
as diferentes areas do conhecimento, visando, também o processo de internacionalizagio.
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O SNPG vem se consolidando no Brasil, por meio dessas mudangas, fazendo com que os
PPGs busquem atingir os quesitos avaliados pela CAPES e possam chegar ao nivel compativel com
a demanda e exigéncia internacional.

Consideragdes Finais

Com base no exposto, é possivel inferir que, a partir dos primeiros processos de avaliacdo
até hoje, os conceitos e praticas de Avaliacio da Educacio Superior do Brasil passam por profundas
mudangas.

De um cendrio sem grande repercussdo e processos isolados para um sistema mais amplo e
focados em diversos atores que podem ser analisados de forma separada a0 mesmo tempo que se
complementam e formam o que conhecemos hoje como: o Sinaes, que por outro lado tem
constantemente buscado reformular a suas praticas para contribuir com a qualidade das institui¢Oes,
independente se voltado para avaliagio institucional, de curso ou desempenho do aluno, para a
graduacio e o Sistema Nacional de Avaliacio da Pés-Graduagao (SNPG), orientando todo o processo
avaliativo da pos-graduacio.

Os sistemas de avaliagdo destacados, estao em periodicamente se reinventando e trazendo
discussoes, dentro de suas areas, com o intuito de promover processo avaliativo cada vez mais amplo,
justo e elucidativos, para que possam refletir a realidade da qualidade da educag¢io superior no pais.
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Resumo

Esta pesquisa objetivou apresentar as principais modificacdes propostas para o Ensino Médio
conforme as previsoes da Lei n°® 13.415/2017, bem como reflete acerca das criticas a trespeito da
referida norma, considerando o cenario polémico em que se deu a sua aprovag¢ao. Para tanto realizou-
se estudo bibliografico contendo as consideragbes dos autores Silva e Scheibe (2017); Ledo
(2018);Frigotto (2021); Ostermann e Santos (2021); Ferreti e Silva (2017); Frigotto (2021) e Saviani
(2020).Obteve-se que a reforma do Ensino Médio busca uma flexibiliza¢do dessa etapa de formacio
acenando para a educagdo propedéutica de modo a atender as necessidades do mercado e aos
propositos mercantilistas benéficos ao neoliberalismo que, consequentemente distancia o individuo
de uma formacio humanistica, critica e reflexiva.

Palavras-chaves: reforma do ensino médio; neoliberalismo; educagio progressista.

Abstract

This research aimed to present the main changes proposed for High School in accordance with the
provisions of Law No. 13,415/2017, as well as reflecting on the criticisms regarding said standard,
considering the controversial scenatio in which its approval took place. To this end, a bibliographic
study was carried out containing the considerations of the authors Silva and Scheibe (2017); Ledo
(2018);Frigotto (2021); Ostermann and Santos (2021); Ferreti and Silva (2017); Frigotto (2021) and
Saviani (2020). It was found that the reform of High School seeks to make this stage of training more
flexible, encouraging propaedeutic education in order to meet the needs of the market and
mercantilist purposes beneficial to neoliberalism, which consequently distances the individual with a
humanistic, critical and reflective background.

Keywords: secondary education reform; neoliberalism; progressive education
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Introdugio

A reforma do ensino médio buscou atualizar o curriculo e as metodologias de ensino para
torna-lo, conforme seus proponentes, mais adequado as demandas e desafios do mundo
contemporaneo.

A mesma foi aprovada em 2016, mas a formalizagdo das discussdes torno do assunto se
iniciatam em através do PL 6.840/13, Corti (2019) destaca entre as propostas desse dispositivo a
jornada de tempo integral para o ensino médio, organiza¢io do curriculo por areas do conhecimento,
universalizagio do ensino médio em 20 anos, ampliagdo da carga horaria para o periodo noturno,
op¢ao para formacio com foco em uma area do conhecimento, proibi¢ao do ensino médio noturno
para menores de 18 anos, entre outras que geraram diversas criticas por parte de especialistas em
educacio, estudantes, professores e movimentos sociais.

Ante o exposto, o presente artigo disserta acerca das principais mudangas propostas para o
Ensino Médio decotrentes da aprovagio da Lei 13.415/2017. Objetivou-se apresentar tais
modifica¢des junto as criticas e considera¢des dos autores Silva e Scheibe (2017); Ledao (2018);
Frigotto (2021); Ostermann e Santos (2021); Ferreti e Silva (2017); Frigotto (2021) e Saviani (2020).

Portanto, esta pesquisa consiste em um estudo de revisdo bibliografica por meio da analise
de artigos produzidos no perfodo de 2017 a 2021, o que permitiu obter as principais reflexdes que
foram levantadas acerca do tema desde o ano da edicdo da norma até os dias atuais, em que se vive a
fase de implementaciao do Novo Ensino Médio.

Hsta abordagem ¢ fundamental 2 medida que se considera a educagio como um direito
fundamental e objeto de ampla discussio e participacio da sociedade, para que as mudancas
propostas possam ser implementadas de forma justa e inclusiva.

A reforma do ensino médio

Ao final do ano de 2016, apés a crise politica iniciada no governo Dilma que culminou no
impeachment da mesma, sob o novo governo de Michel Temer foi apresentada a Medida Proviséria n®
746/2016. Segundo Ferreti e Silva (2017) o processo foi conturbado e obscuro, passando a ser
considerado um golpe. A MP previa em cariter, emergencial, a reforma do Ensino Médio, em razdo
da “crise” ora vivenciada por essa etapa da educagio nacional.

Apesar das criticas e movimenta¢des no sentido de modificar a proposta, a lei 13.415/2017
foi sancionada, para Saviani, o governo ignorou as ilagdes aduzidas:

Ignora as criticas e lan¢a uma agressiva campanha publicitaria com muitas
insercdes diarias nos meios de comunicacio tentando iludir a populacio
a0 passar a ideia de que se trata de uma reforma baseada em amplo dialogo
e que conta com o apoio de 72% dos estudantes do Ensino Médio
(SAVIANI, 2020, p. 12).

Para Ledo (2018) o discurso sobte a ctise do ensino médio é eivado de visdes taxativas acerca
dos problemas vivenciados, por exemplo, os baixos indices no IDEB, altos indices de evasio e
reten¢do, alunos indisciplinados, violéncia, entre outros, nessa perspectiva, o autor questiona acerca
da reestruturacdo de ensino sem a participagdo dos autores envolvidos, ou seja, o corpo discente e
docente.

Sob diferentes avaliagbes, desde o primeiro momento a proposta foi amplamente
questionada por ser considerada “controversa tanto no conteudo quanto na forma” (CORTI, 2019,
p. 02).Silva e Scheibe (2017) teceram criticas quanto a instrumentalidade, considerando que Medida



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 88 de 92

Provisoéria se trata de um mecanismo constitucional para questdes especificas onde o Poder
Executivo dispensa os tramites comuns exigiveis para elabora¢io das leis.

Nesse processo, Frigotto (2021) ressalta que a aprovagio da MP 746/2016, violou principios
democraticos, pois foi imposta de cima para baixo, sem promover o amplo debate acerca de um tema
de maior importancia. Corroborando, Ostermann e Santos (2021) afirma que o perfodo do governo
Temer foi marcado por politicas de reconfiguracio da educacio, a exemplo das interrupg¢des de
programas, esvaziamento e modificagdo do Conselho Nacional da Educag¢io, bem como ocorrem
alteracdes no Férum Nacional da Educacio e Conferéncias Nacionais da Educacio, restando a clara
configuracio de manobras que ameacaram a democracia a0 passo que acenavam para propostas
neoliberais.

Nessa esteira de pensamento seguem as analises dos autores Silva e Scheibe (2017); Frigotto
(2021); Ostermann e Santos (2021); Ferreti e Silva (2017); Frigotto (2021) e Saviani (2020), em relacdo
as modifica¢des previstas na lei 13.415/2017, e suas caractetisticas atinentes a educagio propedéutica
com tendencias neoliberais. Primeiramente serdo abordadas as alteragdes para posteriormente discutir
as interseccdes com o neoliberalismo.

Incialmente, pontua-se as trés mudancas mais significativas trazidas pela reforma, conforme
Ferreti e Silva (2017) as categorizam, assim, tem-se modificagdes na organizacdo curricular, carga
horaria minima e forma de financiamento. Os autores ressaltam que, implicitamente, estd incluso
nos dois ultimos aspectos, a intencdo em alterar a organizacdo curricular para possibilitar o
financiamento de institui¢des privadas, com provimentos publicos, para oferecer uma parcela da
formacao.

Detalhando acerca das alteracdes principais, Silva e Scheibe (2017) destacam que enquanto a
MP 736 propds 1.200 horas patra conclusio do Ensino Médio, a Lei 13.415/17 estabeleceu até 1.800
horas, deixando margem para reduzir até abaixo das 1.200 horas. Quanto a parcetia com as intuicoes
privadas, objetivam o subsidio para a formagdo técnica e profissional, além da possibilidade de
celebracio de convénios visando ofertar o ensino a distancia.

A citada carga hordria devera ser cumprida por meio dos cinco itinerarios formativos,
oferecidos nessa etapa, quatro desses cotrrespondem as areas de Linguagens e suas tecnologias:
voltada para as areas de lingua portuguesa, literatura, linguas estrangeiras, artes, educacio fisica e
tecnologias da comunicac¢ao e da informagio; Matematica e suas tecnologias: voltada para as areas de
matematica, fisica, quimica e tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias: voltada para as
areas de biologia, quimica, fisica e tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas: voltada para
as areas de histéria, geografia, sociologia, filosofia e outras ciéncias humanas e sociais, o quinto
itinerario corresponde a formacido técnica e profissional: voltado para a formacio técnica e
profissionalizante em areas como administragdo, agtricultura, comércio, design, gastronomia,
informatica, mecanica, turismo, entre outras (OSTERMANN; SANTOS, 2021).

A impossibilidade de mudar de percurso, além de que a escola nio se
obrigara a ofertar todos os itinerdrios para a livre escolha dos alunos,
torna-se um problema para adolescentes que, nesse momento da vida,
ainda estdo construindo seus projetos de futuro e, naturalmente, tém
muitas davidas sobre isso” (LEAO, 2018, p. 08)

Nessa esteira de pensamento Saviani (2020) afirma que se comete uma faldcia pois na fase
da adolescéncia ¢ impossivel os jovens terem ja definido o seu projeto de vida, vez que a dificuldade
em identificar a vocagio é observada em faixas etdrias maiores, o autor cita como exemplo que é
comum a evasdo nos cursos de nivel superior nos primeiros anos.
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Ainda que os itinerarios ofertados sejam amplos e abranjam quase todas as areas de ensino
da educagao formal e sistematizada, persiste o questionamento quando se considera o fato de nio ser
possivel migrar para outro campo de formagao, mesmo sendo permitida a escolha de mais de uma é
um percalco para jovens ainda na fase de descoberta do que realmente gostam, para Silva e Scheibe
(2017,p. 26) consequéncia consiste na “negacdo do direito a formagao béasica comum e pode resultar
no refor¢o das desigualdades educacionais”.

Outro aspecto importante refere-se a exclusao das disciplinas de filosofia, artes, historia e
educacio fisica, bem como a possibilidade de a atividade docente ser delegada a qualquer pessoa que
detenha “notério saber”.

Ao suprimir disciplinas de formag¢ao humanistica sob o pretexto de equilibrar a relagio entre
as ciéncias humanas e da natureza, prioriza-se, na realidade, conhecimentos instrumentais ao passo
que ndo se tem o basico para a grade de ensino (FRIGOTTO, 2021).

Quanto ao “notério saber”, representa a esfacelamento da docéncia, ao permitir que pessoas
sem a formagdo apropriada ingressem no ambiente institucional para formar o saber, ainda que
limitado as areas de formacio técnica, resulta na precarizaciao do ensino (SILVA; SCHEIBE, 2017).

Evidencia-se em tais alteragdes um processo de flexibilizacio da educacdo publica com a
reducio de custos para o Estado (CORTIL, 2019; LEAO, 2018). A este respeito Saviani (2020) afirma
que se trata de uma “filantropia” visando a demissao do Estado da sua func¢io de garantidor do direito
social a educac¢io, passando a concebé-lo como um problema da sociedade, leia-se, professores,
alunos, pais e nao dos governos.

Ledo (2018) ressalta a busca em adequar a oferta do ensino aos interesses do mercado de
trabalho, acenando para neoliberalismo tal como esta nos moldes atuais.

E importante frisar que o discurso de preparar os jovens para ingressarem no mercado de
trabalho no Ensino Médio ¢ recorrente e remoto, para Silva e Scheibe (2017) ja na Lei de Diretrizes
de Bases Educacionais LDB em 1996, os argumentos para a sua edigdo estavam voltados para o
atendimento das novas necessidades advindas das transformagoes nos setores de produgio de bens
e servicos da época. E atualmente, “adquire hegemonia ao ser incorporada na LDB pela necessidade

de adequacio aos requisitos postos pelo mercado de trabalho e/ou por necessidades definidas pelo
setor empresarial” (SILVA; SCHEIBE 2017, p. 21).

(...) a relacio entre mudancas tecnolégicas, mudancas no conhecimento e
necessidade de transformagdo na educagdo escolar ilustra amaneira pela
qual os propositores desses Parametros e Diretrizes recairam em um
determinismo tecnolégico que circunscreve uma visdo parcial e limitada
do papel da escola, pois a restringe a formagio para o mercado de trabalho,
insere as finalidades da formagdo humana no quadro restrito da producio
economica, ainda que afirme uma pretensa formagao para a cidadania, que
se confunde com os anseios de observincia a légica mercantil (Silva e

Bernardim, 2014, p. 05)

Em que pese os problemas vivenciados pela educagio, buscar solu¢des para os problemas
educacionais pautadas somente nas transformagdes tecnolégicas e de mercado, simplifica o processo
de formacio pois, nio leva em consideragdo as condi¢Ges sociais, culturais, politicas e econdémicas
que influenciam o processo educativo.
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Retomando ao tema da flexibilizacdo, Ledo (2018) assevera que é um aspecto da manifesta
disputa em torno das otientagbes para o Ensino Médio, tornando esta formacdo empobrecida e
bitolada para atender aos interesses neoliberais. Corroborando, Silva e Scheibe (2017) afirmam que
se trata de uma logica moldada para se encaixar na organiza¢do mercantil, conforme seus requisitos
e principios.

A posicao neoliberal, mais alinhada as demandas do mercado e que
minimiza o papel do Estado frente as politicas publicas de educacio, ¢ a
posicdo critica, que considera a educagdo como direito de todos a ser
assegurado pelo Estado, tém sido, grosso modo, as duas posicoes em
confronto (OSTERMANN; SANTOS, 2021, p. 01).

Infere-se que no contexto de reforma do ensino médio hd uma discussao polarizada, onde
um extremo alinha-se aos interesses mercantilistas em prol do capital com fulcro em politicas
neoliberais enquanto o outro defende a educacdo progressista garantida pelo Estado de maneira
igualitaria e integral em todos os niveis. Essa dicotomia, foi observada por José Catlos Libaneo,
segundo o qual, as principais tendencias pedagdgicas que refletem na educacio atual sio duas, quais
sejam, tendéncias pedagogicas liberais, relacionadas ao ensino tradicionalista e tecnicista nido
renovado e as tendencias pedagdgicas progressistas, as quais englobam o ensino libertario e critico-

social MARQUES, 2012).

Enquanto a “posicdo neoliberal concebe a educa¢io enquanto for¢a produtiva, um elemento
chave para o desenvolvimento do capitalismo na sua etapa de financeirizacio (OSTERMANN;
SANTOS,2021, p. 01), a educacdo progressista, vertente contraria, defende o ensino democritico
para sanar desigualdades sociais e promover a formagio integral dos estudantes, valorizando a
participagdo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, estimulando o pensamento
critico e a reflexdio sobre a realidade social (LEAO, 2018; SILVA; SCHEIBE, 2017,
OSTERMAN;SANTOS, 2021).

“O capitalismo nao morreu, continua sendo um sistema econémico que
mantém privilégios, desigualdades, que aumenta os excluidos. Ao menos
Na nossa parte, Ao vamos permitir que, nas nossas maos, criangas e jovens
sejam excluidos. Para isso, é preciso nos concretizarmos da importincia
de dar mais qualidade ao nosso trabalho, de estudar mais e
permanentemente, de garantir uma solida aprendizagem dos
conhecimentos por todos os nossos alunos” (LIBANEO, 2001, p. 172).

Considerando o cenario segregacionista e excludente e desigual resultante do capitalismo,
Libaneo convoca os educadores a lutarem para que tais tendéncias ndo enrijecam o sistema de ensino
e paralise a educagio impedindo-a de chegar a todos de maneira justa, igualitria e transformadora.

O mesmo discurso de resisténcia é defendido por Saviani (2021) e Frigotto (2021). “resulta
imprescindivel combatermos as medidas restritivas dos direitos sociais, entre eles o direito a uma
educagio de qualidade, publica e gratuita, acessivel a toda a populagio” (SAVIANI, 2020, p. 17).
Frigotto (2021) afirma que a partir de 2022 deve-se apoiar forgas politicas que defendam educacio
em vez de armas, forgas que priotizem a educagio, ciéncia e tecnologia, sendo, portanto, uma atitude
ética de todas as frentes democraticas.
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Consideragdes finais

Este estudo partiu da premissa que a educagdo ¢ um direito fundamental e, portanto,
condicdo necessaria para o individuo ter acesso a uma vida digna e ser capaz de autodeterminar-se na
sociedade onde esta inserido. Sob esse pressuposto, objetivou-se explanar as principais
modificagdes/alteragdes propostas para o Ensino Médio através da “reforma” com fulcro na Lei
13.415/2017.

Verificou-se a reiteracio de um cenario com propostas e ideologias ja vivenciadas em
petiodos remotos, por exemplo, no Regime Militar, onde uma das medidas pautou-se na expansio
do ensino técnico e profissionalizante, com o objetivo de formar mio de obra para o
desenvolvimento do palis, resultando na reducdo da importincia do ensino humanistico e o incentivo
a formacio de técnicos e profissionais voltados para a industria. De igual modo, na edi¢do da LDB
em 1996, observou-se propostas no sentido de atender as necessidades mercantilistas da época.

A reforma do ensino médio possui a mesma roupagem e esséncia, busca formar individuos
limitados ao preparo técnico adequado para o mercado de trabalho, ao passo que precariza o trabalho
docente permitindo que se atue institucionalmente sem a exigéncia de formacio compativel; fragiliza
o curriculo discente, pois promove uma formacio excludente em que pese as disciplinas a serem
cursadas; reduz a carga horéria de disciplinas fundamentais. Vale ressaltar que ao prevé o ensino
integral cai em um discurso vazio, pois nao ha a previsao para a destinacdo dos recursos necessarios
a sua implementagao.

Assim, os autores ora analisados, defendem a resisténcia como um meio de buscar a
revogacdo dessa proposta para discuti-la novamente com a ampla participagdo e apreciagio da
sociedade civil organizada, sobretudo dos que serio diretamente afetados.

Referéncias

BERNARDIN, Mircio Luiz; DA SILVA, Monica Ribeiro. Politicas Cutriculares para o Ensino
M¢édio e para a Educac¢io Profissional: propostas, controvérsias e disputas em face das proposicoes
do Documento Referéncia da Conae 2014. Jornal de politicas educacionais, v. 8, n. 10,
2014.Disonivel em:<https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/40309> Acesso em 02 mar 2023.
CORTI, ANA PAULA. Politica e significantes vazios: uma analise da reforma do Ensino Médio de
2017. Educagao em Revista, V. 35, 2019.Dispinivel
em:<https://www.scielo.br/j/edur/a/sg3HGWqjwdRD5sk5v3Kc5sb /?format=html&lang=pt>
Acesso em 20 fev 2023.

FRIGOTTO, G. O “novo ensino médio”: trai¢ao a juventude que frequenta a escola publica.
Brasil de Fato | Rio de Janeiro (RJ) | 05 de Novembro de 2021. Disponivel em:
<https:/ /www.brasildefato.com.br/2021/11/05/analise-o-novo-ensino-medio-traicao-a-
juventude-que-frequenta-a-escola-publica>. Acesso em: 01 fev 2023.

LEAO, Geraldo. O que os jovens podem esperar da reforma do ensino médio brasileiro?. Educagio
em revista, V. 34, 2018.Disponivel
em:<https://www.scielo.br/j/edur/a/57ZBJkFDW3d6pl OKVEcFCQHx /abstract/?lang=pt>
Acesso em 02 mar 2023.

LIBANEO, J. C. Pedagogia ¢ pedagogos...Educar, Curitiba, n. 17, p. 153-176. 2001. Editora da
UFPR 3Pedagogia e pedagogos:inquictagdes e buscas.

LIBANEO, José Catlos. Pedagogia e pedagogos: inquietagdes e buscas. Educar em Revista, n. 17,
p. 153-176, 2001. Disponivel em:<http://www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos 17/libaneo.pdf>
acesso em 24 fev 2023.

MARQUES, A. A. A pedagogia tecnicista: um breve panorama. ItinerariusReflectionis, v. 8, n. 1,

2012. Disponivel em:<file:///C:/Users/HP/Downloads/admin,+20378-84829-1-PB+(1).pdf>

Acesso em 24 fev 2023.



https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/40309
https://www.scielo.br/j/edur/a/sg3HGWqjwdRD5sk5v3Kc5sb/?format=html&lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/5ZBJkFDW3d6pL9KVFcFCQHx/abstract/?lang=pt
http://www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos_17/libaneo.pdf
file:///C:/Users/HP/Downloads/admin,+20378-84829-1-PB+(1).pdf

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas dreas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 19 — n°. 51 — vol. 06 — outubro/2023 ISSN 1809-3264

Pagina 92 de 92

OSTERMANN, Fernanda; SANTOS, Flavia Rezende Valle dos. BNCC, Reforma do Ensino Médio
e BNC-Formagao: um pacote privatista, utilitarista minimalista que precisa ser revogado. Caderno
brasileiro de ensino de fisica. Floriandpolis. Vol. 38, n. 3 (dez. 2021), p. 1381-1387,
2021.Disponivel

em:<https://www.lume.ufrgs.br/bitstream /handle/10183/236760/001137187.pdf?’sequence=1>
acesso em 25 mar 2022.

SAVIANI, Dermeval. Politicas educacionais em tempos de golpe: retrocessos e formas de
resisténcia. Roteiro, v. 45, 2020. Disponivel em:<http://educa.fcc.org.br/pdf/roteiro/v45/2177-
6059-roteiro-45-e21512.pdf> Acesso em 02 mar 2023.

SILVA, Monica Ribeiro; SCHEIBE, Leda. Reforma do ensino médio: pragmatismo e légica
mercantil. Retratos da  Escola, v. 11, =na. 20, p. 19-31, 2017.Dsiponivel
em:<https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/download/769/721.>acesso em 26
mar2023.

Enviado em 31/08/2023

Avaliado em 15/10/2023



https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/236760/001137187.pdf?sequence=1
http://educa.fcc.org.br/pdf/roteiro/v45/2177-6059-roteiro-45-e21512.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/roteiro/v45/2177-6059-roteiro-45-e21512.pdf
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/download/769/721

