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A UNIVERSIDADE E A SUA RELACAO COM A EXTENSAO E A FORMACAO
HUMANA EMANCIPATORIA

Kauana Melo!

Julia Pedroni?

Andréa Wahlbrink Padilha da Silva3
Nilda Stecanela?

Resumo

O objetivo do texto busca discutir o papel da universidade contemporanea na sua relagdo com a
extensdo, com vistas a uma formacio humana emancipatéria. Resulta de uma pesquisa de natureza
qualitativa e bibliografica que teve como fonte de analise as obras de Paulo Freire (1983, 2002, 2013a,
2013b, 2022). O corpus da pesquisa é composto pelos conceitos de universidade, extensio,
conscientizacdo e emancipa¢io, os quais transversalizam a obra do autor referéncia do estudo. O
argumento do texto defende uma formagdo universitaria em uma dimensao humana e emancipatoria,
potencializada pela extensio, em contraposi¢ao as concepgoes de mercantilizagio e objetificacio das
carreiras.

Palavras-chave: Universidade. Extensio. Emancipacio.

Abstract

The objective of this text secks to discuss the role of the contemporary university in its relationship
with extension, with a view to an emancipatory human formation. It is the result of a qualitative and
bibliographic reseatch that had as its source of analysis the works of Paulo Freire (1983, 2002, 2013a,
2013b, 2022). The corpus of the research is composed of the concepts of university, extension,
awareness and emancipation, which transversalize the work of the reference author of the study. The
argument of the text defends a university education in a human and emancipatory dimension,
enhanced by extension, in opposition to the conceptions of commodification and objectification of
careers.

Key words: University. Extension. Emancipation.

Introdugao

O texto aglutina duas pesquisas em andamento que tratam do papel da universidade e sua
relagdo com a educagio como ato politico, bem como sobre o papel politico do professor. Com o
objetivo de promover uma discussdo sobre o papel da universidade contemporanea na sua relacio
com a extensao, com vistas a uma formac¢ido humana emancipatoria.

A formacio universitiria, vem enfrentando uma crise em diferentes ambitos inseridas em um
espago-tempo de mudancas estruturais, sociais e politicas significativas. No dltimo petiodo o ensino
supetior brasileiro sofreu continuados cortes biliondrios, bem como, foi vitima de uma ofensiva
neoliberal que aprofundou a mercantilizacio da educagio de forma ampla. A relagio entre a
mercantilizacdo e a formagdo universitiria se da devido ao fato de que o processo que torna a
educagio em produto mercadolégico retira, por completo, a possibilidade de construgio de uma
formagido universitdria emancipatéria e transformadora que servira de auxilio para a construcio de
um projeto de nagdo pautado na soberania nacional, na justica social e politica a partir do
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compromisso social da Universidade, por intermédio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa
e a extensao.

Da mesma forma, os desafios da universidade contemporianea estdo diretamente
relacionados com a légica de uma formacdo humana cada vez mais distante da conscientizagio e da
emancipac¢ao - conceitos que serdo expostos no decorrer do estudo -. As constantes mudanc¢as em
um contexto econémico, social, politico e cultural instavel agudizam as dificuldades enfrentadas em
direcio a uma transformacio social que tenha como ponto de partida a educacio. F nesse sentido
que a relacio entre a Universidade e a forma¢do humana emancipatéria toma forma, haja vista que a
superacio da crise enfrentada pelo ensino superior significa, de igual modo, a possibilidade de sujeitos
criticos na constru¢ao de uma sociedade emancipadora.

Por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica, o corpus do estudo
teve como fonte de analise as seguintes obras de Paulo Freire (1968, 1996, 1979, 1992),
relativamente aos conceitos de universidade, extensdo, conscientizagdo e emancipagio, os quais
transversalizam a obra do autor referéncia do estudo.

O argumento mobilizador das reflexdes aqui apresentadas circunda pela necessidade de
avivar a luta por uma formagio universititia em uma dimensdo humana e emancipatéria em
contraposicdo a logica pragmatica e mercantil que considera a educagdo como um negébcio e objetifica
as carreiras universitarias segundo os interesses do mercado.

Com base no exposto, o texto, além desta introdugdo, é organizado em duas se¢les - A
formacio humana emancipatéria rastreada na obra de Paulo Freire; Universidade, formacio
universitaria e curriculatizacio da extensio - as quais sao seguidas das conclusdes e das referéncias.

A formagdo humana emancipatodria rastreada na obra de Paulo Freire

Paulo Freire nio foi apenas um dos maiores pensadores brasileiros sobtre a educagio, mas
também, a partir de seus estudos contribuiu de forma significativa no ambito das ciéncias sociais. A
vista disso, a praxis preconizada por Freire é baseada no didlogo entre educador e educando onde os
saberes ndo se sobrepdem uns aos outros, o autor anuncia (2013a, p.44) “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” Ademais, a
praxis diz respeito “a estreita relacio que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a
vida e a consequente pratica que decorre desta compreensio levando a uma ac¢do transformadora”
(Rossato, 2010, p. 398). Desse jeito, compreende-se que a possibilidade de transformagio através da
praxis permite entender a educagdo como ato politico. Ainda de acordo com Rossato (2010), isso se
da, pois, toda aciio educativa ¢ considerada politica, considerando que ¢ impossivel ser neutro neste
processo, haja vista que ha apenas duas opgdes: disponibilidade para a mudanga social ou a
indisponibilidade. De forma analoga, o sujeito deveria estar inserido neste mesmo contexto de
impossibilidade da neutralidade, haja vista que toda escolha ¢ definida por uma ideologia, neste caso,
¢ a ideologia dominante que produz a alienagio de um sujeito actitico. A vista disso, o sistema
capitalista imp&e escolhas que sio permeadas da sua ideologia, a auséncia do pensamento ctitico nas
institui¢Ses e 0 avango do pensamento conservador sdo exemplos de agdes consideradas neutras, mas
que na verdade reproduzem as ideias neoliberalistas.

Assim, entende-se que o sujeito apenas compreendera a importancia de fugir da neutralidade,
bem como, de ocupar uma posicio de agente de transformacido social a partir do processo de
conscientiza¢ao, o qual é um aspecto central e fundamental na obra de Freire. De acordo com Freitas
(2010, p.116), a conscientizacdo pode ser descrita como “processo de criticizagao das relagdes
consciéncia-mundo, é condigdo para a assun¢do do comprometimento humano diante do contexto
histérico-social”. Ou seja, pode-se entender que a conscientizagao permite que os individuos possam
ser ativos em seu processo de forma¢ao humana em direcdo a transformagdo social, mas sem
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desconsiderar o fato de que estdo inseridos em uma coletividade que é encharcada por aspectos
sociais, historicos, econémicos e culturais. Além disso, destaca-se que Paulo Freire aponta em
Pedagogia da Autonomia (2002) que a conscientizacdo é uma tarefa histérica na luta contra o
neoliberalismo e suas mazelas. Logo, é uma tarefa que visa a formacdo humana integral e
emancipatéria, ou seja, ¢ uma tarefa politica.

Todavia, vale ressaltar que esta forma¢do humana possui algumas caracteristicas especificas,
principalmente, no que diz respeito sobre o papel que os homens e as mulheres ocupam na obra
freireana: sdo sujeitos compreendidos como inacabados, mas que sio/estio conscientes de seu
inacabamento, permitindo que a partir disso possam ser-mais. Porém, o autor ressalta que a
perspectiva de ser-mais acontecera através das relacdes do sujeito com o mundo e com os outros. A
vista disso, Freire destaca que a busca por seu lugar no mundo e uma possivel conclusiao “deve ser
feita com outros seres que também procuram ser mais e em comunhdo com outras consciéncias, caso
contrario se faria de umas consciéncias objeto de outras consciéncias” (2013b, p. 24); isto ¢, para uma
formacido humana emancipatéria nao cabe a individualidade, qualquer movimento de transformacao
social se dara de maneira coletiva. Ainda, Freire postula que € a partir do processo de conscientizagiao
que os homens e mulheres serdo “capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir,
de romper, de escolher, capazes de grandes acOes, de significantes testemunhos |[...]” (2002, p. 28).

Da mesma forma, o pensamento freireano pontua que o sujeito deve ser o protagonista de
sua prépria histéria, mas também

deve ter como objetivo atingir o patamar intelectual e cognitivo de safda do estado de
menoridade; para isso, deve insurgir-se e desinstalar-se da estreita e intransitiva
consciéncia magica — coisificada e subjugada — para uma consciéncia libertadora,
critica, pensante e problematizadora, que permita o enfrentamento da realidade
opressora. (Oliveira, Fortunato e Abreu, 2022, p. 8).

Do mesmo modo, a emancipacio refere-se a libertacio de homens e mulheres da opressio
que sofrem. Na obra de Freire, pode-se perceber a emancipa¢io como um processo de libertagio das
opressoes e das dominacdes sociais impostas. E nesse sentido que Freire postula uma pedagogia que
permite a transformacio dos sujeitos a partir da grande tarefa humanistica destes: libertar-se a si e os
opressores (Freire, 2013a, p. 31). Portanto, pode-se entender que nio basta apenas a libertacdo dos
oprimidos para a construcdo de uma nova realidade, é preciso a libertacio de todos: opressores e
oprimidos.

Por conseguinte, compreende-se que a formagio humana emancipatéria é aquela que bebe
dos conceitos de Freire, mas também, que esta inserida em processos de didlogo e emancipagio,
como por exemplo: espagos de educacio popular, movimentos sociais e outros espagos que
estimulam o pensamento critico e, também, clamam pela chamada agdo-reflexdo: o saber e fazer
reflexivo. A partir disso, o individuo de sua prépria acdo possui uma posic¢io de fato consciente
perante os desafios e os problemas impostos na sociedade.

Ademais, Freire em Pedagogia da Indignacio (2010) - uma obra péstuma do pensador -
apresenta que a “é a constante formacio do ser humano que, a cada tempo, momento e situacio,
coloca-se como aprendiz e agente de modificagdo” (Aratjo, Nascimento e Silva, 2017, p. 77). Nesse
sentido, o autor coloca a educagio como peca primordial para a transformacio de homens e mulheres
em sujeitos criticos e historicos, mas que precisa ser realizada em comunhio com os demais setores
e instituicdes.
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Portanto, destaca-se a importancia de uma formacdo universitiria nao s6 baseada nos
preceitos de Freire, mas, que considere o contexto histérico atual. Nos ultimos tempos, a
Universidade e Freire foram uns dos principais alvos de ataques do capitalismo e da avalanche
mercantilista que toma conta da educagio brasileira, principalmente, da educagdo supetior, por
promover o pensamento critico. Além disso, vale ressaltar que a Universidade representa uma
poténcia maior de ameaga para o neoliberalismo e conservadorismo - uma face do avanco do
totalitarismo. Ainda, Freire destaca que a Universidade possui um papel de extrema significincia na
diminuicio dos muros entre a academia e a comunidade possibilitando que o povo se aproxime de
um espaco considerado por muitos como privilegiado. Contudo, evidencia-se que uma formagio
humana emancipatéria contemporanea depende, em grande medida, da indissociabilidade da triade
ensino, pesquisa e extensdo que deve estar presente nos espacos de ensino e aprendizagem,
primordialmente, nos espagos universitarios.

Universidade, formagio universitaria e curricularizagdo da extensio

A Universidade é uma instituicdo social que estd implicada em um espago-tempo de
mudangas politicas, sociais e estruturais significativas. A luz de Romio (2013), o motivo pelo qual
essa instituicdo estd tao suscetivel as mudancas se dd pelo fato de ser “mantida pelos recursos da
formacio social a que pertence e que, portanto, em contextos de crise, sofre imediatamente as
repercussOes das depressdes econdmicas e politicas”. Isso quer dizer que, em muitos casos, a
Universidade esta condicionada a venda do conhecimento ao invés da construcio e produgio dele
em determinados contextos econdémicos e politicos.

Um dos principais autores contemporineos que trata sobre os desafios da universidade
contemporanea ¢ Boaventura de Sousa Santos que em seu “A Universidade no século XXI: para uma
reforma democratica e emancipatéria da Universidade” (2004), reafirma a existéncia de trés crises
dentro da universidade: a crise da hegemonia - que, de acordo com o autor, era resultado do conflito
entre as funcOes tradicionais da universidade e as fungdes contemporaneas -; a crise da legitimidade
- devido ao fato de a universidade nio ser mais a instituicdo que produz conhecimento, isso se da
pela mercantilizacio da educacio, mas também, pela incapacidade em muitos casos de se reinventar
-; e a ctise institucional - que evidencia a contradi¢do entre uma universidade que deve estar pautada
no desenvolvimento nacional através da pesquisa, ensino e extensdo e uma universidade que visa
apenas o lucro e a formacio de estudantes visando a manuten¢io do sfatus guo. Entre as trés crises
anunciadas pelo autor, nota-se que a crise institucional é a que mais se agravou e se agrava nos ultimos
anos.

A vista disso, o autor aponta a necessidade de uma reforma universitiria que tenha como
norte um projeto nacional de desenvolvimento que contemple todos os setores estratégicos para a
soberania do pafs. Essa ideia vai de encontro com aquilo que Darcy Ribeiro (1976) postula, para ele,
a universidade é uma necessidade social e deve estar atrelada aos dominios dos sabetes cientificos,
tecnologicos e humanisticos. Da mesma forma, uma reforma universitatia pode permitir que esse
espago esteja mais preparado para os avangos neoliberais, pois também deve pensar maneiras patra
que as crises mencionadas anteriormente nio continuem fragilizando-a. Destaca-se, ainda, que a
transformacio da universidade nio pode e nem deve ser realizada por apenas um setor social, mas
sim, por todas as forgas sociais disponiveis e interessadas, ja que uma reforma universitaria deve estar
atrelada as reformas do Estado.

Apesar da necessidade de todas as forcas sociais estarem inseridas em uma possivel reforma
universitaria, é evidente que o inicio desse processo acontecera a partir dos estudantes universitarios,
como for¢a propulsora e instigadora de debates sociais. Para tanto, é necessario que a formagao
universitaria seja construida para esse viés. Em consonancia com o apresentado na se¢do anterior,
Freire entende o sujeito como inacabado e inconcluso, e confere a educagio como possibilidade de
transformacao, isto é, aponta que a¢Oes educativas criticas podem permitir ao educando a perspectiva



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 53 — vol. 5 — junho/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 8 de 59

de nio se conformar aquilo que lhe é imposto pelo sistema. Nesse sentido, Freire evidencia a
importancia da liberdade como objetivo principal para a formagao humana. Contudo, esta libertacao
dependera diretamente da conscientiza¢ao que servird de caminho para a emancipacio dos sujeitos.

Nesse sentido, a triade pesquisa, ensino e extensao possui papel fundamental na emancipagio
dos sujeitos. A extensdo universitiria parte da tentativa de criar vinculos com a comunidade, é um
processo de romper com os muros da institucionalizacdo e do academicismo em um pais onde as
universidades-industrias (Pedde e Imperatore, 2015), egem a formacdo tecnicista com cunho
profissionalizante. Para Paulo Freire, a extensdo ¢ a comunicacao entre a academia e a sociedade, com
uma perspectiva humanista na integracdo de novos saberes, longe de persuadir ou domesticar os
homens e as mulheres. A extensdo ¢ a luta pela constru¢iao de novos conhecimentos mediado pelo
conhecimento cientifico e pelo conhecimento popular, pela conscientizagdo e formagiao humana
emancipatéria em universidades com concepgoes assistencialistas e mercantilistas que tratam a
curricularizacdo como uma invasio cultural. Dessa forma, Botomé (1996) defende:

A Extensiao Universitaria ¢ o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagao transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extensdo ¢ uma via de mao dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaborac¢io da praxis de um conhecimento académico. (Botomé, 1996)

Uma das principais atribuicdes da curriculatizacdo da extensao ¢ a rega da conscientizagio
tanto da comunidade académica, quanto da sociedade. Isso pois Freire, em Conscientizaciao (2022),
afirma que os homens e as mulheres sdo capazes de se conscientizar e de desvelar a realidade quando
entram em contato com a realidade social e politica de onde partem.

A consciéncia critica ¢ o conhecimento ou a percep¢ao que consegue desocultar
certas razGes que explicam a maneira como os homens e as mulheres estao no mundo.
Ela desvela a realidade, conduz os seres humanos a sua vocacdo ontolégica e historica
de humanizar-se. Ela se fundamenta na criatividade e estimula a reflexdo e a acio
verdadeiras dos seres humanos sobre a realidade, promovendo a sua transformagio
criadora”. (Freire, 2022)

Dessa forma, a formaciao humana emancipatoria estd atrelada fortemente a conscientizacio
ja que quanto mais conscientizados, mais desvelamos a realidade e, assim, mais humanos nos
transformamos. Pela conscientizacdo, capazes de conhecer e de desvelar a realidade, homens e
mulheres, tornam-se conscientes das opressdes e desigualdades presentes na sociedade, assim,
podendo intervir no mundo em busca da transformagio social e da libertagio dos oprimidos, ou seja,
se emancipam.

Para que a emancipag¢io ocorra, ¢ preciso que a dialogicidade se faga presente dentro da
extensdo. B na troca de saberes, de gestos e de palavras que somos capazes de aprender.

Nio h4, realmente, pensamento isolado, na medida em que ndo ha homem isolado.
Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o
primeiro sujeito do segundo, e a comunica¢do entre ambos, que se da através de
signos linguisticos. O mundo humano ¢, desta forma, um mundo de comunicagio.
(Freire, 1983).

Ou seja, a comunicacio ¢ essencial para o processo de emancipagio pois, com ela, é possivel
se perceber além de um individuo dnico e autobnomo, mas como um individuo pertencente a uma
rede de relagdes e de agbes que se compoe e que se completa. Ndo hia como viver e sobreviver
sozinho, a conscientiza¢ao e, portanto, a luta pela libertagdo é comunitaria.
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A extensdo universitiria precisa passar por diversos obstaculos, principalmente nas escolas-
universidades vistas como industrias, onde a extensio é admitida com cariter assistencialista ou
mercantilista (Pedde e Imperatore, 2015) em que a comunidade fora da Universidade nio possui
saberes e precisa dos educandos para aprender. Como diz Silva (2013, p. 120)

A pratica histérica da extensdo tem origem na concepg¢ao de universidade detentora
do saber, tnico, verdadeiro, iluminado, que, por um lado, deveria ser transferido a
populagio e, por outro, deveria ser colocado para assistitr a populagio com o
provimento de algum servico. Esses modelos conceituais e institucionais receberam
criticas e formulacoes de alternativas para o surgimento de uma extensao universitaria
mais engajada, dialogada e préxima da populacdo excluida. As novas proposicoes
pressupdéem uma a¢io processual e continua, nao pontual, em que o conhecimento
cientifico interaja com os demais saberes da populagdo, em um dialogo permanente,
visando a producdo de conhecimentos e a apropriagdo para a resolucdo de problemas
concretos das pessoas e de suas organizag¢des. (Silva, 2013, p. 120)

Nio obstante, além do carater assistencialista que é creditado a curricularizaciao da extensio,
ela ainda ¢ tida muitas vezes como invasio cultural na comunidade. “Repetimos que o conhecimento
nlo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento se
constitui nas relacdes homem-mundo, relacSes de transformacio, e se aperfeicoa na problematizagio
critica destas relacSes”. (Freire, 1983, p. 22). A intencdo da extensdo € a troca, a dialogicidade entre
os saberes populares e cientificos, entretanto, o isolamento entre comunidade e Universidade reforca
o binarismo entre os ambientes e o papel histérico que as universidades cumprem enquanto
instituicoes elitistas que ndo dialogam com as demandas e problematicas da sociedade.

Portanto, a extensdo universitaria aclamada por Freire ndo parte de concep¢des rasas e
reducionistas, que ndo enxergam a Universidade como parte da comunidade e que a reduzem em
seus saberes e ideias. A extensdo universitaria ¢ a declaracio politica da integraciao de saberes e de
pessoas, da conscientizagio para a libertacio dos homens e das mulheres. F o vinculo humano para
a emancipacio.

Consideracgdes finais

A luz do exposto, pode-se afirmar que existe uma relagio significativa entre a Universidade,
a extensdao e a formacdo humana emancipatéria. De certa forma, Boaventura de Souza Santos
consegue descrever essa relagio de forma significativa quando ao apontar a necessidade de uma
reforma universitaria preconiza que a extensio deve ser um ponto de anélise profunda ja que ela pode
possibilitar as universidades “uma participagio activa na construgio da coesdo social, no

aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusio social e a degradagio ambiental, na defesa
da diversidade cultural.” (Santos, 2004, p. 73).

Ou seja, ¢ evidente o papel que a Universidade exerce na sociedade. Este papel deve estar
conectado com um projeto de desenvolvimento que construa a soberania nacional e que permita a
transformacio social e que reduza as desigualdades. Porém, isso sé serd possivel através de politicas
de extensdo respaldadas pelas ideias de Paulo Freire que pressupde esta como uma troca de
conhecimentos entre a academia e as classes populares.

No entanto, as novas faces do neoliberalismo fortalecidas pelo avango do conservadorismo
e pela repulsa ao pensamento critico nas Institui¢des de Ensino impossibilitam que o papel suposto
da Universidade e da extensido seja atingido de maneira plena. Ainda, esta ideia repulsante nao permite
a constituicdo de sujeitos criticos e, de fato, ndo possibilita a formacdo humana emancipatéria
mencionada neste texto.
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De fato, a condi¢do da rela¢io entre a Universidade, a extensio e a formac¢io humana
emancipatéria ¢ demasiada fragil no contexto brasileiro. Contudo, é a sua estruturacio e
fortalecimento que promovera transformagdes sociais significativas e, consequentemente,
consolidara a democracia e a autonomia das Universidades, bem como, assegurard uma formacio
humana emancipatéria nesse espaco tao importante.

Nio obstante, ¢ preciso ver a extensdo longe do binarismo dos conhecimentos, onde nem o
conhecimento cientifico e nem o conhecimento popular seja um mais importante que outro, mas que
eles se complementem e sejam alavanca para a conscientizacio da realidade. Pelo didlogo, a pratica
da extensdao nos leva a criar relagdes com a comunidade, a tecer teias de saberes e a percepgao do
senso de comunidade, sendo possivel a luta pela transformacio social para todos.

Ademais, é importante que a extensdo universitaria seja feita pelo didlogo ja que ela nio ¢é
uma invasio no territério de outro, ela é um projeto social e politico de construgio da consciéncia da
realidade e da emancipagdo entre varios sujeitos que compdem 0s espacos comunitarios, ¢ a uniao
dos homens e das mulheres pela sua liberdade. A extensdo universitiria ¢ o esperancar pela
transformacio social e pela mudanca. “E possivel, urgente e necessario mudar a ordem das coisas”.
(Gadotti, 2002).
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT): ALGUMAS REFLEXOES

Kénia Alexandra Batista Gonzales Tapper>
Ademilson Batista Paes®

Resumo

Hste artigo objetiva discutir a formagdo docente no Brasil, especificamente na educag¢do profissional
e tecnoldgica (EPT). Realizamos uma pesquisa bibliografica e documental. Apontamos algumas
caracteristicas sobre a formagdo docente brasileira e concluimos com um levantamento dos aspectos
considerados importantes na formacio docente EPT pela bibliografia analisada. A documentacio e
bibliografia analisadas evidenciam, que a formagdo docente ¢ fundamental para romper com uma
educacio profissional e tecnologica, marcada pelo tecnicismo, e, deve privilegiar o reconhecimento
de praticas de ensino-aprendizagem concatenadas com as mudangas tecnoldgicas que perpassam o
mundo do trabalho, uma educac¢io humanizadora e a formagao para cidadania.

Palavras-chave: formacio docente, educagio profissional e tecnologica.

Abstract

This article aims to discuss teacher training in Brazil, specifically in professional and technological
education. We carried out bibliographic and documentary research. We point out some characteristics
about Brazilian teacher training and conclude with a survey of the aspects considered important in
EPT teacher training based on the bibliography analyzed. The documentation and bibliography
analyzed show that teacher training is essential to break with a professional and technological
education, marked by technicality, and must prioritize the recognition of teaching-learning practices
linked to the technological changes that affect the world of work, humanizing education and training
for citizenship.

Keywords: teacher training, professional and technological education.

Introdugao

O presente texto pretende discutir a formagio docente no Brasil, especificamente na
educacdo profissional e tecnolégica (EPT). Para isso realizamos uma pesquisa bibliografica e
documental sobre essa tematica.

O texto foi organizado nas seguintes partes: a primeira: discute-se a relacio do papel da escola
e da formacdo docente; a segunda: aborda as transformacdes no ensino técnico e os dilemas da
formagido docente e, por dltimo, traca algumas considera¢des sobre a formagdo dos professores no
EPT, ja que a grande maioria, ndo possui, quando da sua inser¢do na educagio, formacio didatico-

pedagdgica.
Relagio entre o papel da escola e a formagao docente

Para discutir a questio da formagao docente, primeiramente, somos instigados a refletir sobre
o papel da escola em nossa sociedade.

5 Graduada em Letras, professora da rede estadual da secretaria de educagio de Sio Paulo. Aluna do Programa de Pds-
Graduagio em Educagio — Mestrado em Educagio PGEDU/UEMS, Unidade Universitatia de Paranaiba.
6 Docente e pesquisador — PGEDU e PROFEDUC/UEMS. Lider do GEPHIS.
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Para isso nos remetemos a Young (2007, p. 1287), que fez a importante indagacdo “para que
serve a escola”? Em uma rica discussio ele responde que as escolas servem para as criangas,
adolescentes e adultos adquiritem conhecimentos, os quais, de forma geral, nio poderiam ser
adquiridos no lar ou na comunidade onde vivem. No caso da educa¢io de adultos, essa afirmagio
inclui também seus locais de trabalho. Porém, esse autor, ao definir o papel da escola como lugar
de aquisicao de conhecimentos, explica que também ¢é preciso definir o que é conhecimento. Para
isso conceitua o conhecimento que o aluno deve adquirir na instituicdo escolar como
“conhecimento poderoso”. Com isso, desloca as discussdes sobre conhecimento, que até entio,
debatiam o acesso ¢ a legitimidade do mesmo pelas diferentes classes da sociedade, para o debate
das mudancas que o conhecimento pode promover. Isso implica em dizer que o conhecimento em
nossa sociedade (moderna) é cada vez mais um conhecimento especializado, no qual a relacio entre
professor e aluno ¢é hierarquizada e o professor participante ativo nas politicas publicas é o
responsavel por pensar e selecionar o conhecimento que deve ser adquirido pelo aluno. O que
também exige do professor uma formacio e uma profissionalizagiao em relagdo ao processo escolar
de ensino aprendizagem.

Na escola moderna, o profissional da educagdo ¢ aquele que detém um saber especializado,
em geral académico, e, portanto, exigindo, uma formacio pedagdgica. Contudo, no Brasil, a ideia
de formacio docente se deu de forma tardia e repleta de descontinuidades.

Segundo Weber (2003), a funciao docente no Brasil foi sendo normatizada a partir do
momento em que o Estado, para atender as necessidades de escolarizacio impostas pelo processo de
modernizacio da sociedade brasileira, avoca a si o controle da escola.

Em uma perspectiva historica, foi somente nos finais dos anos trinta e inicio dos anos
quarenta do século XX que surgiram as primeiras iniciativas de formagio docente em cursos de
licenciaturas, especialmente para as disciplinas especificas, no secundario. As poucas escolas
secundarias existentes nesse petiodo tinham professores formados em diversas areas, mas sem
formacio pedagogico-didatica. (Gatti et al, 2019, p. 20).

No final dos anos quarenta surgiram as licenciaturas, em nivel superior, para a formagio de
professores especialistas pata o ensino secundario.

Com o golpe dos militares em 1964, o Brasil iniciou um perfiodo marcado por politicas de
desenvolvimento econémico. Neste contexto, a educacio escolar foi vinculada ao mundo do
trabalho, assumindo papel fundamental para o desenvolvimento econdémico. Conforme explica
Sheibe (2008, p. 46), ainda no periodo militar, foi aprovada a Lei n° 5.692, de 1971, a qual reformulou
o ensino obrigatdrio, descaracterizando o modelo de formagio de professores. Nesta reformulacio
o ensino obrigatério passou de quatro para oito anos, denominado 1° grau, e no 2° implantou-se a
profissionalizacio compulséria, transformando a escola normal numa habilitacio deste nivel de
ensino, influenciada “por concepg¢io tecnicista, inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e

produtividade". (Sheibe, 2008, p. 46).

Tallegislagdo elaborada no periodo militar prevaleceu até os anos 80, favorecendo a expansio
de institui¢Ses particulares na oferta de cursos de formagdo de professores, tanto em nfvel médio,
como em nivel supetior. Até esse periodo existiam os exames de suficiéncia e os cursos de formagio
complementar de curta duragio para graduados que almejassem lecionar no ensino secundario e, apds
as mudangcas providas pela chamada reforma do ensino (Lei 5.692/1971) nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio. Decorrente desta legislagio, também foram instituidas as
habilitagbes para o curso de Pedagogia, com formacoes especificas para administracdo escolar,
orientacao educacional, supervisao de ensino, entre outras. (Gatti et. al, 2019, p. 24).
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Ainda segundo Gatti et. al (2019, p. 25) o tema formacao de professores aparece com mais
forca nos anos de 1990, mesmo assim o seu tratamento em politicas nacionais ¢ controverso e com
poucas mudangas, as quais, em geral, ndo levam em conta dados da realidade social.

Foi somente na década de 90 do século XX, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional - LDBEN 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a questio da
formacido de professores teve um capitulo especifico destinado a tal tema. Inicialmente, esta Lei
propos a formaciao de todos os professores para a educacio basica em nivel superior, a época da sua
publicacio, fixando prazo de dez anos para realiza¢do desta proposta. No entanto, em 2013, por
alteracdao na LDB voltou-se a admitir, sem restri¢des, a formacio de docentes para a educagdo infantil
e primeiros anos do ensino fundamental (anos iniciais) na modalidade normal em nivel médio, com
amparo na Lei n° 12.796/2013 (Brasil, 2013).

A questao da formacgdo de professores para educacdo (inicial e continuada) ao longo da
histéria da educacio brasileira foi permeada por descontinuidade e predomindncia de interesses
economicos e imediatistas. No ensino técnico tal situacdo abrange mais complexidade, uma vez que
os professores responsaveis em ministrar aulas nas areas técnicas, em geral, sdo oriundos de cursos
superiores de areas de formagdo especifica (bacharelados) e ndo possuem formagio pedagdgica
alguma.

Transformagdes no ensino técnico e dilemas da formagdo docente

A educacio profissional e tecnoldgica, assim como a questdo de formagdo docente, também
tem alguns artigos dedicados a ela na LDBEN de 1996 (Brasil, 1996). Entretanto, a educa¢io
tecnologica e profissional, diferentemente, da formacido docente, configurou-se na legislacio
educacional brasileira desde o inicio do século XX, quando em 1909, foram criadas dezenove
“Escolas de Aprendizes Artifices”, por meio de decreto federal. Essas escolas foram criadas para
oferecer o ensino profissional, primario e gratuito (BRASIL, 1909).

A nova reda¢io dos artigos 37, 39,41 e 42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(Brasil, 1996) estabelece que a educagio profissional faca parte dos diferentes niveis e modalidades
de educacio e das dimensées do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Ademais, orienta a organizacio
de cursos por eixos tecnolégicos, permitindo a construcido de diversos itinerarios formativos ao
educando conforme a area escolhida. Também foi acrescentada nesta Lei, uma secio sobre a
educacdo profissional técnica de nivel médio, determinando a formagdo geral e o preparo do
estudante para o exercicio de profissGes técnicas. Assim, a articulacdo entre ensino médio e técnico
passou a ser feita de forma integrada (matricula inica, na mesma escola) ou concomitante (matriculas
distintas, na mesma ou em outra institui¢do, para quem ingressasse ou ja cursasse o ensino médio)

(Brasil, 1996).

Em 1997, foi publicado o Decreto n® 2.208/97, regulamentando as altera¢des propostas pela
LDBEN 9394/96. No art. 3° deste decteto foi definido os niveis da educagio profissional:

I — basico - destinado a qualificagdo e reprofissionalizacio de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; II — técnico - destinado a proporcionar
habilitagdo profissional a alunos matriculados e egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; 111 — tecnolégico
- correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a
egressos do ensino médio e técnico. (Brasil, 1997a, p.1)

Em 2004, houve a revogacao do Decreto n°® 2.208/97 (Brasil, 1997a), pelo Decreto n.
5.154/04 (Brasil, 2004), o qual instituiu a possibilidade do tretorno do ensino técnico integrado ao
ensino médio e manteve a possibilidade de oferta do ensino técnico nas formas concomitante e
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subsequente. Mas, esse diferentemente da Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) em que o aluno nio necessitava
concluir os componentes curriculares do ensino técnico para concluir o ensino médio, o Decreto de
2004 exigiu a terminalidade dos componentes do ensino médio e também do ensino técnico,
garantindo, portanto, a sua formacio integral.

Em 2008, houve a publica¢io da Lei 11.741/08, modificando a otganizacio dos cursos
técnicos. Esses passaram a ser organizados por eixos tecnologicos e ndo mais por areas profissionais.
Também foi instituido o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, organizado por
eixos tecnolégicos, os quais passaram a constar no projeto pedagdgico do curso, para contemplar as
trajetérias dos itinerarios formativos e nortear as exigéncias profissionais na acio educativa das
instituicoes e dos sistemas de ensino na oferta da Educacio Profissional Técnica (Brasil, 2008).

Todas essas alteracGes e a complexidade existente na prépria organizacio da educacio
profissional e tecnolégica no Brasil, a torna muito heterogénea na oferta, criando dificuldade para
atuacido docente, de acordo com Machado (2008, p. 17), quando apregoa que

[..] no ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber integrar os
conhecimentos cientificos, tecnolégicos, sociais e humanisticos, que compdem o
nicleo comum de conhecimentos gerais e universais, e os conhecimentos e
habilidades relativas as atividades técnicas de trabalho e de producio relativas ao
curso técnico em questdo; no ensino técnico concomitante ao médio, ele deve
saber articular o planejamento e o desenvolvimento dos cursos, de modo a
aproveitar oportunidades educacionais disponiveis; e no ensino técnico
subsequente ao médio, ele deve saber lidar com um alunado heterogéneo que ja
concluiu o ensino médio e reforcar a formacio obtida na educacio basica
paralelamente ao desenvolvimento dos conteudos especificos a habilitacio.

(Machado, 2008, p. 17).

Em paralelo as alteracGes no ensino técnico, houve alteracdo na proposta de formagio
docente da educagdo basica, consequentemente, abrangendo o ensino técnico. Conforme, ja foi
discutido, a formagdo de professores na LDBEN 9394/96 se daria mediante teoria e pritica e
aproveitamento de estudos anteriores, acrescido da pratica de ensino de 300 horas. Porém, tal situagio
foi alterada ja no ano de 1997 pelo artigo 9 do Decreto n° 2208, o qual estabeleceu que as disciplinas
do Ensino Técnico poderiam ser ministradas ndo apenas por professores, mas por instrutores e
monitores (Brasil, 1997a). Ja a Resolucio CNE n° 2/97, determinou a ctiacio de programas especiais
de formacio pedagdgica de docentes para a educacio profissional em nivel médio (Brasil, 1997b).

A partir de 2008, quando o Governo Federal criou os Institutos Federais de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia, durante o segundo mandato presidencial de Luiz Indcio Lula da Silva, houve
uma intensa expansdo de educacio profissional. Tal expansio fomentou simultaneamente a
problematizacdo em pesquisas sobre a formagdo do docente para a educacdo profissional e
tecnolégica. A educacdo profissional tem uma relagdo direta com mercado de trabalho e por um
longo petiodo histérico esteve voltada as camadas trabalhadoras, com finalidade exclusiva de inseri-
las rapidamente no mercado de trabalho. Mas, a partir das reformula¢Ses das propostas, indicadas
pela LDBEN 9394/96, quando essa educacao foi tomada como uma educacio integral do educando,
alguns autores comegaram a questionar também o papel da formacio de professores EBT, afirmando
que a formagao e a capacitacio nio deve se limitar a meras técnicas de transmissio de conteudos para
professores e de técnicas de gestio para os dirigentes, mas abranger a forma¢ido no ambito das
politicas publicas brasileira para superar o modelo de “desenvolvimento socioeconémico vigente”,
que prioriza as rela¢cées de mercado e fortalecimento da economia, colocando em segundo plano a
formacao humana. (Moura, 2008, p.30).
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Portanto, segundo Moura (2008) a educagido profissional nesta nova roupagem deve romper
com uma visio tecnicista e avan¢ar rumo a uma educagao integral, que neste caso, ¢ entendida como
uma educacio que comtemple a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura como eixos indissociaveis.
Por essa 6tica, o professor deixa de ser um mero transmissor de conteudos actiticos e definidos por
especialistas externos, como ocorreu com os cursos técnicos nas décadas anteriores, para assumir
uma atitude problematizadora e mediadora do processo de ensino-aprendizagem, frente a realidade
social do pais.

Algumas consideragdes sobre a formagao de professores para a EPT

A partir da ideia da educacio profissional como uma educagio integral o pesquisador Moura
(2008, p. 31) aponta dois eixos para a formacdo dos professores da educagido profissional e
tecnologica: o primeiro esta relacionado com a area de conhecimento especifica, adquirida na
graduacio, cujo aprofundamento ¢ estratégico e deve ocorrer por meio dos programas de pos-
graduacdo e; o segundo, trata-se da formacdo didatico-politico pedagdgicas, relacionando-a as
especificidades das areas de formaco profissional que compdem a esfera da EPT, ja que na educagio
profissional, os profissionais com cursos supetiores atuam como professores, assim como ocorte nos
cursos superiores, a exemplo de direito, engenharia, medicina entre outros.

Hste autor também demonstra que esta Gltima questdo atravessa todo o sistema educacional
brasileiro:

[...] pois, enquanto para exercer a medicina ou qualquer outra profissio liberal é
necessaria a correspondente formacio profissional, para exercer o magistétio,
principalmente, o superior ou a denominada educacio profissional, ndo ha muito
rigor na exigéncia de formacdo na correspondente profissio — a de professor.

(Moura, 2008, p.31).

A partir desta constatagdo sobre a formacdo de docentes EPT, Moura (2008, p. 31) faz a
seguinte indagacao: [...] existe um conjunto de saberes inerentes a profissao docente que a justifiquen como tal?.
Segundo ele a resposta é sim e justifica que apesar de haver um conjunto de conhecimentos préprios
da profissdo docente, isso nio ¢é exigido na sociedade brasileira, devido a profissio de professor ndo
ter: [...] reconbecimento social e do mundo do trabalho compativel com sua importancia para a sociedade, por isso ndo
hi esse rigor.

Tal situacio da indicios para compreender por que varios autores passam a pesquisar a
formagdo docente na educagdo profissional e tecnolégica (CARVALHO; SOUZA, 2014;
MACHADO, 2008; MOURA, 2008; GOMES 2010; OLIVEIRA JR, 2008). Tais pesquisas, de forma
geral, enfatizam a importancia da formagdo pedagdgica para o exercicio da docéncia na educaciio
profissional e tecnolégica publica e privada. E, para realizacio de uma educagio técnica que permita
ao educando o acesso ao mercado de trabalho e a uma formacio plena para a cidadania, fornecendo-
lhe conhecimentos potentes para sua aprendizagem.

Além dos referidos aspectos, a formag¢do para a docéncia na educagio profissional e
tecnoldgica, devido a sua complexidade, deve desenvolver no professor a sensibilidade para perceber
as particularidades envolvidas nos diferentes niveis desse tipo de educacio:
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[...] desenvolver capacidades de usar, nivel mais elementar relacionado a aplicacdo
dos conhecimentos e ao emprego de habilidades instrumentais; b) desenvolver
capacidades de produzir, que requer o uso de conhecimentos e habilidades
necessarios a concepg¢do e execucdo de objetivos para os quais as solucoes
tecnologicas existem e devem ser adaptadas; e c) desenvolver capacidades de
inovar, nivel mais elevado de complexidade relacionado as exigéncias do processo
de geracdo de novos conhecimentos e novas solugdes tecnolégicas. (Machado,
2008, p. 18).

Por essa perspectiva, o professor da educacido profissional e tecnoldgica deve oferecer
possibilidade para seus alunos desenvolverem uma compreensio, reflexiva e critica do mundo do
trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnologicos dentro dos quais estarao inseridos em sua pratica
profissional.

Consideragdes finais

Conforme constatado neste e em outros estudos, como no de Gatti (2019), a formacio inicial
e continuada de professores é uma emergéncia para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Perpassa pelas politicas publicas, numa perspectiva histérica, cultural e social.

A formacido docente para a educacido profissional e tecnolégica, assim como a formagio
docente para toda a educagio basica, sofrem as descontinuidades nas politicas publicas para essa area,
ficando a cargo, em geral, das diversas redes de ensino, dos docentes e das legislacbes que amparam
tais praticas.

A educacao profissional e tecnoldgica, dadas as suas especificidades, precisa contar com
bl b
programas de formacdo didatico-pedagégica, j4 que muitos docentes possuem outros tipos de
formacao, que nao as licenciaturas, tanto para romper com o estigma da formacao somente técnica
b b bl
quanto para agregar melhores condicbes humanas na formagio integral do aluno desta area
educacional.

Nesta espreita, consideramos importante mencionar que a bibliografia encontrada sobre o
tema ressalta a importiancia da formacgio docente para romper com uma educacio profissional e
tecnoldgica marcada pelo tecnicismo. Mas, também pontua que para isso ocorret, é preciso o avanco
e o reconhecimento de praticas de ensino-aprendizagem concatenadas com as mudancas tecnologicas
que perpassam o mundo do trabalho e com uma educa¢do humanizadora.
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A INDISSOCIABILIDADE ENTRE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NA
EDUCACAO SUPERIOR: O CASO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Leandro dos Santos?
Odete Sossai8
Gicelle Duarte Cerqueira Pacheco?

Resumo

A determinac¢ao da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, estd prevista tanto na
Constituicao Federal de 1988 quanto na Lei de Diretrizes e Bases — LDB. Assim, este artigo objetiva
dialogar sobre a trfade ensino-pesquisa- extensdo no Ensino Superior, mas especificamente nos
Institutos Federais. Para isso, fez-se uso de revisao bibliografica. Para queocorra a indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo deve haver a democratizagdo das atividades de Pesquisa e Extensio,
através da criacdo e aumento de bolsas de iniciacdo cientifica e de programas de voluntariado, bem
como investimentos financeiros institucionaise na formacao de capital humano.

Palavras-chave: ensino; pesquisa; extensio; Institutos Federais; formagio.

Resumen

La determinacién de la inseparabilidad entre docencia, investigacién y extension estd prevista tanto
en la Constitucion Federal de 1988 como en la Ley de Directrices y Bases — LDB. Asi, este articulo
tiene como objetivo discutir la triada enseflanza-investigacién-extension en la Educacion Superior,
pero especificamente en los Institutos Federales. Para ello se utilizé una revision bibliografica. Para
que se dé la inseparabilidad de docencia-investigacién-extension, debe existir la democratizacion de
las actividades de Investigacién y Extension, a través de la creacién e incremento de becas de
iniciacién cientifica y programas de voluntatiado, asi como de inversiones financieras institucionales
y en la formacion de capital humano.

Palabras clave: enseflanza; buscar; extension; Institutos Federales; capacitacion.

Introdugao

Conforme a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, os Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) sao Instituicdes de Educacao Superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagio profissional e tecnolégica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacio de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, equiparando-se as universidades federais para efeitos
regulatorios.

Diehl e Terra (2013) afirmam que em 1968 houve a associagdo ensino-pesquisa,formalizada
na Lei da Reforma Universitaria, porém essa indissociabilidade nio se efetivou como deveria.
Ocorre que, segundo Schwartzman (1999), este modelo de organizagio adotado previa que as
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Instituicdes de Ensino Superior (IES) seriam dotadas de um quadro de professores doutores
contratados em regime de tempo integral, o que nio aconteceu.

Assim, este artigo objetiva dialogar sobre a trfade ensino-pesquisa-extensio no Ensino
Superior, mas especificamente nos Institutos Federais, tendo em vista ser um novo locus de
formacdo humana. Para isso, fez-se uso de revisio bibliografica, que conforme Vosgerau e
Romanowski (2014) consiste em organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes,bem
como fornecer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area, o que
pode contribuir na reformulag¢io histérica do didlogo académico.

Referencial tedrico

Indissociabilidade é um termo que pode ser compreendido como “a qualidade de
indissociavel, ou seja, aquilo que ndo se pode dissociar, que nao é separavel em partes” (FERREIRA,
1986, p.938). Sendo que na educacio a concretizagio deste principio supoe a realizacio de projetos
coletivos de trabalho que se referencie na avaliacio institucional, no planejamento das ac¢les
institucionais e na avaliacio que leve em conta o interesse da maiotia da sociedade. (ANDES, 2003)

A determinacao da éndissociabilidade entre o ensino, apesquisa e a extensdo, esta prevista tanto na
Constituicao Federal de 1988 quanto na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, para as Universidades.
Tauchen (2009) considera que este fato nao se restringe a uma questdo conceitual ou legislativa, mas
fundamentalmente, paradigmatica, epistemolégica e politico-pedagogica, pois esta relacionada as
funcdes e a razdo de ser das universidades.

Enquanto Rays (2003, p. 73) a vé como “um processo multifacetado de relacbes e de
correlaces que busca a unidade da teoria e da pratica”
Fernandes (2011) descreve as areas/dimensoes dessa triade:

Ensino —area responsavel pelo desenvolvimento da oferta de “educacio
profissionale tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades”, com
a promoc¢io da “integracio e a verticalizacio da educacio basica a
educacio profissional e educaciosupetior, otimizando a infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo”;

Extensdo — area responsavel pelo desenvolvimento de “programas de
extensio e de divulgagdo cientifica e tecnoldgica” e de “atividades de
extensio de acordo com os principios e finalidades da educagio
profissional e tecnolégica, em articulagio como mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na produgio, desenvolvimento e difusio
de conhecimentos cientificos e tecnolégicos”;

Pesquisa — 4rea responsavel pelo desenvolvimento integrado com
ensino da “educacio profissional e tecnolégica como processo educativo
e investigativo de geragio e adaptagio de solugSes técnicas e tecnoldgicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais”, bem como a realizacio
de “pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solug¢des
técnicas e tecnoldgicas, estendendo seusbeneficios a comunidade”;
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Imperatore, Pedde e Imperatore (2015) atentam para o fato de que o reconhecimentoda
extensdo como func¢io académica integrada ao curriculo pauta-se na universalizacdo da extensao
e/ou na extensionalizacio do cutticulo em consonincia ao conceito de Extensdo defendido pelo
Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicoes Pablicas de Educagio Superior Brasileiras -
FORPROEX (2012), quer seja: “processo académico definido e efetivado em funcdo das demandas
sociais, politicas, econdémicas e culturais da sociedade e daproposta pedagdgica dos cursos, coerente
com as politicas publicas e, indispensavel a formacdo cidada”. Também refletem que a extensao
deve se reconfigurar em programas e projetos para além de um canal de comunicagio e legitimacao
de saberes hegemoénicos ou mera prestacio de servigos assistencialista, tornando-se espaco de
construcio do conhecimento.

Ou seja, “o que se propde € a efetiva indissociabilidade extensido-pesquisa-ensino, tendo
por trajeto um curriculo marcado pela deposicdo da compartimentalizagio disciplinar, da sala de
aula como tnico ethos de aprendizagem, da promogdo da (re) territorializacdo da universidade”.
Tavora et. al. (2015, p.12). Mas conforme os autores os IFs falham em pesquisa e transferéncia
tecnologica, geralmente por falta de incentivo especifico e pelagrande demanda para atividades de
ensino, agravada por ser simultaneamente em diferentes niveis (basico, superior e profissional), o
que exige diferentes formas de comunicacio e técnica pedagogica.

Diehl e Terra (2013) consideram que a trfade mencionada é fundamental para que aconteca
a educacao de exceléncia e o processo de formagio académica na sua completude, mas que para isso
ocorrer ¢ indispensavel que as IES mantenham um corpo docente com titulagio em programas de
pos-graduagao Stricto Sensu e regime de trabalho parcial e integral. Sendo que a pesquisa deve ser
entendida como elemento norteador do Ensino Superior, pois é por meio dela que teremos
elementos para sustentar o ensino. Soma-se a istoo fato de que essa triade garante um conceito de
exceléncia nas IES e possibilita umacomunicacdo entre a academia a comunidade, além de
proporcionar para ambos os envolvidosuma oportunidade de reflexdo acerca da realidade social.
Pois conforme os autores o ensino desenvolvido em sala de aula é retroalimentado pela pesquisa e
a extensao; a extensao traz as questdes da sociedade para serem problematizadas entre a comunidade
e a IES e pesquisadas na academia.

Nesse sentido, o Férum Brasileiro de Pré-Reitores de Graduagao (ForGRAD) considera
que o ensino como extensao “[...| aponta para a formacdo contextualizada as agudas questoes da
sociedade contemporaneal...]” e o ensino como pesquisa “[...| aponta para o verdadeiro dominio
dos instrumentos nos quais cada profissdo se expressa, em seu proprio processo evolutivo.”
Almeida Junior (2007, p. 178) No entanto, “a indissociabilidade vem sendo teoricamente aceita
como indispensavel, mas o questionamento ao mandato constitucional e aos fundamentos dessa
tradi¢do ¢ quase nulo numa estrutura que ¢ culturalmente voltada ao ensino”. Tauchen (2009, p.60).
E conforme Carvalho (1996, p. 14):

um ensino alheio a pesquisa, tornar-se repetitivo, ndo evolutivo, pouco
demonstravel, rapidamente arcaizado e alheio ao processo de evolugio sécio-
politico-técnica. A pesquisa, distante do ensino e da extensdo, torna-se algo
individualizado ou exclusivamente voltado ao lucro, ou a evolugio tecnolégica.
Nio ha necessidade de se explicitar que a extensdo perde seus objetivos, numa
universidade sem o ensino e a pesquisa.

Ha uma relagio do ensino com a pesquisa e a extensdo, que pode proporcionar ou nio
qualidade ao processo de ensino-aprendizagem. Cunha (2010) concluiu que a origem do conceito ¢é
pouco clara na comunidade académica, sendo compreendida com o aparecimentoda ideia da
relagdio do ensino com a pesquisa na ruptura entre a universidade medieval e a universidade
moderna. Diehl e Terra (2013) consideram que a pesquisa e a extensao proporcionam momentos
capazes de desconstruir dogmas e repensar crengas de forma critica. E argumentam que é nos
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encontros dos grupos de pesquisa e extensao que ocorre a troca e o compartilhamento de saberes.
O que ¢ corroborado por Valentim (2007) para quem os grupos de pesquisa sdo entendidos como
alicerces da pesquisa cientifica e tecnoldgica, no ambito universitario, porque sao responsaveis pela
efetividade da indissociabilidade, entre o ensino, apesquisa e a extensiao, construindo certo equilibrio
entre o tedrico e o pratico.

Resultados e discussdes

As iniciativas matriciais da ideia da relagio entre ensino, pesquisa e extensao tiveram origem
na critica a0 modelo universitirio em que a estrutura era rigida e excludente de reconhecer o
conhecimento valido e punindo os afastamentos, que distanciava o conhecimento das bases
economicas e culturais da sociedade. Mas a partir de um certo pragmatismo, em alguns casos, e uma
consciéncia politica, em outros, a universidade foi pressionada a se relacionar mais intensamente
com o mundo concreto e com os anseios da populagio e do Estado. Cunha (2010). Para a autora,
essa triade:

Exige que a universidade, em especial a de natureza publica, tenha
responsabilidades com o desenvolvimento social equilibrado, produzindo
saberes com e para a melhoria de vida de toda a populacdo. A insercio da
extensdo como func¢do académica acena com uma nova epistemologia que
estaria valorizando os contextos de praticas como ponto de partida do
conhecimento cientifico. Derruba a tese da neutralidade da ciéncia e assume a
relacdo entre os saberes de origens diversas como legitimos e necessarios.
Reconhece a dimensio politica e cultural do conhecimento ede suas formas de

producio. (p.4)

A autora ainda traz que alguns estudiosos consideram que a criacdo da Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC) revelou o amadurecimento de iniciativas até entdo pontuais, de
compromisso com a instalacdo de uma base de pesquisa nas InstituicGes de Ensino Superior; e do
lado estatal, mencionaram a criacio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) como outra iniciativa de fundamental importancia. No entanto, salienta que ¢
comum alguns estudantes de graduagdo “vocacionados” integratem projetos de pesquisa na
condicio de Bolsistas de Iniciacio Cientifica, mas que isso atinge um nimero muito restrito de
alunos, ficando a maioria distantede tal experiéncia. Assim, a extensdo continua até entdo ocupando
um espago marginal, com fragil regulacio e menor financiamento, e costuma ser identificada com a
prestagdo de servigos, muitos dos quais realizados com o sentido da captagdo de recursos, alterando
substancialmente sua missdo original.

Quanto a concepgio de educacio profissional e tecnolégica que deve orientar as agbes de
ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais, de acordo com Pacheco (2010, p.15) “bascia-se
na integracio entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e,
ao mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigagio cientifica, essencial a
construgio da autonomia intelectual”. Isso se deve ao fato de que “essesprofissionais tém a
possibilidade de, no mesmo espago institucional, construir vinculos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada agio, estabelecendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio”. (p.22) O fazer pedagdgico desses Institutos:

a0 trabalhar na superagio da separacio ciéncia/tecnologia e teotia/pritica, na
pesquisa como principio educativo e cientifico, nas a¢des de extensdo como
formade didlogo permanente com a sociedade revela sua decisio de romper com
um formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de forma
fragmentada. (PACHECO, 2010, p.23)
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O rompimento com a epistemologia da ciéncia fragmentada requer a inclusao dessa triade,
sem contar que a eficiéncia produtiva de institui¢Ges de ensino superior de acordo com Costa et. al.
(2015) apesar de incluir também algumas variaveis financeiras, requer a eficiéncia técnica, com
insumos e produtos ligados ao ensino e a pesquisa e, por vezes, também a extensdo universitaria.
Pivetta et. al. (2010, p.378) salientam:

forma-se um ciclo dindmico e interativo em que a pesquisa aprimora e produz
novos conhecimentos, os quais sao difundidos por meio do ensino e da
extensdo, fazendo com que esses trés pilares balizadores da formacio
universitaria tornem-se complementares e interdependentes, atuando de forma
sistémica. (p.378)

Logo, a producao do conhecimento no ensino supetrior esta intimamente associada a
processos tedrico-praticos que estio além do ensino, pois conforme Severino (2009, p.261):

Na Universidade, ensino, pesquisa e extensio efetivamente se articulam, mas a
partirda pesquisa, ou seja, s6 se aprende, s6 se ensina, pesquisando, construindo
conhecimento; sé se presta servicos a comunidade, se tais servicos nascerem e
se nutrirem da pesquisa. Imp&e-se partir de uma equac¢do de acordo com a qual
educar (ensinar e aprender) significa conhecer; e conhecer, por sua vez, significa
construir oobjeto; mas construir o objeto significa pesquisar.

Uma aprendizagem significativa precisa interligar os saberes a serem produzidos no ensino
superior, pois como afirma Magalhies (2004, p. 7-8) “a universidade brasileira é originaria da
Ditadura, concebida segundo os moldes da universidade norte-americana, organizada, por sua vez,
a partir de uma concepgao de educacgio fragmentaria, fragmentada e fragmentadora”. A autora ainda
avalia a maior dificuldade a se considerar é que “a interacio do tripé exige uma postura diferente do
professor dentro da universidade, passando de uma atitude simplesmente instrucionista,
informativa, para a de mediador do processo de constru¢io do conhecimento”. (p.170) E ainda
considera que a auséncia de um dos quesitos (ensino-pesquisa-extensio) na pratica do professor
inviabiliza a inter-relacdo entre os trés eixos universitarios, porque lhe falta a competéncia para a
construcio do conhecimento.

Outro fator importante é reforcado por César (2013) ao observar que na pratica a
qualificagio e a instrucio elevada do docente fazem-no se afastar do ensino e extensio na graduagio
e se dedicar a pesquisa na poés-graduacio, pelo status que tem dentro da universidade e na
comunidade. Assim, num ambiente educacional onde o corpo docente é altamente qualificado, ha
uma tendéncia a privilegiar a pesquisa em detrimento ao ensino e extensio, no entanto, ¢ “a partir
da extensio que o pedagdgico ganha sua dimensio politica, porque a formacio do universitario
pressupoe também uma inser¢ao no social”. (SEVERINO, 2009)

Porém, Tauchen (2009, p.77) reflete que “a extensdo continua permeada por uma ideologia
assistencialista, considerada de menor valia e desvinculada das atividades de ensino e de pesquisa,
pois ¢ reconhecida apenas como uma possibilidade de complemento as atividades da graduagio”.
E, conforme destaca Botomé (1996), inumeros conceitos decorrem de suas atividades, carregando
a ideia de aproximagido da universidade com a comunidade, contemplando um dos principios que
perpassam todo o sistema educacional brasileiro: o exercicio da cidadania. Tauchen (2009)
compreende que a extensdo ¢ vista como uma complementa¢io daquilo que nido é realizadono
ensino e pesquisa, como forma de prestagio de servicos a comunidade ou como filantropia,como
divulgagdo dos produtos cientificos, o que talvez torne a universidade menos intervencionista dos
problemas sociais, diminuindo seu papel de fortalecimento da cidadania.
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Contudo, Magalhies (2007) atenta para o fato de que o professor pesquisador ao socializar
o produto de suas pesquisas, por exemplo, através de palestra, curso ou assessoria, acaba por
realizar extensdo, mesmo que nio tenha nenhum projeto de extensio registrado na Pré-reitoria de
Extensdao. No entanto, a autora defende a criagdo de estruturas intermediarias gerenciadoras de
projetos integrados dentro da universidade, o que poderia contribuir parauma “melhor
sistematiza¢do e organizacio dessas a¢oes por parte do docente, que conta, hoje,com interlocutores
diferenciados dentro da prépria universidade, o que contribui para que ele trabalhe também de
forma fragmentada”. (p.171-172)

A indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensio “possibilita novas formas pedagogicas
de reproducio, producio e socializacio de conhecimentos, efetivando a interdisciplinaridade. Ela
oportuniza também superar a dicotomia entre teoria/pratica, sujeito/objeto, empiria/razio,
constituindo outro fundamento epistémico”. Puhl e Dresch (2016, p.38) Assim, esta triade esta
relacionada a concretizagdo de um “padrio de qualidade de oferta da educagdo superior, assim
como a limitacdo de fortes constrangimentos estatais, mercadolégicos ou de outra natureza que

consubstanciem dependéncia nos processos deensino, de produgio e de difusio do conhecimento”
(CATANI; OLIVEIRA, 2007, p. 79).

Assim, a constru¢do do conhecimento no ensino supetior ird depender dos arranjos
formados entre essa triade, sendo que conforme Nascimento e Veloso (2016, p.140) as IES seguem
dois modelos:

Neo-napolednicas: seriam marcadas pelas caracterfsticas de auséncia de
pesquisa e pos-graduacio consolidadas; predominancia de docentes em
tempo parcial e horistassem a qualificagio para a pesquisa; unidades
isoladas; atividades de ensino predominantemente; estrutura académica
e administrativa direcionada para a formacao de profissionais.

Neo-humboldtiano: teriam pesquisa e pos-graduacdo consolidadas;
majoritariamente docentes em tempo integral e qualificados para
pesquisa; unidades integradas em torno de um projeto de ensino,
pesquisa e extensio; estrutura voltada para formagdo de profissionais e
formagio de pesquisadores em diversas areas de conhecimento.

E “do ponto de vista quantitativo, sobram dados indicadores de que predominaria, e
continua se ampliando, o modelo neo-napolednico que remonta as escolas profissionais”
(SGUISSARDI, 2003, p. 9); sendo que os Institutos Federais também seguem esse modelo neo-
napole6nico, com unidades isoladas; atividades de ensino predominantemente; estrutura académica
¢ administrativa direcionada para a formagio de profissionais; tendo somente o quadro de docentes
qualificado e majoritariamente de tempo integral como caracteristica neo-humboldtiana.
(NASCIMENTO e VELOSO, 2016)

Relagbes dissociaveis (dipé) e as dimensoes educacionais:

Relacoes dipé Ponto positivo Ponto negativo
Entre o ensino e a [Direciona para uma formac¢ao [Hsquece da  disseminacio da
extensao preocupada com os problemas da |producio do conhecimento cientifico

sociedade em que se vive. produzido por esta dualidade.
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Entre o ensino ¢ a |[Reforga o conhecimento cientifico [Desconsidera as reais necessidades
pesquisa e empirico e tecnolégico. socials, éticas e politicas da sociedade.

Entre a pesquisae Minimiza o ensino, o que acarreta a
2 extensao perda do sentido da universidade, isto
€, a dimensao formativa.

Fonte: Adaptado de (MOITA; ANDRADE, 2009).

Logo, deve-se buscar uma articulagdo entre a trfade no ensino superior de tal formaque
haja a producio e disseminacao critica do conhecimento na sociedade, considerando as necessidades
socio-politicas da mesma, isto inclui uma formagao humana em que graduacio epods-graduacao
estejam consolidadas, permitindo um curriculo articulado didatico e cientificamente visando a
melhoria do ensino na graduagdo, bem como o acesso dos estudantes a pds-graduacio, que
possivelmente atuardo no ensino.

Consideragdes finais

A educagio é um espaco de cidadania, que no é adquirida apenas na teoria, mas na pratica
cotidiana. Magalhdes (2004, 2007). Isto requer dos individuos a aquisicio de competéncias
especificas, as quais podem ser desenvolvidas na Pesquisa e sobretudo naExtensio. Por isso, frente
a escassez de metodologias que permitam ensinar interdisciplinarmente, torna-se importante o uso
de outras que sejam eficientes. Para que ocorra a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensio deve
haver a democratizagio das atividades de Pesquisa e Extensao, através da criagio e aumento de
bolsas de iniciagdo cientifica e de programas de voluntariado, bem como investimentos financeiros
institucionaise na formagao de capital humano, pois a realiza¢ao de pesquisas requer um alto custo
e necessita de um grande numero de doutores em regime de trabalho de tempo integral.

Enquanto h4 autores de que defendem o ambiente institucional dos Institutos Federaise
Universidades como férteis para o ensino-pesquisa-extensao de forma indissociavel, tendo em vista
que os profissionais t¢ém a possibilidade de, no mesmo espaco institucional, construirvinculos em
diferentes niveis e modalidades de ensino, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada acio.
Outros defendem que os IFs falham em pesquisa e transferéncia tecnologica, geralmente por falta
de incentivo especifico e pela grande demanda para atividades de ensino, agravada por ser
simultaneamente em diferentes niveis (basico, supetior e profissional), o que exige diferentes formas
de comunicagio e técnica pedagdgica.
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FORMAGAO ACADEMICO-PROFISSIONAL E SABERES DOCENTES PARA
INCLUSAO: O QUE A LITERATURA NOS DIZ?

Marilza Machado Bario Gallois!?
Claudete da Silva de Lima Martins!!

Resumo

Percebe-se a incessante busca dos docentes para ampliar seus saberes, no intuito de aprofundar os
conhecimentos e melhorar seus fazeres pedagdgicos para atender a diversidade dos estudantes
presentes na escola. Neste sentido, torna-se fundamental o aprofundamento tedrico a respeito da
formacio académico-profissional e dos saberes docentes para inclusao de todos os estudantes. Neste
sentido, questiona-se: Como as producdes cientificas da area da educaciao abordam a construgio dos
saberes docentes para a educacdo inclusiva? Para buscar respostas a esta questio problematica,
realizou-se pesquisa de revisio de literatura, com analise documental realizada nos portais digitais
BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes) e Scielo Brasil, utilizando a palavra-
chave “saberes docentes”. Foram encontrados na BDTD 680 trabalhos e, na Scielo Brasil 693, porém
a maioria destes trabalhos ndo eram da area da educa¢io. Usou-se como s#7ing de busca as palavras-
chave saberes docentes e inclusio, elencando como marco temporal o perfodo de 2015 a 2023. Apds
aplicados os critérios de selecdo, foram selecionados trés trabalhos para analise. Com a pesquisa
realizada, conclui-se que as producles cientificas da area da educacdo abordam os conceitos da
construcido de saberes docentes para a educagio inclusiva e suas interlocugdes no ambito educacional.
Palavras-chave: Formagao académico-profissional; Educacio inclusiva; Saberes docentes.

Abstract

It is clear that teachers are constantly seeking to expand their knowledge, with the aim of deepening
their knowledge and improving their pedagogical practices to meet the diversity of students present
at the school. In this sense, theoretical deepening regarding academic-professional training and
teaching knowledge becomes essential for the inclusion of all students. In this sense, the question is:
How do scientific productions in the area of education approach the construction of teaching
knowledge for inclusive education? To seck answers to this problematic question, literature review
research was carried out, with document analysis carried out on the digital portals BDTD (Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations) and Scielo Brasil, using the keyword “teaching
knowledge”. 680 works were found in BDTD and 693 in Scielo Brasil, however the majority of these
works were not in the area of education. The keywords teaching knowledge and inclusion were used
as a search string, listing the period from 2015 to 2023 as a time frame. After applying the selection
criteria, three works were selected for analysis. With the research carried out, it is concluded that
scientific productions in the area of education address the concepts of building teaching knowledge
for inclusive education and its interlocutions in the educational sphere.

Keywords: Academic-professional training; Inclusive education; Teaching knowledge.
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Introdugio

A construcido de saberes docentes estd imbricada na “formacido académico-profissional”
(DINIZ-PEREIRA, 2008) pois o exercicio da docéncia pressupbe um repertério solido de
conhecimentos compreendendo que a pratica profissional como um espago de formacio e produgao
de saberes, estabelecendo a ligacao entre a universidade e a escola de educacio basica, ambas, devem
trabalhar em parceria, percebendo as potencialidades e os desafios da formacao docente, possuindo
objetivos e fins em comum. (DINIZ-PEREIRA, 2011, p.213).

A terminologia formac¢io académico profissional foi usada por Diniz-Pereira (2008). No XIV
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), em Porto Alegre, o termo “formacio
académico-profissional” foi apresentado em substituicio a insuficiente e desgastada expressdao
“formacio inicial” (DINIZ-PEREIRA, 2008).

O autor argumenta que ¢ um contrassenso o Brasil usar a expressdo “formacio inicial”, tendo
em vista dois fatores, uma quantidade consideravel de professores que exercem sua atividade docente
sem a qualificacdo exigida pela legislacio e a diversidade regional existente no pafs.

Nesta perspectiva, evitando as terminologias “formacio inicial” e “formacao-continuada”,
respaldadas pela ideia de Paulo Freire que afirma “...mostrar que a tarefa do ensinante, que é também
aprendiz, sendo prazerosa ¢ igualmente exigente” (FREIRE, 1997, p. 8), isto ¢, o docente lida com
alunos, seres humanos em constante processo de construg¢do e reconstrucdo, inseridos numa
sociedade também em transformacoes de diversas ordens cientificas, tecnoldgicas e emocionais,
exigindo uma formacio permanente (FREIRE, 1997, p. 8).

Nesse contexto, os docentes constroem diferentes saberes durante sua atividade profissional
e na sua formacio académico-profissional, assim buscou-se um aprofundamento teérico a patrtir da
literatura que sera apresentada no decorrer deste artigo.

O conjunto dos saberes docentes na perspectiva inclusiva sdo permeados pela formagio
académica-profissional e voltados ao desenvolvimento profissional docente se constituem nos
diversos espagos formativos, nas experiéncias, amalgamados nos saberes plurais da profissao docente.

Assim, pretende-se aprofundar a discussio dos conceitos de saberes docentes necessarios a
inclusdo educacional, pautados no modelo social de inclusdo, onde os fazeres docentes promovem a
acessibilidade atitudinal e pedagégica, num mister da formacgio académico-profissional e do exercicio
da docéncia.

Formagao académico-profissional e construgdo de saberes

Tardif (2004), inicialmente categorizou quatro tipos diferentes de saberes implicados na
atividade docente: os saberes da formagdo profissional (das ciéncias da educagio e da ideologia
pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes experienciais
(TARDIF, 2004, p. 62).

Os saberes da formagio profissional sio provenientes de diversas fontes, sio construidos e
mobilizados a partir das exigéncias do exercicio da docéncia, considerando suas origens, relagdes
existentes entre os saberes e as condi¢des de apropriacio (TARDIF, 2004, p. 63).
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A formagao académico-profissional voltada a construcio de saberes de perspectiva inclusiva
pode ser categorizada como: saberes de natureza didatico-pedagdgica; saberes conceitual e
multidisciplinar, saberes de natureza politica e social, saberes de natureza ética atitudinal (RIBEIRO,
2021, p. 173-174).

Saberes de natureza didatico-pedagdgica sao conhecimentos provenientes da didatica e das
teorias curriculares associados a praxis educativa inclusiva.

Saberes de natureza conceitual e multidisciplinares sio conhecimentos cientificos
provenientes das diversas areas disciplinares (ex. Antropologia, Psicologia Social, Neurodiversidade,
Psicopedagogia, Pedagogia etc) sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas e dos
adolescentes.

Saberes de natureza politica e social dizem respeito a organizacido politico juridica da
educacio especial e aos balizadores sociais que consubstanciam a inclusio escolar.

Saberes de natureza ética e atitudinal referem-se aos principios éticos que firmam a filosofia
da diferenca na escola e aos conteudos e estratégias formativas que possam favorecer o
desenvolvimento das atitudes favoraveis a inclusio.

As defini¢des e categorizagbes dos saberes necessarios a inclusio organizadas por Ribeiro
(2021) estao ancorados nos conceitos dos saberes propostos por Tardif e Raymond (2000, p. 212) no
texto intitulado Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério “[...] que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidoes) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-set”.

Compreende-se os saberes docentes a partir das dimensdes propostas por Ribeiro (2021),
pois sdo vistos como pontos de apoio no processo na constituicio de praticas pedagogicas que
respondam de forma positiva as multiplas dimensées humanas que habitam os estudantes Ribeiro
(2021, p. 203) bem como, os diferentes caminhos metodologicos académico-cientifico para a
formacio académico-profissional.

Refletirmos e discutirmos sobre a formacio académico-profissional e o proprio trabalho
docente, de modo especial, aqueles sabetres docentes que os professores consideram fundamentais
para a escolatizagdo de alunos com deficiéncia é imprescindivel para que possamos compreender as
praticas pedagdgicas direcionadas aos estudantes com deficiéncia e, consequentemente, seus
processos de aprendizagem. Para tal, pensarmos de modo critico sobre a formacio académico-
profissional na educac¢io que se pretende, inclusiva. (RODRIGUES, 2022, p.78).

Nesse sentido, Rodrigues (2022), destaca que saberes necessarios para a escolarizacio dos
alunos com deficiéncia na escola publica, tomando por “saberes docentes inclusivos” aqueles que
dizem respeito a presenca de criancas com deficiéncia nas escolas regulares e que tém histérico
relacionado a educagio especial brasileira na perspectiva da educacio inclusiva (RODRIGUES,
2022).

A autora salienta que para o desenvolvimento de saberes inclusivos ¢é importante a
constitui¢io da identidade profissional do professor como um processo e qualificar os docentes para
uma atuacido mais coerente quanto aos objetivos sociais definidos para a educagio (CAMPELO,
2001).
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Nesse contexto, é necessario identificar os conhecimentos que os professores da Educacao
Basica consideram importantes para a inclusio dos alunos com deficiéncia na escola pablica regular,
do mesmo modo que € preciso desvelar os conhecimentos que os campos de pesquisas relacionados
a formacdo docente e a educagio especial registram como repert6rio de saberes docentes inclusivos.

Assim, existe uma relagdo entre saberes docentes e patriménio pedagdgico, validando esse
pressuposto a partir de Carvalho (2015, p. 26) que afirma “um conjunto de saberes e representagdes
que o professor vai construindo ao longo do exercicio de sua profissio, saberes que podem ser
partilhados, revistos e reconstruidos”, definindo assim, que os saberes docentes sio parte de um
patrimonio pedagégico adquirido, construido e reconstruido pelos professores ao longo de sua
trajetéria de formacio, de profissio e de vida(RODRIGUES, 2022, p. 80).

Sabemos que os conhecimentos trabalhados nas disciplinas das universidades, nos cursos de
licenciatura, também sio considerados saberes docentes importantes, no entanto nao sao os UNicos.
Os saberes dos professores, incorporados a sua pratica de sala de aula, sio multiplos e nascem em
diferentes espacos e petiodos de tempo.

Nesse viés, a pratica de cada professor é o resultado de todos os saberes adquiridos ao longo
da vida desse profissional, dentro e fora das universidades. Reconhecer e valorizar os docentes como
sujeitos que produzem saberes no ambiente de trabalho, no contato com os alunos e com os colegas
de profissio, é fundamental para a discussdo em torno da categoria saberes docentes. Esses saberes
oriundos da pratica docente adquirem objetividade em sua relagdo critica com os outros saberes
(disciplinares, curriculares e da formacio profissional). (RODRIGUES, 2022, p.87).

A autora traz reflexdes sobre os formadores e o distanciamento dos professores da educagio
especial, destacando a necessidade do didlogo dos profissionais da educacio basica e do ensino

superior, mencionando a importincia para inclusio da realizacio de um trabalho colaborativo nas
escolas (ZERBATO, 2018).

Ambos os profissionais, professores universitirios e professores da educacdo basica,
possuem vivéncias que oferecem a eles os varios saberes docentes, tanto tedricos quanto praticos.
Assim, a questdo relaciona-se a demanda por uma aproximacio entre esses profissionais para que
seus conhecimentos sejam compartilhados e revistos em prol de um enriquecimento teétrico e pratico
que contribua para a escolatizacio dos alunos com deficiéncia. F imprescindivel, nesse sentido, que
os saberes

“sistematizados no cotidiano das salas de aulas, sejam socializados entre os
professores para, numa espécie de validagdo, permitir a procura de referenciais
tedricos que lhes possibilitem o aprofundamento e didlogo reflexivo” (CUNHA,
2007, p. 14).

Nozi e Vitalino (2017), concebem que os saberes docentes para inclusdo nio se diferem de
forma significativa dos saberes necessatios para ensinar alunos sem deficiéncia, por serem saberes
recomendados para o professor que queiram atender qualquer aluno, independente de suas condi¢oes
organicas, sociais, econémicas, étnicas, culturais, de género etc. Esses saberes docentes advém da
histéria de vida, da formacio inicial, da carreira profissional docente, bem como, influenciados pelos
contextos culturais e sociais vividos. (NOZI e VITALINO, 2017, p. 590). Confirma Tardif (2014, p.
21): “o saber dos professores ndo provém de uma fonte Unica, mas de varias fontes e de diferentes
momentos”.
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Consideram que além dos conhecimentos académico-profissionais que a docéncia requer
saberes de cunho afetivo, valorativo e ético na composicao de seu saber-fazer. Na mesma direcio,
Tardif e Raymond (2000, p. 213) destacam que as atitudes dos professores estdo associadas ao “saber
ser”, o qual faz parte da esséncia da funcio institucional, social e coletiva do professor, estabelecida
de acordo com a tradi¢do e cultura ocupacional (NOZI e VITALINO, p. 591). As autoras ressaltam
que as atitudes positivas dos professores frente a inclusio se constituem em uma dimensio de saberes
docentes, assim categorizados por alguns autores, destacando a importancia de se investir na
formacio inicial, continuada e ou em servico que sensibilizem os docentes para que desenvolvam
atitudes positivas sobre a inclusdao escolar (NOZI e VITALINO, p. 591).

Caminho metodologico e dados obtidos

Para realizacio de revisio de literatura, que teve por objetivo analisar o debate cientifico
sobre a construcdo de saberes docentes para educacio inclusiva, no periodo de 2015 a 2023, foram
feitas buscas nas bases digitais BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes) e Scielo
Brasil, buscando-se como esti sendo discutida essa tematica, no ambito educacional, evidenciando
pressupostos tedricos que possibilitaram uma melhor compreensio da formacio académico-
profissional, saberes docentes ¢ a inclusdo. Inicialmente foram encontrados na BDTD 680 trabalhos
e, na Scielo Brasil 693, porém a maioria fora da area da educacio e, alguns destes, com abordagens
voltadas para areas especificas de deficiéncia, tais como autismo, sindrome de down, voltados a area
da sadde. Os itens de inclusdo definidos foram duas palavras-chaves, 4rea da educagio e os itens de
exclusio: educacio infantil e ensino médio, porque nio é foco do percurso investigativo, pois a
investigacao € voltada a inclusio de estudantes no ensino regular. Realizada uma busca mais refinada
usando como string de busca as palavras-chave saberes docentes e inclusio, onde ficaram em torno
de 400 trabalhos nos portais BDTD e Scielo, definindo o marco temporal de 2015 a 2023, ficaram
aproximadamente 12 trabalhos, dos quais foram selecionados trés que continham as palavras-chave
saberes docentes e inclusdo, que estavam dentro do petfodo estabelecido, com semelhancas na
metodologia, ou seja, uma abordagem qualitativa e quanto aos objetivos exploratérias, com aplicagio
de entrevistas semiestruturadas. A seguir sera apresentado o Quadro 1 com os dados das duas teses
na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de tese e dissertacdes) e um artigo, na Base de dados da
Universidade Federal de Santa Maria, na Revista de Educacio Especial. Contendo autores e titulos,
objetivos e a base de dados onde foram encontrados.

Quadro 1: Quadro Resumo de Revisao Sistematica

Autores Titulos Objetivos Base de
dados

1. RIBEIRO, | Docéncia no [ O objetivo geral foi investigar os saberes | BDTD

Disneylandia Maria. | paradigma docentes necessarios de se construir, no

2021. inclusivo: a | ambito da formacdo inicial, com vistas a

Tese constituicao de | docéncia no paradigma inclusivo. De forma

saberes e praticas no | mais especifica, o estudo intencionou: refletir
contexto da | sobre as potencialidades e dificuldades da
formagdo inicial de | formagdo inicial no processo de construcio
professores de saberes relativos 2 inclusio escolar; analisar
as demandas politico-pedagégicas que o
cotidiano escolar apresenta a formagao inicial
docente.

2.RODRIGUES, A educacdo | O objetivo principal foi compreender os | BDTD
Paloma Roberta | inclusiva na escola | saberes docentes inclusivos considerados
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Euzebio. (2022) publica: saberes | necessarios para a escolatizagao de alunos
Sio Paulo. docentes com deficiéncia nas escolas publicas regulares,
tomando por “saberes docentes inclusivos”
aqueles que dizem respeito a presenca de
criangas com deficiéncia nas escolas regulares
e que tém histérico relacionado a educacio
especial brasileira na perspectiva da educacio
inclusiva.
3.NOZI,Gislaine Saberes de | Objetivo: descrever os saberes recomendados | Portal de
Semcovici. professores pela producio académica para a inclusio | Periodicos
VITALIANO, Celia | propicios a | escolar, bem como as condicbes que | da
Regina. inclusio dos | favorecem a sua aquisicao. UFSM
alunos com
necessidades
educacionais
especiais:
condicdes para
sua construgao

Fonte: as autoras, 2023

O Quadro 1 de revisdo sistematica apresenta duas teses e um artigo, destacando os objetivos
e as contribui¢cdes que possibilitam compreender os processos de construcdo de saberes docentes na
inclusio, para tal, Ribeiro (2021) menciona as potencialidades e fragilidades da formacio inicial para
o desenvolvimento de uma pratica inclusiva, entretanto, ao desenvolver uma pesquisa-acao,
envolvendo os estagiarios do curso de Pedagogia nas classes regulares com a presenca de estudantes
com deficiéncia possibilitou aos futuros docentes aproximacio da teoria e da pratica tdo questionada
na inclusio.

No segundo trabalho, elencado, RODRIGUES (2022) traz uma abordagem conceitual sobre
a constituicdo da identidade profissional docente, a partir de uma perspectiva sociolégica, para atuar
nos processos de ensino de alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, traz uma discussdo conceitual a respeito dos diferentes saberes que, de modo
geral, compdem a formacio e o trabalho do professor e, de modo mais especifico, consideram a
inclusdo de alunos com deficiéncia, considerando os saberes dos docentes como um patriménio
pedagdgico, que sdo construidos e reconstruidos ao longo da trajetéria profissional docente.

No terceiro artigo, a construcio dos saberes docentes “propicios a inclusio”, assim abordam
Nozi e Vitalino (2017), apresentam os sabetres recomendados pela producido académica patra a
inclusdo escolar, bem como as condi¢es que favorecem a sua aquisi¢do a partir de uma anélise
documental e pesquisa bibliografica que apontam que Matos ¢ Mendes (2014, p. 27), ao analisarem
demandas advindas do processo de inclusio, consideram que os “atores e autores educacionais sio
desafiados a construir saberes capazes de responder as demandas do cotidiano escolar relacionadas a
convivéncia e aprendizagem na diversidade”.

Expostas as contribui¢des da construcio dos saberes docentes mobilizados para inclusio
evidenciadas pelas autoras dos trabalhos de Ribeiro (2021), Rodrigues (2022) e Nozzi e Vitalino
(2017), foram valiosos para constitui¢do de conhecimento acerca da construciao dos saberes docentes
na perspectiva inclusiva.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 53 — vol. 5 — junho/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 32 de 59

Consideragdes finais

As discussoes acerca dos saberes docentes para a inclusdo na revisiao de literatura realizada,
sdo potentes e contribuem significativamente para o ambito académico-cientifico e para a construcio
de percursos formativos “propicios a inclusao” apontando a interlocucio entre as instituicdes
formadoras e “o chdo da escola”. Destacam o saber e fazer docente numa proposta de aproximagao
da academia com a escola de educacio basica, a necessidade de aliar os conhecimentos tedricos
através da formacdo académico-profissional, saberes curriculares e experienciais. Os trabalhos
analisados na revisdo de literatura realizada convergem no sentido de compreender que a construcio
de saberes na inclusio é obtida em diferentes fontes e contextos permeados pelo fazer pedagogico.

Ressalta-se que a formacio-académico profissional seja promovida com a participagdo dos
docentes e nos proprios espacos de atuacio, visando a construcio de dimensées dos saberes docentes
de maneira colaborativa e reflexiva, aproximando saber e fazer capazes de evidenciar um fazer que
possibilite acessibilidade atitudinal e pedagdgica, tornando a escola o espaco inclusivo, livre de toda
e qualquer forma de barreiras. Os trabalhos elencados na revisdo sistematica evidenciam que a
formacio-académico-profissional voltada a inclusdo é proveniente de diversas fontes de saberes,
constitui-se de dimensSes construidas em multiplos espacos e tempos que sdo permeados pelos
conhecimentos do exercicio da docéncia e pelo desenvolvimento profissional.
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INTERCULTURA E PLURALIDADE COMO INSTRUMENTOS NO PROCESSO DE
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

Matheus Souza Bortolotto!2
Sandra Maders3

Resumo

A interculturalidade enquanto possibilidade de reflexio sem imposicdo, permite observar as
diferentes vertentes culturais em uma sociedade complexa como a nossa. Nesta perspectiva, este texto
buscara refletir sobre a formacao inicial de professores a partir da insercio de discentes no Programa
de Iniciagdao a Docéncia (PIBID). Inicialmente o texto se propde a realizar um panorama das Politicas
Publicas relacionadas a formacao de professores. Essa andlise se faz necessaria devido a importante
tarefa de entender as mediacOes tomadas pelo Estado em prol da Formacio Docente. Com isso, é
necessario priorizar a fala da pluralidade, abrindo espaco para dialogar a respeito da interculturalidade
como um espac¢o de didlogo para o avanco educacional.

Palavras chave: interculturalidade; formacao de professores; pluralidade

Abstract

Interculturality as a possibility for reflection without imposition, allows us to observe different
cultural aspects in a complex society like ours. From this perspective, this text will seek to reflect on
the initial training of teachers through the inclusion of students in the Teaching Initiation Program
(PIBID). Initially, the text proposes to provide an overview of Public Policies related to teacher
training. This analysis is necessary due to the important task of understanding the mediations taken
by the State in favor of Teacher Training. Therefore, it is necessary to priotitize the talk of plurality,
opening space for dialogue about interculturality as a space for dialogue for educational advancement.
Keywords: interculturality; teacher training; plurality

Introdugao

O presente trabalho ¢ resultado de um estudo ja publicado como capitulo de livro em uma
colaboragio com professores parceiros de outra instituicio de ensino. O texto faz parte do volume
dois do livto “A Educacio, a Intercultura e a Literatura Latinas da Pés-Modernidade”, lancado na
Feira do Livro da cidade de Santa Maria (RS), no ano de 2023.

A sociedade vive em constante reorganizagio social e politica. A ciéncia da Educagio se
apresenta como um espago privilegiado de reflexdo, auto avaliagdo, sendo permeada por inumeras
teorias e crencas nio limitantes, e de educadores empenhados no melhor retorno para a sociedade.
Tornou-se um enorme desafio para a educagdo buscar o melhor desempenho do ser humano na
superagdo das contradi¢des do seu tempo. E, ainda, a conflituosa ambiguidade vivida atualmente -
que coloca de um lado a necessidade de adaptagdo as novas tecnologias, e a0 mundo do trabalho com
grande apelo econémico e do outro a busca pelo sentido da vida, da construgido da sociedade
democratica, da humaniza¢io. Estas e¢ outras questdes tém sido frequentemente discutidas em
espagos educacionais e na sociedade de modo geral. Segundo Gadotti (2004, p.43) “A educagio
participa inevitavelmente do debate no qual a nossa sociedade em crise se encontra envolvida e da

12 Académico do curso Ciéncias da Natuteza- Licenciatura- Foi Bolsista Pibid/LCN. Atualmente é Residente Pedagdgico.
Universidade Federal do Pampa — Campus Dom Pedtito/UNIPAMPA/RS.

15 Professora Adjunta na Universidade Federal do Pampa — Campus Dom Pedrito/UNIPAMPA/RS. Doutora ¢ Mestre
em Educagio pela Universidade Federal de Santa Maria/UFSM/RS.
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angustia que ela suscita. A educa¢io ¢ um lugar onde toda a nossa sociedade se interroga a respeito
dela mesma, ela se debate e se busca”.

O acesso ao conhecimento ¢ um bem coletivo, sendo urgente a busca pela democratizacao
da Educacio. Para Gadotti (2000). Ele é basico para a sobrevivéncia de todos e, por isso, ndo deve
ser vendido ou comprado, mas sim disponibilizado a todos”.

Nesse contexto de mudancas e busca pela melhoria da educagdo no pafs, se da a aprovagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagio Infantil e Ensino Fundamental por
meio da Resolugio CNE/CP n°2 do Conselho Nacional de Educa¢io (CNE) e no ano seguinte, em
2018, para o Ensino Médio pela Resolucio CNE/CP n° 4, onde incita mudancas utgentes no
curriculo da Educacio Basica e, também, no curriculo dos cursos de licenciaturas. O curriculo neste
debate ¢é atrelado as competéncias e habilidades capacitadoras para cada area de estudo na Educagio
Basica. O Estado garante a implementacio da Base na aprovagio da Resolugio n°2/2019, onde
consta a reformulacio dos cursos de licenciaturas e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educagio Bisica (BNC - Formagio), fundamentada pelo parecer CNE/CP
n°2/2019.

O § 1° do att. 5° das Resolucdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e
CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, entre outras disposicoes, estabelece
que a BNCC-Educacio Basica deve contribuir para a articulagao e a coordenacio
das politicas e agbes educacionais em relacio a formacdo de professores.

(Pottal/MEC)

Diante do exposto, se torna urgente a discussio deste cenatio, tendo em vista que, a
formacio de professores na atualidade implica uma visdo ampla de conhecimentos eminentemente
relacionados a profissio docente. Neste sentido, a interculturalidade se apresenta como uma
possibilidade de estabelecer este didlogo reflexivo. A interculturalidade enquanto possibilidade de
reflexdo sem imposi¢do, permite observar as diferentes vertentes culturais em uma sociedade
complexa como a nossa. Nesta perspectiva, este texto buscara refletir sobre a formacio inicial de
professores a partir da insercido de discentes no Programa de Iniciacio a Docéncia (PIBID). O cenario
das discussoes se dari através de trés eixos norteadores: O contexto da educacdo e a formacao inicial
de professores; O PIBID como possibilidade de ampliacio de conhecimentos na e para a formagio
de professores e; A interculturalidade como cendrio das discussoes das inter-relagoes entre sujeitos
dentro de um mesmo contexto educacional.

Nesse contexto, o tema proposto faz uma ligagio entre o Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), a Interculturalidade, e a Formacio de Professores. Tendo em vista a pluralidade do tema
proposto, o texto sugere uma reflexdo a luz dos conhecimentos académicos sobre a Formacio de
Professores, apresentando a Interculturalidade como um cendrio propicio as reflexdes.

Formagao de professores e a relevancia da docéncia para a sociedade

Inicialmente o texto se propde a realizar um panorama das Politicas Puablicas relacionadas a
formagido de professores. Essa analise se faz necessaria devido a importante tarefa de entender as
media¢bes tomadas pelo Estado em prol da Formacio Docente, como afirma Ozga (2000, p.40),
“compreender a histéria das politicas educacionais relativamente aos professores, ajuda-nos a
encontrar um determinado padrio de relacionamento entre o Estado e o seu corpo educacional”.
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A Educacio brasileira tem passado por reformulaces pontuais nos dltimos 10 anos, até
mesmo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional - LDB 9394/1996 vem recebendo
alteracdes sem um debate amplificado entre a sociedade e as instituicdes interessadas. Com a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacio Basica e Ensino Médio, o
Ministério da Educagao entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a proposta para analise
de uma Base Nacional Comum para a Formacao de Professores.

Apds um ano de tramitacdo, o texto foi abordado na Resolugio n°® 2/2019, do Conselho
Nacional de Educagio - Conselho Pleno (CNE/CP), onde a Proposta de Base Nacional Comum
para a Formagdo de Professores transformou-se em Diretrizes, instituindo a BNC - Formagao.
Apresentando uma proposta com novos fundamentos, proposituras e possiveis avancos na
Formagio, e retrocesso em telacio as DCN/2015, ainda em vigor.

O documento tem como fundamento a padronizacdo das licenciaturas nas Universidades
Brasileiras, organizando e definindo a matriz curricular dos cursos, as competéncias e conteudos tanto
para a Formacio Inicial, quanto para a Formacio Continuada, devendo superar a dicotomia entre a
teoria e a pratica. Contando com uma organizacdo na Matriz de Competéncias em trés dimensoes:
do conhecimento profissional; da pratica profissional; do engajamento profissional

A partir do panorama geral referente a legislagdo de formacio de professores, passamos agora
ao enfoque de alguns pensadores referentes a formacao de professores.

Adentramos o século XXI em uma condi¢do de formacdo de professores nas areas
disciplinares em que, mesmo com as otientacGes mais integradoras quanto a relagdo “formacio
disciplinar/formacio para a docéncia”, na pritica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas, como veremos adiante. (GATTIL, 2010,

p. 135)

Entender a pratica docente e suas competéncias facilita a compreensdo da importancia dos
estudos especificos para um melhor programa de formacido de educadores, onde as consequéncias da
relativizacdo desse tema implica na desigualdade intelectual de uma sociedade.

A pedagogia no entendimento de Libaneo (1998, p.22) “é um campo de conhecimento sobre
a problematica educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da acido educativa”. Contudo, ela ndo pode ser aplicada apenas como uma ferramenta

técnica, atribuindo limitagdes e interages dos educandos com o meio em que vivem. Neste contexto,
Franco (2008) diz que:

Muitas vezes compreendidos pelos docentes, como sinénimos de saberes
decorrentes do exercicio repetitivo dos procedimentos metodologico |...|
o saber pedagbgico é uma pratica que exige do professor a consciéncia e a
intencionalidade de buscar uma transformacio do aluno, pois implica do
exercicio de uma pratica reflexiva, comprometida, com sentido, com
intencionalidade. Os saberes decorrem da praxis social, historica,
intencionada, realizada por um sujeito histérico, consciente de seus
determinantes sociais, em didlogo com suas circunstancias (2008, p. 129-

133).
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Praticar a docéncia compreende a reflexio frente a racionalidade de teorias a respeito da
profissdo no seu dia a dia. Uma tomada de decisdes na rotina de um professor vai além dos temas
abordados em livros, artigos, textos, etc. A pratica pedagdgica deve compreender interacGes em um
contexto pedagbgico, propriamente dito, em um contexto profissional, e, no contexto sociocultural
que proporciona valores e conteudos considerados importantes. Popkewitz (1968). ParaFreire, o
exercicio da docéncia exige:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacao, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento e assun¢io da identidade cultural,
ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser
condicionado, respeitar a autonomia do ser educando, bom senso,
humildade, tolerancia, convic¢do de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional (FREIRE, 1996).

A intervencido pedagdgica do professor ¢ influenciada pela forma como pensa e age em sua
vida (Langford, 1989), mas, acima de tudo, sua formacao define e auxilia a sua abordagem no ambito
educacional.

Pibid: cenario de experiéncias Docentes - Discentes

O PIBID ¢ uma acao da Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da
Educacio (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura
uma aproximagao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educagdo bésica e com o contexto
em que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por instituicdes de educagdo superior (IES) em
parceria com as redes de ensino. (BRASIL, MEC, 2018)

As realizacGes em pesquisas bibliograficas indicam que o PIBID anuncia, e propicia uma
nova etapa na catreira docente. Os pibidianos encontram um espago, de maior protagonismo, maior
autoria e maior criagdo. Além de muita independéncia, pois o processo de ensino aprendizagem esta
mais visfvel. Portanto, podem vivenciar a escola e os processos desenvolvidos de uma forma muito
mais intensa e autbnoma, se tornando donos do seu préprio fazer pedagogico.

O PIBID vem sendo um diferencial, contribuindo na formacio de professores da educagio
basica, tem se mostrado extremamente importante, principalmente, por conta da parceria que
promove entre a universidade e a escola publica, pela questio da articulagdo entre teoria e pratica do
aluno licenciando. E, em relacio ao ensino, pesquisa e extensdo, que ¢ a base indissociavel da
universidade. Nesse programa ¢ possivel trabalhar de forma articulada o ensino de pesquisa e
extensio. Ao que tudo indica, um programa que tem muito a contribuir.

Mas os beneficios do PIBID nio se restringem somente as escolas parceiras. o projeto
contribui para a formagido inicial dos bolsistas e para a formacdo continuada dos professores
supervisores mostrando-lhes posicionamentos diferenciados para alcangar uma formacio docente de
qualidade. Nesse sentido, Névoa descreve que:

Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um autoconhecimento)
no interior do conhecimento profissional e de captar o sentido de uma
profissio que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica. Toca-se
aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas que estd no cerne da identidade
profissional docente. NOVOA, 2009, p. 22).


https://www.redalyc.org/journal/1171/117149982003/html/#redalyc_117149982003_ref11
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O professor ¢ formador de questionamento, ¢ ele que vai fazer com que o aluno questione.
A experiéncia no PIBID propicia que os alunos percam essa dificuldade, esse medo em sala de aula.
O aluno ja percebe desde quando estd estudando, o que € ser professor, o que € atuar na docéncia.

Interculturalidade e a construgdo de uma educagio mais critica e democratica

Priorizar a fala da pluralidade, abrindo espaco para dialogar a respeito da interculturalidade
como um espaco de didlogo para o avanco educacional. Discutir a Educagao Intercultural é uma
necessidade para a sociedade que, cada vez mais, apresenta suas faces multiculturais, onde “diferentes
grupos socioculturais conquistam maior presenca nos cenarios publicos” (CANDAU, 2011, p. 241),
inclusive no ambito escolar.

Existe uma discussao das diferencas culturais nas praticas pedagodgicas, e nesse aspecto ¢
necessario esclarecer os conceitos que se referem a diferenga e cultura. No que diz respeito a cultura,
um tema complexo e de certa ambiguidade, contamos com o esclarecimento privilegiado de Velho
(1994, p.63), quando afirma:

Hoje em dia, a cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias humanas e
sociais. O seu emprego distingue-se em relacio ao senso comum no sentido que
este da as nocdes de homem culto e inculto. Assim como todos os homens em
principio interagem socialmente, participam sempre de um conjunto de crencas,
valores, vises de mundo, redes de significado que definem a prépria natureza
humana. Por outro lado, cultura é um conceito que sé existe a partir da
constatacdo da diferenca entre nés e os outros (VELHO, p. 63, 1994)

Por outro lado, Silva (2000) propdée uma perspectiva de diferenca, distinguindo-a de
diversidade, uma abordagem muito importante de se fazer, visando o contexto intercultural da
sociedade,

Em geral, utiliza-se o termo [diversidade] para advogar uma politica de tolerancia
e respeito entre as diferentes culturas. Ele tem, entretanto, pouca relevancia
tedrica, sobretudo por seu evidente essencialismo cultural, trazendo implicita a
ideia de que a diversidade estd dada, que ela pré-existe aos processos sociais pelos
quais - numa outra perspectiva - ela foi, antes de qualquer outra coisa, criada.
Prefere-se, neste sentido, o conceito de “diferenca”, por enfatizar o processo
social de producio da diferenca e da identidade, em suas conexées, sobretudo
com relagoes de poder e autoridade. (p.44-45)

As diferencgas sdo consideradas como realidades sécio histdricas, em processos constituidos
de constru¢io-desconstrugio-constru¢do, aprendizagens que se configuram em rela¢des sociais, e
estdo relacionadas a necessidade de compreender as relagbes multiculturais da sociedade. Essas
diferencas devem ser valorizadas e reconhecidas em um cendrio que reconstitui a diversidade cultural
existente desde os primérdios da humanidade. Trabalhar as diferencas culturais é o foco principal do
multiculturalismo.

Existe uma sensibilidade progressista para a temadtica, mas traduzi-la na pratica ainda ¢ o
maior desafio para as politicas educativas.Nessa linha de compreensio, é necessario refletir sobre a
formagdo docente. O polo de pensamento sobre uma educa¢do mais critica e igualitaria passa
primeiramente pelo curso normal.
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O Programa de Iniciacio a Docéncia (PIBID) prioriza essa discussdo em suas praticas
pedagbgicas que executa na escola, e enfatiza a construgdo de pensamento critico nas relacGes
construidas entre os proprios graduandos. (MATURANA, 1997a, p.43) estabelece uma relacio
continua e permanente entre o bioldgico, o social e o cultural, existird uma constante interacao entre
seres vivos ¢ o mundo, isto &, “/.../ os individuos em suas interaces constituem o social, mas o social é o meio em
que esses individnos se realizam como individnos, [...] nao hd contradicio entre o individno e o social, porque sao
mutnamente gerativos”. Dessa forma, o fazer pedagdgico que enfatiza somente uma dimensiao do
individuo sera sempre incompleto.

Consideragdes finais

O desenvolvimento sobre a tematica Formacdo de Professores, pela sua complexidade,
envolve questionamentos, davidas, incertezas, e novos caminhos a respeito de sua importancia. A
partir do estudo, fica evidente algumas praticas que podem servir de auxilio para desenvolver uma
Educacio transformadora através da praxis libertadora. Os autores estudados apontam possibilidades
de ressignificagdo para a formacdo permanente de professores, bem como formas de conceber o
melhor aproveitamento no processo de ensino aprendizagem e assim inserir os educandos nesse
processo.

A formagao de professores decorre de pensamentos diversos e obsoletos ao que se refere no
sentido da conscientizagdo em enxergar a necessidade de se reinventar e renovar os seus
conhecimentos gradativamente. Essa dindmica é o que torna atrativa a profissao docente,
exacerbando o poder da Educagdo de transformar o mundo, e assim manter intacta a esperanca de
que se torne realidade a ideia de um mundo onde cada um consiga encontrar seu lugar no mundo.

A pluralidade encontrada nas escolas esta intrinseca aos processos educativos, estd “no chio
da escola” e, é possivel potencializar o processo de aprendizagem mais produtivo, na medida em que
essas diferencas sdo treconhecidas e wvalorizadas, combatendo todas as formas de exclusio,
inferiorizagdo dos sujeitos por sua condicdo socioecondémica ou qual seja a sua particularidade,
favorecendo entdo a construgdo de identidades culturais, e o dialogo intercultural. Este tem sido um
grande desafio da Educacio, e para esse enfrentamento as Instituicdes que formam futuros
Professores preparam-se entre um Projeto e outro, para a busca de uma formagdo mais consciente
aos dilemas vividos pela sociedade.

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) ¢ uma das provas de
que a formacio inicial e continuada de professores passa por transformagdes de diferentes naturezas.
Entende-se a relevancia do Programa para a formagdo do educando, viabilizando o acesso direto aos
alunos, e desenvolvendo diversas praticas pedagdgicas, e, além disso, complementando sua
experiéncia académica em uma troca intercultural com os colegas de Programa Institucional. Essa
troca entre os futuros professores aperfeicoa suas qualificagdes como profissionais da educagio, em
uma perspectiva intercultural.
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O ESTADO DE CONHECIMENTO DOS PROJETOS DE CONTACAO DE HISTORIA
EM ESPACOS EDUCACIONAIS

Micheli Leal Hoinackil4
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi'

Resumo

O objetivo do estudo foi investigar em teses e dissertacoes, que tratam de projetos de conta¢io de
histérias nesses espacos, a tematica proeminente. A problematica foi a seguinte: qual é a proeminéncia
tematica das pesquisas que tratam de projetos de contacio de histérias em espagos educacionais? A
metodologia foi exploratoria e quanti-qualitativa. Verificou-se que a tematica proeminente ¢ a
contac¢do de historias utilizadas como pratica pedagogica, ou seja, a contacao de histéria utilizada pelo
professor como forma de trabalho. Por outro lado, verificamos a pouca proeminéncia nas teses e
dissertagdes da utilizacdo da contagdo de histéria para a aprendizagem.

Palavras-chave: Educacio. Contacao de Histérias. Estado de conhecimento.

Abstract

The objective of the study was to investigate the prominent theme in theses and dissertations that
deal with storytelling projects in these spaces. The problem was the following: what is the thematic
prominence of research that deals with storytelling projects in educational spaces? The methodology
was exploratory and quantitative-qualitative. It was found that the prominent theme is storytelling
used as a pedagogical practice, that is, storytelling used by the teacher as a form of work. On the
other hand, we verified the low prominence in theses and dissertations of the use of story telling for
learning.

Keywords: Education. Storytelling. State of knowledge.

Introdugao

A narracdo oral de histérias, também conhecida como contagdo de histéria, é frequentemente
utilizada nos espagos escolares, principalmente na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, ou
seja, nos anos iniciais. Além de ser utilizada como estratégia pedagogica, as institui¢des organizam
projetos tendo como eixo a contacio de histérias. Diante disso, qual é a proeminéncia tematica das
pesquisas que tratam de projetos de contagio de histérias em espacos educacionais?

O presente texto tem por finalidade apresentar uma pesquisa de estado de conhecimento, a
qual teve por objetivo investigar teses e dissertagSes que tratam de projetos de contaciio de historias
em espacos educacionais e verificar a tematica proeminente. Especificamente, analisar a conta¢do de
histéria em seus aspectos metodolégicos nos espacos educacionais; investigar, a partir do Estado de
conhecimento, os projetos de extensio de contacdo de histérias; analisar a tematica proeminente nas
pesquisas que tratam sobre a conta¢io de historias.

14 UNESPAR/PR

15 Doutora em Educacio pelo Programa de Pés Graduagio Em Educagio da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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Curso de Pedagogia. Contadora de histérias. Integrante do Grupo de Pesquisa HISTEDBR - Campos Gerais; do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa — GEPPRAX (UNESPAR/UV). Dedica pesquisas ¢ discute as tematicas:
Alfabetizacio (historia, politicas, ensino), historia da educagdo (especialmente periddicos educacionais), narragio oral de
histérias.
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A pesquisa fez parte do plano de agdo do Programa Institucional de Apoio a Inclusio Social
- PIBIS (Chamada 008/2020 — Fundacio Araucitia), atrelado ao projeto de extensdo universitiria
“Senta que 14 vem a hist6ria”: contribuicdo para a linguagem, do Colegiado de Pedagogia, da
Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitoria.

A metodologia foi de cunho exploratério e quanti-qualitativo, utilizando dos procedimentos
da pesquisa bibliografica, a luz de autores que tratam do tema, entre eles Abramovich (1989) e Sisto
(2001), amparada na pesquisa de Estado de Conhecimento, realizada no banco de teses e dissertacOes
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O presente artigo, primeiramente, ird apresentar breves reflexdes sobre as narragdes oral de
histérias, na sequéncia, ird apontar a pesquisa de estado de conhecimento objetivando destacar as
tematicas e a analise da proeminente para, por fim, tecer as considera¢des finais.

A narragio oral de histdrias: breve reflexdo

A contacio de historia é uma arte milenar, pois desde a antiguidade as histérias narradas eram
formas de conservar a cultura e as tradi¢gdes, como proporcionar conhecimentos para a vivéncia em
sociedade, principalmente para as criancas, pois a contacao de histérias abre “...] todas as comportas
para entender o mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens” (Abramovich,

1989, p. 14).

Diante disso, utilizar a contagdo de histéria apenas para entretenimento seria desconsiderar
o seu potencial para a aprendizagem, principalmente que “[...] o desenvolvimento da linguagem oral
e escrita — a formacdo do leitor passa pela atividade inicial do escutar e do recontar” (Souza;
Bernardino, 2011, p. 235).

Neste viés, Busatto (2003, p. 45) afirma que:

Conto histérias para formar leitores; para fazer da diversidade cultural um fato;
valorizar as etnias; manter a Histéria viva; para se sentir vivo; para encantar e
sensibilizar o ouvinte; para estimular o imaginario; articular o sensivel; tocar o
coracdo; alimentar o espirito; resgatar significados para a nossa existéncia e
reativar o sagrado.

Correspondentemente, os alunos, por meio das histérias, desenvolverdo sua imaginagio,
vocabulario, memoria e criatividade, visto que conseguirdo criar em seus pensamentos cotes,
paisagens, animais, personagens, objetos e, consequentemente, terdo elementos para a abstragdo. Da
mesma maneira, pode lhe estimular propondo que contém uma histéria para a turma ou expliquem
ou, entdo, que recontem a histéria contada pelo professor.

Na Universidade, ndo raro, ha inciativas de projetos de extensdo que sio direcionadas as
contagdes de historias envolvendo tanto alunos das instituicdes de ensino, institui¢oes de assisténcia
social e espacos hospitalares. Destacamos destes, o projeto de extensdo “Senta que 14 vem a histéria™:
contribui¢do para a linguagem, do colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana,
Campus de Unido da Vitéria, que possibilita o acesso a literatura, via narrativa oral, aos alunos dos
centros municipais de educacio infantil da cidade de Unifio da Vitéria. O interesse desta pesquisa,
provém da participacdo neste projeto de extenso.

A partir deste olhar em relacdo a extensdo universitaria, verificamos a necessidade de
averiguar outros projetos que envolvem a conta¢ao de histérias. O caminho utilizado foi o estudo
denominado Estado de Conhecimento, o qual sera apresentado na sequéncia.
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Um estudo de estado de conhecimento dos projetos de contagdo de histérias em espagos
educacionais

O Estado de Conhecimento é uma metodologia utilizada por varios pesquisadores na
atualidade, pois possibilita ter uma visdo das pesquisas de um tema ou de uma area e suas lacunas, as
quais podem ser analisadas e problematizadas. Segundo Ferreira (2002, p. 258), essas pesquisas sdo:

[...] definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produ¢ido académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e
em que condi¢Ges tém sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado, publica¢des em periddicos e comunicagdes em anais de congtressos e
de seminarios. Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da produ¢ao académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto
tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenémeno passa a ser
analisado.

Corroborando com essa perspectiva, percebemos a importancia e a relevancia de se utilizar
do Estado de Conhecimento ao se fazer uma pesquisa, pois, ao desenvolver essa atividade de
mapeamento de Teses e DissertacSes, abrem-se possibilidades de investigar e conhecer os materiais
que serdo utilizados na constru¢do de novos trabalhos.

O Estado de conhecimento (ou estado da arte) ¢ uma pesquisa que visa um
aprofundamento da producdo académica de uma temdtica em especial. Essa
forma de investigagdo proporciona um parimetro sobre a quantidade das
pesquisas efetivadas, e a partir dessa andlise a aceitacio do objeto, as
convergéncias e divergéncias, os pressupostos tedricos e as lacunas, bem como as
inovagoes na area e as permanéncias (Zanlorenzi, 2018, p. 387).

Para tanto, existem algumas etapas e requisitos necessarios para se trabalhar com o Estado
de Conhecimento, como por exemplo, o académico deve compreender muito bem o campo a ser
pesquisado e refletir sobre a real relevincia da sua pesquisa para a area de estudo que o mesmo esta
inserido, pois na sequéncia ira fazer a “identificacio, registro, reflexdo e sintese [...]”. (Motrrosini;
Santos; Bittencourt, 2021, p. 23).

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido para
depois buscar o que ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais atengdo a um
nimero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de
determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para
a sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a opgdo metodoldgica,
por se constituirem pesquisas de levantamento e de avaliagio do conhecimento
sobre determinado tema (Ferreira, 2002, p. 259).

Neste sentido, optamos em fazer uma pesquisa nessa abordagem, em qual foi feito um
levantamento das teses/dissertacoes que contém como descritor Projetos de Contagao de Historias
em espacos educacionais e assim emergem as tematicas proeminentes.

A analise foi tealizada no banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como recorte temporal o ano de
2009 a 2021. A data inicial escolhida, 2009, foi em virtude de que nesse banco a primeira pesquisa
que consta é dessa data. Para a coleta das dissertagdes e teses presentes no banco de dados, o
indexador utilizado foi “projetos de contagio de histérias em espagos educacionais”.
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Nesse levantamento, primeiro constaram 257 resultados, todavia observamos, apos leitura e
analise dos trabalhos, que desse total ndo eram todos que estavam em consondncia com a tematica
do trabalho, qual seja “Projetos de Contacio de Histérias em espagos educacionais”. O numero de
teses e dissertacoes que estavam em conformidade com o objetivo da pesquisa, foram as seguintes,
apresentadas no grafico abaixo:

Grafico 1 — Numero de pesquisas.

Pesquisas sobre projetos de contacdo de historias
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Fonte: elaborado pelas autoras

Verificamos que no recorte temporal escolhido para o trabalho, doze anos, poucas foram as
iniciativas de pesquisas dessa tematica. Destacamos que o ano que mais teve pesquisas foi o ano de
2019.

Em posse a esse numero, 66 dissertacdes e 28 teses, seguiu-se ao estudo e a analise das
mesmas, categorizando em tematicas. O viés adotado para categorizagdo era verificar qual a defesa
do autor em relacio a funcio da contacdo de historia. Diante disso, as tematicas observadas foram as
seguintes: 1-contagdo para aprendizagem; 2-conta¢do como desenvolvimento; 3-contacio para
despertar o interesse para leitura; 4-contagio para desenvolvimento da oralidade; 5-contagio e a
pratica pedagdgica; formacio do professor contador de histérias, formagio docente e moral. Essas
tematicas foram selecionadas conforme os objetivos dos trabalhos encontrados e, principalmente, o
direcionamento que o mesmo apresentava em sua exposi¢io. No grafico abaixo, podemos verificar
as quantidades das tematicas.

Grafico 2 — Tematicas.

Fonte: elaborado pelas autoras
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Observamos que dentre os temas, o mais proeminente ¢ a contagio e a pratica pedagogica
com 22 trabalhos, ou seja, a contagdo de histéria utilizada pelo professor como forma de trabalho,
somente como parte de sua didatica, com o intuito de deixar a aula mais “bonita”. Por outro lado,
verificamos a pouca proeminéncia nas teses e dissertacoes da utilizacdo da contagdo de historia para
a aprendizagem. Diante disso, podemos inferir que ela é mais considerada com fins pragmaticos e
metodolégicos, do que possibilidade de desenvolvimento da crianga, todavia, “[...| enquanto dialogia
enunciativa, ela nao pode ser relegada a coadjuvante ou passatempo e, para tanto, o professor deve
dar espaco a narrativa oral com fim em si mesma e ndo como pretexto para algo, atividade ou para
ser utilizada com fins moralizantes [...]” (Silva; Zanlorenzi, 2021, p. 224).

Das pesquisas analisadas que tratam da temdtica que mais apareceu 4- contacao e a pratica
pedagogica, o trabalho de Rossoni (2013), chama atenc¢ao ao apontar que:

[..] a contacdo de histérias como acdo educativa, assunto investigado nesta
dissertacdo, justifica-se por considerarmos essa pratica como uma ferramenta
pedagogica que serve de subsidio ao ensino e a aprendizagem dos
conteudos escolares. O olhar que lancamos, quer seja para a contacdo de
narrativas orais (oriundas de experiéncias individuais ou coletivas), quer seja a de
narrativas impressas, nao dispensa o carater estético e artistico dessa modalidade
literaria (grifos nosso).

Percebemos, nessa tese, que o autor afirma que a contacdo de histérias pode trazer uma
garantia de aprendizagem mais facil ao aluno, ou seja, € vista como uma pratica para conteidos
podendo se tornar uma estratégia pessoal do docente para transmitir conhecimentos aos seus alunos.
Todavia, defendemos que a contagdo ao ser utilizada apenas como pretexto e nao considera-la como
por si s6, descaracteriza essa arte como possibilidade de formagdo humana. Esse fato pode ser
observado em outra pesquisa, que tem o tema com pouca proeminéncia nas teses e dissertacoes, trata
da 2-contacio de histéria como desenvolvimento, salientando que é:

[...] por meio da literatura, emocGes podem provocar o surgimento de ideias e a
crianca, combinando elementos de suas experiéncias, poderd interpretar um
drama e possibilitar a otimizacdo do seu conhecimento. Muitos debates a
respeito do tema revelam que essa atividade é extremamente relevante,
principalmente, no processo de desenvolvimento de criangas entre 4 e 6
anos de idade, que se encontram em processo de alfabetizagio. Esta ideia é
fortalecida pela opinido de educadores, psicélogos, psicanalistas e outros
profissionais da area educacional (Ursula, 2014. p. 9) (grifos nossos).

Compreendemos, por meio da sondagem nas teses e dissertagdes, que é nitido que as
propostas ddo énfase aos docentes utilizarem a contagdo de histérias como uma pratica, inserindo-a
nos conteudos curriculares como uma forma lidica e metodolégica para auxiliar a motivacio para o
assunto.

A contacio de histérias é pouco utilizada como desenvolvimento da crianga, pois, como ja
foi apontado, ¢ vista como pretexto para um conteido, uma pratica, um tema, mas nio por ela mesma
como possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento. Para ilustrar, destacamos o seguinte excerto
abaixo que trata a conta¢do na perspectiva de desenvolvimento.

[...] 0 ato de contar histérias é um exercicio que pertence a imagina¢io humana
ha muitos anos. Pessoas de toda parte do mundo contam histérias com diferentes
finalidades. Uns usam essa arte para ensinar, divertir, assustar, relembrar,
propagar, reviver ou simplesmente passar o tempo, outros usam esse
artificio como técnica mais precisa para um processo de cura interior,
usando sua propria histéria como aprendizado (Charles, 2018, p. 26 (grifos
N0ssos).
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O simples ato de escutar uma histéria, sem fins de pretexto, permite, por meio da interacio
com o texto que ¢ narrado, tomar contato com um vasto conjunto de experiéncias acumuladas pelo
ser humano ao longo de sua trajetoria, sem que seja preciso vivé-las no real. A histéria surge para
instruir, divertir e educar, trazendo a crianga a0 mundo da imaginacdo, para se sentir livre, formando
suas capacidades intelectuais e sociais, visto que a crianca ainda esta num processo de formacio e de
experiéncias reals, e com isso ela pode passar por varias experiéncias em sua propria imaginagao.

Ao longo dessa pesquisa e, através de leituras e reflexGes acerca da pratica docente e dos
projetos de extensdo de contacdes de historias no ambiente escolar, percebemos que nio ¢ dada
tamanha importancia o quanto se deveria a essa tematica, e que a contacao de historias ndo deve ser
utilizada somente para enriquecer a aula do docente como nos mostrou o grafico. Outrossim, a
contagio de histérias ¢ uma forma que deve estar presente em todos os tempos e espacos da escola,
sendo um meio ludico e valido, pois a mesma contribui de forma significativa para o desenvolvimento
cognitivo, pois envolve aten¢io, percepcao, memoria, imaginacao, etc.

A contacio se utilizada da forma correta faz com que as criangas unam o entretenimento e
prazer que a historia produz. Sendo assim, as historias vém educar a sensibilidade, reunindo a beleza
das palavras e das imagens transmitidas. A crianca pode desenvolver as suas capacidades de emocio,
admiracdo, compreensio do ser humano e do mundo, enriquecendo principalmente, as suas
experiéncias escolatres, como cidaddo e como pessoa. Para Carvalho (1985 p. 177) “a crianca busca
desenvolver e compreender tudo que estimula a sua curiosidade. E é nessa curiosidade, nessa
perplexidade, que esta toda a motivagio de seu crescimento; daf o dever de lhe oferecer (estimulos
sadios e enriquecedores)”.

Todavia, a contagdo de historia, muitas vezes ndo é compreendida com essa possibilidade,
sem o conhecimento da infinidade de beneficios que podem proporcionar aos seus alunos com esta
pratica. Por isso, mostra-se muito importante a criacio de novos projetos inseridos nas escolas, uma
vez que podem transmitir conhecimentos e aprendizagens nio somente aos alunos, mas também aos
professores que aprendem muito com os mesmos e come¢am a inseritr a conta¢do de historias na
rotina de suas aulas, uma vez que:

[...] as narrativas estimulam a criatividade e a imaginacio, a oralidade, facilitam o
aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam o prazer
pela leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o senso critico, as
brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na formacio da
personalidade da crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a
cultura e a diversidade (Souza, Bernardino, 2011, p. 230).

Portanto, deve ser mais debatido essa questio da contagio de histérias como
desenvolvimento da crianga, e, todavia, ser mais inserido nas escolas, pois, o que vemos ¢ que existem
iniciativas pessoais de alguns professores que trazem a mesma para a sua sala de aula de forma
significativamente eficaz.

E no jogo de faz-de-conta que as criancas assimilam a realidade externa a sua realidade
interna. Desenvolvendo a capacidade de criatividade para inventar outras histérias e assim recontar.
A crianga passa a criar situagdes ilusérias e imaginarias, como uma maneira de satisfazer seus desejos
ndo realizaveis. Esta ¢ uma caracteristica que define a contagdo de histérias, de um modo geral. A
crianca imagina pela necessidade de agir em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos e ndo apenas
ao universo dos objetos a que ela tem acesso.

Consideracgoes finais
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Os projetos de Contacdes de historias sdo extremamente importantes para as escolas porque
muitas vezes é por meio desses projetos que os alunos tém o seu primeiro contato com as historias.
Vivenciar esses momentos na escola, nio pode ser considerado apenas como entretenimento ou
como introdu¢io de um tema, pois as narracOes orais de histérias, muitas vezes confundidas com
mediacio de leitura, contribuem de forma significativa com o desenvolvimento das criangas.

Através desse recurso, a crianga torna-se o principal representante, pois ao ouvir uma histéria
ela busca uma explicacio logica ou magica, estimulando sua criatividade de raciocinio. Por isso, o
gosto pelo mundo sobrenatural com fadas, ogros, bruxas, duendes, serve para dar asa a sua
imaginacio.

As historias sao uma fonte insaciavel que sensibiliza e enriquece a imaginacio da crianca, faz
com que ela use o seu raciocinio e cultive a liberdade, dando asa a uma imaginacio saudavel. Por fim,
esta pesquisa teve o objetivo de analisar em teses e dissertacbes qual a tematica proeminente,
proporcionando reflexdes também acerca da pratica pedagogica dos docentes, e, no entanto, mostrar
como ¢ utilizada a contacio de histérias. Destacamos que as pesquisas analisadas apontam que os
docentes s6 utilizam a contagdo de historias com intencOes de enriquecer sua didatica e que propor
as contacOes de historias, sem a pretensio de iniciar um conteudo ou com outros fins que nio a
utilizam pela sua finalidade enquanto motor ao desenvolvimento, faz-se necessaria nas salas de aula.

E por meio das hist6rias que o aluno é capaz de emitir seus desejos e expressar suas emogdes,
pois ao escutar uma histéria ird viajar com a histéria, imaginando e criando diversas situa¢oes dentro
do contexto historico que ele se encontra. A contagdo de histérias tem seu préprio valor como
recurso de desenvolvimento humano, como fonte de prazer.
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NEOLIBERALISMO E POLITICAS EDUCACIONAIS: UMA ANALISE CRITICA DA
REFORMA DO ENSINO MEDIO

Naiuria Rodrigues da Silva 16

Resumo

O presente artigo analisa a influéncia crescente do neoliberalismo na educacio, com foco na reforma
do Ensino Médio. O estudo busca compreender como essa ideologia molda as politicas, praticas e
metas educacionais, explorando o discurso neoliberal que transforma a educac¢ao em um componente
do mercado questionando a natureza da educagdo no contexto do Novo Ensino Médio. Utiliza
pesquisa bibliografica e andlise critica, dividindo-se em dois topicos: (1) Politicas Educacionais e a
Reforma do Ensino Médio; (2) O Ensino Médio no Contexto Neoliberal.

Palavras chave: Ideologia Neoliberal. Reforma do ensino médio; Politicas Educacionais.

Abstract

This article analyzes the growing influence of neoliberalism in education, focusing on secondary
education reform. The study seeks to understand how this ideology shapes educational policies,
practices and goals, exploring the neoliberal discourse that transforms education into a component
of the market, questioning the nature of education in the context of New Secondary Education. It
uses bibliographical research and critical analysis, divided into two topics: (1) Educational Policies
and Secondary Education Reform; (2) High School in the Neoliberal Context.

Reform.

Keywords: Neoliberal Ideology; Secondary education reform; Educational Policie

Introdugao

No complexo cenario educacional contemporineo, a presenga e influéncia da ideologia
neoliberal vém sendo cada vez mais evidentes, permeando nao apenas a estrutura, mas também os
objetivos fundamentais do sistema educacional. Este artigco empreende uma analise aprofundada,
focalizando particularmente a reforma do Ensino Médio, para compreender como essa ideologia tem
moldado as politicas, praticas e metas educacionais.

A ideologia neoliberal refere-se a uma perspectiva politica, econoémica e social que defende
principios fundamentais associados ao liberalismo econémico, com uma énfase particular em valores
como livre mercado, competicio, individualismo e reducio do papel do Estado na economia, como
destaca Carinhato “A ideologia neoliberal contemporinea ¢é, fundamentalmente, um liberalismo
econdémico, que exalta o mercado, a concorréncia e a liberdade de iniciativa privada, rejeitando
veemente a intervengdo estatal na economia” (Carinhato, 2006, p. 2). Quando aplicada ao contexto
da educacio, essa ideologia tem implicagdes significativas.

Como ponto de partida, buscamos entender em que medida a ideologia neoliberal tem
esculpido ndo apenas a estrutura, mas os proprios objetivos do sistema educacional. Lopes afirma
que “No discurso neoliberal, a educagio deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar
no mercado e funcionar a sua semelhang¢a” (Lopes, 2008, p.2).

16 Naiuria Rodrigues da Silva é graduada em Geografia licenciatura pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) — campus
Porto Nacional - TO, mestranda em Geografia pela UFT.
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Harvey (2008) conceitua o neoliberalismo da seguinte forma:

O neoliberalismo ¢ em primeiro lugar uma teoria das praticas politicas-
econdmicas que propdée que o bem-estar humano pode ser melhor
promovido liberando-se a liberdade e capacidade empreendedoras
individuais no ambito de uma estrutura institucional caracterizada por
sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio
(Harvey, 2008, p. 6).

No contexto educacional, deve se pensar o impacto do neoliberalismo nas politicas
educacionais. Uma vez que neoliberalismo, ao enfatizar a liberdade individual e a propriedade privada,
influenciou significativamente a educacido ao promover ideias como a privatiza¢io da educacio, a
competi¢io entre institui¢oes de ensino, a énfase nos resultados e na eficiéncia, muitas vezes através
de medidas de mercado.

Hssa abordagem suscita preocupacdes sobre a mercantilizacio da educagio, transformando-
a em um servi¢o que visa atender as necessidades especificas da economia. Isso pode resultar em uma
visdo utilitarista da educacido, na qual o valor intrinseco do conhecimento e do desenvolvimento
humano pode ser subjugado pelos imperativos do mercado, como aponta Cardoso: “No ambito das
proposicbes do neoliberalismo a valorizacido da formacio do individuo para suprir as necessidades
do mercado conduz a questionamentos sobre a fun¢io da escola e da educagio” (Cardoso, 2023, p.

10).

Em meio a esses debates, emerge a questao crucial sobre a natureza da educagdo no contexto
do Novo Ensino Médio: até que ponto a educacdo é considerada uma mercadoria dentro desse
modelo reformador Pretende-se investigar se o sistema educacional, sob essa nova estrutura, prioriza
a preparacio dos estudantes para o mercado de trabalho em detrimento do desenvolvimento de
habilidades ctiticas e da formagao integral dos individuos.

Com o objetivo geral de investigar a influéncia da ideologia neoliberal no sistema educacional,
a pesquisa se estrutura nos seguintes objetivos especificos. Primeiramente, procuramos compreender
o papel das politicas educacionais na implementacio pratica da reforma do Ensino Médio,
examinando nio apenas as mudancas implementadas, mas também as motivacdes subjacentes e seus
alinhamentos com objetivos mais amplos.

Além disso, pretende-se verificar se as adaptagBes curriculares propostas por esse Novo
modelo educacional satisfazem as demandas do mercado de trabalho contemporineo, enquanto
também promovem ativamente habilidades criticas e cidaddos conscientes.

Para alcangar esses objetivos, nossa metodologia consistita em um levantamento
bibliografico de artigos e livros, seguido de uma andlise critica e interpretativa dos materiais
selecionados. Essa abordagem em duas fases visa garantir uma compreensio abrangente e embasada
sobre a influéncia da ideologia neoliberal, o impacto das politicas educacionais e a implementag¢io do
Novo Ensino Médio.

As politicas educacionais e a reforma do Novo ensino médio

As politicas educacionais se erguem como colunas estruturais da sociedade, moldando nio
apenas a educagdo em si, mas também os rumos e a dinimica social como um todo. A implementagio
de uma politica educacional nido é apenas uma questdo técnica; é um processo mergulhado em
complexidades, marcado por uma teia intricada de interesses, ideologias e conflitos.
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Para mais, as politicas educacionais desempenham um papel crucial na estrutura da
sociedade, o que as torna alvo de interesse para diferentes esferas de poder. Implementar uma politica
educacional nio é uma tarefa simples; pelo contrario, envolve um cenario complexo de lutas, tensoes
e resisténcias. Isso se deve a sua estreita ligagio com diversas ideologias, que afetam as aspiragoes e
metas de cada proposta educativa. Essa interdependéncia ndo se limita apenas a participagdo em
programas e planos, mas também se estende as subjetividades dos envolvidos, influenciando
costumes, culturas e os proprios padroes de convivéncia e identidade na sociedade (Honorio, 2021).

E inegavel que a educacio tem sido um campo de constantes transformacdes, atravessando
épocas e contextos diversos. Ao longo dessa trajetoria, as reformas educacionais nem sempre tém
mirado diretamente na transformacdo das condi¢cdes socioecondmicas ou na criagio de uma
uniformidade social abrangente. Em parte, essas mudancas na politica educacional sdo conduzidas
para garantir a reprodugdo da mao de obra necessaria para os diferentes setores do mercado de
trabalho.

Ao longo da histéria, os governos tém implementado reformas na area educacional. Essas
mudancas nio tém sempre como objetivo principal transformar a condicio de classe dos
trabalhadores ou gerar uma uniformidade social mais ampla. Em parte, as alteragdes na politica
educacional sio realizadas para assegurar a reproducio da mao de obra exigida pelo mercado de
trabalho segmentado. Além disso, servem como uma estratégia para conquistar legitimidade junto a
sociedade, ao se apresentarem como corrigindo deficiéncias sociais por meio da educacio (Lima,

2010).

Através da Lei n° 13.415/2017, o Ensino Médio passa por uma reestruturacio baseada em
areas de conhecimento e formagao profissional, resultando em descentralizacdo e restricio no acesso
a educacdo. Isso ocorre porque o novo formato exige que os estudantes escolham um caminho
educacional especifico, privando-os, consequentemente, do acesso a todas as informacgdes
provenientes de outras areas do conhecimento cientifico. A inten¢io da Lei é flexibilizar o curticulo
do Ensino Médio para atender aos interesses considerados ideais para os alunos e para o mercado de
trabalho (De Vicente, 2023).

A convergéncia de argumentos provenientes tanto do governo quanto dos grupos
empresariais para a implementacio do Novo Ensino Médio suscita reflexdes criticas sobre os
fundamentos dessa reforma. Embora a busca por um cutrticulo mais alinhado com as demandas do
mercado seja um aspecto relevante, ¢ vital questionar a prevaléncia dessa abordagem. Ademais, esse
debate é enriquecido pela participacio ativa ndo apenas do governo, mas também de grupos
empresariais, os quais tém direcionado esfor¢os para propor mudancas substanciais no sistema
educacional. Associada aos fatores citados, existem também os grupos empresariais que tém
defendido a ideia de flexibilizar o curticulo do Ensino Médio e sua conexdo com o mercado de
trabalho. Para isso, esses reformadores se baseiam na alegacdo de que o curriculo atual nio ¢ atrativo
para os estudantes, na crescente taxa de abandono no Ensino Médio e nos resultados insatisfatérios
das avaliacoes externas e rankings educacionais (Gongalves, 2017).

E relevante salientar que as criticas nio se limitaram ao conteido da proposta, mas também
questionaram o processo de sua formulacio, alegando que foi feito sem o devido debate com a
sociedade e os membros da comunidade escolar. A introdu¢io da proposta por meio da Medida
Proviséria n® 746/2016 foi vista como um fator agravante, conferindo um cariter mais impositivo
do que reflexivo, ponderado e completo. Além disso, houve um debate mais amplo sobre o real
proposito desse estagio da educagdo, com sugestoes de abandonar sua base tradicional e substitui-la
por outra mais considerada "alinhada" as necessidades da sociedade moderna, industrial e digital
(Gomes, 2020).
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Desta forma, é relevante destacar um ponto crucial sobre a relacio entre o modo de
producio, as politicas sociais e a educagdo. A observacdo de que o capitalismo, em suas crises, se
reinventa para garantir sua continuidade ¢é pertinente. A légica neoliberal realmente introduz a ideia
de que os servicos publicos e as politicas sociais podem se tornar oportunidades de negécio, o que
influencia diretamente a educagdo. A Reforma do Ensino Médio, dentro desse contexto, pode ser
vista como uma materializacdo desses interesses, adaptando a educagio para atender as demandas do
mercado. No entanto, uma abordagem critica precisa considerar alguns pontos adicionais (Gongalves,
2017).

E importante reconhecer que a conexio entre modo de produgdo e educagio nio é
unidimensional; ha complexidades sociais, politicas e culturais que moldam as politicas educacionais.

Novo ensino médio no contexto neoliberal

O neoliberalismo emergiu como uma corrente de pensamento e uma abordagem politica e
econdémica no século XX. O termo "neoliberalismo" comecou a ser usado na década de 1930, mas
ganhou mais destaque a partir das décadas de 1970 e 1980. Segundo Andrade (2017):

Se a abordagem estrutural marxista, o neoliberalismo ¢ definido como
estratégia politica que visa reforcar uma hegemonia de classe e expandi-la
globalmente, marcando o novo estigio do capitalismo que surgiu na
esteira da crise estrutural da década de 1970. O neoliberalismo se
caracteriza por uma ordem social em que uma nova disciplina é imposta
ao trabalho e novos critérios gerenciais sdo estabelecidos, servindo-se de
instrumentos como o livte comércio e a livre mobilidade de capital

(Andrade, 2017, p.11).

Na perspectiva marxista, o neoliberalismo é percebido como uma manifestacio do
capitalismo em um novo estagio de desenvolvimento. Ao enfrentar desafios econoémicos e crises
estruturais, as elites dominantes adotaram estratégias politicas neoliberais para proteger e expandir
sua hegemonia. O neoliberalismo, como estratégia politica, ndo se restringe apenas ao ambito
econdmico, mas permeia diversas esferas da sociedade, incluindo a educagio. O neoliberalismo, ao
reforcar uma hegemonia de classe, muitas vezes instrumentaliza a educagdo para atender as
necessidades do mercado. Isso se traduz em uma abordagem da educagdo como um meio de formar
trabalhadores que se encaixem nas demandas do capital, destacando habilidades consideradas valiosas
pelo mercado de trabalho.

Para Harney (2008):

O neoliberalismo se tornou hegemoémico como modalidade de discurso e
passou a afetar tdo amplamente os modos de pensamento que se
incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas interpretarem,
viverem e compreenderem o mundo (Harvey, 2008, p. 4).

Esse fendmeno sugere que o neoliberalismo transcende os limites de um mero sistema
econdémico e se estende para além, exercendo sua influéncia nas esferas culturais e sociais. A
hegemonia do neoliberalismo implica que suas ideias e valores moldam nio apenas politicas
econémicas, mas também a visdo de mundo das pessoas.

De acordo com Raasch (2020):

O discurso neoliberal, além de incentivar a diminui¢do da responsabilidade
do Estado para com o social e a Educagio, mantém um cariter
meritocratico no ensino, por tras da idéia de competitividade e livre
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escolha entre as varias op¢oes de mercado. Sendo assim, a educagdo se
transforma em modelo de mercado, enfatizando a formacio humana com
a necessidade de capital e reduzindo os direitos e os conhecimentos sociais
(Raasch, 2020, p. 6).

A abordagem neoliberal em relagdo a educacdo estd intrinsecamente ligada a reducio da
intervencado do Estado no ambito social e educacional. Ao incentivar a diminuicio da
responsabilidade estatal nessas areas, o discurso neoliberal propde uma visio mais orientada para o
mercado. Essa perspectiva se reflete na promocio do cariter meritocritico no ensino, baseado na
ideia de competicao e na liberdade de escolha entre diferentes op¢bes de mercado educacional.

Nota-se com a supetficializagdio do processo educacional, onde as metas imediatas de
inser¢do no mercado de trabalho sobrepéem-se a uma visdo mais ampla de educacio, que englobe
aspectos humanisticos, éticos, sociais e culturais.

Segundo Souza (2018):

A Reforma do Ensino Médio ¢ sustentado por um discurso sedutor de
cunho neoliberal que prega a moderniza¢do da educacio, por meio de um
ensino médio flexivel em que os alunos tenham a liberdade em escolher
quais disciplinas cursardo, além de ampliar a carga-horaria de aulas,
culminando com a possibilidade de um processo de escolarizacio em
tempo integral (Souza, 2018, p. 6).

Nessa perspectiva, o autor nos apresenta uma visdo critica sobre a Reforma do Ensino
M¢édio, destacando sua associagdo a um discurso sedutor de natureza neoliberal. Esse discurso prega
uma suposta modernizacdo educacional através da flexibilidade curricular, ampliacio da carga horaria
e a opcdo de ensino em tempo integral. O termo "sedutot” destaca a capacidade persuasiva desse
discurso, apresentando a flexibilidade curricular como uma oportunidade para os alunos exercerem
maior autonomia na escolha das disciplinas. No entanto, essa flexibilidade pode ser interpretada como
uma forma de adaptar os estudantes as demandas do mercado de trabalho, em dettimento de uma
educacdo mais abrangente e critica.

Na visdo de Sobral (2013), a educagio ¢ tratada como uma mercadoria, onde seu propésito
social é reduzido aos interesses e a explora¢io do trabalho para gerar mais lucro. O Estado nio
organiza a escola visando apenas a formagdo de uma futura geracdo brilhante, mas para instruir o
trabalhador a produzir de acordo com as necessidades da classe burguesa. Dessa forma, a educagio
passa a ser um componente essencial para a criacio de futuros produtos vendaveis e se torna
fundamental para a continuidade do ciclo de produgio e reproducio do capital.

De acordo Hettwer “O processo de mercantilizagdo da educacio brasileira encontrasse em
estagio alarmante e crescente” (Hettwer, 2015, p.11) o que configura analise critica e amplamente
contextualizada se faz imprescindivel para repensar as diretrizes educacionais. Esse processo nido se
limita apenas a revisio dos métodos pedagdgicos, mas se estende a estruturagdo do sistema, a
formagio dos professores e a construgio de politicas inclusivas.

E essencial questionar essa logica que enxerga a educacio apenas como um meio para atender
as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Uma abordagem mais holistica e inclusiva setia
aquela que reconhece a importincia da formacio técnica, mas ndo a coloca como unica prioridade.
Uma educacio que valorize ndo apenas as competéncias técnicas, mas também as habilidades
interpessoais.
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Consideragdes finais

Diante da analise aprofundada sobre a influéncia da ideologia neoliberal na reforma do
Ensino Médio, torna-se evidente que essa perspectiva politica, econbémica e social tem moldado
significativamente ndo apenas a estrutura, mas também os objetivos fundamentais do sistema
educacional contemporineo. A transicio da educagio de um campo social e politico para um
ambiente de mercado, conforme destacado por Lopes, reflete ndo apenas uma mudanca na
abordagem, mas uma transformacio profunda nos propésitos da educacio.

Ao adotar os principios do neoliberalismo, as politicas educacionais passam a enfatizar a
liberdade individual, a propriedade privada e a competi¢do, transformando a educacio em um setrvigo
moldado a semelhanca do mercado. A reforma do Ensino Médio, dentro desse contexto, suscita
preocupagdes sobre a mercantilizacio da educagio, onde a preparacio para o mercado de trabalho
muitas vezes supera o desenvolvimento de habilidades ctiticas e a formagcao integral dos individuos.
A visdo utilitarista da educac¢io, orientada pelas demandas do mercado, suscita questionamentos
profundos sobre a verdadeira esséncia da escola e da educacio no cenario neoliberal.

Diante dessas reflexdes, torna-se crucial questionar até que ponto o sistema educacional, sob
a nova estrutura do Ensino Médio, priotiza a preparacio dos estudantes para o mercado de trabalho
em detrimento do desenvolvimento integral de suas capacidades. As desigualdades educacionais,
especialmente no acesso, na qualidade e na equidade do ensino, também emergem como
preocupagoes fundamentais a serem abordadas.

Referéncias

ANDRADE, Daniel Pereira. O que é o neoliberalismo? A renova¢ido do debate nas ciéncias
sociais. Sociedade e Estado, /S. /], v. 34, n. 01, p. 211-239, 2019. DOI: 10.1590/s0102-6992-
201934010009. Disponivel em:
https:/ /periodicos.unb.br/index.php/sociedade/article/view /23920

CARDOSO, Janete Cassimiro; LOBO, Daniella Couto. Neoliberalismo na educagio: uma
abordagem de controle ideoldgico permissivel. v. 12 n. 2 (2023): Edicdo Especial - Educacio
em foco: politicas educacionais e processos educativos escolares. Disponivel em:
https://www.revista.ueg.br/index.php/sapiencia/article /view /14353

CARINHOTO, Pedro Henrique. Neoliberalismo, reforma do estado e politicas sociais nas
altimas décadas do século xx no brasil. v. 2 n 1 (2008). Disponivel em:
https://doi.org/10.36311/1982-8004.2008.v2n1.1192

GOMES, D. J. L.; LIMA, M. C. S. ; SOUZA, S. B. ; BERKENBROCK-ROSITO, M. M. . Politicas
educacionais para o ensino médio: implicagbes e perspectivas para com a garantia desse
direito a educagdo. POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL (ONLINE) , v. 24, p. 614-634,
2020. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view /13744

GONCGALVES, Suzane da Rocha Vieira . Interesses mercadolégicos e o -novo- ensino médio.
RETRATOS DA ESCOLA , v. 11, p. 131-145, 2017.

HARVEY, David. O Neoliberalismo: historia e implica¢des. Traducio de Adail Sobral e Maria
Stela Gongalves. Sao Paulo: Edigoes Loyola, 2008. Disponivel em:
https://www.uc.pt/feuc/citcoimbra/Harvey2008 Acesso em: 20/01/2024.

HETTWER, Henrique Rudolfo. Desigualdade social, a educagio como mercadoria e
privatizagiao da educagao basica brasileira. (2015). Disponivel em:
https://repositotio.ufsm.br/bitstream/handle/1/12525/TCCE _ESEM EaD 2015 HETTWER
HENRIQUE.pdfrsequence=1&isAllowed=y

HONORIO, Deane Taiara Soares; SILVA, Givanildo da. A Reforma do Ensino Médio no
Contexto das Politicas Educacionais Contemporianeas. In: VII Congresso Nacional de
Educagio - CONEDU (Edicao 2021), 2021, Macei6. Anais do VII Congresso Nacional de Educac¢ao
- CONEDU (Edigao 2021). Campina Grande: Realize Editora, 2021. v. VIL. p. 1-12. Disponivel em:



https://periodicos.unb.br/index.php/sociedade/article/view/23920
https://www.revista.ueg.br/index.php/sapiencia/article/view/14353
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/aurora/issue/view/120
https://doi.org/10.36311/1982-8004.2008.v2n1.1192
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13744
https://www.uc.pt/feuc/citcoimbra/Harvey2008
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/12525/TCCE_ESEM_EaD_2015_HETTWER_HENRIQUE.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/12525/TCCE_ESEM_EaD_2015_HETTWER_HENRIQUE.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 53 — vol. 5 — junho/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 53 de 59

https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021 /TRABALHO EV150 MD1 SA121 1
D2339_13072021180711.pdf

LIMA, Marcelo. O direito a educagio no Brasil. Revista on line de Politica e Gestao Educacional,
Araraquara, n. 9, p. 67-80, 2010. DOL  10.22633/tpge.  Disponivel  em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view /9279

LOPES, E. C. P. M.; CAPRIO, M. As influéncias do modelo neoliberal na educagdo. Revista on
line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, n. 5, p. 1-16, 2008. DOI: 10.22633 /rpge.v0i5.9152.
Disponivel
em:https://www.fclar.unesp.br/Home/Departamentos/CienciasdaEducacao/RevistaEletronica/e
di5_artigoedianelopes.pdf

RAASCH, Patricia et al. O neoliberalismo na educagao: o sujeito como empreendedor de si. O
NEOLIBERALISMO NA EDUCACAO: O SUJEITO COMO EMPREENDEDOR DE SI
Plataforma Fspaco Digital (editorarealize.com.br) Anais VII CONEDU - Edi¢ao Online... Campina
Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69077

SOBRAL, Denson André Pereira da Silva. O discurso da mercadoria na educagio brasileira no
limiar do século XXI. Interdisciplinar - Revista de Estudos em Lingua e Literatura, Sio Cristovao-
SE, v. 17, 2013. Disponivel em: https://petiodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/1332.
SOUZA, A. C. de. (2018). Neoliberalismo, teforma do ensimo médio no Brasil e suas
implicagcbes sobre a educagdo geografica. Geografia Ensino & Pesquisa, 22, ¢20.
https://doi.org/10.5902/2236499429401

DE VICENTE, Vinicius Renan Rigolin de. MOREIRA, Jani Alves da Silva. VALE, Cassio (2023).
A (in)flexibilizagdo curricular via reforma do ensino médio no Brasil. Perspectiva, 41(1), 01—
22. https://doi.org/10.5007 /2175-795X.2023.e86834

Enviado em 30/04/2024

Avaliado em 15/06/2024



https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA121_ID2339_13072021180711.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2021/TRABALHO_EV150_MD1_SA121_ID2339_13072021180711.pdf
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9279
https://www.fclar.unesp.br/Home/Departamentos/CienciasdaEducacao/RevistaEletronica/edi5_artigoedianelopes.pdf
https://www.fclar.unesp.br/Home/Departamentos/CienciasdaEducacao/RevistaEletronica/edi5_artigoedianelopes.pdf
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69077#:~:text=PRIMEIRAMENTE%2C%20SE%20APRESENTA%20DE%20QUE%20MANEIRA%20O%20DISCURSO,PELO%20%E2%80%9CSUCESSO%E2%80%9D%20ENTRE%20OS%20INDIV%C3%8DDUOS%20NO%20CONTEXTO%20ESCOLAR.
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69077#:~:text=PRIMEIRAMENTE%2C%20SE%20APRESENTA%20DE%20QUE%20MANEIRA%20O%20DISCURSO,PELO%20%E2%80%9CSUCESSO%E2%80%9D%20ENTRE%20OS%20INDIV%C3%8DDUOS%20NO%20CONTEXTO%20ESCOLAR.
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69077#:~:text=PRIMEIRAMENTE%2C%20SE%20APRESENTA%20DE%20QUE%20MANEIRA%20O%20DISCURSO,PELO%20%E2%80%9CSUCESSO%E2%80%9D%20ENTRE%20OS%20INDIV%C3%8DDUOS%20NO%20CONTEXTO%20ESCOLAR.
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69077
https://periodicos.ufs.br/interdisciplinar/article/view/1332
https://doi.org/10.5902/2236499429401
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2023.e86834

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 53 — vol. 5 — junho/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 54 de 59

O PAPEL DO DIREITO NA ESCOLA E SUA IMPORTANCIA NA FORMAGAO
CIDADA

Vanessa Coelho de Andrade?’
Nilton Vieira Junior!8

Resumo

Este artigo discute a relevancia do ensino do Direito nas escolas como uma ferramenta para promover
a formacao cidada. Analisamos a importancia de incluir conceitos legais na educacio, explorando os
beneficios de desenvolver a consciéncia juridica e ética desde cedo. Além disso, examinamos desafios
e recomendagdes para a efetiva implementacdo do Direito no curriculo escolar.

Palavras-chave: Ensino do Direito. Formacio Cidada. Desafios.

Abstract

This article discusses the relevance of teaching Law in schools as a tool to promote citizenship
training. We analyze the importance of including legal concepts in education, exploring the benefits
of developing legal and ethical awareness from an early age. Furthermore, we examine challenges and
recommendations for the effective implementation of Law in the school curriculum.

Keywords: Teaching Law. Citizenship Training. Challenges.

Introdugio

O Direito desempenha um papel fundamental na sociedade, moldando as relacGes
interpessoais, estabelecendo limites e direitos, e garantindo a justica. No entanto, o conhecimento
juridico muitas vezes € negligenciado nas escolas. Este artigo defende que o ensino do Direito nas
instituicoes de ensino desempenha um papel crucial na formacio de cidaddaos conscientes de seus
direitos e deveres, bem como na promocao de uma sociedade justa e democratica.

Educagio para a cidadania: contextualizacdo do ensino juridico nas institui¢ées de
ensino

O ensino do Direito nas institui¢des escolares representa um campo de estudo multifacetado,
onde convergem questoes pedagogicas, sociais e juridicas. Como destaca Karsenti (2011), a escola
desempenha um papel crucial na formacao cidada, sendo um espaco propicio para a compreensio e
internalizacio dos principios éticos e legais que regem a convivéncia social. A inser¢do do Diteito no
curriculo escolar visa, assim, ir além do mero repasse de conceitos juridicos, buscando fomentar uma
educacio cidada que capacite os estudantes a compreenderem e patticiparem ativamente na
sociedade.

7 Graduada em Direito pela faculdade Pitigoras, Pés Graduagdo em curso (Docéncia no Ensino
Profissionalizante) pelo IFMG. Professora de Filosofia no ensino médio e professora de Enfermagem e
Direito no ensino técnico profissionalizante.

18 P6s-doutorado em informatica pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (Campus Sio
Gabriel). Doutorado e mestrado pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(Campus Ilha Solteira). Professor Titular do Instituto Federal de Minas Gerais (Campus Arcos) e,
atualmente, ocupa o cargo de Diretor de Programas de Extensdo (Reitoria). Atua no IFMG Ouro
Branco como docente no Curso de Mestrado em Educacio Tecnoldgica. Membro do BASis do
INEP/MEC como avaliador de cursos superiores presenciais e a distancia.
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Ao abordar a contribuicio do ensino do Direito para a formacio cidadi, remontamos as
palavras de Freire (1996), que destaca a importancia da educagio para a construcio de sujeitos criticos
e participativos. O estudo do Direito na escola pode servir como uma ferramenta pedagogica para
desenvolver o pensamento critico, incentivando os estudantes a questionarem as normas sociais e
legais que os circundam. Dessa forma, a educac¢io juridica na escola se alinha com a perspectiva
freiriana de uma educacio libertadora, que propicia a conscientizagao e a transformacio social.

No entanto, a implementacdo do ensino do Direito na escola nao esta isenta de desafios.
Conforme ressaltam Soares e Pinto (2018), ha uma necessidade premente de superar obstaculos, tais
como a falta de formacao especifica dos docentes, a resisténcia a mudancas curriculares e a adaptagio
de contetdos juridicos a faixa etaria dos estudantes. Esses desafios, quando superados, podem abrir
portas para oportunidades significativas na formagao integral dos estudantes, capacitando-os para o
exercicio consciente de seus direitos e deveres na sociedade.

Para compreender de maneira mais concreta os impactos do ensino do Direito na escola, é
relevante analisar experiéncias praticas de instituicdes que ja adotaram essa abordagem. Nesse sentido,
referéncias como as de Silva (2020), que investigou programas de educacdo juridica em escolas de
ensino fundamental, proporcionam insights valiosos sobtre os resultados alcangados e os desafios
enfrentados por educadores e alunos nesse contexto.

A pesquisa de Silva (2020) reforca a importancia do ensino do Direito na escola,
evidenciando seu potencial para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos juridicos, além
de contribuir para a formagio cidada dos alunos. No entanto, para que essa iniciativa seja eficaz,
alguns desafios precisam ser superados.

Um dos principais obstaculos ¢ a falta de formacio especifica dos professores para lidar com
o ensino juridico. B crucial que esses profissionais recebam capacitacio adequada para abordar os
conteudos de forma didatica e contextualizada, adaptando-os a realidade dos alunos. A inclusio de
disciplinas ou contetdos especificos sobre Direito nas matrizes cutriculares também ¢ fundamental
para garantir a efetividade do ensino. Essa medida precisa ser cuidadosamente planejada para evitar
sobrecarga curricular e garantir que os conteudos sejam adequados a faixa etaria dos alunos.

Ao superar esses desafios, o ensino do Direito nas escolas pode gerar diversos beneficios.
Os alunos serdo capazes de compreender seus direitos e deveres como cidadios, desenvolver senso
critico e argumentacio, além de se tornarem mais conscientes do papel do Direito na sociedade. Essa
formagio contribui para a construc¢io de uma sociedade mais justa e democratica, onde os individuos
sdo capazes de participar ativamente da vida social e politica. Também a inclusio de disciplinas ou
conteudos relativos ao direito nas matrizes?

Revisao bibliografica sobre o ensino do Direito na escola

A inser¢io do Direito no contexto escolar demanda uma compreensdo sélida de seus
fundamentos tedricos. Conforme destaca Bobbio (2004), o Direito nio se restringe apenas a um
conjunto de normas e leis, mas também abrange valores éticos e sociais que moldam as relagSes
humanas. Portanto, a abordagem pedagégica do ensino do Direito na escola deve considerar essa
perspectiva ampla, integrando conceitos juridicos a uma compreensio ética do sistema legal.

A perspectiva da educagio juridica como instrumento para o desenvolvimento da formagio
critica é amplamente respaldada por autores como Gadotti (2012). Segundo ele, a educagio juridica
na escola deve transcender a memorizagio de normas, promovendo a reflexdo sobre a justica, a
equidade e a participacao cidadi. Ao estimular o pensamento critico, os educadores podem capacitar
os alunos nao apenas a compreenderem o sistema legal, mas também a questionarem e contribuirem
para sua evolugao.
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A discussio sobre a inclusio do ensino do Direito nos curriculos escolares remete a
necessidade de repensar as estruturas curriculares existentes. Autores como Noévoa (2009) destacam
que a educagdao deve ser capaz de preparar os alunos para a complexidade da vida em sociedade,
incluindo uma compreensdo solida dos principios juridicos. A integracao do Direito nos curriculos
ndo apenas enriquece a formacio académica, mas também contribui para a construgdo de cidadios
mais conscientes e responsaveis.

O ensino do Direito na escola também se mostra uma ferramenta eficaz para o
desenvolvimento de competéncias sociais. Conforme argumenta Sacristan (2000), a compreensio do
Direito propicia aos estudantes uma visao mais clara das normas que regem a convivéncia social,
estimulando a empatia, o didlogo e o respeito as diferencas. Dessa forma, a educacgio juridica ndo
apenas informa sobre leis, mas também instrumentaliza os alunos para a construcgdo de relagdes mais
justas e equitativas.

Vale ressaltar, que discussio sobre o ensino do Direito na escola é permeada por tendéncias
e debates atuais que moldam essa pratica educacional. Autores como Silva (2018) destacam a
importancia de abordagens interdisciplinares e da utilizacio de metodologias ativas para tornar o
ensino do Direito mais atrativo e eficaz. A considera¢io dessas tendéncias é essencial para uma pratica
educacional alinhada aos desatios contemporaneos.

Desafios e perspectivas para o futuro do ensino juridico na escola

O ensino juridico na escola, apesar de seus beneficios, enfrenta desafios significativos que
demandam uma reflexdo cuidadosa. Dentre esses desafios, destaca-se a falta de preparo dos
educadores para abordar conteddos juridicos de maneira eficaz. Conforme apontado por Pimenta
(2011), a formagdo docente muitas vezes nao contempla a capacitacdo especifica para o ensino do
Direito, o que pode comprometer a qualidade da educagio juridica oferecida aos estudantes.

Outro desafio relevante € a limitacio na infraestrutura e nos recursos disponiveis nas escolas
para o desenvolvimento adequado do ensino juridico. A falta de materiais didaticos adequados e de
suporte tecnolégico pode impactar negativamente a eficacia das praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
Gomes (2017) ressalta a importincia de investimentos em infraestrutura educacional para
proporcionar uma expetiéncia mais enriquecedora aos alunos.

A implementac¢io do ensino juridico muitas vezes encontra resisténcia por parte de gestores
escolares, pais e até mesmo alguns educadores. A resisténcia a mudancas curriculares é um desafio
identificado por Lima (2019), que destaca a necessidade de um didlogo mais amplo entre os diversos
atores envolvidos na comunidade escolar para promover a compreensio e aceitagio do ensino do
Direito como componente valioso para a formagio integral dos estudantes.

Apesar dos desafios, vislumbram-se perspectivas promissoras para o futuro do ensino
juridico na escola. A crescente conscientizagio sobre a importancia da educago juridica na formacio
cidadi pode estimular iniciativas governamentais e¢ da sociedade civil para superar os desafios
identificados. Seguindo essa linha, Chaves e Almeida (2020) sugerem que a articulagdo entre os setores
publico e privado, aliada ao engajamento da comunidade escolar, pode ser um caminho para a
superac¢do de obstaculos e a promocio de praticas educacionais inovadoras.

Para superar os desafios identificados, é fundamental promover a adaptagdo curricular e a
integracao interdisciplinar. A flexibilizacao dos curriculos, aliada a integracdo de conteudos juridicos
em disciplinas afins, pode potencializar a compreensdo do Direito como parte integrante da formagao
global dos estudantes. Conforme apontado por Souza (2018), essa abordagem contribui para a
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contextualizagdo dos conceitos juridicos, tornando o aprendizado mais significativo e aplicavel as
experiéncias de vida dos alunos.

Ao projetar o futuro do ensino juridico na escola, é crucial considerar a dimensio ética. A
abordagem de temas sensiveis e controversos, inerentes ao Direito, exige atencido especial a ética
educacional, conforme salienta Santos (2016). A constru¢do de um ambiente educacional saudavel e
democratico depende do respeito a diversidade de opinides, da promocio do didlogo e da
conscientizagdo sobre questdes éticas.

Nesse contexto, a Comissio de Direito na Escola da OAB/MG (@direitonaescola) se
destaca como um importante agente. Através de seu site e midias sociais, a Comissdo promove
debates e reflexbes sobre o ensino juridico, oferecendo subsidios valiosos para educadores e
estudantes.

Através de seu site e midias sociais, a Comissao oferece diversos materiais, como:

Cartilhas e guias didaticos sobre temas juridicos relevantes para o contexto escolat.
Planos de aula e sugestSes de atividades para diferentes faixas etarias.

Links para artigos, videos e outros recursos sobre o ensino juridico.

Informagbes sobre eventos, palestras e workshops relacionados ao tema.

A Comissdo também promove o didlogo entre educadores, juristas e especialistas em
educacio, buscando fortalecer a pratica do ensino juridico nas escolas. Através de sua atuagio, a
Comissdo contribui para a constru¢ao de uma cultura de respeito a legalidade, aos direitos humanos
e a democracia.

A importancia do ensino do Direito na escola: reflexdes a partir da CONAE 2024

A Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE) 2024 evidenciou a relevancia do ensino do
Direito na escola para a formacao de cidaddos ctiticos, conscientes e atuantes na sociedade. O debate
sobre o tema durante o evento reforcou a necessidade de fortalecer o ensino juridico na educacio
basica brasileira, reconhecendo seu potencial para a construcio de uma sociedade mais justa,
democratica e sustentavel.

As propostas apresentadas para o PNE 2024/2034, que visam 2 inclusdo do Direito como
disciplina obrigatéria, a formagido de professores qualificados, ao investimento em infraestrutura ¢ a
valorizagdo da disciplina, demonstram um passo significativo na dire¢io de um futuro mais promissor
para a educagio juridica no Brasil.

A CONAE 2024 representou um marco histérico para o debate sobre o ensino do Direito
na escola. Diversos painéis, mesas redondas e oficinas abordaram o tema, reunindo especialistas,
educadores e autoridades para discutir as diferentes perspectivas e¢ os desafios relacionados a
implementag¢io do ensino juridico na educagio basica.

As discussdes evidenciaram um consenso crescente sobre a importincia do Direito na
formagio dos cidaddos do século XXI. O estudo do Direito contribui para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida em sociedade, como o pensamento ctitico, a argumentagio, a
resoluciio de conflitos e a empatia.

As propostas para o PNE 2024/2034 representam um passo crucial para o fortalecimento
do ensino do Direito na escola. As medidas que visam 2 inclusdo da disciplina como obrigatoria, a
formacio de professores qualificados, ao investimento em infraestrutura e a valorizagio do Direito
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demonstram o compromisso com a constru¢ao de uma educacio juridica de qualidade para todos os
brasileiros.

Embora as propostas da CONAE 2024 sejam promissoras, ainda ha muitos desafios a serem
superados para garantir a efetividade do ensino do Direito na escola. A falta de infraestrutura
adequada, a caréncia de professores qualificados e a desvalorizac¢ido da disciplina sdo alguns dos
obstaculos que precisam ser enfrentados.

No entanto, as perspectivas para o futuro sdo positivas. O crescente reconhecimento da
importancia do Direito na formacio dos cidadaos, somado as propostas do PNE 2024/2034, indicam
que o ensino juridico na escola brasileira estd em um caminho de desenvolvimento e consolidagio.

Consideragdes finais

Em um mundo em constante evolucdo, onde a complexidade das relagbes humanas e a
necessidade de compreender e respeitar os direitos individuais e coletivos sao mais relevantes do que
nunca, o ensino do Direito nas escolas emerge como uma ferramenta essencial para a construcio de
uma sociedade justa e democratica. Neste artigo, exploramos a importincia do Direito na educagio,
destacando seus beneficios na formacio de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres.

O Direito na escola nio apenas prepara os alunos para a vida, capacitando-os a tomar
decisGes informadas em situagdes cotidianas, mas também os inspira a se tornarem participantes
ativos na construcao de uma sociedade baseada em valores democraticos. A conscientizacio juridica
e ética que adquirem ao longo de sua jornada educacional é um investimento no futuro, fortalecendo
os alicerces de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No entanto, implementar o ensino do Direito nas escolas nio é desprovido de desafios. F
fundamental que os sistemas educacionais, governos e comunidades reconhecam a importincia desse
esforco e colaborem para desenvolver curriculos inclusivos, formar professores e criar parcerias com
especialistas em Direito. Ao fazé-lo, estaremos cumprindo nossa missio de capacitar as geracoes
futuras com o conhecimento juridico necessario para enfrentar os desafios do mundo atual e, assim,
garantir um amanha mais justo e igualitario. Portanto, o papel do Direito na escola transcende a sala
de aula; ele molda o futuro da sociedade como um todo, promovendo a justica e a democracia em
sua forma mais pura.

Este estudo contribui para a compreensio do ensino do Direito na escola, destacando suas
potencialidades, desafios e perspectivas para o futuro. A formagao cidadi, ancorada em valores éticos
e sociais, pode ser fortalecida por meio de praticas pedagdgicas inovadoras e colaborativas.
Considerando os resultados obtidos, espera-se que este trabalho estimule reflexdes e a¢des que
contribuam para o aprimoramento continuo do ensino jur{dico na escola.
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