


Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 54 — vol. 05 — outubro/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 2 de 70

Revista Querubim 2024 — Ano 20 n°54 — vol. 5 — Educag¢io — 70p. (outubro — 2024)
Rio de Janeiro: Querubim, 2024 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais. Periodicos.
I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki

Bruno Gomes Pereira

Carla Mota Regis de Carvalho
Elanir Franca Carvalho
Enéias Farias Tavares
Francilane Eulalia de Souza
Gladiston Alves da Silva
Guilherme Wyllie

Hugo de Carvalho Sobrinho
Hugo Norberto Krug

Janete Silva dos Santos

Joana Angélica da Silva de Souza
Jodo Carlos de Carvalho

José Catlos de Freitas

Jussara Bittencourt de Sa
Luciana Marino Nascimento
Luiza Helena Oliveira da Silva
Mayara Ferreira de Farias
Pedro Albetice da Rocha
Regina Célia Padovan

Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vinia do Carmo Nébile
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 54 — vol. 05 — outubro/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 3 de 70

SUMARIO

01 |Adonias Nelson da Luz — Formacio e tecnologia: uma analise da BNCC para o ensino| 04
médio a luz da teoria critica da sociedade

02 |Adriani da Silva Gomes et al — A histéria da mulher: desconstruindo a cultura do|12
machismo no ensino de histéria

03 |Adriani Gomes da Silva et al — A influéncia das politicas publicas do BRICS no processo| 20
de ensino — aprendizagem no Brasil

04 |Amélia Aparecida Pereira Piola e Madalena Pereira da Silva — Abordagem steam na 28
educacio basica: um olhar para a robética educacional

05 [Douglas Vasconcelos Barbosa — 47 vocé chega no primeiro dia de aula e pergunta: o |36
que ¢é pesquisar

06 [Ernandes Nascimento da Silva — Educagio e Ciéncias: Uma abordagem interdisciplinar 42
ara o desenvolvimento do conhecimento

07 [Isaias dos Santos Ildebrand et al — Mentotia pedagogica e evidéncias de aprendizagem: 49
ercursos formativos e praticas situadas

08 [José Luis Goffi Cardoso et al — AplicacSes das Teorias de Winnicott e Lacan na Psicologial 57
da Aprendizagem: Uma Analise Observacional em Contexto Escolar

09 [Julia Janete Pereira de Avila Pla e Cristhianny Bento Barreiro — Entre caminhos ¢ 64
historias: narrativas que contam sobre o desenvolvimento da profissionalidade docente d¢
rofessoras que trabalham em uma escola do campo




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 54 — vol. 05 — outubro/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 4 de 70

FORMAGAO E TECNOLOGIA: UMA ANALISE DA BNCC PARA O ENSINO MEDIO
A LUZ DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

Adonias Nelson da Luz!

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar filosoficamente a BNCC do Ensino Médio, a luz dos
fundamentos da Teoria Critica da Sociedade, expressos em obras de Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse e seus intérpretes e foi baseado em uma pesquisa vinculada ao
Programa de Pés-graduacdo em Educacio da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com dados obtidos por meio de levantamento
bibliografico exploratorio e anélise documental.

Palavras-chave: Filosofia da Educa¢io. Competéncias. Tecnologia.

Abstract

This article aims to philosophically analyze the High School National Curriculum Base (BNCC) in
light of the foundations of Critical Theory of Society, as expressed in the works of Theodor Adorno,
Max Horkheimer, Herbert Marcuse, and their interpreters. The research is based on a study affiliated
with the Postgraduation Program in Education at the Universidade Estadual do Centro-Oeste do
Parana. It is a qualitative research study, with data obtained through exploratory bibliographic
research and documental analysis.

Keywords: Philosophy of Education. Competencies. Technology.

! Doutorando em Educagio pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro). Membro do Grupo de Pesquisa
Sociedade, Formagdo, Cultura e Tecnologia; e do Grupo de Pesquisa Histéria, Sociedade e Educagio no Brasil -
HISTEDBR do Centro Oeste do Parana.
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Introdugio

Esta pesquisa foi fruto de uma dissertacio de mestrado, vinculado ao Programa de Pés-
graduacgido em EHducacdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
(PPGE/UNICENTRO), na Linha de Politicas Educacionais, Histétia e Organizacao da Educacio.

O objeto analisado, a luz da época, era a recém iniciada Reforma do Ensino Médio, a partir
da promulgacio da Medida Proviséria 746/16 (Brasil, 2016), convertida na Lei 13.415/17 (Brasil,
2017) e que originou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nosso problema de pesquisa, em
forma de indagagio, era como a BNCC do Ensino Médio expressa o engodo da formacio?

Esse questionamento foi respondido por meio de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental, com énfase na analise filosofica, na qual tomamos por fundamento a Teoria Critica da
Hscola de Frankfurt e seus intérpretes, a fim de analisar filosoficamente a BNCC do Ensino Médio,
a luz dos fundamentos da Teoria Critica da Sociedade, especificamente em Theodor W. Adorno e
Herbert Marcuse. Como objetivos especificos, propusemos: 1) discutir a concepgao de semiformacao
e formacdo na perspectiva adorniana; 2) refletir acerca sobre o processo de instrumentalizacio da
Razao, via tecnologia, e 3) analisar a Base Nacional Comum Curricular e suas implicagées para o
processo de (semi)formacio.

Com base nos pressupostos da Teoria Critica da Sociedade, analisamos a BNCC para o
Ensino Médio, no contexto da Reforma do Ensino, bem como os documentos que circunscrevem e
relacionam ambos, como o Guia para Implementacio da BNCC (BRASIL, 2020a), Guia para
Implementacdo do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2020c), o documento de Exemplos de Boas
Praticas (BRASIL, 2020b), Referenciais de Elaboracdo dos Itinerarios Formativos (BRASIL, 2018b).
Nosso esforco tedtrico compreendeu a historicizagio e a contextualizacdo da BNCC, as quais revelam
o conformismo, o utilitatismo e o realismo caracteristicos da semiformacao.

Formagao e Semiformagio

Adorno (2010) argumenta que a no¢ido de formagdo (Bildung) deve ser entendida a partir de
seu oposto, a semiformacio, uma vez que esta iltima é um fenémeno generalizado na vida moderna.
A semiformacio representa uma ctise no processo formativo, pois “a formacio cultural agora se
converte em uma semiformacido socializada, na onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua
génese e seu sentido, ndo antecede a formagao cultural, mas a sucede” (p. 9).

A semiformac¢do emerge como uma forma peculiar de regressio do pensamento e dos
sentidos, influenciada pelas estruturas de subjetividade moldadas pelo meio técnico e pelo sistema
capitalista. O “espirito alienado”, ou semiformado, substitui o espitito que deveria ser dotado de
formacao, imanente a uma Razio pré-tecnolégica, embora a sua forma regressiva ja estivesse presente
de forma prototipica nas narrativas gregas (Adorno; Horkheimer, 1985).

O pensamento semiformado ndo apenas obscurece as relagdes sociais inerentes 2
sociabilidade do capital, mas também provoca uma regressio do pensamento, chegando ao ponto de
minar a paz entre os sujeitos. A consciéncia social que se desenvolve sob a influéncia exacerbada da
semiformacdo muitas vezes assume caracteristicas de uma ode a violéncia primitiva.

Em outras palavras, a semiformagio nio ¢ sindénimo de falta de consciéncia ou ignorancia,
uma vez que Adorno (2010) percebe que mesmo os individuos com alto grau de formacio cientifica
e consumidores de uma arte altamente ctitica podetiam ser acometidos da falta de sensibilidade com
relacdo ao outro.
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Destarte, o pensamento semiformado ndo representa apenas a capacidade de velar as relagdes
sociais da sociabilidade do capital que as origina e difunde, mas faz com que o pensamento regrida
ao ponto de contrariar a paz entre os sujeitos. A consciéncia social que se desenvolve com o aspecto
exaltado na semiformacio, ¢ sempre uma ode a violéncia primitiva.

Por conseguinte, a semiformagio é “simbolo de uma consciéncia que renunciou a
autodeterminaco, prende-se, de maneira obstinada, a elementos culturais aprovados” (Adorno, 2010,
p- 9). A dependéncia de elementos aprovados e socialmente legitimados, nao é representativa de uma
formacio, porque se deixa seduzir pelo sucedineo do prazer, na forma da cultura de massas. Sequer
a formacio tem um sentido de mercadoria, pois “apesar de toda a ilustragdo e de toda informacio
que se difunde (e até mesmo com sua ajuda), a semiformacdo passou a ser a forma dominante da
consciéncia atual” (Adorno, 2010, p. 9).

Na concepeio de Adorno (2010), a formacio necessita da atencdao e da memoria, as quais
permitem a elaboragio do passado e a apropriacdo subjetiva da cultura. As caracteristicas e a
constituicdo do processo formativo se assemelham a arte, portanto, promovem a relagdo entre a razao
e a sensibilidade. A sociedade da sensacdo, conforme Tircke (2010) explicita, promove uma
intensificacdo dos estimulos, que ao ndo se arrefecerem, promovem o esquecimento. O arrefecimento
dos estimulos é importante, pois segundo o autor, permite que as sensagdes se cristalizem e se fixem,
o que € essencial para a constitui¢ao das ideias e a formagdo de conceitos.

Tais caracteristicas se somam a outro aspecto constitutivo da formacio na perspectiva
adorniana, que é a continuidade. Assim, os conteudos culturais demandam pela contextualizacio e
pela continuidade, no lugar de um estado informativo e pontual, comum a experiéncia formativa, de
acordo com Adorno (2010). O aspecto da continuidade nos termos da BNCC, ao definir uma parte
comum e a outra diversificada, pode promover uma visio dualista, compartimentada e unilateral dos
conteudos.

A educacio nio pode tender para a heteronomia, pois 0 modelo autoritario sempre acaba
usurpando a formacio (Adorno, 2020). Sequer pode ser uma modelagem de pessoas. Para o autor, a
educagdo ¢ uma forma de se produzir a consciéncia verdadeira, conditio sine qua non da democracia.
Defender algo contra a emancipagio e producio da consciéncia verdadeira, é ir contra a propria
democracia.

A problematica da tecnologia

A técnica e a tecnologia, ao se tornarem forcas produtivas, articulam-se em torno da
potencializacdo e aumento da producio, reduzindo a necessidade do trabalho humano, ou seja, do
trabalhador concreto. No entanto, essa transformacio também prejudica cada vez mais as relagdes
entre os sujeitos, criando uma contradigio. A tecnologia oferece possibilidades de aumentar a
racionalidade e a producio de bens que poderiam satisfazer as necessidades humanas, mas, a0 mesmo
tempo, serve a producio destrutiva do capital (Marcuse, 1973). Para fins de anilise, seguimos a
conceituagio de Crochik (2003, p. 108) acerca de técnica e tecnologia:

(-..) a técnica, como um conjunto de habilidades e regras especiais para realizar
determinada atividade, faz parte do agir humano, e, assim como a disciplina, é
indispensavel. O artista, o cientista, o cirurgiao nio executam bem suas atividades
sem um bom dominio da técnica. Ja a tecnologia implica um conjunto de
principios cientificos que se aplicam a técnica e, de certa maneira, tornam-na
formal.
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Essa racionalidade tecnoldgica se converteu em uma racionalidade politica. Segundo Marcuse
(1999), a tecnologia é caracterizada como a totalidade dos instrumentos que definem a era das
maquinas, mas também como um meio de moldar as pessoas. Isso ocorre por meio da padronizacdo
de pensamentos e comportamentos, de forma a alinha-los com o modelo de sociedade promulgado
por uma organizacio especifica. Relacionando isso ao nosso objeto de estudo, essa racionalidade
politica e tecnoldgica esta presente nos novos instrumentos normativos da educacio. Por exemplo,
quando uma Base Nacional busca homogeneizar a formacio, rejeitando alternativas, enquanto alega
promover a diversidade e oferecer op¢oes.

A tecnologia, segundo Crochik (2003), incorpora parte da racionalidade — e, portanto, a
intencionalidade — das técnicas das quais se otrigina. Mesmo que represente uma potencialidade
benéfica para a humanidade, ela permanece predisposta a servir como for¢a produtiva. Nio se trata
de negar a utlizagio das tecnologias, mas sim de observar seu entrelacamento social e seu
funcionamento como um meio de dominagio. A propria decisao de utiliza-las ja implica uma tomada
de posicdo, uma vez que a ciéncia em si ndo é neutra.

Herbert Marcuse (1999), em suas reflexdes sobre o desenvolvimento tecnoldgico, destaca
que a tecnologia nao ¢ apenas um conjunto de ferramentas e técnicas, mas também um processo
social. Ele argumenta que a racionalidade tecnolégica e a ideologia que a sustenta organizam a
realidade contemporanea, afetando ndo apenas a maneira como pensamos, mas também os padroes
de comportamento humano. Marcuse observa que os grupos sociais desempenham um papel crucial
na direcdo da utilizacio da maquinatia, tanto quanto na sua manutencio. Essa relacdo contraditéria
e totalitaria entre tecnologia e sociedade influencia profundamente o desenvolvimento tecnologico e
suas implicacbes sociais.

A tecnologia como modo de produgio tem a caracteristica de organizar as relagdes sociais,
desenvolvendo e orientando padrées comportamentais que sao afins a uma légica dominante. Nesse
sentido, “a técnica por si s6 pode promover tanto o autotitarismo quanto a liberdade, tanto a escassez
quanto a abundancia, tanto o aumento quanto a abolicio do trabalho arduo” (Marcuse, 1999, p. 74).

Mas, na evolugio da técnica em que atualmente se encontra a sociedade em seu estagio de
desenvolvimento, faz com que o “principio da eficiéncia competitiva” (Marcuse, 1999, p. 76)
contradiga a liberdade individual que a classe butguesa propunha como ideal. Aquelas ideias, advindas
de outras formas de racionalidade, tiveram que sucumbir a eficiéncia esmagadora da racionalidade
dominante na era industrial, promovendo igualmente uma transformacio nas relagdes sociais.
Portanto, o sistema de produg¢ao de mercadotias, junto ao poder tecnoldgico, levou cada vez mais ao
monopolismo, a concentracdo do poder da técnica e capital econdémico.

O mesmo aparato que possibilitou um elevado padrio de vida também exige uma
coordenagio rigorosa do individuo. A factualidade coordena a racionalidade, mas com uma diferenga
crucial: 2 mdquina se torna a personificagdo do fato a qual a Razdo individual deve se relacionar.
Normas mecanicas sdo presctritas, ja calculadas de antemao. Considerando que a industria cultural
retira o esquematismo do sujeito e o transpSe para a induastria, ndo ¢ mais o sujeito que categoriza os
fatos; a industria j4 os categorizou e antecipou as reagdes possiveis. Assim, na sociedade, ha uma
forma eficiente de controle e gestio dos sentidos e pensamentos, mantendo-se altamente
racionalizada.

A racionalidade tecnoldgica, portanto, gera uma cisio em termos de experiéncias. As
vivéncias sdo direcionadas a interacio com a maquinaria, ocorrendo de forma mecanica e com a
inten¢do de submissio e renuncia das liberdades.
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A ideia subjacente é que apenas ao se submeter ao sistema ja racionalizado é possivel alcancar
os resultados desejados. As maquinas, embora possam ser utilizadas para diferentes projetos sociais,
no vao além do que foram projetadas para fazer. O individuo racional, adaptado ao aparato, torna-
se eficiente e eficaz, mas seu intelecto ndo se volta para o desenvolvimento individual; em vez disso,
concentra-se no treinamento e na eficiéncia padronizada da induastria. A Razdo técnica empobrece a
experiéncia e substitui a formac¢ao auténtica, esvaziando o potencial da memoria. Esse excesso de
informacgoes veiculadas prejudica a capacidade narrativa, pois ndo ha tempo suficiente para
processamento — e o tempo é um imperativo para a formacio auténtica (Maia, 2018).

A tecnologia, ao estabelecer-se como ordenadora dos estimulos e necessidades, revela uma
congruéncia com a racionalidade dominadora. Ela confere uma forma singular ao mundo simbélico,
que também ¢é ético, moral e cultural, preparando os sujeitos para receber as inovacSes. No entanto,
mesmo quando as necessidades humanas estdo voltadas para o aparato técnico, a adogio da
tecnologia ocorre de maneira mais fluida a medida que se aproxima da logica da sociedade.

As tecnologias desempenham um papel educativo, mas frequentemente moldam padroes
comportamentais que se naturalizam. Isso ocorre por meio de sucessivos choques estéticos,
repeti¢oes, exaltacio dos sentidos virtualizados e, principalmente, pela predominancia da vivéncia
sobre a experiéncia.

Mais do que isso, a estética da industria cultural arrefece ainda mais a porosidade temporal,
em nome de eficiéncia e eficicia, que se torna um imperativo para afirmacio na sociedade. O choque
estético supracitado decorre da dessignificacio da Arte auténtica, enquanto produz uma
superproducio semibtica (Durdo, 2008), cria uma forma falsificada de arte mediada pela técnica, que
arrefece as experiéncias.

Compreendo a importancia de questionar o uso da tecnologia no processo formativo.
Apenas inserir tecnologia sem reflexdo pode transforma-la em um fetiche. Para além do aspecto
operacional, ¢ fundamental proporcionar subsidios para uma critica dos contetidos informacionais
veiculados pelas midias digitais. No contexto do capitalismo tardio, essa utilizagdo actitica torna-se
um imperativo para a producio de bens e a reproducio da sociabilidade do capital. F essencial
promover uma abordagem reflexiva e critica ao incorporar tecnologias na educagio.

A BNCC para o Ensino Médio e o engodo da Formagio

Tendo em vista o exposto acerca da problematica da tecnologia e da semiformacio, enquanto
uma crise generalizada da formagido cultural, passamos a problematica da BNCC, reconhecidamente
amparada pela tecnologia para sua consubstanciacdo em curriculo. Ademais, a BNCC também faz
uso da nog¢do de competéncias e habilidades em seu bojo (Luz, 2020).

Rememoramos, entido, com base no descrito na Resolucio 3/18 do Conselho Nacional de
Educagio, Silva (2008, p. 89) afirma que “a no¢do de competéncias envolve, portanto, os dois
processos mencionados: a transferéncia de conhecimentos e a mobilizacio de recursos”. A
competéncia nio ¢ o préprio conhecimento, mas a acio de mobiliza-los, para determinados fins,
decididos aprioristicamente pelo meio social, nesse caso, a nog¢io de trabalho, no contexto da
acumulacio flexivel e precarizagio das relagdes de trabalho, pela reestruturagio das forcas produtivas.

Em sua dimenséo subjetiva, as competéncias sao uma forma de “aprender a aprender” (Silva,
2008, p. 92), construindo esquemas de agdo aplicaveis a diversas situacdes de vivéncia, mas que
depende de o sujeito ter a capacidade de mobilizar os recursos para resolvé-los.
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Disso, se compreende que a educacdo tem por finalidade principal aprisionar o sujeito no
realismo e pragmatismo, onerando-o pela adaptagio e integracio as exigéncias do mercado.

Em consequéncia, “percebe-se o aprofundamento do discurso das habilidades,
competéncias, empreendedorismo, empregabilidade e adequagbes as exigéncias dos organismos
internacionais com sua pedagogia das competéncias” (Lima, 2019, p. 41).

Segundo Lima (2019, p. 42)

Para entendermos as “reformas” educacionais no Brasil, sobretudo a BNCC, é
preciso entender a realidade como sintese de multiplas determinagoes.
Determinagoes essas que perpassam elementos da economia, da politica, da
cultura, das questoes juridicas e das transformagdes sociais locais e globais, ou
seja, ela estd dentro de uma complexa conjuntura histérica e social e possui
determinadas intencionalidades.

Uma dessas determinag¢des, que demarca um dos compromissos da BNCC, ¢ a performance
em testes de larga escala, das quais mencionamos o Programa Internacional de Avaliagio de Alunos
(PISA, no inglés), usada pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
para gerar marcadores que sio utilizados para mensurar a qualidade do ensino e comparar entre paises
que participam da OCDE.

Destarte, para além do compromisso com a performatividade em testes de larga escala, a
BNCC se ampara na tecnologia como fio condutor dos processos educativos. Em Luz (2020)
analisamos de forma mais aprofundada a organizagdo dos itinerarios formativos e seus eixos
estruturantes, bem como as problematicas acerca da divisdo nas areas do conhecimento.

Neste manuscrito sintetizamos algumas das caracteristicas encontradas a luz da época.
Primeiro, com relacdo aos itineratios formativos, que reforcam as disparidades sociais, ao se
ampararem fortemente na tecnologia para sua consecu¢io e que vinculam uma parte do processo
educativo ao extenso uso de midias.

Hssa disparidade se manifesta no documento de Boas Praticas (Brasil, 2020b) que demonstra
a multiplicidade de arranjos curriculares permitidos pela BNCC que distancia ainda mais a educacio
publica e privada. Enquanto algumas instituicbes privadas possuiam uma organizagio mais
enriquecida nos conteudos, os alunos das escolas publicas se utilizavam de aulas remotas por meio
do Centro de Midias, o que arrefece o potencial dialégico dessa ultima.

Com relagio ao segundo aspecto, sintetizamos que o arranjo curricular por meio areas do
conhecimento levam a uma despotencializagio dos conceitos, caracteristico do processo
semiformativo. Com excec¢do da area de Matematica e suas Tecnologias, que fica responsavel pela
formagcio cientifica geral dos estudantes, as demais areas sdo acometidas de um achatamento da
funcio de areas como Ciéncias Humanas e da Natureza, responsiveis, primariamente, pelas
concepgdes relacionadas a coleta de dados (Luz, 2020).

Tendo essa perspectiva em vista, o enredamento tecnoldgico no interior das competéncias
da BNCC assume um aspecto da racionalidade instrumental, a da dependéncia dessa tecnologia como
forma de interacdo entre os individuos, e direciona-se preponderantemente como uma formacio
voltada ao mercado de trabalho e para performance em avaliagGes de larga escala.
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Consideragdes finais

Entendemos que, ao tentar elaborar uma norma abrangente, ela foi enfraquecida por nio
considerar os apelos da sociedade por uma educagao alinhada a um diferente projeto de sociedade.
Como Marcuse afirma, a mesma tecnologia usada para a guerra poderia ser empregada para alcancar
uma paz duradoura. No entanto, prevaleceu a primeira op¢ao, pois nao existe uma maneira de eliminar
completamente as caracteristicas barbaras dos individuos, resultando na ampla socializacio da miséria
subjetiva.

O documento de Boas Praticas também revela uma variedade de interpretacdes e
implementacoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dependendo da estratificacdo social.
Nas escolas privadas e mais abastadas, onde a tecnologia ja é comum no processo de ensino-
aprendizagem, hd um foco maior no protagonismo do estudante. Eles podem escolher entre
disciplinas, itinerarios e contar com apoio especializado para decidir sua trajetoria académica. Por
outro lado, nas escolas menos favorecidas, o ensino ¢ ainda mais empobrecido, com a producao das
aulas centralizada em um Centro de Midias que oferece conteidos minimos de aprendizagem por
meio de mediacio técnica.

A norma baseia-se na separacio entre teoria e pratica, preparando os alunos para o mundo
do trabalho por meio de racionalizacdo e antecipacido de todo o espectro de aprendizagem, com
énfase nas dimensOes cognitivas. No entanto, essa abordagem retira a espontaneidade necessaria para
a formacio e administra o tempo de forma a alienar o curriculo de uma visdo nio tecnocratica dos
processos de ensino-aprendizagem.
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A HISTORIA DA MULHER: DESCONSTRUINDO A CULTURA DO MACHISMO NO
ENSINO DE HISTORIA
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Resumo

A tematica sobre as relacoes de género sobressaiu significativamente nos debates historiograficos e
na escrita da Historia tracando intmeras possibilidades de serem abordadas para a formacio
educacional em sala de aula. Assim, este artigo tem como objetivo discutir as contribui¢cdes do ensino
de Historia para a transformagao de atitudes e as implicacdes sociais, por meio de uma abordagem
que promove a desconstrucao da cultura do machismo. O didlogo apresenta uma reflexdo sobre
invisibilidade da mulher nas narrativas histéricas. Metodologicamente, este trabalho se caracteriza por
uma abordagem qualitativa, de natureza basica, configurando-se como uma pesquisa bibliografica
exploratéria e descritiva.

Palavras-chaves: Histéria. Género. Ensino. Mulher. Machismo.

Abstract

The theme of gender relations stood out significantly in historiographical debates and in the writing
of History, outlining countless possibilities to be addressed for educational training in the classroom.
Thus, this article aims to discuss the contributions of education in transforming attitudes and social
implications, especially in relation to male domination and how teaching Women's History can help
in this process, in this focus, questioning how to deconstruct culture of machismo in the classroom
from the teaching of History. The text is structured in two parts. Firstly, a reflection is presented on
women as active subjects, albeit with invisibility in historical narratives. Methodologically, this work
is characterized by a qualitative approach, of a basic nature, configuring itself as an exploratory and
descriptive bibliographical reseatch.

Keywords: History. Gender. Teaching. Women. Male chauvinismo.
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Introdugio

Nas ultimas décadas do século XX, a histéria apresentou significativas transformacoes
metodolégicas e tedricas que conduziram os olhares dos historiadores e outros pesquisadores para
estudos de temas e de grupos sociais, antes vistos sem importancia nas analises da historiografia,
como os negros, idosos, mulheres e indigenas. E sob contexto de reflexdes e inovacdes que emerge
a Hist6ria das Mulheres, tornando-se um campo de grande destaque na area cientifica, pois a tematica
conduz a novos horizontes, no sentido de favorecer a formacio das identidades sobre as relacdes de
género na sociedade contemporanea.

Historicamente, as mulheres foram por um bom tempo silenciadas e sujeitos invisiveis.
Assim, apresentar fatos pertinentes as mulheres é buscar refletir uma sociedade que contemple a
Historia, valorizando a atuagao dos individuos em suas respectivas especificidades.

Nesse contexto, o termo género torna-se necessario por deixar de lado a distingao biolégica
e assumir uma defini¢do a partir da constru¢io social, sendo importante para provaveis discussoes
acerca da igualdade de género. Desse modo, o objetivo principal foi discutir as contribui¢bes do
ensino de Histdria para a transformacdo de atitudes e as implicacOes sociais, por meio de uma
abordagem que promove a desconstru¢do da cultura do machismo. Para auferir este objetivo,
utilizou-se as pesquisas: bibliografica, exploratéria, descritiva com abordagem qualitativa.

Diante disso, este estudo se dedica a responder a seguinte questio problema: como
desconstruir a cultura do machismo em sala de aula a partir do ensino da Histéria das Mulheres?

O presente artigo organiza-se a partir desta introdugo, a fundamentacio teérica em que se
apresenta e discute: a invisibilidade das mulheres nas narrativas historicas; possibilidades da pratica
didatica no ensino de historia; os resultados da experiéncia; as considera¢Oes finais; e as referéncias.
A seguir apresenta-se a fundamentac¢io teoria deste artigo.

Fundamentagio Teorica
A invisibilidade das mulheres nas narrativas historicas

O silenciamento das narrativas pertinentes as mulheres foi por décadas classificada como
uma predomindncia de desvalorizacio e invisibilidade na producido historiografica. Sendo possivel
considerar que as mesmas estiveram até recentemente postas em siléncio, pois como afirma Perrot,
(2007, p. 16) “destinadas a obscuridade de uma inenarravel reproducio, estivessem fora do tempo,
ou pelo menos, fora do acontecimento”. Portanto, evidenciando que as histdrias, experiéncias e
contribui¢Ses das mulheres foram frequentemente negligenciadas, apagadas ou sub-representadas na
narrativa historica e literaria.

Ao se abordar essa tematica, ¢ pertinente entender as razdes que geraram uma atitude
negativa transmitida a geragGes sobre a figura feminina. A invisibilidade de género no decurso da
humanidade tornou-se algo aparentemente, “comum”, com tracos revestidos de normalidades para
determinados grupos hegemonicos, que negaram ao outro a valotizagio das diferencas e o
protagonismo de suas histérias. Essa marginalizagdo remete a reflexdes sobre a necessidade de
estudar os contextos histéricos da formagao social das mulheres ao longo do tempo, tornando-se
necessario transformar os registros a partir de sujeitos antes invisiveis para a sociedade.
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Vale destacar que, embora haja muitos trabalhos que apontem o histérico da  misoginia,
discriminagdo, desafios e conquistas, ainda ha, na contemporaneidade, o desejo de desconstruir um
caminho de sofrimentos causados pelas desigualdades. Examinar e explorar de forma critica essa
trajetéria permite contribuir para um avango sobre a participagdo feminina, no intuito de romper
definitivamente com os paradigmas culturais e preconceitos engessados que nos foram impostos.

Nas civilizagoes classicas os papéis destinados as mulheres eram apenas como maes, donas
de casa, guardias do lar, dando-lhes permissio somente para participar de momentos recreativos
como, assistir as lutas dos gladiadores, e ir a alguns lugares publicos. Desse modo, ndo podiam
envolver-se em debates politicos, essa subserviéncia feminina desde os primordios, teria sustentado
a ideia de que apenas os homens seriam capazes de se apresentarem como uma figura predominante
nas narrativas historiograficas.

Nesse ponto de discussio, a historiadora Beard (2023, p. 23), dialoga sobre algumas praticas,
como o “discurso publico” e a “oratéria”, cujas caracteristicas eram consideradas exclusivas da
masculinidade como género, isso nas sociedades antigas. Logo, a autora declara:

Essa ndo ¢ uma ideologia peculiar de alguma cultura distante. Talvez distante no
tempo. Mas quero sublinhar que essa é uma tradicdo do discurso associado ao
género- e a teoriza¢do do discurso relacionado ao género - da qual, direta ou, com
mais frequéncia, indiretamente, somos ainda herdeiros. Nao exageremos. A
cultura ocidental nio deve tudo aos gregos e aos romanos [...] Ha em nés todo
tipo de influéncias, diferentes e antagbnicas, e nosso sistema politico tem
alegremente derrubado muito das certezas de género da antiguidade. (Beard, 2023,
p. 23)

Assim, esclarece que, o processo de exclusido das mulheres tem sua origem em um passado
distante, que ainda nio foi superado. Contudo enfatiza-se a gradativa tendéncia de aniquilar as
“certezas de género da antiguidade”. Essa fala positiva enxerga as possibilidades de mudancas capazes
de romper com padroes estruturais construidos para o conforto e adequacoes do ser masculino.

Atualmente as mulheres possuem alguns direitos adquitidos como, a conquista do voto
feminino no Brasil em 1932, a pilula anticoncepcional em 1961, criagio da Rede Afro: rede de
Mulheres Afro/latino-americana e Afro caribenha em 1992, a existéncia de uma delegacia
especializada no atendimento as mulheres, a lei de n°® 13 718/18, que trata da importuna¢io sexual
feminina, e a lei de n® 13 104/2015 que torna o feminicidio como um homicidio qualificado e o
coloca na lista de crimes hediondosS. Estes sio alguns exemplos de conquistas a serem celebradas,
embora se tenha um longo caminho a percorrer.

Outra contribuigio significativa, encontra-se na constituicio brasileira de 1988, a qual destaca
a democratizacio das relagdes de género. No primeiro inciso, do artigo quinto, trata dos direitos e
deveres individuais e coletivos, que de acordo com a seguinte afirmacio: “homens e mulheres sdo
iguais em direitos e obrigacoes, nos termos desta Constituicio”. Por conseguinte, significa dizer que,
independentemente de seu género, todas as pessoas devem ter as mesmas oportunidades com a
premissa da igualdade. A partir de entdo, considera-se um marco histérico na concep¢io de equidade
entre homens e mulheres.

6Conquistas do feminismo no Brasil: uma linha do tempo. “Disponivel em> . Acesso em 15 de nov.
2023. https://nossacausa.com/conquistas-do-feminismo-no-brasil/?gad source=1&gclid= CiwKCAiA9dGgBhA
EiwAmRpTCyyqe-SfrU8fnY1RhICASITLEXxG yN7LmHI1ET3PP9VasUaetzMY-hoCuOsQAvD BwE
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E importante relembrar mais uma conquista para os estudos historiograficos, trata-se da
contribuicio da Hist6ria das Mulheres para a disciplina historica, pois reflete em conhecer e mostrar
a vida dos sujeitos histéricos, familias, sexualidades, cotidiano, e outras variedades tematicas. A
historiadora Pinsky, (2009, p. 160), classifica a Hist6ria das mulheres, como uma produgio contendo
diversas tematicas, também, “métodos e qualidade intelectual”, ainda sublinha que essa diversificagdo
tem como base as mulheres do passado e que a compreensio da condi¢io feminina é uma construcao
histérica e social.

A partir dessas ponderagbes, observa-se que a Histéria tem ofertado mudancas nas leituras
e escritas. Diante desse olhar, é pertinente trazer reflexdes que permeiam o ensino de Hist6ria como
disciplina numa perspectiva de igualdade e ndo de superioridade e endeusamento feminino. Quando
se fala em descontruir uma imagem de estereétipo, ou de luta contra o machismo, se pensa o quanto
¢ possivel contribuir para a valorizacdo da mulher através de uma aula que dialogue e amplie o
conhecimento sobre género. Pois, desse modo se contemplara histérias de vidas que por um bom
tempo permaneceram emudecidas.

Trazer essas discussOes para a escola, especificamente nas aulas de Hist6ria, é mister, afirmar
que havera uma mudanca de compreensdes a respeito da mulher, cuja problematica vai além de meras
teorias. Trata-se de uma transformagio de pensamentos e comportamentos, que outrora,
estruturados numa concepgao sustentada pelo viés das desigualdades e a manutencio de um discurso
machista.

Portanto se faz necessario que o educador seja capacitado para colocar em pratica todas as
contribui¢cSes conquistadas nas narrativas histéricas. Reconhecendo que a educacio abre espago para
um estudo formal, problematizador, reflexivo, focalizando num projeto democritico que reforcem a
incorporacdo de novos sujeitos historicos, somando-se aos debates sobre a ética, a diversidade, o
preconceito e a orientagdo sexual, mencionados nos temas transversais dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1998). Notadamente, envolvendo os alunos de um modo, ludico, dinamico e
pratico para fortalecer a identidade e participagdo das mulheres, bem como a equidade entre os
educandos.

Possibilidades da pratica didatica no ensino de historia

Entre as tematicas atuais que permeiam o ensino de historia, estdo as questoes que envolvem
discussoes a respeito de género. Logo, pela defesa da inclusio das relagdes de género colocada como
essencial inserida na analise da historia, Scott (2019) argumenta sobre o surgimento de uma categotria
a partir da inclusio das mulheres na construcio da Histotia, o que nio significa, simplesmente, incluir
as mulheres na Hist6ria, mas no fazer a Histéria, desse modo, assinalando que o estudo sobre as
mulheres ¢ essencial para se compreender sobre sociedades.

Nesse sentido, refletiu-se como seria a pratica em sala de aula com a abordagem sobre a
Histéria das mulheres e o combate a cultura do machismo. Para isso, é preciso desconsiderar uma
histéria que contempla apenas o masculino com o objetivo de valorizar as propriedades constitutivas
de todos os sujeitos, dentre eles, povos originarios, negros e mulheres. Sob tal prospectiva, Del Priore
(2017, p. 7) dialoga sobre a abrangéncia de saberes que se tém quando se estuda as Mulheres,
compreendendo melhor a histéria geral e do Brasil. Assim, a autora parte da premissa que:
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A Historia das mulheres ndo ¢ sé dela ¢ também aquela da familia, da crianca, do
trabalho, da midia, da literatura. E a histéria de seu cotpo, da sexualidade da
violéncia que sofreram e que praticaram, da sua loucura dos seus amores e de seus
sentimentos. (Del Priori, 2017, p.7)

Ter ciéncia sobre as questdes sociais imbricadas com a Historia da figura feminina favorece
para praticas de desconstrucdes aos estereotipos engessados. Sabe-se que as mulheres foram relegadas
a0 esquecimento ao ponto de ndo compor a maioria das narrativas histéricas até inicio do século XX,
também nio penetravam o espaco publico voltado para as relagdes de poder e nem mesmo atuavam
o campo politico, cujo cenario as mulheres eram excluidas.

Mediante a ideia de descortinar as possibilidades para se abordar sobre a Mulher no contexto
escolar, pautou-se para resultados significativos em formacido sociocultural, emocional e politica do
discente. Considera-se relevante a viabilidade em realizar rodas de conversas para sondagem dos
conhecimentos prévios e desempenho da criticidade; projetos de leituras com a insercio de literatura
tendo mulheres como autoras/pesquisadoras ou obras que relatem o protagonismo do feminino;
estudos biograficos e construcio de linha do tempo que permeie a vida e obra de mulheres.

Ainda como atividades vidveis para contemplar a tematica, podem ser mediadas pesquisas
sobre posturas femininas em diferentes tempos histéricos, elaboragdo de painéis integrados, pegas
teatrais que remontem historias de vidas, filmes ou curtas que encorajam as mulheres a ousarem
ocupar seus espacos em sociedade, assim como, a elaboragio de enquetes para perceber as
representatividades que os mesmos possuem como referéncias.

As evidéncias das discussodes estdo atreladas as problematizacdes sobre a democratizacio e
formacio de identidades, ratificando a importancia que se tem em dialogar temadticas numa
perspectiva de género buscando a paridade de ambos os sexos, pois como esclarece Freire (2010, p.
36) “a pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia”, recusando os direitos iguais outorgados na legislacdo vigente.

E nesse viés de cunho educativo que se ressalta o papel do professor como um mediador
para o alcance das mudangas acerca de posturas androcéntricas na sociedade, que se refletem na
escola. Portanto havendo uma preocupacio do docente ndo apenas na selecdo de conteidos, mas
oportunizar o aluno ao protagonismo estudantil, no envolvimento direto, participativo e reflexivo em
todas as etapas do processo, sob a otientacdo do professor embasado nas metodologias ativas.

Discussao dos resultados
Relato de experiéncia: ‘O protagonismo das Mulheres em nossa Comunidade’

Com a ideia de que ¢ necessario contemplar o histérico das mulheres e suas respectivas lutas
ao longo da histéria, houve a autenticidade ao papel feminino nos dias de hoje e por meio desse
(re)conhecimento instiga-se desconstruir comportamentos machistas, desumanos e elementares.
Nesse sentido, promoveu-se como experiéncia para esse estudo um exemplo de como essa
problematica pode ser inserida no ensino, a partir do planejamento e praticas que revelem as
potencialidades da figura feminina, inspire a autoestima das mesmas e o respeito mutuo em sociedade.

A experiéncia mencionada, realizada por uma das professoras/pesquisadoras deste artigo
teve um lastro pedagégico pautado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, embora nio
amplie suas discussdes sobre sexualidade e género, respeita a abordagem sobre diversidade.
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A sequéncia didatica objetivou conhecer o protagonismo da Mulher na sociedade por meio
de biografias e a sua atuacio nos diferentes perfodos historicos, tragando relagdes com o cotidiano
das mulheres de Sitio Novo/RN. Desse modo, permeando o campo da histéria local e despertando
o sentimento de pertencimento/memotias no ambiente escolar.

Contudo, entende-se que construir a Histéria das Mulheres nio esta resumida a relatos de
vida de princesas, rainhas, santas e/ou mulheres européias. E nesse encadeamento que se buscou
despertar o registro sobre a vida cotidiana das mulheres do neste reduto: como a lavadeira, a
professora, a vereadora, a mae, a empreendedora, dentre outras. As quais sdo mulheres comuns que
em seu dia a dia dinamizam a sociedade e (re)escrevem a histéria de seu tempo e do lugar em que
vivem.

Os didlogos sobre a histéria da vida privada, individualidades e perfis como habitos, gestos,
religiosidade de pessoas comuns na sociedade estdo relacionadas aos aspectos que ddo relevancia ao
estudo da memoria, pois como comenta Circe Bittencourt (2004, p. 169) “é pela memoria que se
chega a hist6ria”. Os fatos registrados pela memoria trazem fragmentos de lembrangas ocorridas
individualmente e coletivamente, construindo uma histéria do micro para o macro, ou seja, do
contexto local para o global.

Nesse panorama que orienta o ensino de género com abordagem na hist6ria das mulheres,
Pinsky J. e Pinsky C. (2021), dialogam sobre o conceito de “diversidade” e chama a atengdo para que
nio se use o termo de maneira pontual, mas que ele sejalevado para a sala de aula como uma discussao
relevante para além da igualdade. Ou seja, os professores precisam irrigar o processo de aprendizagem
tratando de andlises sobre os grupos minoritarios, também referenciados pela autora como sub-
representados, fazendo estes individuos reconhecerem seus espagos e superatem discriminacoes
sociais vivenciadas.

A pratica supracitada denominada, O protagonismo das mulberes em nossa Comunidade teve como
publico-alvo, alunos do 6° e 7° ano do ensino fundamental II, com faixa etaria de 11 a 14 anos,
estudantes de uma Escola Municipal, oriundos da zona rural e urbana. O projeto contou com um
dos suportes didaticos, a obra, intitulada Extraordindrias: Mulberes que revolucionaram o Brasi/ de Duda
Porto de Souza e Aryane Cararo que evidenciaram uma nova abordagem, destacando o
enfrentamento aos desafios de mulheres brasileiras e abrasileiradas. O livro, sendo acessivel a todos
os alunos, trouxe um didlogo a respeito de varias biografias femininas.

Compreendendo o processo metodologico mencionado, ressalta-se que o estudo de
biografias, embora tenha conotac¢io de um ensino tradicional, teve o intuito de teaver histéricos
diversos revelando vidas de mulheres que nio s6 causem admiraciio a personagem, mas repassem um
histérico de resisténcia, visibilidade e possibilidades. Nesse prisma, Pinsky J. e Pinsky C. (2021)
dialogam na obra Novos Combates pela Histéria sob um contexto de educacio antirracista, contudo a
légica do pensamento também esta em conformidade com o nosso o assunto em pauta, questdes de
género.

Sim, o professor pode e deve ensinar os alunos sobre esses personagens que se
destacaram, mas tomando sempre o cuidado de apresentar as condi¢oes histéricas
que possibilitaram seu sucesso além, ¢ claro, dos obsticulos e preconceitos que
possam ter sofrido ao longo de sua trajetéria. Demonstrar aos alunos
historicidade da trajetéria de grandes nomes ajuda a tornar esses personagens
menos intimidadores, mais proximos da compreensio dos estudantes. (Pinsky J.;

Pinsky, C., 2021. p. 209)
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Concernentemente, enquanto educadores, os professores sio chamados a atengdo para
repensar a pratica do ensino, visando que o aluno seja conduzido a partir de situagdes concretas da
sua realidade. Neste percurso, foram desenvolvidas rodas de conversas, leituras compartilhadas,
formacio de grupos para analise e apresenta¢io de personagens destacando caracteristicas, contexto
histérico e desdobramentos. Também foram mediadas aulas com orientagdo para desenhos na
proposta de registrar resumos atrelados a imagem, assim como, reflexdes de diversas biografias que
impactaram as aulas, como o relato sobre a indigena Madalena Caramuru, considerada a primeira
brasileira alfabetizada.

Uma outra histéria de vida que contemplou a for¢a da mulher brasileira foi sobre a negra
Dandara que liderou o quilombo dos palmares tornando-se uma figura aguerrida e um icone de forca
nas representatividades afro-brasileiras. Em paralelo com a histéria de uma outra negra
contemporanea, Carolina Maria de Jesus, reconhecida atualmente como a voz da favela por tornar-
se uma escritora internacional a partir de esctitos feitos em cadernos recolhidos do lixo.

Historias de vidas revelaram a participacdo direta das mulheres em diversas areas sociais
como pode-se ainda citar Nisia Floresta, ativista em diversas frentes, que lutou pela educacio de
mulheres, a abolicdo da escraviddo, a republica, os indigenas e a liberdade religiosa. Com esse mesmo
idedrio foi visto sobre Bertha Lutz, uma feminista que enfrentou opositores e testilhou por direitos
politicos. Dessa forma, também foram apresentadas as mulheres que atuam na vida publica do
municipio assumindo cargos no legislativo e até mesmo no executivo. Atualmente a cimara com 9
representantes no legislativo, 4 sio mulheres e na prefeitura, ambos representantes sio mulheres,
prefeita e vice-prefeita.

Quer seja na politica, na economia, na ciéncia, no social, na saude ou até mesmo no futebol
foram consolidados comentarios que proporcionaram entendimentos mais claros e concretos sobre
a revoluc¢do feminina ao longo das décadas.

A segunda metade do projeto foi marcada pelo aprofundamento do didlogo sobre as
mulheres por meio do protagonismo realizado por cada aluno. Nessa perspectiva, foi atribuida a
oportunidade de fala aos discentes para retratarem histérias sobre mulheres que eles destacavam na
prépria comunidade como: professoras, politicas, empreendedoras e mulheres que também nio
permeavam o meio piblico, mas que sobtressaiam com sua atuacio social.

Diante dos estudos elucidados, os alunos passaram a ter consciéncia e sensibilidade sobre a
importancia da histéria da mulher, associando-as com as mulheres de seu entorno, compreendendo
que elas romperam a légica patriarcal que dominava as narrativas da histéria. Assim, foi orientada
uma pesquisa de campo onde os discentes, organizados em grupo, escolheram figuras femininas e
langaram uma entrevista, cujo proposito foi conhecer a vida e feitos da personagem selecionada na
comunidade.

O projeto caracterizou-se como uma experiéncia exitosa pelo fato de ter causado uma
movimenta¢io positiva no ambiente escolar. Por algumas semanas observou-se uma dedica¢io de
todos em compor a galetia das mulheres em destaque no municipio de Sitio Novo/RN, bem como,
claborar seus resumos a partir dos dados coletados. A metodologia utilizada para as produgdes e
elaboracio de todo o trabalho envolveu os alunos de tal modo, que era possivel constatar a satisfagio,
entusiasmo, criticidade e criatividade impressos nas finaliza¢oes.
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Portanto, considera-se todo o trabalho uma metodologia ativa que trouxe resultados
palpaveis e significativos, por oportunizar o aluno a relacionar suas vivéncias com os saberes
existentes no contexto das relacdes de género. Desse modo, contemplando a aprendizagem
representacional, conceitual e proposicional aos discentes.

Consideragdes finais

A elaboragio deste artigo, buscou em seu decurso contribuir e elucidar sobre a importancia
que se tem em estudar a Histéria de Mulheres no ensino de Hist6tia para o combate as hierarquias
de género.

Notadamente, ainda existem formas de dominagdo que persistem no imaginario social e
repercutem nas posturas e discursos individuais. Contudo, a escola, como mentora de assuntos
formativos para a cidadania deve atuar com intervengdes que revelem as representatividades
femininas, por seus esfor¢os e superagdes, a fim de dar visibilidade aos grupos minoritarios.

Considerando a experiéncia pedagogica relatada, cujo objeto de estudo foi a Mulher,
identificou-se o professor como um facilitador para a compreensio do contexto social. Nesse
processo educativo, também se constatou o educando, sendo o protagonista em sala de aula, ao
mesmo tempo em que se auto reconhece sujeito histérico em construgio.

Diante do exposto, entende-se que os alunos foram instigados a um novo olhar alinhado as
suas vivéncias, a promocao da equidade, o respeito a diversidade corroborando para o
desenvolvimento de uma pratica construtiva, o que atende ao objetivo deste artigo.
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A INFLUENCIA DAS POLITICAS PUBLICAS DO BRICS NO PROCESSO DE
ENSINO — APRENDIZAGEM NO BRASIL
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Resumo

O presente estudo busca analisar as politicas publicas de cooperagao na perspectiva educacional do
grupo BRICS, identificando suas implica¢des no contexto do ensino brasileiro. O relatério intitulado:
“Construir a educagdo para o futuro” registra as prioridades para o desenvolvimento da educacio
global e a cooperacao internacional e também aponta a importancia da educagio como estratégia para
que se alcance o crescimento econdémico inclusivo e sustentivel. Nesse panorama, se torna necessario
dialogar de maneira reflexiva como as politicas piblicas elaboradas por uma vertente econoémica sio
recebidas e realizadas no contexto escolar, observando os impactos especificos no processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Politicas publicas. Educacdo. Ensino-aprendizagem.

Abstract

The present study secks to analyze public cooperation policies from the educational perspective of
the BRICS group, identifying their implications in the context of Brazilian education. The report,
entitled “Building education for the future”, records the priorities for national development and
international cooperation, as well as pointing out the importance of education as a strategy to achieve
sustainable development and inclusive economic growth. In this panorama, it becomes necessary to
discuss in a reflective way, how public policies, developed from an economic perspective, are received
and carried out in the school context. In this way, observing the specific impacts on the teaching-
learning process and whether.

Key Words: Public policies. education. teaching-learning
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Introdugio

Nos ultimos anos, os paises membros do BRICS (Brasil, Russia, India, China e Africa do
Sul) tém ganhado destaque no cenario global nio apenas como poténcias economicas, mas também
como atores influentes na arena politica e educacional. No contexto brasileiro, as politicas publicas
implementadas por esse grupo de na¢oes tém desempenhado um papel significativo no processo de
ensino-aprendizagem, moldando e influenciando as diretrizes educacionais adotadas pelo pais.

O estudo busca analisar, de forma mais aprofundada, a influéncia das politicas puiblicas do
BRICS no sistema educacional brasileiro. Identificando seus impactos no ensino, na aprendizagem e
na formacao de cidaddos criticos e capacitados para os desafios do século XXI. Ao compreender
melhor essa dinamica, serd possivel explorar maneiras de otimizar a integracdo das politicas publicas
do BRICS, visando promover uma educac¢ao de qualidade e equitativa para todos os cidadaos.

Assim, analisa-se o relatério do BRICS objetivando uma compreensdo das influéncias de
suas orientagdes para com as politicas publicas brasileiras e, atrelado a esta inquietagio, discute-se
qual tem sido o papel da escola na contemporaneidade diante dos acordos de cooperacio das
organizag¢des internacionais.

Logo ap6s, apresenta-se alguns pontos que nos convidam a uma reflexdo acerca da Educacio
para o Futuro nos moldes das Politicas Publicas Educacionais do grupo BRICS. Ainda nesta pauta,
aclara-se o papel da escola, com conceitos que se distanciam de uma base mercadologica, como
também, releva-se a figura do professor como sujeito imprescindivel diante do processo de ensino e
aprendizagem com o aluno.

O referido artigo trata-se de um estudo caracterizado, metodologicamente, como pesquisa
bibliografica exploratéria e descritiva com abordagem qualitativa. O mesmo esta organizado a partir
desta introducio, a fundamenta¢io tedrica em que se apresenta e discute: a participacdo do BRICS
nas politicas publicas brasileiras; as consideragbes finais; e as referéncias. A seguir apresenta-se a
fundamentacio tedrica deste artigo.

As orientagdes do Brics e a escola

O conceito de politicas publicas tem como principio a garantia dos direitos encontrados na
lei. Desse modo, ¢ de responsabilidade da administracdo publica viabilizar mecanismos, projetar
medidas e efetivar acGes que alcancem a garantia do bem-estar de todos, nas mais diversas categorias
como: politica, social, economica, educacional ou ambiental.

Nesse sentido, as politicas piblicas apresentam medidas na tentativa de melhorar a vida das
camadas marginalizadas ¢ desfavorecidas da sociedade, também buscam o aumento de
disponibilidade de empregos e o padrio de vida dos cidaddos e a preocupacio na reducio dos efeitos
das mudancas climaticas e na preservagio dos recursos naturais.

Nio obstante dessa realidade, as politicas publicas também contemplam a area educacional.
Sendo estas embasadas na constituicio federal, a qual se configura como um lastro legal para a
claboracio das orientagdes educacionais. Partindo dessa perspectiva, um dos principais objetivos a
serem observados, ¢ a implementacdo de medidas para se garantir o acesso a educag¢io para todos os
cidadios, como declara o Art.205:
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A educagio, diteito de todos e dever do Estado e da familia serd promovida e
incentivada com a colabora¢io da sociedade visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 2023, p. 23)

Desta feita, compreende-se, que educa¢io visa nao apenas o desenvolvimento pessoal, mas,
também, a preparagdo para o exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o trabalho. Além das
possibilidades de o individuo gozar do direito a educacio e desfrutar da sua formagio estudantil com
o auxilio institucional da familia e do Estado. Sob tal prospectiva, as politicas educacionais também
possuem subsidios da Lei Nacional de Orientacio e Fundamentos de Educacao (LDB 9.394/96) que
se apresentam como instrumentos de “salvaguarda’ da educacido no Brasil. Diante do exposto, pode-
se afirmar que as nossas praticas educativas estdo vinculadas taio somente aos interesses nacionais e
que sdo construidas observando a realidade da nacio e aos déficits de aprendizagem?

E mister, atentar-se para que a resposta seja refletida, pois muitas das otientacdes e
encaminhamentos, na esfera educacional, ndo possuem ponto inicial nos propésitos pedagdgicos e,
sobretudo, nacionais. Seria importante que houvesse uma maior aten¢io, no curtriculo escolar, com
valorizacdo do cotidiano do aluno e a singularidade de cada localidade, a fim de promover uma
educacido mais eficiente e igualitatia.

Para Freire (1996, p.30) em sua proposta de educa¢io para libertacdo, é preciso estabelecer
uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais dos alunos e a experiéncia social que
eles tém, ou seja, € indissociavel o reconhecimento dos contextos e historias de vida na formacio do
sujeito.

Conforme anilises do relatétio do BRICS (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul)
“Construir a edncagao para o futuro”, se evidencia que nas ultimas décadas temos sido, fortemente,
influenciados por acordos de organizacdes internacionais. Estes contribuem para uma configuracio
de escola como um lugar de acolhimento e prote¢do social, ou seja, assistencialista, observando que
em um dos seus objetivos esta: a institucionalizagdo de politicas de alivio a pobreza.

No entanto, o papel da escola, na funcdo pedagdgica, que é reconhecida como espago
democratico e de formacao cultural e cientifico vem se tornando uma via de acesso. De acordo com
Libaneo (2016, p.41), “As politicas governamentais neoliberais visam adequar a escola as necessidades
da economia”. Assim, gradativamente, alterando o curticulo escolar e perdendo a sua verdadeira
intencionalidade, que é promover o conhecimento para a emancipacio do pensamento.

Sobre educagio e desenvolvimento econdémico, notou-se que uma das mais recentes
discussbes em prol de avangos nos préximos anos, foi a elabora¢io de objetivos de cooperacio do
grupo BRICS. Desenvolvido em colaborag¢do com especialistas desses cinco paises, o relatdtio
apresenta uma visdo geral dos sistemas de educagdo e das politicas dos membros integrantes,
destacando as preocupagbes quanto ao acesso a equidade e a qualidade do ensino.
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O acronimo dos cinco paises supracitados, representou a formagao de um grupo que, embora
apresente diferencas nos aspectos geopoliticas, culturais e econdmicas, possuem interesses em
comum, pois almejam se posicionarem de forma mais significativa na arena internacional e atuar
diretamente nas questdes globais. Desse modo, o grupo BRICS, que nio se configura como um bloco
econdmico, como ¢é o caso do MERCOSUL!® ¢ UNIAO EUROPEIA!, enfoca a promoc¢io de
medidas de crescimento econdmico € a cooperagio ativa entre os paises emergentes.

A Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
responsavel por produzir uma gama de relatérios sobre diversas questdes, desde educagido ao
desenvolvimento sustentavel, divulgou o documento BRICS elaborado por colaboradores
internacionais, profissionais de alta qualidade como economistas, analistas financeiros, especialistas
em politicas publicas e colaboradores de areas especificas e com experiéncias relevantes dentre outros.

Com notoriedade, percebe-se a construcao de um documento com abordagem metodolégica
em coleta de dados incluindo estatisticas, analise comparativa, consultas com especialistas e revisao
literaria, cujo conteudo revela os déficits, desafios e tendéncias nos planos e politicas de educagao. O
cenario descrito aponta para uma auséncia de preocupagdes em tragar metas e orientagdes para o
desenvolvimento de alunos autbnomos, criticos e com o pensamento atuante em diversos setores da
sociedade como, politica, educacio, saude e cultura.

Assim, o BRICS tem ampliado o seu campo de a¢les e intervengdes para as politicas
nacionais, tornando-se uma importante entidade econémica. Cumpre-se frisar, que as pesquisas
anseiam uma ampliagdo deste grupo em numero de participantes, contando com a inser¢io da
Argentina, Arabia Saudita, Egito, Emirados Arabes, Etiépia e Ird e fortalecendo o Novo Banco de
Desenvolvimento (NDB). O banco do BRICS foi criado como uma institui¢io voltada para o avango
econdmico dos pafses em desenvolvimento como demonstrado na imagem.

COMO FICOU O MAPA DO BRICS
COM OS NOVOS INTEGRANTES

bloco anunciou em 24 de agosto
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Fonte disponfvel em> https://www.poder360.com.br/internacional /brics-anuncia-
expansao-com-6-novos-paises/ Acesso em 19/03/2024.

10 B um bloco econdémico sul-americano formado pelo Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai e Venezuela e foi criado em 26
de margo de 1991, a partir do Tratado de Assuncdo. O objetivo principal do Mercosul, no inicio de sua criagdo, era
estabelecer uma zona de livre comércio entre os paises envolvidos.

Brasil Escola. Disponivel em> https:/ /brasilescola.uol.com.bt/geografia/mercosul.htm. Acesso em 16 de margo de 2024.
11 A Unido Europeia é uma unido econémica e politica de caracteristicas tinicas, constituida por 28 pafses europeus que, em
conjunto, abarcam grande parte do continente europeu.

BRASIL.  Disponivel em  >http://portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-1578890832/assessoria-
internacional-1377578466/20750-uniao-europeia- Acesso em 13/03/2024
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E nessa base mercadolégica que se visualiza uma educacio condicionada ao mercado de
trabalho e ao fortalecimento da educagio profissional sendo relevante para o curriculo das politicas
educacionais. Pode-se associar a realidade do empreendedorismo mencionado na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) cujas competéncias e habilidades do aluno, possivelmente, serdo
potencializadas no processo de ensino e aprendizagem, para que o mesmo elabore um projeto de
vida e ja pense em seu ingresso ao mundo do trabalho.

Nesse proposito, Libaneo (2016, p.46, apud BOOM, 2004, p.220) afirma que [...]| Mais ainda,
a nova meta enfoca o ser humano como um recurso mais importante sobre o qual devem ser
focalizados todos os esfor¢os, ndo s6 como objeto de exploragdo, mas como sujeito suscetivel a
ingressar no mercado |...] Nesse caso, a educa¢io é considerada como um instrumento necessatio
para as efetivas mudangas e alcances no capitalismo globalizado onde o ser humano ¢é fundamental,
por ser visto como um produtor e também consumidor, oferecendo éxito ao mercado de trabalho.

Em sintese, atrelado a educacio estd a visio economicista considerando o principio de que,
por meio desta esfera, tem-se individuos produtivos no mercado. Notadamente, ndo se desconsidera
a estreita relacdo que hé entre economia e educacio. O que inquieta € a atuagio das politicas publicas
tdo somente preocupadas com o desenvolvimento das habilidades “necessarias”.

Para Libaneo (2018, p.63) a imposi¢do do curriculo instrumental, uma proposta de ensino
reduzido a “conhecimentos uteis e habilidades para a empregabilidade imediata, esta longe de
assegurar conteudos significativos e o desenvolvimento das capacidades intelectuais”. Portanto,
configura-se que o processo de aprendizagem, nos dias de hoje, com suas respectivas avaliagdes
generalizadas, produz resultados tdo somente em massa, desconsiderando a singularidade dos
individuos.

Reflexdes acerca da “educagio para o futuro”

Construir uma educacio de qualidade comeca com a escola que desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento intelectual e emocional dos alunos. Decerto, deve-se ptiotizar ndo
apenas o ensino dos conteddos cutriculares, mas também o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, a criatividade, o estimulo ao pensamento ctitico. Além disso, torna-se essencial que
seja um ambiente inclusivo, onde cada aluno se sinta valorizado e respeitado.

Para Libaneo (2011, p.26) a escola também tem a responsabilidade de auxiliar os estudantes
para que se tornem individuos que pensam por si mesmo, capazes de entender e interpretar
criticamente a realidade. Sem davidas, uma escola que busca construir uma educagio de qualidade
deve ser um espago de aprendizagem significativa que valorize a diversidade, estimule a curiosidade,
promova a autonomia dos estudantes e os preparem para enfrentar os desafios do século XXI.

A educacio de qualidade ¢ um direito de todos e um pilar fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, igualitdria e democratica. Este modelo, certamente,
contradiz os objetivos capitalistas que se camuflam por entre as politicas publicas que estio
interligadas a0 mercado de trabalho e que visam projetos focados em desenvolver habilidades técnicas
e profissionalizantes.

No que concerne aos direcionamentos e recomendagbes estabelecidos pelo BRICS,
identifica-se que este busca remover as barreiras financeiras e fortalecer os sistemas educacionais,

objetivando a qualidade e igualdade.
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Ha pretensoes de tornar a educacio superior acessivel aos grupos marginalizados e de baixa
renda, com pareceres de intercimbios aos estudantes e professores entre as instituigdes participantes

do BRICS, oferecendo propostas para atender as necessidades das mulheres e inseri-las no mercado
do trabalho.

Contudo, precisa-se compreender que, apesar das propostas “positivas” implementadas,
principalmente, na educacio, é necessario estarmos atentos a respeito das influéncias internacionais,
e outros agentes economicos. Estes caminham ao lado da globalizacdo com intervencdes do sistema
capitalista que tem como objetivo estabelecer mio de obra qualificada para o mercado econdmico.
Tais elementos devem ser observados com cautela, certamente, suas ideologias adentram no sistema
escolar propiciando um discurso que atende apenas aos interesses de grupos dominantes.

Outro fator relevante para se refletir, trata-se da “qualidade” educacional almejada pelo
BRICS. Verifica-se, em seus discursos, uma forma generalizada desse termo, nio sendo nitidamente
relatada a maneira de como alcan¢ar uma fundamentagdo que aponte para um avanco ctitico e
cientifico do saber. Pondera-se sobre essa premissa, por se observar, em seus discursos e
direcionamentos, a¢des voltadas para a empregabilidade profissional.

Nessa perspectiva, cita-se como exemplo a prépria avaliagdo da aprendizagem apresentada
pelo BRICS (p.24) onde é enfatizado numeros para as “melhorias da qualidade com base nos
resultados de matriculas e de conclusio” e apresenta uma proposta de avaliagdo qualitativa
conteudista com pretensdes de um curriculo simplificado que busca facilitar o exame e a avaliagdo
dos resultados de aprendizagem.

Dessa maneira, considera-se, assim como Libaneo (2016, p.47) que “A escola se reduz a
atender conteidos “minimos” de aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada, atrelada a
demandas imediatas de preparacdo da forca de trabalho”. Desse modo, a mesma se esvazia de sua
visdo essencial, transformando a educa¢io em um processo artificial e descontextualizado, sem
significados para a vida dos educandos, na qual a sensibilidade social e politica estara relegada a
segundo plano.

Entende-se que ¢é urgente repensar o papel da escola, visando construir um ensino capaz de
promover o desenvolvimento humano em sua plenitude. Conforme Bittencourt, (2008, p.106) ha um
entendimento claro que, a escola ndo deve limita-se ao ensino formal de habilidades académicas, mas
desempenhar um papel crucial na formagio dos individuos em aspectos mais amplos da sociedade e
da cultura. Desse modo, torna-se indispensavel um ensino que agregue transformacgdes no modo de
pensar de seus estudantes, tornando-os capazes de adentrar no mercado de trabalho como sujeito
capacitado, a ponto de refletir e criticar o meio social pelo qual ele se estabelece.

Outra observagio, nesse contexto, trata-se dos profissionais de educagio, em destaque, 0s
docentes. A esse respeito, o relatério do BRICS enfatiza, na pagina 25, que ndo é somente obter mais
professores para a profissdo, mas também atrair os melhores professores e qualifica-los.

Embora o modelo de qualificagio dos professores no Brasil, seja apresentado como uma
abordagem inteligente para melhorar a qualidade do ensino, este revela suas limita¢oes e desafios. E
fundamental que as politicas educacionais invistam na formagio continuada e no suporte necessario
do educador para garantir uma educa¢io de qualidade a todos os estudantes. Sobre este aspecto e de
como a educacio pode atender as novas realidades, Libaneo, (2011, p.63) aponta que;
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Os educadores criticos estdo desafiados a repensar objetivos e processos
pedagégico-didaticos em sua conexdo com as relagdes entre educagio e
economia, educacio e sociedade técnico-cientifica-informacional, para além dos
discursos contra o dominio do mercado e a exclusdo social

Nio se pode esquecer que, na sala de aula, o professor atua como mediador do processo de
aprendizagem. Por isso, deve estar preparado para as praticas emancipatOrias e que atenda a totalidade
do ser humano. Criar um ambiente propicio para o desenvolvimento intelectual, emocional e social
dos alunos. Além de estimular a curiosidade, promover a participagio ativa e adaptar sua abordagem
de ensino as necessidades individuais de cada um. Ao fornecer feedback construtivo, o professor
deve desempenhar um papel fundamental no crescimento académico e pessoal dos alunos.

Espera-se que o educador, em sua func¢do, na sala de aula, venha exercer uma influéncia
significativa na sociedade como um todo, pois através de seu trabalho, ele pode moldar as mentes
jovens e contribuir para a formacdo de cidaddos responsaveis e ativos. Este, também podera
desempenhar um papel importante na promogao da igualdade de oportunidades e na redugio das
desigualdades sociais. Ao ensinar valores como respeito, empatia e justica, ele ajuda a construir uma
sociedade mais inclusiva e tolerante.

E indiscutivel as acdes dos professores diante do processo de ensino e aprendizagem, visto
que, ele realiza um trabalho direto na aquisicio do conhecimento do seu aluno. Portanto, essa
proximidade permite um ato de agio e reflexdo, cujo pensamento faz relacio com a ideia de Freire
(1996, p.39), quando sugere que “[..] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. F pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Em suma, o papel do professor na sala de aula e na sociedade é de grande importancia e
impacto. Reconhecer e valotizar o trabalho dos professores é essencial para garantir uma educacio
de qualidade e um futuro promissor para todos. Para isso, se faz necessirio um despertar para
formacdes que promovam uma qualificacio que supete as questOes impostas por instituiges
mercadolégicas e ideoldgicas de determinados grupos sociais que visam uma educa¢do centrada
apenas na economia.

Consideragoes

Hste trabalho evidencia reflexdes acerca das relagGes internacionais e a sua participagio direta
firmada por acordos, cooperacdes e intercambios, para a possibilidade de investimentos financeiros
na Educagido. Compreende-se que a realidade mencionada pode trazer beneficios mituos e promover
o desenvolvimento Educacional global do ponto de vista dos grupos multilaterais.

A escola, como mentora de assuntos formativos para a cidadania, deve atuar com
intervengoes que fortalecam nao apenas o acolhimento, assim como o acesso e a inclusio para o
individuo, mas que seja um caminho ou um lugar que nio favoreca categorias sociais. Desta feita, que
o professor (re)pense sobre a sua pratica, sobre imposi¢des curriculares e sobre sua agdo diante da
responsabilidade de formar um cidadio critico-reflexivo.

Para tanto, entender a pratica construtiva do pensamento reflexivo requer enfrentar os
desafios e interesses colocados por instancias maiores, descortinando os propésitos reais de uma
verdadeira escola. Assim, o contexto convida, enquanto educadores, a aprofundar-se no
conhecimento quanto ao processo de elaboracio e efetivagdo das politicas publicas educacionais. A
partir dessa premissa, ¢ possivel contribuir com um olhar mais atento e alinhado a uma educagio
cientifica, democratica, com equidade, igualdade e respeito a diversidade.
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ABORDAGEM STEAMNA EDUCACAO BASICA: UM OLHAR PARA A ROBOTICA
EDUCACIONAL

Amélia Aparecida Pereira Piola!2
Madalena Pereira da Silval?

Resumo

A abordagem STEAM tem ganhado destaque na educagio basica, principalmente pela sua capacidade
de promover uma aprendizagem interdisciplinar. Hste artigo analisa as contribuicdes da
implementacio do STEAM, com énfase na robética educacional, como uma ferramenta pedagdgica
eficaz para engajar estudantes e desenvolver habilidades do século XXI, como criatividade e resolu¢ao
de problemas. Por meio da revisdo de estudos realizados em diferentes contextos educacionais, é
possivel observar que a robética educacional, dentro da metodologia STEAM, nio apenas facilita a
compreensdo de conceitos cientificos e tecnoldgicos, mas também promove o protagonismo dos
estudantes, permitindo que eles apliquem conhecimentos tedricos em projetos praticos.
Palavras-chave: Educacio Basica, STEAM, Robética Educacional.

Abstract

The STEAM approach has gained prominence in basic education, primarily due to its ability to
promote interdisciplinary learning. This article analyzes the contributions of STEAM
implementation, with an emphasis on educational robotics, as an effective pedagogical tool to engage
students and develop 21st-century skills such as creativity and problem-solving. Through a review of
studies conducted in different educational contexts, it is evident that educational robotics within the
STEAM methodology not only facilitates the understanding of scientific and technological concepts
but also promotes student agency, allowing them to apply theoretical knowledge in practical projects.
Keywords: Basic Education, STEAM, Educational Robotics.
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Introdugio

A abordagem STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, and Mathematics) tem se
destacado na educacido basica por sua capacidade de integrar diversas disciplinas e promover uma
aprendizagem mais dinamica e interdisciplinar. Originada nos HEstados Unidos na década de 1990, a
metodologia STEAM surgiu como uma resposta ao desinteresse dos estudantes pelas ciéncias exatas
e a necessidade de formar profissionais qualificados em areas tecnoldgicas e cientificas. Com o tempo,
a inclusdao das Artes (transformando STEM em STEAM) trouxe uma dimensdo mais holistica e
criativa a0 processo educativo, enriquecendo essa abordagem.

Na educacdo basica, a implementacio da metodologia STEAM tem mostrado resultados
promissores, especialmente quando aplicada a robética educacional. A robética, por sua natureza
pratica e interdisciplinar, se alinha perfeitamente com os principios do STEAM, proporcionando aos
estudantes oportunidades de aplicar conhecimentos te6ricos em projetos concretos. Essa integracao
nio apenas facilita a compreensio de conceitos cientificos e tecnolégicos, mas também desenvolve
habilidades essenciais para o século XXI, como criatividade, pensamento ctitico, resolugao de
problemas e trabalho em equipe.

Um dos principais beneficios da robdtica educacional dentro da abordagem STEAM ¢é o
incentivo ao protagonismo dos estudantes. Ao trabalhar em projetos de robética, eles sdo desafiados
a identificar problemas, propor solu¢bes e construir protétipos, o que promove uma aprendizagem
ativa e significativa. Além disso, a robédtica educacional permite a integracio de diversas areas do
conhecimento, como matematica, fisica, engenharia, artes e tecnologia, tornando o aprendizado mais
relevante e conectado com o mundo real.

HEstudos e projetos realizados em diferentes contextos educacionais tém demonstrado o
impacto positivo da robética educacional na motivagio e no desempenho dos estudantes (secio 3).
No entanto, a implementacio da metodologia STEAM e da robética educacional enfrenta desafios,
especialmente em escolas com menos recursos. A falsa ideia de que a robédtica exige equipamentos
caros ¢ complexos pode ser uma barreira para a adogio dessa abordagem. E fundamental
desmistificar essa percepc¢ao e promover a igualdade de acesso as oportunidades STEAM, garantindo
que todos os estudantes, independentemente de género, raga ou condi¢do socioeconémica, possam
se beneficiar dessa metodologia inovadora.

O texto tem por objetivo conhecer, com base nas pesquisas existentes, as contribui¢des da
abordagem STEAM na Educagio basica no ambito de projetos ou atividades pedagdgica voltados
para Robética Educacional.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa (Minayo, 2001), com cariter exploratério,
visando compreender as contribui¢des da metodologia STEAM na robética educacional na educacio
basica. A pesquisa foi conduzida a partir de uma revisdo de literatura, utilizando buscas em bases de
dados académicas como Google Scholar, Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

As buscas foram realizadas de forma assistematica, no petiodo de 09 de junho de 2022 a 11
de novembro de 2023, e incluiram estudos e relatos de experiéncias sobre a aplicacio da robdtica
educacional dentro da abordagem STEAM. Foram selecionados artigos e dissertagdes que abordam
a implementa¢io da metodologia em diferentes contextos educacionais, focando em aspectos como
integragdo interdisciplinar, desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI, e os
desafios enfrentados pelas escolas.
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O processo de selecio dos trabalhos foi orientado pela relevancia dos estudos para a
investigacdo proposta, considerando-se a diversidade de contextos e as diferentes abordagens
metodolégicas empregadas pelos autores. A analise dos dados foi realizada por meio de uma leitura
critica dos textos, buscando identificar padrdes e tendéncias nas praticas educacionais relatadas, bem
como os principais resultados e desatios observados.

Abordagem Steam na Educagido Basica

STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, and Mathematics) ¢ uma abordagem
interdisciplinar que integra saberes para fomentar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico com
uma producio criativa na busca de solu¢des inovadoras para as questoes sociais. Mesmo favorecendo
contetdos de areas de Ciéncias da Natureza e de Matematica, o STEAM possui um grande potencial
de aplicagdo nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e em Linguagens.

O modelo — que inicialmente nio tinha o A de Artes, se chamando apenas STEM — surgiu
com a proposta de tornar as disciplinas de exatas mais atrativas aos estudantes, fazendo com que eles
vislumbrassem as aplicacOes praticas desses conhecimentos. Para isso, o modelo tradicional de ensino
foi atualizado, sendo criado uma forma pratica de ensinar esses conteidos.

O A, de Artes, entrou em um momento posterior no modelo. A area — que engloba design,
literatura, danca, cinema e teatro — ajuda os estudantes na interpreta¢do do mundo, fornecendo uma
visio mais holistica. A Arte, dentro do STEAM, ¢ a linguagem disparadora das a¢oes sociais, do
movimento institucional, que leva os estudantes a convergirem, criando diversas interfaces para a
realizacdo de um conhecimento muito mais amplo do que as disciplinas curriculares especificas de
cada area do conhecimento.

De Sousa e Vilas-Boas (2022, p. 6) destacam que “o conhecimento artistico se comunica
integralmente com as ciéncias e com o cotidiano, nio estando apenas voltado para fins estéticos, para
representacdo do conhecimento produzido, mas, também, no desenvolvimento do pensamento
critico e na resolucio de problemas de cunho cientifico ou pessoal”.

Na concepgio da referida metodologia ativa de ensino, os fundamentos dessas cinco areas
se entrelacam para alcancar um objetivo comum: aplicar o conhecimento cientifico em busca de
solugdes para os problemas cotidianos a partir de projetos. A aplicagio de projetos
interdisciplinares foi a solugdo encontrada, e assim a metodologia se desenhou.

A apresentacio do livto STEAM em Sala de Aula (Bacich; Holanda, 2020) descreve que a
STEAM passou a constituir um movimento por uma educagdo basica em que conhecimentos e
valores se combinem na realizacio de atividades propositivas, criticas e construtivas. Essas
competéncias foram incorporadas em propostas curriculares de muitos paises.

A BNCC (Brasil, 2018), documento orientador do curticulo da Educagio Basica, é
compativel com o discurso das iniciativas STEAM, uma vez que se alinha com as habilidades do
século XXI. Nesse sentido, a BNCC tem alguns elementos em comum com o movimento STEAM,
além do fato de deixar de ver o conhecimento com algo disciplinar.
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A implantagdo do curriculo integrado e o rompimento da visao fragmentada
‘ciéncia ou arte’ constitui uma alternativa de transformacio do ensino,
ressignificando o modo de ensinar e de aprender conceitos cientificos. O grande
desafio, no entanto, ¢ fortalecer as relacGes inter e transdisciplinares, desviando a
atencdo para os esforcos exclusivamente intradisciplinares, promover o didlogo
entre ciéncia e arte, mantendo o compromisso com a verdade, a objetividade, o
raciocinio logico e, a0 mesmo tempo, abrir espaco para subjetividade, abstracio,
as sensacOes e emogoes”, como nos alertam de Sousa e Vilas-Boas (2022, p. 14).

Levar o STEAM para dentro das escolas pode ser visto como uma proposta que valotiza a
interdisciplinaridade, a criatividade, a inventividade e o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes fundamentais para o cidaddo do século XXI. Antes de tudo ¢ necessario dizer
que o STEAM ¢ uma questdo de postura pedagogica (Bacich; Holanda, 2020), pois colabora para a
adocio de propostas que colocam o estudante em um papel de protagonista e de
investigadot/pesquisador.

Pensar em projetos STEAM requer incluir relagdes com as habilidades e competéncias da
BNCC e do curticulo da escola, ou seja, devem estar alinhados com a BNCC e em consonancia com
o curriculo escolar, os projetos pedagégicos da escola, projetos esses com intencionalidade
pedagodgica e da educacio. Para a obtencido de resultados favoraveis, eles deverdo ser realizados de
forma colaborativa e dialégica, envolvendo, por exemplo, gestores, coordenadores, professores e
estudantes.

[...] no setor de educacdo publica da educagdo basica, ¢ interessante notar uma
escalada rapida e recente do movimento STEAM, mas ainda longe de ser
incorporado em politicas de estado, como acontece nos Estados Unidos, no
Reino Unido e na Australia, por exemplo. Algumas parcerias entre Secretarias de
Educacio e programas STEAM tém acontecido em escolas publicas, e hd uma
conversa maior sobre roboética nessas escolas [...] (Pugliese, 2020, p. 23).

Uma dificuldade que o proprio movimento STEAM education acaba por impor a essas escolas
com menos recursos € a dissemina¢do da (falsa) ideia de que para ser STEAM necessariamente é
preciso envolver robdtica e programacdo, o que por si s6 ja ¢ uma enorme barreira.

Entre os recursos materiais que podem ser utilizados na aprendizagem STEAM Bacich e
Holanda (2020, p. 47) ressaltam que recursos de programacio e robotica, atividades para desenvolver
o pensamento computacional, simuladores para compreensio de conceitos cientificos poderdo ser
instrumentos uteis na elaboracdo de projetos STEAM, desde que apropriados pelo professor.
Ferramentas digitais de produtividade, que permitam a criacdo de textos, cartazes ou outras formas
de comunicagio, também devem fazer parte do repertério para o planejamento e para o
desenvolvimento da cultura digital pelos estudantes.

Pugliese (2020) expde que ¢ preciso entender que STEAM ndo ¢é a solu¢do de todos os
problemas e ndo vai consertar de vez as dificuldades nas escolas. E para o autor, a questio de maior
relevancia além do “precisamos de STEAM” é a de “precisamos de mais igualdade de STEAM”, uma
vez que mulheres, negros e pobres ainda encontram maiores barreiras no acesso a formacao humana
nessas areas.

No que tange a adogido ou a criagio de programas STEAM nas escolas de modo sistematico,
uma questdo ¢ inevitavel: a formacido docente, lembra Pugliese (2020, p. 25). Pensar na formagio
continuada dos professores, uma formacio que provoque autonomia e autotia nos professores e nio
os prepare para serem meros repassadores de conteidos e programas STEAM prontos é um dos
pontos de destaque nesse processo.
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Discussoes sobre STEAM podem engajar os estudantes no desenvolvimento da criatividade
e da habilidade de resolugdo de problemas reais, incentivando sua autoria ao buscar seus proximos
caminhos para planejar investigagdes e propor hipéteses. Os pesquisadores Clapp e Jimenez (2016),
realizaram um estudo com base em diversas atividades nessa perspectiva e apresentaram a descri¢iao
de cadaletra do acrénimo STEAM para uma melhor compreensio de seu uso em sala de aula (Quadro

1).

Quadro 1 - Adaptacdo Referéncias STEAM.

Area

Codigo
Raiz

Descricio

Ciéncia

Referéncia ou envolvimento em uma ou mais das disciplinas cientificas,
incluindo as ciéncias fisicas (por exemplo, biologia, quimica, fisica etc.)
e as ciéncias sociais (por exemplo, sociologia, psicologia, antropologia
etc.), ou referéncia a ou envolvimento em qualquer um dos principais
conceitos cientificos dentro de tais ramos (por exemplo, matéria,
energia, movimento etc.)

Tecnologia

Referéncia ou envolvimento em modificacdes tangiveis e/ou artefatos
que surgem como subproduto do processo de ou referéncia ou
envolvimento nas disciplinas baseadas em tecnologia (por exemplo,
informatica e tecnologia da informagido, arquitetura de computadores,
informatica etc.).

Engenharia

Referéncia ou envolvimento em manipulagio baseada em design de
objetos, processos e/ou sistemas ou referéncia ou envolvimento em
disciplinas de engenhatria (por exemplo, engenharia aeronautica,
engenharia quimica, engenharia etc.).

Arte

Referéncia ou envolvimento em uma ou mais disciplinas artisticas (por
exemplo, artes visuais, musica, teatro etc.), ou referéncia ou
envolvimento em qualquer um dos principais conceitos artisticos dessas
disciplinas (por exemplo, abstracio, composi¢io, improvisagio etc.).
Referéncia ou envolvimento em praticas que promovem uma
consideragio pela maneira como um projeto maker apelou aos sentidos,
particularmente através do envolvimento com as artes. Referéncia ou
engajamento em praticas que promovam o desenvolvimento de projetos
maker que podem de alguma forma ser novo e util dentro de um
dominio particular.

Tematica

Referéncia ou envolvimento em uma ou mais disciplinas matematicas
(por exemplo, trigonometria, algebra, calculo etc.), ou referéncia ou
envolvimento em qualquer um dos principais conceitos matematicos
dentro de tais ramos (por exemplo, computagio, raciocinio espacial,
analise de dados etc.).

Fonte: Adaptado de Clapp e Jimenez (2016, tradugio nossa).

STEAM na educagio basica: contribui¢des das agdes na Robética Educacional

O artigo “Relato de experiéncia: projeto Robética na Escola em Tramandai no Rio Grande
do Sul” (Nunes, De Oliveira Lima e Nobile, 2021) descreve a implementagio da robética como
recurso pedagdgico, utilizando Aprendizagem Baseada em Projetos e STEAM. O processo incluiu a
sensibilizagdo de gestores, formagdo de professores e a realizagio da Feira do Conhecimento. Os
autores ressaltam que a experiéncia motivou os participantes a enfrentar novos desafios e destacam
a importancia de projetos que promovam o protagonismo de estudantes e professores, incentivando
o uso de metodologias ativas e programagcio digital.
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No artigo intitulado “Integracdo entre robdtica educacional e abordagem STEAM:
desenvolvimento de protétipos sobre a temadtica responsabilidade social e sustentabilidade” de
Fernandes e Zanon (2022) foram investigadas as possibilidades de integracdao das disciplinas e os
possiveis favorecimentos na aprendizagem do estudante a partir da identificacdo da temadtica de
estudo. Além disso, também se analisou os protétipos desenvolvidos pelos estudantes que visaram
integrar a Robotica Educacional e a abordagem STEAM.

De acordo com os autores, a partir da pesquisa realizada, constatou-se que os projetos com
abordagem STEAM contém uma situacdo-problema aberta e nio estruturada na qual os estudantes
identificam o problema e propdem uma solugio viavel (projeto/protétipo). Por meio do estudo de
tematicas, tais projetos permitem integrar disciplinas de diferentes dreas do conhecimento e seus
contetdos e fazem com que os estudantes sejam protagonistas de sua aprendizagem.

O artigo “A Construcido de um Semaforo no Tinkercad: Aberturas para Trabalhar Robética
com Crianca” (Mondini e7 /., 2023) tematiza a constru¢do de um semaforo na plataforma Tinkercad
com estudantes do 5° ano de uma escola publica da cidade de Votorantim — SP. As a¢bes estavam
vinculadas ao projeto Roboética Educacional e orientados pela abordagem STEAM onde foram
desenvolvidas oficinas de introducio a légica de programacio com o Scratch e elaborados protétipos
tais como dispenser automatico de dlcool em gel, carrinho de controle remoto, alarme de presenca,
semaforo.

Com o desenvolvimento desse projeto, entendeu-se que foi proporcionado aos estudantes
da escola parceira acesso a recursos e equipamentos tecnologicos que podem lhes permitir a
constituicdo sentidos e significados sobre o mundo e a sociedade que habitam. Além disso, as oficinas
de robdtica, desenvolvidas com a abordagem STEAM, possibilitaram aos estudantes a constituicdo
de conhecimento em diversas disciplinas tais como logica, matematica, engenharia, artes, robotica,
fisica e tecnologia, bem como de interesse da vida natural.

Na dissertacio “Integracdo entre a Roboética Educacional e a Abordagem STEAM:
Identificacio da Area de Oportunidade e Desenvolvimento de Protétipos” (Castelli Fernandes, 2022)
foi definida a seguinte questdo de pesquisa: Como identificar areas de oportunidade ou tematicas que
visam integrar a Robética Educacional e a abordagem STEAM, a fim de favorecer o desenvolvimento
de prototipos pelos estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Médio? As analises indicam que
houve avangos nos conhecimentos apreendidos pelos estudantes, bem como favorecimento de
desenvolvimento intelectual (criatividade, curiosidade, raciocinio, argumentacio, tomada de decisio,
solu¢io de problemas) e social (interagdo, comunicagdo, colaboragio e escuta ativa).

A dissertacdo  “Robdtica  pedagégica como  ferramenta para aplicagio da
metodologia STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics) no Ensino
Fundamental” da autora Adriana Nascimento Figueira Gavazzi (2020), propde o uso da Robética
Pedagbgica como ferramenta para aplicagio da metodologia STEAM associado ao modelo do
Torneio Brasil de Robética (TBR) no Ensino Fundamental.

As atividades propostas aos estudantes foram elaboradas e correlacionadas com as
Competéncias Gerais da BNCC. Foi também implementado um modelo de torneio de robdtica na
escola, a partir dos modelos correlacionados (modelos Conceitual STEAM e TBR). Para isto,
empenhou-se em fazer um projeto para divulgacio do Parque Ecolégico de um municipio do estado
de Sdo Paulo, que apresenta potencial turistico para a cidade, mas que carece de divulgagio e
investimentos. Investigar o uso da Robética Pedagdgica como ferramenta para aplicacdo de
metodologia STEAM no Ensino Fundamental.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_ac5f1d5578b5008f81ecd0c273ba926e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_ac5f1d5578b5008f81ecd0c273ba926e
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_ac5f1d5578b5008f81ecd0c273ba926e
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A autora Gavazzi (2020), conclui que elaborar um modelo Conceitual para ensino e
aprendizagem na area STEAM baseado no uso da Robética Pedagégica no ensino fundamental,
proporciona um contexto para aprendizagem efetivo, bem como as visitas e os encontros dos
estudantes com diferentes profissionais externos ao ambiente escolar. De acordo com autoras, essas
experiéncias de aprendizagens foram incomparaveis permitindo diferentes acessos a informagoes
bem mais eficientes do que qualquer pesquisa realizada pela internet.

No capitulo de Martins e Fernandes (2020) é discutida a integragao de robos na aprendizagem
das disciplinas STEAM (Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica) no contexto da
educacio basica. A abordagem STEAM ¢ vista como uma metodologia interdisciplinar que, ao incluir
as artes, promove a criatividade e a inovac¢do na resoluciao de problemas. No estudo apresentado,
criangas do 1° ciclo do ensino basico participaram em um projeto onde construiram e programaram
robos, desenvolvendo habilidades em varias areas do conhecimento. A pesquisa, realizada no ambito
do projeto DROIDE II (Robots em Educagio Matematica e Informatica), revela que o uso de robds
como mediadores da aprendizagem nao sé facilita a compreensio de conceitos matematicos e
tecnolégicos, mas também promove a negociagio de significados em um contexto pratico e
colaborativo. Além disso, o projeto enfatiza a importancia de uma aprendizagem situada, onde o
conhecimento é construido através da participacio ativa dos estudantes em praticas sociais relevantes.

A aplicacio da abordagem STEAM na educagdo basica, por meio da robdtica educacional,
tem se mostrado uma estratégia eficaz para engajar os estudantes e promover uma aprendizagem
significativa. As pesquisas analisadas indicam que essa metodologia ndo apenas facilita a compreensio
de conceitos cientificos e tecnolégicos, mas também desenvolve habilidades criticas como
criatividade, resolucio de problemas e trabalho em equipe.

Os estudos de caso apresentados demonstram que a robdtica pode ser um recurso
pedagdgico poderoso. Esses projetos permitiram que os estudantes se envolvessem ativamente no
processo de aprendizagem, identificando problemas e propondo solucdes inovadoras. A experiéncia
pratica proporcionada pela robdtica educacional ajuda a consolidar o conhecimento teérico e a
desenvolver competéncias essenciais para o século XXI.

No entanto, a implementacdo da metodologia STEAM enfrenta desafios significativos,
especialmente em escolas com menos tecursos. A falsa ideia de que a robdtica educacional exige
equipamentos caros e complexos pode ser uma barreira para a adocio dessa abordagem. E
fundamental desmistificar essa percepcdo e promover a igualdade de acesso as oportunidades
STEAM, garantindo que todos os estudantes, independentemente de género, raca ou condi¢io
socioecondmica, possam se beneficiar dessa metodologia inovadora.

Consideracgoes finais

Para que a implementa¢io do STEAM seja bem-sucedida, é necessario investir na formagio
continua dos professores. A formac¢ido docente deve promover a autonomia e¢ a autoria dos
professores, capacitando-os a serem mediadores do conhecimento e facilitadores de projetos
interdisciplinares. Além disso, ¢ importante que as escolas disponham de recursos adequados, como
ferramentas digitais ¢ materiais de robética, para apoiar a realizacdo de projetos STEAM.

Outro aspecto crucial é a colaborag¢io entre diferentes atores do ambiente escolar, incluindo
gestores, coordenadores, professores e estudantes. A implementacio de projetos STEAM deve ser
realizada de forma colaborativa e dialégica, envolvendo toda a comunidade escolar. Parcerias com
universidades, empresas e organizagdes nio governamentais também podem enriquecer a expetiéncia
educacional e proporcionar recursos adicionais para a realizacao de projetos.
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Em conclusio, a abordagem STEAM na educagio basica, com um foco especial na robética
educacional, oferece uma maneira eficaz de engajar os estudantes e desenvolver habilidades essenciais
para o futuro. A integracio de ciéncia, tecnologia, engenharia, artes e matematica em projetos praticos
e interdisciplinares nio apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem, mas também prepara
os estudantes para enfrentar os desafios de um mundo em constante transformacao. Para que essa
implementacio seja bem-sucedida, é necessatio investir na formac¢io continua dos professores e na
disponibilizacio de recursos adequados, promovendo uma educacio mais inclusiva e equitativa,
garantindo que todos os estudantes tenham acesso as oportunidades proporcionadas pela
metodologia STEAM.
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AI'VOCE CHEGA NO PRIMEIRO DIA DE AULA E PERGUNTA: O QUE E
PESQUISA?

Douglas Vasconcelos Barbosal4

Resumo

A pesquisa é importante para o cotidiano de toda sociedade. Por meio dela, pode-se desvendar
varios “mistérios”, buscar novos conhecimentos — negando-os ou nio. Desta forma, trata-se de
um texto em que o objetivo ¢ discutir a indagacido do que venha ser pesquisa. Para tanto, utilizou-
se argumentos de tedricos que abordam o tema. Assim, os dados bibliograficos encontrados no
referencial teérico ajudam a entender e responder a0 questionamento, inclusive para aqueles que
estdo — ou ndo — no percurso académico, mas gostam da abordagem aqui aventada. Conclui-se,
portanto, a importancia da discussio, de modo a disseminar ela socialmente.

Palavras-chave: Pesquisa; Fases; Geraciao de conhecimento.

Resumen

La investigacién es importante para la vida cotidiana de toda sociedad. A través de él, uno puede
desentrafar varios "misterios", buscat nuevos conocimientos, negandolos o no. Se trata, pues, de un
texto en el que el objetivo es discutir la cuestién de qué es la investigacion. Para ello, utilizamos
argumentos de tedricos que abordan el tema. Por lo tanto, los datos bibliograficos encontrados en el
marco teérico ayudan a comprender y responder la pregunta, incluso para aquellos que estin -o no-
en el camino académico, pero como el enfoque aqui sugerido. Por lo tanto, concluimos la importancia
de la discusion, con el fin de difundirla socialmente.

Palabras clave: Investigacion; Fases; Generacién de conocimiento.
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Introdugio

A academia precisa chegar nos mais variados campos de didlogos de nossa sociedade.
Nesse contexto, com palavras, muita das vezes, rebuscadas e termos poucos entendiveis por
grande parte dos estudantes, inclusive os que estdo a elaborar seus trabalhos de conclusao de curso,
podem fazer com que o desinteresse pela escrita e campo cientificos sejam o pivé deles agirem
dessa forma.

Destarte, parto do pressuposto de que o conhecimento nio deve ficar na academia, de
maneira engessada, mas deve ser difundido extramuros institucionais, fazendo com que cheguem a
todos, em todos os cantos, de/em todas as formas de comunicacio. A (in)formalidade aqui
presente, caminha nessa diregao.

Busco para e com esse texto, ajudar aqueles que nunca escreveram um texto (a entender,
sem esgotar a tematica o que € pesquisa), que estdo na gradua¢io ou até mesmo num nivel de ensino
que ndo se exija tanto o percurso metodoldgico e cientifico e quer trilhar sua historia; simpatizantes
pelo tema também fazem parte do puiblico-alvo aqui almejado. Destarte, comegarei apresentando
algumas informacoes relevantes de autores eleitos para esse trabalho, sobre o que venha a ser uma
pesquisa. Logo em seguida e, por fim, dissemino algumas considera¢oes pertinentes.

Metodologia

Trata-se de uma discussdo (reflexdo) a partir de autores que abordam a tematica. Para
tanto, os dados bibliograficos e qualitativos foram escolhidos para o que se propde nesse texto,
nio pretendendo, desta forma, consumir a tematica eleita de maneira excessiva. Diante disso,
representam um trecorte tedrico-conceitual de seus autores selecionados que sdo cotejados por

intermédio de inferéncias feitas da experiéncia académica-profissional-docente do autor do
trabalho.

O que ¢ pesquisa?

Em seus escritos, o saudoso educador pernambucano, Paulo Freire (2021, p. 30), aduzia
que “ndo héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Assim, suas palavras nos ajudam a
compreender o contexto educacional que o educador precisa estar atento. Por isso, segundo Freire
(2021, p. 30-31), “ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”. Desta forma, penso que as palavras
de Freire (2021) sejam um caminho de resposta ao questionamento feito: o que ¢ pesquisa?

No entanto, essa ¢ uma pergunta que, quando fago aos meus discentes na graduagio,
geralmente ela vem recheada de respostas, ressalte-se, das mais diversas possiveis, a partir também
de diversas realidades ali presentes no momento da aula: os que sairam do ensino médio ha pouco
tempo, os que preferem nao opinar, os que ja fizeram um curso superior, mas que, por algum
motivo, ndo se recordam e por af vai. Ademais, de acordo com Minayo (2016, p. 16), “toda
investigacdo se inicia por uma questio, por um problema, por uma pergunta, por uma davida”.

Assim, o ato de respondé-la, ou seja, de responder a pergunta a epigrafe, é de tamanha
importancia, por isso didlogo com alguns autores eleitos que ajudam nessa tarefa, advertindo-se,
simples para alguns, delicada para outros. E preciso lembrar de tal moto que, a partir deles, e de
seus conceitos e argumentos, posso (podemos) entender e chegar em algumas afirmacSes
sugestivas, académicas e cientificamente, ao que foi questionado para a presente discussdao
tematica: o que é pesquisa?
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Desta forma, busco responder ao questionamento por meio dos argumentos autorais de
Aragio, Barros e Oliveira (2005), Clark e Castro (2003), Goldemberg (2004), Minayo (2010), entre
outros, e justifico essa escolha, por compreender a facilidade da linguagem empregada em seus
escritos que, na minha perspectiva, precisa ser espalhada as pessoas, inclusive as que estio na
academia ou ndo. Assim, o ato de espalhar esse conhecimento pode contribuir para fazer com que
novos pesquisadores sutjam no mundo académico e, quicd, modifiquem muitas realidades com o
resultado de suas investigacoes.

No entanto, e ndo menos importante, de acordo com Paulo Freire (2021, p. 30), “ao ser
3 bl b b
produzido, o conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho e se ‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha”.
Outrossim, as palavras de Freire (2021) podem nos ajudar a entender que — talvez, para (ndo) dizer
5 b

que ¢ — o conhecimento se “evolui” socialmente de modo que nio fica estanque. Ele se movimenta
constantemente.

Esse movimento nos faz pensar e questionar o que venha ser metodologia, antes de
falarmos sobre conceitos de pesquisa. Isso porque, segundo Aragio, Barros e Oliveira (2005, p. 20)
“a metodologia fala do como pesquisar”. Entido, é preciso entender essa expressio: metodologia.
Assim, ela é mais que “uma descricio formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, indica as
opeoes e a leitura operacional que o pesquisador fez do quadro tedrico utilizado. Fala de uma forma

de trabalhar que se relaciona com uma postura ética, no sentido de visGes de mundo”, aponta
Aragio, Barros e Oliveira (2005, p. 20). Ja para Minayo (2016, p. 14),

entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pritica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teotia
da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacio do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua
capacidade ctitica e sua sensibilidade).

Ainda como aponta a autora em seus argumentos: “na verdade, a metodologia é muito mais
do que técnicas. Ela inclui as concepgdes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com
a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade” (Minayo, 2016, p. 15). Por fim, a
autora ainda ressalta, e nio é excessivo dizer, o fato de que nada substitui a criatividade do
pesquisador (Minayo, 2016). Até porque, assim pensamos, essa ctiatividade fard com que ele
préprio — pesquisador — consiga colocar sua identidade na pesquisa, ndo ficando preso as técnicas
e aos métodos, por exemplo.

Portanto, sejamos criativos! Ademais, essa criatividade nos convida a pensarmos na
pesquisa como um processo artesanal, ou seja,

diferentemente da arte e da poesia que se baseiam na inspiragéo, a pesquisa ¢ um
trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade, mas se realiza
fundamentalmente por um labor intelectual baseado em conceitos, proposi¢oes,
hipéteses, métodos e técnicas, que se constréi com um ritmo proprio e particular

(Minayo, 2016, p. 25).

Com isso, podemos sugerir também que, de acordo com Minayo (2016, p. 16), se entende
por pesquisa “a atividade basica da ciéncia na sua indagacio e constru¢io da realidade”. Assim
sendo, tal conceito da autora nos remete ao fato de que o termo pesquisa pode nos indicar pergunta,
interrogagdo, questionamento, divida, mas também o ato de construir a realidade. Desta forma,
continua ela ainda aduzindo que “é a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente
a realidade do mundo” (Minayo, 2016, p. 16).
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Ja de acordo com as palavras de Clark e Castro (2003, p. 67) “a pesquisa ¢ um processo de
construcio do conhecimento que tem como metas principais gerar novo conhecimento e/ou
corroborar ou refutar algum conhecimento preexistente”. Desta forma, os autores nos alertam que
o termo pesquisa constréi conhecimento e que objetiva, ou seja, tem como meta a alcancar, fazer
com que novos conhecimentos venham a ser criados e/ou confirmar, mas também podendo negat,
o conhecimento existente. Seguem afirmando que “é basicamente um processo de aprendizagem
tanto do individuo que a realiza quanto da sociedade na qual esta se desenvolve” (Clark; Castro,
2003, p. 67).

Vejam que interessante! e talvez pudéssemos, aqui, correlacionar os argumentos de Clark e
Castro (2003), com o que diz Aragao, Barros e Oliveira (2005, p. 20), ou seja, “o procedimento de
pesquisa é, a0 mesmo tempo, producdo de saber, constru¢do de metodologia, elaboracio de
principios, estabelecimento de tresultados e invencdo/construcio processual do seu caminho,
abandonando certas vias e criando outras”. Ademais, Goldemberg (2004), por sua vez, afirma em
seu livro que, o ato de fazer pesquisa, significa saber como colocar nossas proprias ideias de maneira
ordenada. Segue argumentando que

a pesquisa deve ser entendida como uma ocasido unica para fazer alguns
exercicios que servirdo por toda vida. O trabalho de pesquisa de ser instigante,
mesmo que o objeto nio pareca ser tdo interessante. O que o verdadeiro
pesquisador busca é o jogo criativo de aprender como pensar e olhar
cientificamente (Goldemberg, 2004, p. 68).

Outrossim, ainda de acordo com Goldemberg (2004), a pesquisa tem fases diversas que,

¢

didaticamente, se atribuiu como: “paquera”, “namoro”, “casamento” e de “separacio”. O quadro
abaixo criado € de autoria do autor, mas que representa — literalmente — esses termos nas palavras de
Goldemberg (2004), vejamos.

Fase Inicial que pode ser chamada de exploratoria, lembra wma
“paquera” de dois adolescentes. E 0 momento em que se tenta
descobrir algo sobre o objeto de desejo, quem mais escreveu {ou ze
interessou) sobre ele, como poderia haver uma aproximacio, qual a
melhor abordagem dentre todas as possiveis para conquistar este
ohjeto.
Em seguida, vem a fase gue equivale ao “namoro”, uma fase de maior
compromisso que exige um conhecimento mais profundo, wma
NAMORO dedicacio quasze gue exclusiva ao objeto de paixdo. E a fase de
elaboragio do projeto de pesquiza em gue o estudiose mergulha
profundamente no tema estudado.
A terceira fase € o “casamento”, em que a pesquisa exige fidelidade,
dedicacio, atencdo ao seu cotidiano, que & feito de alguns altos e
bamoz. O pesqumzador deve rezolver todos oz problemaz que vEo
aparecendo, desde os mais sumples (como se vestir para realizar
entrevistas) até os mais cruciais (como garantir a verba para execugdo
da pesquisa).
Por oltime, a fase de “separacio”™, em gque o pesquisador preciza se
distanciar do seu objeto para escrever o relatdrio final da pesquisa E
o momento em que & neceszano olhar o mais criticamente possivel o
objeto estudado, em que & precizo fazer rupturas, sugerir novas
pesquisas. E o momento de ver oz defeitos e gualidades do objeto
amado.

Fonte: Goldemberg (2004, p. 72-73)

PAQUERA

CASAMENTO

SEPARACAOD
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Destarte, percebe-se, pelo quadro acima, a importancia das etapas. E claro que, quando se
inicia um relacionamento, entre seres humanos, nio se almeja a separagio; busca-se a comunhio
dos esforcos entre eles para mantenca saudavel do relacionamento. No entanto, mesmo que
Goldemberg (2004, p. 13) venha aduzindo/sugerindo as fases da investigacio cientifica, também
afirma: “a pesquisa é um processo em que ¢ impossivel prever todas as etapas. O pesquisador estd
sempre em estado de tensdo porque sabe que seu conhecimento ¢ parcial e limitado — o ‘possivel’
para ele”.

Na arte de fazer pesquisas, Goldemberg (2004) aduz que ha alguns atributos para que o
pesquisador possa entrar em campo: atributos internos e os atributos externos. No que toca 0s
internos, sao “atributos pessoais que devem fazer parte do individuo que quer ser um pesquisador.
Cito, entre eles: ética, curiosidade, interesse real, empatia, paciéncia, paixdo, equilibrio, humildade,
flexibilidade, (...) criatividade (...) tranquilidade e organizacio”, como aponta Goldemberg (2004, p.
69). Ja com relagdo aos atributos externos, “dependem da formacio cientifica do pesquisador. Sdo
elas: bom dominio da teoria, escrever bem, relacionar dados empiricos com a teoria, dominio das
técnicas de pesquisa, experiéncia com a pesquisa” (Goldemberg, 2004, p. 70).

Com isso, as palavras de Goldemberg (2004) caminham para o nosso entendimento de que
precisamos, enquanto pesquisadores e futuros pesquisadores, fazer pesquisas em que possamos
colocar em agio as nossas ideias, seguindo um percurso tracado/delineado que envolve “a paquera”,
“o namoro”, “o casamento” e “a separa¢do”, tendo em conta, também, certos atributos que
envolvem o que € interno e o que € externo ao pesquisador.

Consideracdes (Finais) Pertinentes

Para finalizar, responder ao questionamento do que venha ser pesquisa é importante para
compreensdo dos estudantes e simpatizantes da agdo cientifica. Assim sendo, o que discorremos
acima caminha na direcdo de uma reflexdo que ponha os alunos e as alunas patra serem criativos no
processo de pensar e discutir sobre pesquisa. Ademais, como bem nos apontou Goldemberg (2004)
o exercicio de fazer pesquisas pode setvir para toda nossa vida.

Outrossim, precisamos dar importancia de questionarmos a realidade e entender a pesquisa
como uma ac¢do que pretende responder uma problematica vislumbrada pelo pesquisador. Desta
forma, essa problematica pode ser das mais variadas possiveis e, ndo menos importante, nas mais
diferentes areas também; o que nos remete, assim penso, a uma multiplicidade de acoes e
questionamentos no mundo contemporaneo a que os alunos e as alunas podem se debrucar sem
medo, mas inventivos.

Por fim, relembrar as palavtras de nosso eterno educador pernambucano, Paulo Freire (2021
b b >
p- 30), nos faz também pensar que “néo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Portanto,
futuros pesquisadores, sejam criativos e colaborem com a ciéncia, sem nega-la, sabendo que a
pesquisa é um ato criativo e envolvente que colabora com os rumos da sociedade, inclusive com seu
desenvolvimento, criacdo de politicas publicas e a¢des que ajudam toda humanidade. Entio, vamos
fazer pesquisa?
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EDUCACAO E CIENCIAS: UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR PARA O
DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO

Ernandes Nascimento da Silval®

Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da integracio entre Educacdo e Ciéncias para o
crescimento intelectual e cientifico dos estudantes. Para tanto, serdo apresentadas algumas reflexdes
acerca das contribuicGes de autores brasileiros nessa area, como Paulo Freire e a visio do portugués
José Saramago. Além disso, serdo discutidas as perspectivas interdisciplinares e seus beneficios no
ensino de Ciéncias, além de apresentar exemplos praticos desta integracdo nas escolas brasileiras.
Palavras-chave: Educacio, Ciéncias, Interdisciplinaridade.

Resumen

Hste articulo tiene como objetivo discutir la importancia de la integracién entre Educacién y Ciencia
para el crecimiento intelectual y cientifico de los estudiantes. Para ello, se presentaran algunas
reflexiones sobre los aportes de autores brasilefios en este ambito, como Paulo Freire y la vision del
portugués José Saramago. Ademds, se discutiran las perspectivas interdisciplinarias y sus beneficios
en la enseflanza de las Ciencias, ademas de presentar ejemplos practicos de esa integracioén en las
escuelas brasilefas.

Palabras clave: Educacion, Ciencias, Interdisciplinariedad.
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Introdugio

A integracdo entre Educag¢do e Ciéncias ¢ uma temadtica que tem conquistado espago nos
debates académicos e nas praticas educacionais. Nesse contexto, exemplos concretos de como
promover essa integracdo tém sido amplamente explorados por autores brasileiros através de seus
estudos e reflexdes.

Um dos principais enfoques destacados ¢é a utilizacdo da investigagdo cientifica como
metodologia de ensino. Solino e Gehlen (2014) salientam que essa abordagem envolve os alunos na
producdo de conhecimento cientifico, estimulando a construcio do pensamento critico e reflexivo.
Ao permitir que os estudantes se envolvam ativamente no processo de descoberta, a pesquisa no
ambiente escolar promove uma aprendizagem mais significativa e contextualizada dos contetidos de
Ciéncias.

Outro aspecto fundamental ¢ a discussio de temas cientificos atuais nas aulas. Santos (2017)
afirma que trazer tais questoes para o contexto educacional estimula a compreensio da relevancia das
Ciéncias para a sociedade. Os alunos sdo incentivados a refletir sobre problemas contemporaneos,
como a mudanca climatica e a sustentabilidade, engajando-se em discussdes que envolvem aspectos
cientificos, sociais, ambientais e econdémicos. Dessa forma, a Educacao em Ciéncias contribui para a
formacao de cidadios mais conscientes e atuantes diante dos desafios do mundo atual.

Neste sentido, destaca-se a importancia do uso de tecnologias digitais no ensino de Ciéncias.
Hornink et al (2018) ressaltam que recursos como simulag¢des, aplicativos e jogos educativos podem
tornar o aprendizado mais dindmico e interativo, permitindo que os estudantes explorem conceitos
cientificos de forma expetimental. Essas ferramentas tecnolégicas proporcionam um ambiente
propicio para a construcio do conhecimento, favorecendo a compreensiao dos conteudos cientificos
e estimulando o interesse dos alunos pelo campo das Ciéncias.

Neste artigo buscaremos evidenciar que a integracdo entre Educagdo e Ciéncias ¢
fundamental para uma abordagem mais efetiva e enriquecedora do conhecimento cientifico no
contexto educacional. Através da investigacio cientifica, da discussio de temas atuais e da utilizacdo
de tecnologias digitais, é possivel criar um ambiente de aprendizagem mais interdisciplinar,
contribuindo para a formacgio de individuos capazes de compreender, questionar e transformar o
mundo ao seu redor.

Contribui¢des de Paulo Freire para a Educagio

Paulo Freire (1921-1997) foi um renomado educador, filésofo e escritor brasileiro,
reconhecido internacionalmente por suas contribui¢des a pedagogia ¢ a educagio popular. Nascido
em Recife, Pernambuco, Freire dedicou sua vida profissional a defesa da educagio como instrumento
de emancipagio e transformagio social.

Formado em direito e tendo trabalhado como professor, Freire desenvolveu um profundo

interesse pela alfabetizacio e pelo papel da educacio na libertagio das pessoas oprimidas,
especialmente na sociedade brasileira. Em seu magnum opus, "Pedagogia do Optimido" (1968),
Freire delineou sua teotria da educacdo como pratica de liberdade, propondo a adogdo de uma
abordagem pedagdgica centrada no didlogo, na conscientiza¢do e na a¢do transformadora.
Exilado durante a ditadura militar no Brasil, Freire continuou a exercer influéncia significativa no
campo da educagio, atuando em diversos paises ao redor do mundo. Sua abordagem pedagdgica,
conhecida como "educagio problematizadora", influenciou inumeras praticas educacionais e
movimentos sociais, reforcando a importancia da educagao critica e da participacao ativa dos alunos
no processo de aprendizagem.
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Além de suas contribui¢bes teéricas, Freire também desempenhou um papel ativo na
formulacdo de politicas educacionais e na implementa¢iao de programas de alfabetizagdo em paises
como Chile e Guiné-Bissau. Seu legado perdura até os dias atuais, influenciando geracoes de
educadores e ativistas comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Uma das principais contribui¢Ges de Freire esta relacionada a sua concep¢ao de educacio como uma
pratica verdadeiramente transformadora. Para ele, a educagdo deve ir além da simples transmissdao de
conhecimentos, sendo um processo de conscientizacdo no qual os sujeitos sdo levados a refletir
criticamente sobre a realidade em que estdo inseridos. Para Freire (1974), a educacio ¢ voltada para
a emancipacido dos individuos, buscando estimular neles uma consciéncia critica e agdo
transformadora.

Nesse sentido, Freire propde uma educacio dialdgica, na qual o didlogo é valorizado como
um instrumento fundamental para a construcio do conhecimento. Seguindo esta esteira de
pensamento, Bueno et al (2005, p. 114), afirma que " o tespeito, o comprometimento, a
responsabilidade, o crescimento e a confianca sdo sentimentos importantes que o verdadeiro dialogo
desperta nas pessoas". Podemos deduzir que pata Freire (2005), o didlogo ¢ a esséncia da educacio,
pois ¢ através dele que se estabelece uma relacdo de respeito mutuo entre educadores e educandos,
propiciando a construcio coletiva do saber.

Outra contribuicdo importante de Freire ¢ a valorizacao da cultura e conhecimento prévio
dos educandos. Ele acredita que todo individuo traz consigo um acervo de experiéncias e saberes que
devem ser reconhecidos e valorizados, servindo como ponto de partida para o processo educativo.
A valorizacdo do conhecimento prévio dos educandos é fundamental no processo de aprendizagem,
possibilitando a constru¢io de um conhecimento significativo e contextualizado (Pivatto, 2014).

Além disso, Freire defende a importancia da praxis pedagogica, ou seja, a integracdo entre
teoria e pratica. Para ele, a educacdo nao deve ficar restrita a0 ambiente escolar, sendo necessario
estabelecer uma relacdo estreita com a vida cotidiana dos educandos. A educacio deve estar conectada
com a realidade dos sujeitos uma vez que “ndo é a educagido que forma a sociedade de uma
determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a
educacido que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade” (FREIRE, 1975, p. 30). A
praxis pedagégica contribui para que os educandos se tornem agentes ativos no processo de
transformacio social, engajando-se na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

A visdo de José Saramago sobre a Ciéncia

José Saramago (1922-2010) foi um renomado escritor portugués, galardoado com o Prémio
Nobel de Literatura em 1998. Nascido em Azinhaga, Portugal, Saramago cresceu em uma familia de
origens humildes e teve uma educacio autodidata. Inicialmente, trabalhou como serralheiro e mais
tarde como funcionatio publico, a0 mesmo tempo em que desenvolvia uma intensa atividade literaria,
escrevendo para jornais e publicando romances, poesia e pegas teatrais.
Sua carreira literaria tomou impulso na década de 1970, com a publicagdo de obras como "Levantado
do Chio" (1980) e "Memorial do Convento" (1982), as quais refletiam suas preocupagdes politicas e
sociais, além de apresentar um estilo narrativo caracterizado por sua prosa fluida e seu olhar critico
sobre a realidade.

Em seus escritos, Saramago frequentemente abordava questdes de poder, injustica e
alienacio, utilizando uma escrita marcada por técnicas narrativas inovadoras, como a auséncia de
pontuacio e o emprego de longas frases. Algumas de suas obras mais conhecidas incluem "Ensaio
sobre a Cegueira" (1995) e "Ensaio sobre a Lucidez" (2004), que exploram os dilemas éticos e
politicos da condi¢do humana.
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Ao longo de sua carreira, Saramago recebeu inimeros prémios e reconhecimentos, incluindo
o Prémio Nobel de Literatura, que o consagrou como um dos mais importantes escritores
contemporaneos. Sua obra continua a exercer grande influéncia no panorama literario internacional,
destacando-se pelo seu engajamento social, pela inovacio estilistica e pela profundidade de suas
reflexGes sobre a natureza humana e a sociedade. Saramago é considerado uma figura seminal da
literatura portuguesa e um dos principais expoentes da literatura mundial do século XX.

Para José Saramago, a Ciéncia é uma ferramenta poderosa para o avanco da humanidade,
porém, carrega consigo a responsabilidade de refletir sobre suas implicagbes éticas e sociais.
Saramago, de modo poético e alegérico, Eco (2009) era critico em relacdo a perspectiva da Ciéncia
como uma busca pelo conhecimento absoluto, capaz de oferecer respostas definitivas para todas as
questdes humanas.

O escritor portugués acreditava que a Ciéncia ndo deveria ser um fim em si mesma, mas sim
um meio para entender e aprimorar a condi¢do humana. Em suas obras de fic¢io, Saramago explorou
aideia de que existem aspectos da existéncia humana que estdo além do alcance da Ciéncia. Conforme
(DE CARVALHO PIASSE et al, 2015) ¢ possivel relacionar as escritas de Saramago, ainda que no
campo da literatura, como tendo um valor cientifico.

Para Saramago, a tarefa dos cientistas vai além do desenvolvimento tecnolégico, devendo
abranger também a consideragio dos impactos sociais, éticos e morais de suas descobertas. O que
podemos ver é que Saramago defende que a Ciéncia nio pode ignorar as dimensdes humanas, e que
os clentistas devem considerar as necessidades e valores humanos em suas pesquisas e inovagoes.
Hssa visdo critica de Saramago encontra eco em estudos que refletem sobre a interacio entre a Ciéncia
e a sociedade. Saramago destaca a importincia de considerar as implica¢des sociais, culturais e
ambientais das descobertas cientificas, mostrando a interdependéncia entre a Ciéncia e o contexto no
qual esta inserida.

Em conclusio, a visao de José Saramago nos desafia a repensar a relacio entre a Ciéncia e as
dimensdes humanas, buscando um equilibrio entre os avangos cientificos e os valores que nos tornam
humanos. Devemos, portanto, humanizar a Ciéncia, reconhecendo sua capacidade de trazer avancos,
mas também seus limites, e assim construir um mundo mais humano e justo.

A perspectiva interdisciplinar na Educagio em Ciéncias

A educacio em ciéncias tem sido alvo de debates intensos no ambito académico, a medida
que se reconhece a importincia de uma abordagem interdisciplinar para a construcio do
conhecimento cientifico. Neste contexto, autores brasileiros tém contribuido significativamente para
o debate acerca da relevancia da interdisciplinaridade na educac¢do em ciéncias.

A interdisciplinaridade é apontada por diversos autores como fundamental na educagio em
ciéncias, permitindo a integracio de diferentes areas do conhecimento e proporcionando uma visiao
mais abrangente e contextualizada do fenémeno estudado. Segundo Santomé (1998, p. 63 apud
AUGUSTO; CALDEIRA, 2007, p.140): a interdisciplinaridade:
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Implica em uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no
qual cada uma das disciplinas em contato ¢ por sua vez modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece uma interacao entre duas
ou mais disciplinas, o que resultard em intercomunicacdo e enriquecimento
reciproco e, consequentemente, em uma transformacao de suas metodologias de
pesquisa, em uma modifica¢do de conceitos, de terminologias fundamentais etc.
Entre as diferentes matérias ocorrem intercambios mutuos e reciprocas
integraces; existe um equilibrio de forcas nas relagdes estabelecidas.
(SANTOME 1998, p. 63 apud AUGUSTO; CALDEIRA, 2007, p.140).

No entanto, a implementacio da perspectiva interdisciplinar enfrenta desafios. A
fragmentagao curricular e a auséncia de didlogo entre as disciplinas sao obstaculos a serem superados
na promogao da interdisciplinaridade na educagao em ciéncias. De acordo com Fazenda (1979 apud
NUNES, 2005, p.1) a interdisciplinaridade é “uma relacio de reciprocidade, de mutualidade, um
regime de copropriedade que iria possibilitar o didlogo entre os interessados". F necessario repensar
a forma de organizacio curricular, integrando conteudos e proporcionando momentos de interagdo
entre as areas do conhecimento.

Na pratica, diversos autores sugerem a utilizacdo de metodologias participativas, como a
resolugdo de problemas e projetos tematicos, como forma de fomentar a interdisciplinaridade na
educacio em ciéncias. O aluno precisa ser levado a ter curiosidade pelo que ¢ diferente. Mora (2013,
p. 60) salienta que “a curiosidade, o que ¢é diferente e se destaca no entorno, desperta a emogio. B,
com a emocao, se abrem as janelas da atengio, foco necessario para a constru¢iao do conhecimento.”

Fica evidente a importancia da perspectiva interdisciplinar na educagdo em ciéncias. Essa
abordagem promove uma visio mais abrangente do conhecimento cientifico, auxilia no
desenvolvimento de habilidades essenciais nos estudantes e os prepara para enfrentar os desafios da
sociedade contemporinea. No entanto, é preciso superar os obsticulos e repensar as praticas
educativas, garantindo a integracio das diferentes disciplinas e valorizando a participacio ativa dos
estudantes.

Exemplos de integracido entre Educagao e Ciéncias

A integracdo entre Educagio e Ciéncias tem sido objeto de estudos e debates no campo
académico, visando a criagio de estratégias que promovam uma abordagem mais efetiva e
significativa do conhecimento cientifico no contexto educacional. Neste sentido, autores brasileiros
tém contribuido com exemplos concretos de como essa integragao pode ser realizada.

Um dos exemplos de integragio entre Educacdo e Ciéncias ¢ a utilizacdo de investigacio
cientifica como metodologia de ensino. Nesse sentido, Bagno (2007, p. 18) destaca que “a pesquisa
¢, simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia.” A pesquisa no ambiente escolar envolve
os alunos na producio de conhecimento cientifico e promove a construgio do pensamento critico e
reflexivo. Segundo o autor, essa abordagem contribui para o aprendizado dos conteudos curriculares
de Ciéncias a0 mesmo tempo em que desenvolve habilidades de investigacio cientifica.

Outro exemplo de integracio entre Educagio e Ciéncias ¢ a discussdo de temas cientificos
atuais no contexto das aulas. Extraimos da BNCC (Base Nacional Comum Cutrricular) de que:
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cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curtriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (BRASIL, 2018).

Além disso, a utilizacdo de jogos e brincadeiras para a apropriagdo do conhecimento ¢ um
exemplo de integracdo entre Educacio e Ciéncias que tem se mostrado cada vez mais presente. De
acordo com Brasil (2006):

Os jogos e brincadeiras sao elementos muito valiosos no processo de apropriacao
do conhecimento. Permitem o desenvolvimento de competéncias no ambito da
comunicagdo, das relages interpessoais, da lideranca e do trabalho em equipe,
utilizando a relagdo entre cooperagdo e competicio em um contexto formativo.
O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento espontineo e criativo dos alunos e permite ao professor ampliar
seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais
e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de comunicacio e
expressao, mostrando-lhes uma nova maneira, ladica, prazerosa e participativa de
relacionar-se com o conteddo escolar, levando a uma maior apropriagcdo dos
conhecimentos envolvidos (Brasil, 20006, p. 28).

Hsses exemplos evidenciam a importancia e as possibilidades de integracdo entre Educagio
e Ciéncias, propiciando uma abordagem mais dinamica e significativa para o ensino-aprendizagem.
Através da investigacdo cientifica, discussdo de temas atuais e utilizagdo de jogos e brincadeiras, é
possivel criar um ambiente educacional mais interdisciplinar, favorecendo a construcio do
pensamento ctitico, a compreensio dos conteddos cientificos e a formacio de cidaddos mais atuantes
e conscientes.

Consideracgdes finais

A integracio entre Educacio e Ciéncias é fundamental para a formacio dos individuos como
seres crtiticos e éticos. Autores renomados, como Paulo Freire e José Saramago, trouxeram
contribui¢cGes valiosas ao demonstrar a importancia de uma educacdo critica e consciente da
responsabilidade cientifica.

A educagio busca instigar nos estudantes a capacidade de questionar, analisar e refletir sobre
os conhecimentos cientificos, bem como compreender sua aplicagio no dia a dia. Nesse sentido, a
perspectiva interdisciplinar no ensino de Ciéncias se destaca como uma ferramenta essencial para a
ampliacio das possibilidades de aprendizado e formacio dos estudantes.

Ao adotar uma abordagem interdisciplinar, os estudantes tém a oportunidade de estabelecer
conexdes entre diferentes areas do conhecimento, contextualizando os conceitos cientificos em
situagBes reais e complexas. Isso contribui para uma compreensio mais aprofundada do
conhecimento cientifico, favorecendo o desenvolvimento de habilidades como a resolucio de
problemas e a tomada de decisdes conscientes.

A integragio entre Educagio e Ciéncias também promove a formagido de individuos éticos.
Ao compreenderem a importincia da ciéncia para a solu¢do de problemas e para a promogio do
bem-estar coletivo, os estudantes sdo incentivados a se envolverem em questdes cientificas e sociais,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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E fundamental que as praticas educacionais estejam em constante didlogo com as ciéncias,
estimulando a reflexdo e proporcionando experiéncias significativas. Somente assim poderemos
formar individuos capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporineo e de promover
avancos cientificos e sociais que beneficiem a todos. Convidamos outros estudiosos a pesquisarem e
contribuirem com o assunto.
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MENTORIA PEDAGOGICA E EVIDENCIAS DE APRENDIZAGEM: PERCURSOS
FORMATIVOS E PRATICAS SITUADAS
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Resumo

Hste estudo explora a mentoria pedagdgica na formacio de professores do ensino fundamental na
regido metropolitana de Porto Alegre, utilizando uma abordagem qualitativa. Para este recorte
situado, selecionou-se um material produzido em uma mentoria com aproximadamente 60
professores, atuando do 1° ao 5° ano nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Durante essa
mentotia, os professores foram questionados, por meio da ferramenta Mentimeter, sobre dois
aspectos fundamentais relacionados as evidéncias de aprendizagem. A andlise revela como os
professores utilizam e integram essas evidéncias em suas praticas pedagégicas. A mentotia mostrou-
se crucial para promover reflexdes ctiticas e desenvolvimento profissional continuo, destacando a
importancia de estratégias colaborativas e personalizadas para aprimorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Palavras-chaves: Mentoria Pedagdgica. Formacido de Professores. Evidéncias de Aprendizagem.

Abstract

This study explores pedagogical mentoring in the training of elementary school teachers in the
metropolitan region of Porto Alegre, using a qualitative approach. For this situated excerpt, matetial
produced in a mentoring session with approximately 60 teachers, working from 1st to 5th grade in
the Early Years of Elementary Education, was selected. During this mentoring, the teachers wete
questioned, through the Mentimeter tool, about two fundamental aspects related to learning evidence.
The analysis reveals how teachers use and integrate this evidence into their pedagogical practices.
Mentoring proved to be crucial for promoting critical reflections and continuous professional
development, highlighting the importance of collaborative and personalized strategies to improve the
quality of teaching and learning.

Keywords: Pedagogical Mentoring. Teacher Training. Learning Evidence
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Introdugio

A mentoria pedagbgica tem se destacado como uma pratica essencial na formacio e
desenvolvimento profissional de professores, atuando como um mecanismo de suporte e orientacao
que facilita a integracdo de novos docentes ao contexto educacional e promove o desenvolvimento
continuo daqueles ja atuantes (Alburquerque, Oliveira, 2023; Reali, Tancredi, Mizukami, 2008). No
cenario educacional atual, caracterizado por ripidas mudancas tecnoldgicas e pedagbgicas, a
necessidade de um suporte continuo e contextualizado é mais evidente do que nunca. A mentoria
pedagodgica oferece uma estrutura na qual professores mais experientes ou com expertises especificas
podem compartilhar conhecimentos, habilidades e estratégias com seus colegas, criando um ambiente
de aprendizado colaborativo que amplia as possibilidades de interven¢des pedagdgicas dos
estudantes, bem como toda a comunidade escolar (Vieira, de Lima Camargo, 2019).

A oferta de praticas de mentoria apoia os professores em sua adaptagio as demandas do
ensino contemporineo e desempenha um papel crucial na promog¢iao de praticas pedagdgicas
inovadoras e com potencial de ressignificar as aprendizagens na sala de aula. Além disso, a mentoria
pedagdgica contribui para a construcio de uma cultura de aprendizagem continua dentro das escolas,
onde o desenvolvimento profissional é visto como um processo permanente e colaborativo. Neste
contexto, a relevancia da mentoria pedagbdgica se torna ainda mais evidente, uma vez que ela se
posiciona como uma ferramenta estratégica para a melhoria da qualidade do ensino e para o
desenvolvimento profissional dos educadores.

Desse modo, o presente estudo tem como objetivo principal apresentar uma experiéncia
pratica de mentoria pedagdgica realizada no ano de 2024, situada na regido metropolitana de Porto
Alegre, e oferecer reflexdes criticas sobre esse processo. Através de um relato dessa experiéncia,
busca-se destacar as dinamicas envolvidas na mentoria pedagdgica e uma reflexdo ctitica sobre os
processos de evidéncias de aprendizagem na escola. Em contexto metodolégico, espera-se descrever
a estrutura e o funcionamento da mentoria pedagogica realizada, bem como analisar as interacoes e
os processos de aprendizagem que emergem no contexto da mentoria, refletindo criticamente sobre
os impactos da mentoria na formagio de professores e nas praticas pedagogicas, uma vez que, se
acredita que explorar a mentoria pedagogica pode oferecer novas perspectivas para compreender as
evidéncias de aprendizagem.

De forma preliminar, vale considerar que a mentoria pedagdgica emerge como uma pratica
situada pertinente e necessaria no contexto da formacio de professores, oferecendo suporte e
orientacdo continuos que sdo provocativos e fundamentais para o desenvolvimento profissional e a
melhoria das praticas pedagdgicas. Através da apresentacido de uma experiéncia pratica de mentoria
e das reflexdes criticas sobre esse processo, este estudo busca contribuir para a compreensio das
dinamicas envolvidas na mentoria pedagdgica e das suas implica¢des para a formacio de professores
¢ a identificacio de evidéncias de aprendizagem.

Mentoria pedagégica e evidéncias de aprendizagem: um experiéncia situada em um
contexto de formagio de professores

A mentoria pedagbgica é uma pratica que se insere no amplo campo da formacio de
professores, sendo fundamentada por diversas teorias e abordagens que enfatizam a importincia do
suporte continuo e contextualizado no desenvolvimento profissional docente. Entre essas teotias,
destaca-se a teoria da aprendizagem situada, proposta por Lave e Wenger (1991), que postula que a
aprendizagem ¢é um processo social que ocorre através da participagdo em comunidades de pratica.
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Segundo essa perspectiva, a mentoria pedagogica pode ser vista como uma forma de inser¢ao
dos professores em uma comunidade de pratica, onde eles podem aprender e desenvolver suas
habilidades através da interacdo com colegas de outras realidades educacionais. Além disso, a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (1978) oferece uma base teérica robusta para a compreensao dos
processos de aprendizagem que ocorrem na mentoria pedagdgica. Vygotsky argumenta que o
desenvolvimento cognitivo é mediado pela interacio social e pela linguagem, e que o aprendizado
ocorre dentro de uma "zona de desenvolvimento proximal", onde os individuos podem realizar
tarefas com a ajuda de um mentor ou colega mais experiente. Nesse sentido, a mentoria pedagogica
proporciona um ambiente onde os professores podem desenvolver suas habilidades e conhecimentos
através da interagao e do suporte oferecido por mentores experientes.

Pensando nessas interagdes e praticas sociais, a formagiao de professores é um processo
complexo que envolve nio apenas a aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos, mas também o
desenvolvimento de uma identidade profissional e a capacidade de refletir criticamente sobre a
propria pratica. A mentoria pedagdgica, ao proporcionar um espago para a reflexdo e o dialogo, pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento dessas competéncias (Alburquerque, Oliveira,
2023; Vieira, de Lima Camargo, 2019). Além disso, a mentoria oferece uma oportunidade para que
os professores desenvolvam uma compreensao mais profunda das evidéncias de aprendizagem, que
podem ser definidas como os indicadores que demonstram que o aprendizado efetivo estd ocorrendo.
Hssas evidéncias podem incluir uma variedade de elementos, como o progresso dos alunos, a

aplicacdo das praticas pedagogicas e o desenvolvimento profissional dos préprios professores (De
Medeiros Rodrigues Reali, Moraes Anunciato, Matini, 2023).

Mediante essas consideracdes teoricas, vale trazer a tona este estudo, que se baseia em um
relato de experiéncia sobre uma mentoria pedagdgica situada na regido metropolitana de Porto
Alegre. A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com foco na descricio na andlise das
interacOes e processos observados durante a mentoria. Os dados foram coletados através de
observacdes participativas, entrevistas semiestruturadas com os participantes (mentores e
mentorados) e analise de documentos produzidos durante o processo de mentoria. As observacoes
participativas permitiram uma compreensdo aprofundada das dinamicas e intera¢Ges que ocorrem no
contexto da mentoria, enquanto as entrevistas forneceram insights sobre as percep¢des e expetiéncias
dos participantes. A analise de documentos, como planos educacionais, planos de aula, reflexdes
escritas e registros de reunides, complementou esses dados, oferecendo uma visdo mais ampla e
detalhada do processo de mentoria. A andlise dos dados foi realizada utilizando-se a analise de
conteido, um método que permite identificar e interpretar padrdes e temas recorrentes nos dados
coletados. Esse método foi escolhido por sua capacidade de lidar com dados qualitativos complexos
e pela sua adequacio aos objetivos.

Para este recorte situado, selecionou-se um material produzido em uma mentoria com
aproximadamente 60 professores, atuando do 1°ao 5° ano nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Durante essa mentoria, os professores foram questionados, por meio da ferramenta Mentimeter,
sobre dois aspectos fundamentais relacionados as evidéncias de aprendizagem. Primeiramente, foi
perguntado aos professores: "Quais evidéncias de aprendizagem vocé mais utiliza em seu cotidiano?".
Esta questdo teve como objetivo identificar as praticas mais comuns e as ferramentas que os docentes
empregam para monitorar e avaliar o progresso dos alunos. As respostas a essa pergunta permitiram
tragar um panorama das metodologias e estratégias de avaliacio que sio mais valorizadas e
frequentemente utilizadas no contexto escolar. As respostas foram coletadas ¢ apresentadas em um
mapa de palavras, destacando as praticas mais frequentes mencionadas pelos participantes conforme
Figura 1.
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Figura 1 — Mapa de palavras sobre as evidéncias de aprendizagem

QUAIS EVIDENCIAS DE APRENDIZAGEM
VOCE MAIS UTILIZA EM SEU COTIDIANO?

106 responses
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Fonte: Elaborada pelos autores conforme acervo da Mentoria Pedagogica (2024).
Com base na Figura 1, entre as respostas mais populares, destacaram-se as seguintes palavras:

1. Leitura: A pratica de leitura foi a evidéncia de aprendizagem mais mencionada, refletindo a
énfase na alfabetizacio e na compreensao textual.

2. Oralidade: A énfase na oralidade indica a importancia das habilidades de comunicacio
verbal no processo de aprendizagem.

3. Escrita espontinea: Professores destacaram o uso de atividades de escrita que promovem
a criatividade e a expressdo pessoal dos alunos.

4. Jogos: Os jogos educativos foram citados como uma ferramenta ludica e eficaz para
promover o aprendizado.

5. Produgio textual: A producio de textos foi frequentemente mencionada, sublinhando a
importancia do desenvolvimento das habilidades de escrita.

6. Trabalho em grupo: A colaboracio entre os alunos através de trabalhos em grupo foi outra
pratica comum, favorecendo a aprendizagem cooperativa.

7. Registro escrito: O uso de registros escritos para documentar o progresso dos alunos
também foi destacado.

Outras respostas incluiram uma variedade de praticas e métodos, tais como avaliagio
individual, observacdo, atividades praticas, brincadeiras, discussbes em aula, estagdes de
aprendizagem, e mais. Essas respostas refletem uma abordagem diversificada e abrangente para a
avaliagdo e evidéncia de aprendizagem no ambiente escolar. Partindo de uma reflexéo critica e da
andlise das respostas revela algumas reflexdes importantes sobre as praticas dos professores em
relagdo as evidéncias de aprendizagem.

A ampla gama de respostas indica que os professores utilizam diversas estratégias para
avaliar a aprendizagem dos alunos. Isso sugere uma flexibilidade e adaptacido as necessidades
individuais dos alunos, bem como aos diferentes contextos de ensino. A énfase na leitura, oralidade
¢ escrita destaca a importancia das habilidades basicas no ensino fundamental.
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Essas habilidades sio fundamentais para o desenvolvimento escolar e pessoal dos alunos,
servindo como base para a aprendizagem em outras areas. O uso frequente de jogos, atividades
praticas e trabalhos em grupo sugere uma valorizacido da aprendizagem ativa e colaborativa. Essas
abordagens promovem o engajamento dos alunos e o desenvolvimento de habilidades sociais, além
de facilitar a aplicacio pratica do conhecimento.

A presenca de métodos como observacio, relatos e apresenta¢des de trabalhos indica que
os professores estao atentos a multiplas formas de evidenciar a aprendizagem. Isso é crucial para uma
avaliacdo mais holistica e justa do progresso dos alunos. A variedade de evidéncias mencionadas
sugere que os professores estdo cientes da importincia de oferecer feedback personalizado e
detalhado. A integracdo de diversas formas de evidéncia permite aos professores fornecer orientagdes
mais especificas e relevantes para cada aluno, promovendo um desenvolvimento continuo.

Em seguida, os professores foram questionados sobre: "Como vocé integra as evidéncias
de aprendizagem na avaliacio dos alunos e no feedback que oferece a eles?". Esta petgunta visava
explorar de que maneira as evidéncias de aprendizagem sao incorporadas nas praticas avaliativas e
como elas influenciam o processo de feedback. Entender essa integracio ¢ um ponto de
conhecimento importante sobre as praticas docentes, pois o feedback baseado em evidéncias é uma
pratica pedagdgica que pode melhorar significativamente o aprendizado dos alunos ao proporcionar
uma otientagdo mais precisa e personalizada. As respostas obtidas por meio dessas questOes
revelaram uma diversidade de abordagens e praticas, refletindo as expetiéncias e contextos variados
dos professores participantes. Além disso, forneceram entendimentos sobre como as evidéncias de
aprendizagem sdo percebidas e utilizadas na pratica diaria, contribuindo para uma compreensio mais
aprofundada da aplicacio dessas evidéncias no ambiente educacional do estudo.

As respostas a segunda pergunta revelam diversas abordagens que os professores utilizam
para integrar as evidéncias de aprendizagem na avaliacio dos alunos e no feedback que oferecem a
eles. Uma das praticas mais mencionadas foi a devolutiva por esctito nas atividades, direcionada
especificamente para o préprio aluno, permitindo um feedback individualizado e detalhado. Outra
abordagem comum sio os recadinhos motivadores, que visam encorajar e engajar os alunos de
maneira positiva. Além disso, as conversas individualizadas sdo frequentemente utilizadas para
fornecer um feedback mais especifico e direto, permitindo aos alunos compreender melhor seus
pontos fortes e areas a serem melhoradas.

No contexto coletivo, os professores mencionaram a realizagio de assembleias de turma e
conversas coletivas, onde as evidéncias de aprendizagem sdo discutidas em grupo, promovendo uma
reflexdo conjunta e o compartilhamento de experiéncias. Os conselhos de classe também foram
citados como um espag¢o importante para a avaliacio e feedback, envolvendo a participacio ativa dos
alunos no processo avaliativo. A pratica da autoavaliagdo foi destacada como uma ferramenta eficaz
para que os alunos possam refletir sobre seu proprio aprendizado e progresso. Rodas de didlogo e
corregoes coletivas também foram mencionadas, proporcionando oportunidades para discussdes
abertas e colaborativas sobre o desempenho e as metas de aprendizagem.

A mentoria pedagdgica enquanto uma pratica social situada, fundamentada nas teorias da
aprendizagem situada de Lave ¢ Wenger (1991) e na teoria sociointeracionista de Vygotsky (1978),
desempenha um papel social na formacio de professores ao promover um ambiente de aprendizado
continuo e contextualizado. Este estudo, baseado em uma mentoria com aproximadamente 60
professores do ensino fundamental na regidao metropolitana de Porto Alegre, busca entender como
as evidéncias de aprendizagem sio utilizadas e integradas nas praticas pedagdgicas dos docentes.
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A primeira pergunta da pesquisa revelou uma diversidade de praticas avaliativas que os
professores empregam para monitorar e avaliar o progresso dos alunos. A leitura foi a evidéncia de
aprendizagem mais mencionada, refletindo a énfase na alfabetizagao e na compreensio textual. Esta
pratica estd alinhada com a teoria de Vygotsky, que destaca a importincia da linguagem e da leitura
no desenvolvimento cognitivo. Segundo Vygotsky, a leitura ndo é apenas uma habilidade técnica, mas
um processo mediado socialmente que envolve interacdo e construcio de significado. A énfase na
oralidade indica a importancia das habilidades de comunicag¢io verbal no processo de aprendizagem,
conforme postulado por Vygotsky. A oralidade, como parte da zona de desenvolvimento proximal,
permite que os alunos avancem em suas habilidades comunicativas através da interacdo com colegas
e professores. A mentoria pedagdgica, a0 proporcionar um espaco para discussoes e troca de
experiéncias, reforca essa pratica, ajudando os professores a desenvolver técnicas que incentivem a
participagdo verbal dos alunos.

A escrita espontanea, jogos educativos e producio textual foram outras praticas destacadas.
A escrita espontanea e a producio textual promovem a criatividade e a expressao pessoal dos alunos,
enquanto os jogos educativos facilitam a aprendizagem lddica. Lave e Wenger enfatizam que a
aprendizagem é um processo de participacio ativa em comunidades de pratica. Os jogos educativos,
por exemplo, podem ser vistos como uma forma de participagio ativa onde os alunos aprendem
através da interacdo e do engajamento lidico. A mentoria pedagégica pode proporcionar aos
professores novas ideias sobre como incorporar jogos e atividades de escrita criativa em suas aulas,
através do compartilhamento de experiéncias e recursos entre mentores e mentorados. O trabalho
em grupo foi mencionado como uma pratica comum que favorece a aprendizagem cooperativa.
Segundo Lave e Wenger, a aprendizagem em grupo representa uma comunidade de pratica onde os
individuos aprendem uns com os outros através da participacio conjunta em atividades significativas.

A integracio de diferentes formas de avaliacio, como observacio, relatos e apresentacoes
de trabalhos, sugere que os professores estdo atentos a multiplas formas de evidenciar a
aprendizagem. Esta abordagem holistica é fundamental para uma avaliacio justa e completa do
progresso dos alunos. Vygotsky argumenta que a aprendizagem é um processo dindmico e
multifacetado, e a utilizagio de diversas formas de evidéncia permite aos professores capturar uma
imagem mais precisa e abrangente do desenvolvimento dos alunos. A mentotia pedagdgica pode
apoiar os professores na implementacio dessas praticas avaliativas diversificadas, ajudando-os a
refletir sobre a eficicia de suas abordagens e a considerar novas estratégias.

A segunda pergunta também denotou uma variedade de abordagens que os professores
utilizam para fornecer feedback. A devolutiva por escrito nas atividades, direcionada especificamente
para o proprio aluno, permite um feedback individualizado e detalhado. Esta pratica é consistente
com as teorias de Vygotsky, que enfatizam a importincia do feedback imediato e especifico para o
desenvolvimento cognitivo. A mentoria pedagdgica pode ajudar os professores a desenvolver
habilidades para fornecer feedback eficaz, discutindo exemplos praticos e compartilhando técnicas
de escrita de devolutivas construtivas. Recadinhos motivadotes e convetsas individualizadas foram
mencionados como métodos para encorajar e engajar os alunos. Estes métodos refletem uma
abordagem centrada no aluno, onde o feedback ¢ utilizado nio apenas para corrigir erros, mas
também para motivar e apoiar o desenvolvimento continuo. A teoria de Vygotsky sugere que a
interagdo social e o apoio emocional sdo cruciais para o aprendizado, e a mentoria pedagdgica pode
proporcionar aos professores as ferramentas necessarias para integrar essas praticas em suas rotinas
diarias.
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No contexto coletivo, os professores mencionaram a realizagao de assembleias de turma,
conversas coletivas e conselhos de classe como espagos importantes para a avaliagio e o feedback.

Essas praticas promovem uma reflexdo conjunta e o compartilhamento de experiéncias
entre os alunos, alinhando-se com a ideia de comunidades de pratica de Lave e Wenger. A mentoria
pedagodgica pode ajudar os professores a facilitar essas discussoes de maneira eficaz, promovendo um
ambiente de aprendizagem colaborativa onde todos os alunos se sintam valorizados e ouvidos. A
autoavaliacio foi destacada como uma ferramenta eficaz para que os alunos possam refletir sobre seu
proéprio aprendizado e progresso. Esta pratica estd alinhada com a teoria sociointeracionista de
Vygotsky, que vé a autoavalia¢io como uma forma de metacognicao, onde os alunos desenvolvem
uma consciéncia maior de seus processos de aprendizagem. A mentoria pedagogica pode apoiar os
professores na implementacdo de estratégias de autoavaliagdo, compartilhando experiéncias e
discutindo métodos para incentivar a reflexdo critica entre os alunos.

Rodas de didlogo e correg¢des coletivas também foram mencionadas, proporcionando
oportunidades para discussdes abertas e colaborativas sobre o desempenho e as metas de
aprendizagem. Hstas praticas refletem a importincia da interagdo social e da aprendizagem
colaborativa, conforme discutido por Vygotsky e Lave e Wenger. A mentoria pedagogica pode ajudar
os professores a estruturar essas atividades de forma a maximizar a participacio e o engajamento dos
alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo.

Em conclusio, as respostas dos professores as perguntas sobre evidéncias de aprendizagem
e feedback refletem uma abordagem diversificada e abrangente para a avaliacio e o suporte ao
aprendizado. As praticas mencionadas estdo fortemente alinhadas com as teorias de Vygotsky e Lave
e Wenger, que enfatizam a importincia da interacdo social, da participa¢ido em comunidades de pratica
e do feedback especifico e detalhado. A mentoria pedagdgica, ao proporcionar um espago para a
reflexdo e o didlogo, pode ajudar os professores a desenvolver e refinar essas praticas, promovendo
uma aprendizagem mais situada e significativa para os alunos.

A integracdo dessas teorias na pratica da mentoria pedagdgica pode oferecer novas
perspectivas e estratégias para a formacio de professores, contribuindo para a melhotia continua da
educacio.

Consideragdes finais

Este estudo teve como objetivo principal apresentar uma experiéncia pratica de mentoria
pedagdgica, situada na regido metropolitana de Porto Alegre, e oferecer reflexdes criticas sobre esse
processo. Através de um relato dessa experiéncia, buscou-se destacar as dindmicas envolvidas na
mentoria pedagbgica e proporcionar uma reflexdo critica sobre os processos de evidéncias de
aprendizagem na escola. A metodologia adotada, de natureza qualitativa, permitiu descrever a
estrutura e o funcionamento da mentoria realizada, bem como analisar as interagdes e 0s processos
de aprendizagem que emergiram nesse contexto.

Os dados produzidos mediante os dois questionamentos revelaram que os professores
utilizam uma ampla gama de estratégias para monitorar e avaliar o progresso dos alunos, como leitura,
oralidade, escrita espontinea, jogos educativos, producio textual, trabalho em grupo e registro
escrito. Essas praticas estdo fortemente alinhadas com as teorias de Vygotsky e Lave & Wenger, que
enfatizam a importincia da interacdo social, da participagdo ativa e da construgio coletiva de
conhecimento. A mentoria pedagdgica mostrou-se pertinente em proporcionar um ambiente de
reflexdo e troca de experiéncias, ajudando os professores a desenvolver e refinar suas praticas
pedagodgicas de maneira colaborativa.
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Para estudos futuros, recomenda-se explorar mais profundamente a eficicia de diferentes
praticas de mentoria pedagdgica em diversos contextos educacionais, bem como investigar o impacto
a longo prazo dessas praticas na formacao docente e no desempenho dos alunos. Além disso, seria
interessante realizar estudos comparativos entre diferentes abordagens de mentoria para identificar
as estratégias mais eficazes e adaptaveis a diferentes realidades escolares. A analise longitudinal dos
impactos da mentoria pedagdgica também poderia fornecer insights importantes sobre a
sustentabilidade e a evolug@o das praticas pedagdgicas ao longo do tempo.

Mediante essas considera¢Ges, a mentoria pedagdgica emerge como uma pratica situada
pertinente e necessaria no contexto da formacio de professores, oferecendo suporte e orientacio
continuos que sao fundamentais para o desenvolvimento profissional e a melhoria das praticas
pedagodgicas. Através da apresentacdo de uma experiéncia pratica de mentoria e das reflexdes criticas
sobre esse processo, este estudo contribui para a compreensio das dindmicas envolvidas na mentoria
pedagodgica e suas implicacOes para a formacio de professores e a identificagio de evidéncias de
aprendizagem. A integracdo dessas teorias na pratica da mentoria pedagdgica pode oferecer novas
petspectivas e estratégias para a formacao de professores, promovendo uma educagio de qualidade
e um desenvolvimento profissional continuo.
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APLICACOES DAS TEORIAS DE WINNICOTT E LACAN NA PSICOLOGIA DA
APRENDIZAGEM: UMA ANALISE OBSERVACIONAL EM CONTEXTO ESCOLAR

José Luis Goffi Cardoso?!
Aline Daniela Sauer??
Princela Santana da Cruz?23

Resumo

Este estudo investiga os processos de aprendizagem em um contexto escolar, utilizando as teorias de
Donald Winnicott e Jacques Lacan. Realizou-se uma pesquisa observacional em uma escola em Santa
Catarina, focando nas interacoes dos alunos com o saber, professores, colegas e consigo mesmos.
Observamos que a aluna I, diagnosticada com autismo, demonstra comportamentos que podem ser
interpretados como estratégias adaptativas segundo Winnicott. A analise lacaniana revelou dindmicas
de interagdo social e a busca pela construgio de identidade. Concluimos que as teorias de Winnicott
e Lacan oferecem uma compreensao rica dos fend6menos de aprendizagem.

Palavras-chaves: Psicologia; Aprendizagem; Psicanalise.

Abstract

This study investigates the learning processes in a school context, utilizing the theories of Donald
Winnicott and Jacques Lacan. We conducted an observational study at a school in Santa Catarina,
focusing on the interactions of students with knowledge, teachers, peers, and themselves. We
observed that student I, diagnosed with autism, demonstrates behaviors that can be interpreted as
adaptive strategies according to Winnicott. The Lacanian analysis revealed dynamics of social
interaction and the search for identity construction. We conclude that the theories of Winnicott and
Lacan offer a rich understanding of learning phenomena.

Keywords: Learning Psychology; Psychoanalytic Theory;
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Introdugio

A aprendizagem ¢ um fendmeno estudado pela psicologia, que tem como objetivo principal
analisar e compreender como o ser humano retém experiéncias externas, apresentando mudancas
comportamentais, melhora do desempenho, reorganizacio das funcdes internas e internaliza
conceitos e informac¢oes (Papalia & Olds, 2007).

Esse artigo ¢ fundamentado sobre uma Otica psicanalitica em relagdio ao saber e a
aprendizagem, utilizando dos tedricos Winnicott e Lacan para a estruturacio das ideias. Apesar da
diferenca tedrica e clinica, ambos os autores podem trazer visGes excepcionais sobre o tema.
Winnicott traz compreensdes sobre as experiéncias iniciais de cuidado e acolhimento para o
desenvolvimento de um sentimento de confianc¢a e continuidade, que possibilita ao sujeito explorar
o mundo e se apropriar de seus recursos (Winnicott, 1971; 1986). Por outro lado, Lacan explora a
linguagem e como ela ¢ a principal motriz para o processo de avan¢o psiquico humano. Enfatiza a
funcio da linguagem e do simbolico na estruturacio do sujeito e na mediacdo de seus desejos, os
quais sao sempre marcados pela falta e pela busca de um objeto perdido (Lacan, 1966; 1973).

A partir dessas perspectivas, procurou-se identificar as potencialidades e as dificuldades dos
alunos observados, bem como as intervencSes possiveis para favorecer sua aprendizagem. O objetivo
foi compreender como os alunos se posicionam diante do saber, que pode ser visto como um objeto
transicional (Winnicott 1971) ou como um “objeto a” (Lacan 1973), que tem uma funcio tanto de
preenchimento quanto de abertura para o novo. Também refletiu-se sobre o papel do professor como
facilitador ou obstaculo para a aprendizagem, considerando sua postura, sua comunicagio e sua
escuta.

Lacan foi um psicanalista francés que retomou as ideias de Freud e as reformulou a luz da
linguistica, da antropologia e da légica e da matematica. Para Lacan, o sujeito é um efeito da
linguagem, que o constitui e o divide. O sujeito se forma a partir de uma experiéncia fundamental,
chamada de estadio do espelho, na qual ele se identifica com a imagem de si mesmo refletida no outro
(Lacan, 1960). Essa identificacio ¢ iluséria, pois o sujeito nao é uma unidade, mas uma falta, uma
fissura, uma divisio entre o que ele ¢ e o que ele deseja ser.

O syjeito lacaniano deve ser compreendido como o sujeito do desejo, que busca
constantemente preencher a falta que o habita. Esse desejo, contudo, nio é um elemento natural e
sim uma construcio simbélica, que depende da mediagio do outro e ocupa o lugar da linguagem, da
lei, cultura e alteridade (Lacan, 1973). O outro é quem confere sentido ao desejo de ser falante, mas
também é quem o restringe e o frustra. O sujeito estd sempre em trelagdio com o outro, seja para se
submeter, se rebelar ou se inventar (Lacan, 19606).

A aprendizagem nesse sentido deve ser entendida como um processo de subjetivagio, em
que o ser falante se apropria dos saberes e dos discursos de um outro, porém os questiona e 0s
transforma (Lacan, 1973). A aprendizagem ¢ englobada como a producio de sentidos, que envolve
diversas dimensbes na vida do individuo como afetividade, imaginagio e criatividade. A
aprendizagem ¢, assim, um ato de desejo, que implica em uma relagio entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, mediada pelo Outro (Lacan, 1966). Para Winnicott (1971), esse processo também
pode ser visto como uma forma de brincar com os significados, onde o sujeito se envolve com o
conhecimento de maneira criativa e transformadora.
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Segundo Lacan, a experiéncia humana ¢é estruturada por trés registros: Real, Simbélico e o
Imaginario. O simbdlico é o registro da linguagem, da lei, da légica e da ordem; o imaginario é o
registro da imagem, da identificacdo, da fantasia e do narcisismo; por fim o real é o registro do
impossivel, do indizivel, do traumatico e do inominavel (Lacan, 1966). Esses trés registros se
articulam de forma dinamica e complexa, gerando diferentes modos de subjetivagio e de
aprendizagem.

Um dos conceitos fundamentais para o entendimento da psicandlise lacaniana é o Saber. O
saber ndo ¢ apenas a abundancia de informac¢io e de conhecimento consciente e explicito, mas
envolve uma dinamica daquilo que estd implicito no discurso Lacan (1973). argumenta que ¢ algo
que o sujeito busca incansavelmente, porém nunca alcanca de forma completa. Ponderando a
natureza fragmentada e incompleta do desejo humano. Pois o saber nunca sera completo, é parcial e
nunca sera alcangado pelo sujeito.

A psicologia da aprendizagem pode se beneficiar da teoria lacaniana para compreender as
diferentes formas de aprender e de ensinar, levando em conta as singularidades dos sujeitos, os
contextos culturais, as relagdes interpessoais e os desafios epistemologicos. Lacan (1973) sugere que
o desejo e o saber estio profundamente interligados na formacio do sujeito, o que pode ajudar a
entender como os individuos se engajam no processo de aprendizagem e como suas expetiéncias
subjetivas influenciam esse processo. A psicologia da aprendizagem pode também se inspirar na ética
lacaniana, que propde uma pratica que respeite o desejo do sujeito, promova a autonomia do
pensamento e favoreca a inven¢ao de novas possibilidades de existéncia (Lacan, 1966).

Winnicott, ao contrario de Lacan, foi um pediatra e psicanalista Inglés que desenvolveu sua
teoria baseada na teoria do desenvolvimento da vida psiquica do inicio da vida, bem como a relagio
que os pequenos tém com o ambiente. Segundo Winnicott (1965) o ser humano, desde seu
nascimento, ja possui um potencial inato para o amadurecimento. Para esse potencial ampliar de
forma significativa e saudavel é necessario qualidade do cuidado influenciado pela dependéncia
materna e adaptacdo do ambiente as suas necessidades. Na base da teoria de Winnicott, pode-se notar
a conceitualizacdo de "ambiente suficientemente bom", um ambiente em que a ctianca possa
desenvolver suporte fisico, afetivo e psiquico, que nio € perfeito ou idealizado (Winnicott, 1965).

Um dos conceitos mais englobantes da teoria de Winnicott é a de objeto transicional, que é
um Objeto que recebe uma representacio simbolica do qual permite a crianga simbolizar a mie em
sua auséncia. O objeto transicional é entendido como um simbolo que permite ao ser humano lidar
com o desamparo e a frustragdo do vinculo entre o pequeno e sua mie. Segundo Winnicott (1953)
“O objeto transicional” ¢é o passo inicial para a estrutura¢do do mundo cultural e do brincar, os quais
sdo essencialmente fundamentais para o desenvolvimento da criatividade e da identidade.

A psicologia da aprendizagem pode utilizar a teoria winnicottiana como forma de
compreender significativamente a importincia do vinculo afetivo no processo de aprendizagem e
como beneficia o espago lidico e a autonomia dos pequenos. Winnicott (1971) defende que as
criancas aprendem a partir das experiéncias vividas pelo mundo externo, que sio mediadas pelo
brincar, sendo este sendo uma forma verdadeira, livre e criativa que envolve imaginagio, fantasia e
realidade. O brincar nada mais ¢ do que um modo de expressio e de comunicagio dos pequenos, que
revela seus sentimentos, desejos e conflitos.
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Winnicott também desenvolveu o método das consultas terapéuticas, o qual consiste em
uma intervencio breve e focalizada, que visa a restaurar o processo de amadurecimento da crianga e
a facilitar a relagdo com o ambiente. As consultas terapéuticas sao baseadas na observagio, escuta e
interpretacdo do comportamento da crianga é visto como uma forma de linguagem. O psicélogo atua
como um facilitador, oferecendo a crian¢a um espago seguro, acolhedor e estimulante, onde ela possa
se sentir livre para ser ela mesma e para explorar suas potencialidades (Winnicott, 1971).

Winnicott entende o brincar como uma forma de expressdo criativa, de comunicacio e de
integracio do self, originado na relacio entre a mie e o bebé, e ampliado durante a vida do individuo.
Winnicott considera que o brincar envolve o corpo, a mente e o mundo, e que atua em um espago
potencial, intermedidrio entre a realidade interna e a realidade externa (Winnicott, 1971).

Esse espago potencial ¢ criado pela confianga que o bebé tem na mie, a qual atende as suas
necessidades e lhe proporciona um ambiente suficientemente bom. Nesse espaco, o bebé pode
experimentar objetos e fenémenos transicionais, definidos como nem totalmente subjetivos nem
totalmente objetivos, mas que representam algo do self e algo do outro. Esses objetos e fendmenos
transicionais sdo os primeiros brinquedos do bebé, e permitem que ele tenha contato com a realidade,
sem se confundir com ela ou se alienar dela (Winnicott, 1953, 1971).

O brincar, para Winnicott (1971), ¢ uma atividade espontanea, livre e criativa, que permite
ao individuo explorar e expressar seus sentimentos, fantasias, conflitos e potencialidades. O brincar
¢ também uma forma de comunicacio e de relacio com os outros, englobando a capacidade de se
colocar no lugar do outro, de se identificar e diferenciar. E ainda, uma forma de aprendizagem e de
desenvolvimento, que favorece o crescimento emocional, intelectual e social do individuo.

Na clinica psicanalitica, Winnicott valoriza “O brincar” como um meio de acesso ao
inconsciente, de interpretacdo e de intervencio terapéutica. O analista deve criar um espaco potencial
para o paciente, onde ele possa se sentir seguro e livre para brincar. O mesmo, deve também se
envolver na atividade ladica do paciente, acompanhando-o, compreendendo-o e respondendo-lhe de
forma adequada (Winnicott, 1971).

Nesse contexto, “O brincar” é um modo de estabelecer uma relagdo terapéutica, de facilitar
a claboragdo dos conflitos e de promover a integragdo do self. O brincar, em Winnicott, ¢ uma
maneira de viver, ser e estar no mundo, o qual gera em uma atitude criativa, lddica e auténtica. “O
brincar” é uma forma de satide mental, resisténcia e transformacgdo e possibilita ao individuo

enfrentar as dificuldades e os desafios da realidade, sem perder sua esséncia e alegria (Winnicott,
1971).

Método

Trata-se de uma pesquisa observacional cujo objetivo ¢é explicitar a relacio das teorias
psicanaliticas com a 4rea da psicologia da aprendizagem. As observacdes foram realizadas em uma
escola localizada no estado de Santa Catarina, a qual possui aproximadamente 328 alunos. A sala de
aula foi escolhida devido a idade das criangas e ao grande numero de alunos com diagnésticos. Foram
observados 15 alunos, e para a interpretagio dos comportamentos dos estudantes utilizou-se as
teorias de Winnicott e Lacan.
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Discussdes e resultados

O ambiente social na sala de aula, ao longo da manha, revelou uma dinamica complexa entre
os alunos. Desde a entrada até as atividades iniciais, observou-se uma variedade de interagdes, com
destaque para os desafios apresentados pela aluna I, cujo comportamento desafiador gerou
momentos de tensao. Embora a professora tentasse manter a ordem, a persisténcia de ecolalias e
atitudes disruptivas da aluna I indicaram a presenca de desafios comportamentais. Durante as
atividades praticas, os alunos colaboraram efetivamente, destacando-se a cooperacio na resolugio de
exercicios.

O intervalo proporcionou um ambiente mais descontraido, permitindo interagdes informais
e o compartilhamento de experiéncias. No entanto, ao retornar para a sala, a aluna I ainda apresentou
momentos de agitacdo, evidenciando a complexidade de suas necessidades. Mesmo diante dos
desafios, a professora buscou manter o equilibrio entre a conducdo das atividades, a atengio aos
aspectos sociais, promovendo um ambiente de aprendizado que, embora desafiador, ofereceu
oportunidades para interagdes positivas e colaborativas entre os alunos.

Observou-se que o comportamento da aluna I, a qual tem o significante de autismo, revela-
se como um campo fértil para a aplicagao das teorias de Winnicott (1953), especialmente no que tange
a no¢ao de "Objeto transicional". Sua busca por estimulos sensotiais e as esteteotipias apresentadas
podem ser interpretadas como estratégias adaptativas para enfrentar a ansiedade e o desconforto
emocional. A presen¢a constante da professora auxiliar emerge como um elemento de suporte,
assumindo o papel de um "Objeto transicional facilitadot" que contribui para a continuidade da
experiéncia de sala de aula.

Por sua vez, a analise lacaniana pode ser aplicada na compreensao das dinamicas de interacdo
social, evidenciando-se nos momentos em que os alunos se deparam com a alteridade. As interagdes
entre eles, questionamentos, conflitos e necessidade de reconhecimento denotam uma busca
constante pela construcio de identidade e o estabelecimento de vinculos simbélicos. O
comportamento disruptivo da aluna I, por exemplo, pode ser interpretado como uma tentativa de
expressar suas angustias e dificuldades, buscando um lugar no campo social, mesmo que de maneira
atfpica (Lacan,1966).

A aula revelou momentos em que os alunos confrontaram o "Real", expressando desafios,
limitagGes e reagOes espontaneas. A aluna I, com suas ecolalias e comportamentos nao convencionais,
exemplifica esse confronto com o inapreensivel e incontrolavel. O uso de cola pelo aluno 1I, as
tentativas de copiar de colegas e a manifestacdo da aluna III com cola na mao destacam a busca por
um "Imagindrio" idealizado, uma imagem de competéncia e sucesso, por vezes desafiando as normas
estabelecidas (Lacan, 1960).

As interacdes em sala evidenciam a influéncia do "Simbdlico” na construcio da identidade.
As atividades propostas pela professora, apresentagdes dos alunos e discussdo sobre géneros textuais
representam a entrada na ordem simbdlica, onde as regras sociais ¢ normas académicas moldam as
interagdes. A persisténcia da aluna I com ecolalias, os esforcos do aluno II em copiar e os
comportamentos ndo convencionais de alguns alunos podem ser interpretados como tentativas de se
posicionar dentro dessa ordem simbdlica, buscando reconhecimento e pertencimento (Lacan, 1973).
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Com base na teoria de Winnicott (1971), a observagio da sala de aula revela uma dinamica
complexa entre os alunos, professores e o ambiente escolar, destacando a importincia da transi¢ao
suave entre a realidade interna e externa das criancas. Winnicott enfatiza a ideia de um espaco
intermediario, um "espago potencial", no qual o brincar e a exploragio sio fundamentais para o
desenvolvimento saudavel (Winnicott, 1971).

A aluna I, manifestando ecolalias e comportamentos disruptivos, pode ser interpretada a luz
da teotia de Winnicott como alguém que esta em busca desse "espaco potencial" (Winnicott, 1971).
Seus atos de brincar com dominés, livros e lapis podem ser vistos como tentativas de criar um espaco
interno onde ela possa expressar suas necessidades emocionais e explorar o ambiente ao seu redor
(Winnicott, 1971). As intervencdes das professoras, por sua vez, representam a fun¢io materna que,
de acordo com Winnicott, é essencial para proporcionar um ambiente facilitador para o
desenvolvimento emocional das criancas (Winnicott, 1971).

As observagoes revelam que a aluna I apresenta dificuldades de se inserir no campo do saber,
no qual é o dominio da linguagem, cultura e da lei (Lacan, 1973). Seus comportamentos disruptivos,
como choro, agressividade, ecolalias e estereotipias, podem ser interpretados como formas de resistir
ao saber imposto pelo Outro, que é o lugar da autoridade, do ensino e desejo (Lacan, 1973). A aluna
I parece nio reconhecer o Outro como um sujeito suposto sabert, isto ¢, como um sujeito que detém
um saber consistente e que pode transmiti-lo (Lacan, 1973).

Winnicott destacaria a importancia do espago transicional, no qual a aluna I parece buscar
diferentes formas de interacio e expressdo. Seus comportamentos desafiadores podem ser
compreendidos como tentativas de estabelecer e testar limites, buscando a validagdo de sua identidade
no contexto escolar (Winnicott, 1971). Por meio da perspectiva lacaniana, observamos a presenca das
ecolalias e outras manifestacOes verbais ndo convencionais da aluna 1. Isso pode ser interpretado
como uma busca por linguagem e significados, indicando um desejo de comunicacio e inser¢do no
ambiente escolar (Lacan, 1973).

Conclusio

A psicologia da aprendizagem pode utilizar do saber psicanalitico para compreensio do
sujeito que compdem a sala de aula. Este estudo apresentou observagSes realizadas em um contexto
escolar, buscando compreender como os alunos se relacionam com o saber, com os individuos que
compdem o ambiente social e com si proptios.

Durante o processo de observacio, conduziu-se uma andlise dos fendémenos psiquicos
presentes nas experiéncias infantis, destacando nuances do desenvolvimento e elementos importantes
no procedimento de aprendizagem. A psicanalise, como principal saber utilizado, proporcionou
percepedes e perspectivas  significativas, enriquecendo substancialmente a compressio de
complexidade e singularidade do universo infantil.

A perspectiva psicanalitica permitiu que fosse investigado o inconsciente que influencia na
aprendizagem infantil; ao considerar as contribui¢des de Lacan e Winnicott, foi possivel interpretar
os comportamentos a luz das dindmicas psiquicas, adicionando a psicodindmica dentro das
consideracoes do tema.
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Conclui-se entdo, que este estudo proporcionou uma imersio profunda na esfera do
psicodinamico infantil, destacando a importancia da observac¢ao flutuante e sistematica para analisar
a complexidade do desenvolvimento e aprendizagem na infancia. Os desafios enfrentados e as licoes
aprendidas durante o estigio nio apenas fortaleceram a base tedrica preexistente, mas também
moldaram a perspectiva pratica. Por fim, o académico desenvolve conhecimentos para os desafios
futuros no campo da Psicologia Educacional, especialmente ao integrar uma abordagem psicanalitica
que enriquece a compreensao do universo psicologico infantil.
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ENTRE CAMINHOS E HISTORIAS: NARRATIVAS QUE CONTAM SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE DE PROFESSORAS
QUE TRABALHAM EM UMA ESCOLA DO CAMPO

Julia Janete Pereira de Avila Pla2¢
Cristhianny Bento Barreiro?s

Resumo

O trabalho apresenta pesquisa relacionada ao desenvolvimento da profissionalidade docente de
professores que trabalham em uma escola do campo. De abordagem qualitativa, a investigacao
ampara-se no método da pesquisa-formacio e teve como objetivo compreender o desenvolvimento
da profissionalidade docente de professores que trabalham em escolas do campo. Foram realizadas
oficinas com 4 professoras, ao longo do ano de 2021. Como resultados, aponta-se que a
profissionalidade docente constitui-se de forma gradual e estid relacionada aos processos de
construcdo dos docentes. Conclui-se que as expetiéncias relatadas foram determinantes para a
constituicdo das docentes, pois o processo formativo é continuo e permanente.

Palavras-chaves: Escola do campo; Desenvolvimento profissional docente; Narrativas.

Resumen

En este trabajo se presentan investigaciones relacionadas con el desarrollo de la profesionalidad
docente de los docentes que trabajan en una escuela rural. Con un enfoque cualitativo, la investigacién
se basa en el método investigacién-formacién y tuvo como objetivo comprender el desarrollo de la
profesionalidad docente de los docentes que laboran en escuelas rurales. Se realizaron talleres con 4
docentes a lo largo de 2021. Como resultado, se sefiala que la profesionalidad docente se constituye
paulatinamente y se relaciona con los procesos de construccién de los docentes. Se concluye que las
experiencias relatadas fueron decisivas para la constitucion de los docentes, ya que el proceso de
formacién es continuo y permanente.

Palabras claves: Escuela del campo; Desarrollo profesional docente; Narrativas.
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Introdugio, o roteiro da viagem

O direito a educagao ¢ considerado um direito fundamental, pois promove a cidadania e é
imprescindivel para a constru¢do de uma sociedade democratica, mais justa e igualitaria. Dessa forma,
nao haverd equidade se a Educacio do Campo nio for considerada dentro de suas peculiaridades,
reconhecendo a sua identidade, valorizando a sua cultura, seus saberes e historia.

A escola do campo proporciona muitos momentos de interacdo e trocas de experiéncias,
pois os professores convivem por mais tempo, devido a distancia, o que pode favorecer a reflexdo e
discussoes, desenvolvendo sentimento de pertencimento. Portanto, esse espago convida a atribuir
valor e significado as experiéncias e a forma de se perceber professor e proceder na sua profissao. O
aprendizado dos saberes profissionais ocorre na escola, em meio a pluralidade de sujeitos, bagagens,
atuacOes, trajetérias, perspectivas e objetivos, lapidando-se o conhecimento e as habilidades
necessarias para exercer a docéncia.

Sabendo que a escola é um espagco com normas e formas de organizacio definidas, os
docentes constroem o conhecimento e desenvolvem habilidades necessarias para o exercicio
profissional. Nesse espaco institucional, sio ressignificados e reconstruidos a postura, os valores, a
forma de pensar e agir dos professores, ja que estes sdo construidos antes mesmo do ingresso na
atividade docente, através das interagoes e representagdes sociais. Assim nasceu a inquietagao acerca
de que maneira as experiéncias de vida influenciaram no desenvolvimento da profissionalidade
docente de professores que trabalham em escolas do campo?

A investigacio foi realizada por meio de uma pesquisa qualitativa e contou com a patticipa¢io
de quatro docentes que trabalhavam como professoras em uma escola do campo, no extremo sul do
Rio Grande do Sul, tendo por finalidade compreender o desenvolvimento da profissionalidade
docente de professores que trabalham em escolas do campo.

E relevante ressaltar que a pesquisa foi realizada durante o ano de 2021, petiodo pandémico,
port isto todo o trabalho de producio de informacdes teve de ser adaptado, conforme sera descrito a
seguir.

Metodologia, o planejamento da viagem

Quando se busca investigar os processos de desenvolvimento de professores, ao longo da
vida, a abordagem narrativa aparece como possibilidade que reconhece a importancia das historias
de vida como processo formativo, reflexivo e de autoconhecimento.

Desde pequenos ouvimos histétias, nos comovemos e aprendemos com elas, que nos unem
e nos fazem vislumbrar cenirios desconhecidos, caminhos nunca antes trilhados e momentos nunca
vividos. Diferentemente da contacio de historias literarias, as narrativas de histérias de vida referem-
se as experiéncias do individuo, ao que foi refletido, ao que foi “selecionado” para ser contado, de
forma consciente.

Desta forma, as natrativas possibilitam a compreensio das experiéncias pessoais e formativas
dos sujeitos.

Entendemos como narrativa la cualidad estructurada de la experiencia entendida
y vista como un relato; por otro (como enfoque de investigacion), las pautas y
formas de construir sentido, a partir de acciones temporales personales, por
medio de la descripcion y analisis de los datos biograficos. (Bolivar, 2002, p. 5).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 54 — vol. 05 — outubro/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 66 de 70

O sujeito, ao recordar suas experiéncias, revisita espagos, acontecimentos, interagoes,
(re)significando a sua historia, acessa registros relevantes de sua vida a partir da narrativa,
questionando e refletindo sobre os fatos vividos. Assim, essa busca por si mesmo possibilita que os
envolvidos possam aprender e ensinar nesse processo, pois ao deixar emergir suas memorias e
produzirem a prépria histotia, como também ao interagir com os demais participantes da pesquisa,
estes formam e sdo formados a0 mesmo tempo.

A partir das narrativas das histérias de vida, com énfase na formagdo e constituicio da
profissionalidade docente, é possivel convidar ao aprofundamento do didlogo, ampliando o espaco
para discussOes e trocas de experiéncias sobre a docéncia e as experiéncias dos docentes.

E relevante mencionar que o relato de uma histétia de vida pode possibilitar a tomada de
consciéncia e a atribuicio de um sentido ao vivido e experienciado pelo sujeito. Por isto, ao contar
ordenamos o que foi vivenciado de forma reflexiva, selecionando os pontos a serem abordados.
Também, pode-se afirmar que a escuta sensivel tem potencial e é formador, pois é possivel aprender
e se reconhecer na fala do outro. Nesta perspectiva, Josso (2004, p. 43) destaca que: “As experiéncias,
de que falam as recordagOes-referéncias constitutivas das narrativas de formagao, contam nao o que
a vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida”.

Diante disso, percebe-se que é possivel que ao contar sobre sua histéria de vida, o outro,
aquele que ouve, seja impactado, ja que a escuta dessa histéria pode desencadear recordagSes e
reflexdes sobre a sua prépria vida, permitindo o reconhecimento e familiaridade com os temas
abordados, promovendo a auto-reflexdo continua, o compartilhamento de saberes e aprendizagens.

Desse modo, a escolha metodoldgica para o trabalho foi a pesquisa-formacio, pois possibilita
a valorizacdo do sujeito, neste caso, os professores que trabalham em uma escola do campo. Os
professores pesquisados foram convidados a identificar e refletir sobre questdes relativas a sua
formacio, mobilizando saberes, expetiéncias e propiciando que participassem ativamente de todo o
processo formativo.

Nesta perspectiva, Josso (2004) esclarece que o processo formativo ocorre de forma
reflexiva, ¢ um processo continuo de autoconhecimento, no qual as experiéncias formadoras sao
mobilizadas e compartilhadas, permitindo a formacio e a re-formacio.

A formacio parte da valorizagdo das experiéncias dos professores, trazendo as mesmas 2
tona. Partindo delas, é possivel compreender melhor algumas questdes no presente e produzir planos
para modificar as agbes no futuro.

Na perspectiva de Josso (2007, p. 413), “As narra¢des centradas na formacio ao longo da
vida revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e inventiva do
pensar, do agir e do viver junto”. Permitindo, assim, compreender e refletir criticamente sobre as
experiéncias de vida e de formagio trilhadas pelo sujeito ao longo de sua trajetéria.

Dessa forma, seguindo os passos da autora, o trabalho foi pensando em etapas, nas quais
foram utilizados artefatos biograficos? para ativar memorias e suscitar reflexdes. Apds, os sujeitos
foram convidados a contar suas narrativas, na sequéncia, cada participante escreveu a sua historia e
esta foi compartilhada, discutida, refletida e reescrita.

26Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 158), a0 compormos a nossa trajetoria utilizamos diferentes tipos de artefatos
para acessar “as caixas de memorias, que sdo cole¢oes de itens que acionam memorias de momentos importantes.”
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Ressalta-se que o momento histérico vivido exigiu adaptagdes, pois a pandemia da Covid-
191 modificou a vida e a forma como nos relacionamos, portanto foi necessario realizar as oficinas e
interacdes por meio de recursos tecnolégicos, como o Facebook?” e o Google Meet?s, sem perder
com isso o foco da pesquisa, 0 que exigiu que se buscasse estabelecer um ambiente acolhedor,
dial6gico, de escutas, escritas, trocas e reflexdes.

Com isso, pretendeu-se compreender de que maneira suas experiéncias de vida influenciaram
no desenvolvimento de sua profissionalidade docente. Também buscou-se compreender como essas
docentes percebiam a realidade e as necessidades da educacdo do campo e se incorporavam isso a
sua pratica.

Resultados e discussées, o percurso

Em um primeiro momento, foi realizada uma reunido online, utilizando-se o google meet
como recurso. Nesta reunido, foi apresentado o projeto, explicado como setia o envolvimento de
cada uma, também foi disponibilizado o termo de consentimento, , foi frisada a garantia do
anonimato e do sigilo das informacoes, também as professoras escolheram um nome ficticio para ser
utilizado na pesquisa, escolheram uma imagem que as representassem, logo apds fizeram a
socializagdo da justificativa dessas escolhas.

Apbs o aceite, foram enviadas caixas para casa participante, contendo um kit com um lapis,
uma borracha, um envelope contendo uma mensagem, que deveria ser lida apenas no ultimo dia, e
um caderno para que pudessem registrar suas impressoes, historias e lembrangas, servindo assim,
como um diério.

No entanto, a caixa enviada teve um propoésito maior do que apenas ser receptaculo do kit,
servindo para guardar as impressdes de cada encontro, sendo assim, as participantes colocaram um
objeto, uma imagem impressa, um desenho ou até mesmo um papel contendo uma frase ou texto,
referente a cada uma das oficinas.

Em uma conversa inicial, falamos sobre como estavamos vivendo a docéncia nesse tempo
de pandemia, sobre as vantagens e desvantagens, imprevistos e experiéncias do trabalho online. Foi
um momento de reflexdo, pois todas estivamos sendo atravessadas por esse novo formato, que gerou
tantas ddvidas, mas também novas perspectivas de se pensar o processo de ensino-aprendizagem.

Na segunda oficina, foi apresentada a animagdo “Professor também ¢ gente” (6minl7),
objetivou-se analisar o papel da escola na sociedade. Apds, assistiram a um video, “Rubens Alves
compartilha as ligSes de um professor” (1min27), e as participantes foram solicitadas a escrever um
paragrafo sobre a mensagem do texto, que foi, na sequéncia, socializado com o grupo.

Por dltimo, foi apresentado o video “O professor que me inspirou” (5min), que motivou
cada uma a contar se também havia tido algum professor inspirador e o que seria um bom professor,
baseado em suas experiéncias e percepgdes.

No terceiro encontro, foi apresentado o documentario: Educacdo no campo ¢ direito e ndo
esmola - Oficina de audiovisual do Biizu (7minl16), tendo sido realizada, no seguimento, discussio
critica sobre os temas abordados no video, bem como na musica tema “Nao vou sair do campo”, de
Gilvan Santos, reproduzida no encontro.

27 Facebook - Facebook rede social que conecta amigos, familiares e comunidades de pessoas que compartilham seus
interesses, com recursos como Grupos.
28 Google Meet - Google Meet é um servigo de comunicagio por video desenvolvido pelo Google.
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Também foi apresentado um PowerPoint com fotos de algumas localidades que a escola
investigada abrange, lembrando que esta esta localizada a aproximadamente 100km do centro urbano.
Assim, as professoras relacionaram o video anterior com a apresentagdo. Ainda, refletiram sobre as
especificidades da educagdo do campo e sobre quais os desafios enfrentados por um professor que
trabalha em uma escola do campo. Para finalizar, citaram trabalhos realizados por elas, que
consideraram relevantes, considerando as particularidades da educagio do campo.

Na quarta oficina, as participantes foram convidadas a apresentar ao grupo textos, imagens,
fotos e/ou musicas, previamente selecionados, que tepresentassem momentos televantes de sua
trajetéria pessoal e formativa. Os materiais foram mostrados em ordem cronolégica, junto a narrativa
oral de cada participante. Na continuidade, foi solicitado que realizassem a escrita de sua Historia de

Vida.

Na quinta oficina, foi realizada a socializacdo das Histérias de vida e, apés comentarios e
reflexdes, as participantes foram provocadas a ampliar a compreensio acerca de sua prépria historia.
Para realizar o fechamento das oficinas, cada participante apresentou a sua caixa e discorreu sobre
cada item que selecionou, comentando sobre as impressdes, reflexdes e aprendizados que teve ao
longo dos encontros.

De acordo com Josso (2004, p.266):

As "histérias de formacgiao" sio, sem sombra de ddvida, uma das mediacoes

possiveis para redescobrir essas dimensdes "esquecidas”, para mostrat como é

que elas continuam a estat vivas dentro de nés, como alimentam o nosso "ganhar

forma", pata as reinvestirmos conscientemente como tantas outras vias possiveis
>

de interpretacio da significacdo da nossa existéncia e da direciao que entendemos

dar a nossa busca de uma arte de viver em ligacdo e partilha

No momento final, as professoras abriram os envelopes que receberam junto com o kit e foi
lida a mensagem “Verdades da Profissao de Professor” de Paulo Freire (2000, p. 67).

No que se refere a profissionalidade docente, foi compreendido que esta é constituida de
forma gradual e esta relacionada ao processo de construciao dos saberes docentes, que se dd a partir
de diversas experiéncias relacionadas a sua histotia de vida, formacio e pratica pedagdgica. Assim, o
processo formativo se estende durante a trajetéria profissional do professor, de forma continua e
permanente.

Para Névoa (1988, p. 117) “[...] ¢ a propria pessoa que se forma e forma-se na medida em
que elabora uma compreensdo sobre o seu percurso de vida: a implicagdo do sujeito no seu processo
de formagdo torna-se inevitdvel.” Assim, compreende-se que a formagio esta atrelada ao processo e
a trajet6ria de vida, que ¢ um percurso continuo e ininterrupto, cujo olhar reflexivo e critico permite
que o syjeito se conhega, se reconhega e se refaga, implicando em uma compreensido mais agucada
do seu percurso pedagbgico.

Durante as oficinas, tornou-se evidente que as experiéncias relatadas foram determinantes
para a constituicio das docentes que sdo hoje, o lugar onde viveram, as mudancas de cidade, as
influéncias escolares, familiares, culturais, economicas, politicas e sociais permearam as falas e
escritas.
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A partir das experiéncias destacadas, as professoras compreenderam que estas trouxeram
novos olhares, pois ao se depararem com uma nova realidade buscaram inserir-se, conhecer a
comunidade e também criaram novas perspectivas ao encontrar formas de aliar a sua pratica aos
interesses dos discentes, entretanto evidenciaram, que nem sempre foi possivel, que também houve
momentos de fracasso, e esses momentos também sio de aprendizado, quando refletidos. Além
disso, algumas sentiram-se mais seguras e corajosas durante o encontro com a docéncia, pois
relataram o aumento de sua autoestima e confianca para determinar novos rumos para suas vidas, as
quais sao refletidas igualmente na sua vida profissional.

Também foi notoéria a influéncia dos professores que tiveram, do quanto um professor pode
ser significativo na vida de um estudante, do quanto pode marca-lo e influencia-lo, seja de forma
positiva ou negativa, pois apontaram aqueles docentes que foram inspiradores, os quais buscam
manter vivos em suas lembrancas e que, inclusive, sio fontes de inspiracdo para a sua pratica
pedagdgica. Como também apontaram aqueles que as marcaram negativamente ¢ logo sao exemplos
de maus profissionais, cujas praticas nao se identificam e nao querem replicar.

Ainda enfatizaram que aprenderam com os bons professores alguns dos saberes que trazem
consigo, os quais sao constantemente reavaliados e somados a outros que compreenderam durante a
sua pratica.

Dessa forma, enfatizam que ndo sao apenas os conhecimentos técnicos que fazem um bom
professor, o professor necessita mobilizar saberes que os aproximem dos estudantes, que torne a
pratica significativa para o processo de ensino e de aprendizagem. Portanto, um professor precisa ser
responsavel, proativo, deve ser capaz de refletir sobre sua pratica, ser um mediador, um facilitador
para que o estudante possa construir de forma autbnoma o seu conhecimento e, ainda, deve debrugat-
se sobre a realidade da comunidade escolar, respeitando sua identidade, o que se torna evidente e
urgente ao lecionar em uma escola do campo.

A percepcio de que a profissionalidade docente ocorre de forma gradual, pois assim como
Freire (1991, p.58) diz: “Ninguém comega a ser professor numa certa terca-feira, as 4 horas da tarde.
Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.”

As docentes ressaltaram a televancia das formacgdes continuadas e da inexisténcia de
formacbes desse tipo voltadas especificamente para a educagido do campo. Desta forma, hé lacunas
na educacio do campo que merecem atenc¢do, a falta de formacio especifica voltada para essa
realidade deve ser considerada, além de mais momentos para a troca de experiéncias. Também se faz
necessario que toda a pratica pedagdgica desenvolvida, assim como todo projeto desenvolvido pela
escola, seja pensada para esta realidade e nio baseada em um modelo urbanocéntrico. Para tanto, é
necessario que essas escolas conhegam a sua realidade, que reflitam sobre as particularidades da sua
comunidade, visando a constru¢io de uma escola cidadi e inclusiva, que realmente compreenda as
demandas da escola do campo.

A partir da pesquisa-formagio, compreende-se que a formag¢io somente ¢ possivel quando
o professor colaborador ¢ sujeito e, também, é responsavel por esse processo formativo, pois quem
1é e escuta, também se interroga sobre o seu percurso formativo.

As narrativas estdo essencialmente conectadas as suas experiéncias de vida e trazem a tona a
sua bagagem social, cultural, histérica, politica, oportunizando a reflexdo de sua experiéncia a partir
das vivéncias dos demais. As docentes valorizaram esses momentos de interlocu¢do e apontaram que,
durante o desenvolvimento das oficinas, sentitam-se ouvidas, acolhidas, reafirmando seu
compromisso com a pratica educativa e com o conhecimento.
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Consideragdes, o destino

A partir desta pesquisa e dos resultados obtidos foi possivel abrir as “gavetas” de nossas
memoérias e a0 revisitar nossos antigos “eus” encontraivamos novas perspectivas, novos olhares, com
um novo entendimento, com a certeza de que somos quem somos pelas diversas experiéncias que
tivemos ao longo da vida, pelas vidas que tocamos e nos tocaram.

Desta forma, ressalta-se que a educa¢do do campo é um espaco rico e desafiador, que exige
praticas inclusivas e comprometidas com as realidades locais. Os educadores precisam desenvolver
uma postura ctitica e reflexiva, buscando trabalhar de forma colaborativa, com trocas de experiéncias,
com o intuito de fortalecer o processo educativo.

Os professores investigados procuram estar engajados e atentos ao contexto social da
comunidade. Ainda necessitam enfrentar desafios referentes a infraestrutura, falta de acesso dos
estudantes, falta de adequacdo dos curriculos escolares, que, por vezes, nao se aproxima da realidade
dos estudantes.

Assim, faz-se necessario que se valorize a identidade campesina, os saberes que promovem
o didlogo entre o saber académico e o saber popular. Para tanto, é relevante que se pense e se
disponibilizem formagSes continuadas para os docentes que atuam nas escolas do campo, visando a
compreensdo das especificidades da regido, bem como promover habilidades pedagogicas voltadas
para atender esse publico e que possam contribuir para o desenvolvimento local.

Fomentar pesquisas e debates sobre esse tema ¢ de suma relevancia para que os educadores
tenham acesso a essas informacoes, para que se fortalecam os lagos entre a comunidade escolar e a
escola, para que crie um ambiente de aprendizagem significativo.
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