


Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 2 de 85

Revista Querubim 2025 — Ano 21 n°56 —vol. 2 — Educagdo — 85p. (junho — 2025)
Rio de Janeiro: Querubim, 2025 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais. Periédicos.
I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki

Bruno Gomes Pereira

Carla Mota Regis de Carvalho
Elanir Franca Carvalho
Enéias Farias Tavares
Francilane Eulalia de Souza
Gladiston Alves da Silva
Guilherme Wyllie

Hugo de Carvalho Sobrinho
Hugo Norberto Krug

Janete Silva dos Santos

Joana Angélica da Silva de Souza
Jodo Carlos de Carvalho

José Catlos de Freitas

Jussara Bittencourt de Sa
Luciana Marino Nascimento
Luiza Helena Oliveira da Silva
Mayara Ferreira de Farias
Pedro Alberice da Rocha
Regina Célia Padovan

Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vinia do Carmo Nébile
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 3 de 85

SUMARIO

01 [Kelen dos Santos Junges et al — As aprendizagens desenvolvidas durante o ensino remoto| 04
e a pratica docente na educacio infantil pés-pandemia

02 [Kelly Cristina da Silva Garcia et al — Atendimento educacional especializado: saberes ¢ 14
raticas

03 [Leticia Giuberti Borghi e Ailton Pereira Morila — Raizes, tambores e arte: os espeticulos) 22
teatrais do Instituto Cultural Tambor de Raiz

04 |[Leticia Ramalho Brittes e Gislaine Carvalho Cogo — Os Institutos Federais na 29
conjuntura das politicas publicas neoliberais

05 [Liliana Sousa Madeira Silva et al — As contribuicSes dos jogos e brincadeiras como| 36
estratégias pedagdgicas no contexto da educacio especial

06 Mateus Magalhdes da Silva — Educacio escolar e desenvolvimento humano: entre al 44
emancipagio e a precarizacio docente

07 [Paulo Ricardo de Sousa Batista et al — A monitoria na licenciatura em Pedagogia da 57
UFPI/CAFS: relato de experiéncia na disciplina Arte ¢ Educagio

08 [Rafaéla Pavéglio Gomes — O papel do professor nos anos iniciais: formac¢io do educador 65
e praticas pedagdgicas

09 |Rosangela Melo Rocha et al — Jogos e aprendizado: o impacto no desenvolvimento |72
emocional e cognitivo na educacio infantil

10 |Sidneya de Jesus Santos Mendes Sousa et al — A dimensdo socioemocional e seus 78
impactos no desempenho de estudantes do ensino médio: uma revisio critica




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 4 de 85

AS APRENDIZAGENS DESENVOLVIDAS DURANTE O ENSINO REMOTO E A
PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAO INFANTIL POS-PANDEMIA!

Kelen dos Santos Junges?
Laise Gisele Parastchuk 3
Elisabeth Melnik de Castilho#

Resumo

O presente texto apresenta pesquisa realizada com o objetivo de verificar o impacto das
aprendizagens desenvolvidas durante o ensino remoto, pelos professores municipais da educacio
infantil de uma rede de ensino do sul do Parand, em sua pratica pedagdgica no ensino presencial pos-
pandemia. Para tanto, a pesquisa ¢ bibliografica, com base na literatura pertinente. Como instrumento
de coleta de dados foi utilizado um questionario via google forms. Obteve-se um total de 66
questionarios tespondidos pelos professores municipais. A analise dos dados aponta que as
aprendizagens docentes refletem em sua pratica em sala de aula, modificando seu modo de pensar e
organizar o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem docente, Ensino pés-pandemia COVID-19, Pratica docente.

Resumen

Hste texto presenta una investigacion realizada con el objetivo de verificar el impacto de los
aprendizajes desatrollados durante la enseflanza a distancia, por docentes municipales de educaciéon
infantil de una red de ensefianza del sur de Parani, en su practica pedagdgica en la ensefianza
presencial después de la pandemia. Para tal efecto, la investigacion es de tipo bibliografica, con base
en literatura relevante. Se utilizé6 como instrumento de recoleccién de datos un cuestionario a través
de Google Forms. Un total de 66 cuestionarios fueron respondidos por docentes municipales. El
analisis de datos muestra que el aprendizaje de los docentes se refleja en su practica en el aula,
modificando su forma de pensar y organizar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Aprendizaje docente, Ensefianza después de la pandemia de COVID-19, Prictica
docente.

Introdugao

Durante o petfodo de pandemia da COVID-19 o mundo todo teve que readaptar sua rotina
de vida e trabalho, e nio foi diferente nos cenarios educacionais e, principalmente nas salas de aulas.
Os professores tiveram que transformar suas praticas pedagoégicas de modo muito acelerado, a fim
de acompanhar novas demandas que estavam surgindo.

1 Pesquisa vinculada ao Programa de Iniciagio Cientifica — PIBIC da Unespar/UV.

2 Professora Associada do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitéria
(Unespar/UV); Vice-Diretora Geral da Unespar/UV; membro do grupo de pesquisa Paradigmas Educacionais na
Formagéo de Professores (PEFOP) da PUCPR e lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX)
da Unespar/UV; Cootrdenadora de Area do PIBID, subprojeto do Curso de Pedagogia da Unespat/UV; membro do GT
do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu - Mestrado em Conhecimento em Ensino e Docéncia - PPGCED, da
Unespar/UV.

3 Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana - UNESPAR, campus Unido da Vitéria. Bolsista
do Programa de Iniciagao Cientifica da Unespar (PIBIC). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa
(GEPPRAX)

4 Professora da rede municipal de ensino de Unido da Vitéria. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis
Educativa (GEPPRAX). Mestre em Educagio pela Universidad de la Empresa (UDE-Uruguai)
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Diante destas transformacdes surgiram algumas necessidades formativas, a fim de
acompanhar este processo, bem como, novas maneiras e abordagens educacionais para assegurar a
continuidade e efetividade do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, como o ensino
remoto.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo identificar o impacto das aprendizagens
desenvolvidas durante o ensino remoto, pelos professores municipais de Unido da Vitoria, em sua
bl b
pratica pedagdgica no ensino presencial pés-pandemia, na Educacao Infantil.

Para tanto, a metodologia adotada foi qualitativa, respaldada em pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo. A pesquisa de campo contou com 66 respondentes da rede municipal de ensino
de Unido da Vitoria, e foi realizada por meio de um questionario semiestruturado enviado pelo goggle
Sforms. O estudo faz parte da linha de pesquisa Gestdo Educacional e Formacio de Professores
pertencente a0 Grupo de Estudos e Pesquisas XXXX (XXXX) e foi desenvolvido a partir dos
resultados de pesquisa realizada anteriormente (Autoras, 2023).

Atestou-se através da andlise de dados, que os professores obtiveram uma ampla gama de
conhecimentos e novas praticas pedagdgicas advindas deste periodo de pandemia, principalmente na
area da tecnologia. Muitos participantes relataram que possuiam dificuldade nesta area, mas devido a
necessidade provocada pelo ensino remoto, tiveram que se adaptar e se apropriar de novos
conhecimentos acerca desta area.

Hstes conhecimentos de algum modo acompanham estes professores nas salas de aula pos
pandemia, impactando diretamente em suas praticas pedagdgicas no cotidiano da escola.

Formagao e aprendizagem da docéncia

A formacdo dos professores ¢ forjada a partir de um conjunto de saberes, conhecimentos,
somados as experiéncias e trabalho diario, e vem sendo construida ao longo de sua trajetéria docente,
impregnada de suas histérias pessoais, profissionais e formativas.

Atualmente, a atividade docente ndo se restringe apenas ao dominio e transmissdo de
conteudos disciplinates e técnicos, mas vai além, englobando entio, um ensino que estimule produg¢io
e apropriacdo de conhecimentos, reflexdes e questionamentos, que possibilitem ao aluno, se
desenvolver como cidadio critico e atuante na sociedade.

Portanto, de acordo com Junges, Marafigo e Zanlorenzi (2024), para que o professor possa
atingir estes objetivos, é necessatio possuir uma formagio pedagdgica e repertério tedrico/pratico,
indo além dos conhecimentos aprendidos na graduacio. Aprender a ensinar nio ¢ algo que possa
dominar em somente quatro anos de um curso de licenciatura, por isso é denominada de formacio
inicial.

A aprendizagem da docéncia ¢ um processo que demanda estudo continuo ao longo da
carreira, a formacio inicial ird fornecer as bases para construir um conhecimento pedagdgico
especializado, mas ela sozinha nio dara conta de todas as demandas que surgem ao longo da trajetéria
profissional. Logo:

Aprender a ser professor, neste contexto, ndo é, portanto, tarefa que se conclua
ap6s estudos de um aparato de contetdo e de técnicas para a transmissio deles.
E uma aprendizagem que deve se dar por meio de situagdes praticas que sejam
efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva competente [...]. (Lima, 2011, p. 18)
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Neste ambito a formagdo continuada contextualizada a realidade do professor torna-se um
fio condutor para a apropriacdo de novos saberes e conhecimentos necessirios para a atuagio
docente. Todavia, um dos maiores problemas da formac¢io continuada atualmente é a venda de
‘caderno de receitas de aulas’ ou ‘treinamentos’, onde, na maioria das vezes, os professores recebem
conteudos rasos, que ndo condizem com sua realidade. Sob esta perspectiva, Novoa (1992, p. 25),
explica que:

A formagao nio se constréi por acumulagio (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas) mas sim através de um trabalho de reflexividade ctitica sobre as praticas
e de (re)construcio permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Assim, se faz importante e necessatio investir na praxis como lugar de producio de saber,
atentando-se a histéria de vida dos professores, pois de acordo estudos de Goodson citado por
Névoa (1991, p. 25) “|...] o que o adulto retém como saber de referéncia esta ligado a sua identidade”,
entio uma formagao significativa precisa conter, trocas de experiéncias e partilhas de saberes, onde
o professor ird exercer o papel de formando e formador, saindo destes “treinamentos” por muitas
vezes oferecidos como o melhor caminho para aprender a ensinat.

O exercicio da docéncia estd cada vez mais exigente quando se trata de conhecimentos
necessarios para se aprender a ensinar, com o acelerado desenvolvimento da sociedade, em especial
dos meios tecnolégicos, o papel de apenas reprodutor e sistematizador de conteudos, fica um tanto
quanto raso, ja que os alunos possuem acesso a um campo muito vasto de informagSes através da
internet. Logo, de acordo com Tancredi (2009, p. 14):

[.] a escola precisa ampliar seus horizontes, passando a assumir também
responsabilidades de outra ordem, tais como: ensinar a aprender, buscar e usar
informagdes provenientes de diversas fontes; envolver-se com os interesses e
necessidades da comunidade em que a escola esta inserida e com o pals; favorecer
e disseminar a¢des éticas e responsaveis em diversos setores da sociedade, entre
Indmeros outros aspectos.

E necessirio que os professores diversifiquem cada vez mais suas metodologias de ensino
para assim proporcionar aos estudantes o melhor aproveitamento durante sua trajetéria escolar.
Tancredi (2009), traz a ideia de que a aprendizagem da docéncia comeca muito antes da preparacdo
formal e continua pela vida toda, passando por etapas importantes, nas quais os professores tém
necessidades formativas diferentes, visto que possuem conhecimentos e expetiéncias singulares.

Ou seja, a formacio para a docéncia simboliza um caminho enriquecedor advindo da juncio
de teoria e pratica, fortalecendo a base académica dos educadores, capacitando-os para enfrentar os
desafios da realidade educacional contemporinea.

Pratica pedagogica docente

A pedagogia, a0 longo dos séculos, construiu um grande acervo de pensamentos, teorias,
praticas e pensamentos, sobre formas de pensar, ¢ organizar a educaciio em cada sociedade. Neste
ambito constituem-se as praticas pedagdgicas.

De acordo com Franco (2012, p. 154), o conceito de pratica pedagbgica, trata de praticas
organizadas para atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas por cada comunidade
social, ou seja, ndo existe uma unica pratica pedagdgica que pode ser aplicada em todas as turmas ou
escolas de atuagdo, pois a mesma ¢ formada por um conjunto de elementos, como ideologias,
principios, decisGes de cada realidade educacional.
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Ja para Freire (2018), a pratica pedagogica como algo além da tradicional transmissdo de
conteudos, para ele didlogo, reflexdo e acio transformadora estio no centro deste processo em que
educador e educando realizam um processo de trocas e aprendizagem mutua.

Ainda, Libaneo (2011), retrata a importancia da pratica pedagdgica ser clara, com objetivos
e metodologias que tragam uma boa qualidade de ensino para os alunos, considerando suas
especificidades e realidades.

A pratica docente é considerada pratica pedagdgica quando existe uma intencionalidade, indo
além da mera transmissao de conteidos, deve instigar a participacio e criticidade dos alunos.
Segundo Silva (2023, p. 05):

A pratica pedagbgica ¢ um elemento central no contexto educacional, sendo
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem. E por meio dessa pratica
que os professores exercem sua fun¢do de mediadores do conhecimento,
buscando criar ambientes propicios ao desenvolvimento integral dos alunos.

Sendo assim, uma boa pratica envolve muito mais que um “copia e cola” das teotias vistas
durante a formacao inicial ou em outros processos formativos. Trata-se de uma adaptacio contextual,
a sala de aula é um ambiente dindmico, de constante evolucdo. Por conta dessa peculiaridade, o
professor precisa estar sempre pronto para ajustar suas metodologias de acordo com a realidade de
seus alunos.

E, a pratica pedagdgica ndo se constrdi do nada. Segundo Franco (2016, p. 12):

o saber pedagdgico s6 pode se constituir a partir do proprio sujeito, que devera
ser formado como alguém capaz de construcdo e de mobilizacdo de saberes [...]
nao basta fazer uma aula; é preciso saber por que tal aula se desenvolveu daquele
jeito e naquelas condi¢Ges: ou seja, é preciso compreensao e leitura da praxis.

Neste contexto, Franco (20106), enfatiza sobre a importancia de que o planejamento até a
realizacdo da atividade seja feita pensando exclusivamente na garantia do aprendizado de contetdos
considerados fundamentais para aquele estagio de formacdo do aluno, e tudo isso de uma forma
prazerosa que o aluno se conecte aquele conhecimento.

Nas palavras de Franco (2012, p. 170), “[...] o professor, ao construir sua pratica pedagogica,
estd em continuo processo de didlogo com o que faz, por que faz e como deve fazer. E quase que
intuitivo este movimento de olhar, avaliar, refazer, construir e desconstruir”. E este movimento de
conexio com o espago de trabalho e as necessidades dos alunos que irdo tornar a pratica eficaz.

Processos formativos elaborados com base neste pressuposto, podem proporcionar as
ferramentas para alcangar este objetivo, pois como ressalta a autora, a formagido de professores nio
se efetua no vazio, quando ha uma intencionalidade, uma epistemologia, pesquisas ¢ reflexGes
aprofundadas sobre o assunto trard muitos beneficios aos docentes, podendo auxilid-los no
aprimoramento de suas praticas.

Muitos docentes sentem dificuldade em organizar uma pratica de ensino que propicie uma
aprendizagem efetiva dos alunos, e ¢ neste ponto que os processos de formacio continuada devem
atuar, proporcionando aos docentes condi¢oes de aprimoramento de suas praticas pedagogicas, que
promovem um melhor desempenho profissional, gerando um aprendizado mais significativo para
todos.
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A Educagio no Periodo Pés-Pandemia

Em dezembro de 2019, a Organizacio Mundial da Satde (OMS) foi comunicada sobre um
crescente numero de casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na Republica Popular da China,
tratando-se de um novo tipo de coronavirus, o SARS-CoV-2 (OMS, 2020). Em janeiro de 2020, a
OMS declarou o surto do novo coronavirus como uma Emergéncia de Satde Publica de Importancia
Internacional (OPAS, 2020).

Devido ao alto risco de contagio, e caréncia de informag¢oes para tratamento e prevencao da
doenca, em muitos pafses optou-se por estabelecer o isolamento social (quarentena), a fim de tentar
conter o aumento de casos e mortes. Apos um periodo de incertezas, onde a preocupacio com a
educacio crescia a cada dia, ja era mais de 1 milhdo de estudantes sem aulas pelo mundo. No Brasil,
o Ministro da Educa¢io decretou em 17 de matrco de 2020, a Portaria n° 343, que autotizou a
interrupcdo temporaria das aulas presenciais, substituindo-as por aulas que utilizassem meios e
tecnologias de informacio e comunicaciao (Brasil, 2020).

O Conselho Nacional de Educacio (CNE) elaborou uma série de atividades que poderiam
ser utilizadas neste periodo, como video aulas, plataformas digitais, redes sociais, programas de
televisdo e radio (Brasil, 2020). Porém, cabe destacar que nem todos os estudantes possuiam
condicSes de acesso a internet ou apatelhos eletronicos, para que pudessem acessar estas aulas, assim
como nem todos os professores possuiam habilidades com estas ferramentas tecnologicas que
estavam sendo introduzidas em sua pratica pedagogica.

Na etapa de Educacio Infantil, no municipio de Unido da Vitoria, a Secretaria Municipal da
Educacio (SEMED) optou por organizar um comité, a fim de identificar a realidade em que os
estudantes da regido se encontravam. Percebeu-se entdo, que muitos destes estudantes nao possuiam
acesso a ferramentas tecnolégicas, e outros mesmo tendo, por vezes era limitada ou precaria, em
virtude das diferentes realidades sociais e economicas (Castilho, 2021, p. 67).

De acordo com Costa e Peteira (2023, p. 05):

Na Educacio Infantil se trabalha as potencialidades da crian¢a como ser social,
valorizando seus conteddos e apresentando as cores, formas, letras, palavras,
numeros, quantidades, sons, rostos e gostos. Por conseguinte, fazermos uso dos
sentimentos e sensacoes das criancas que ao se misturarem acabam ocasionando
um mundo de experiéncias, descobertas e de possibilidades diversas para elas. Por
consequéncia, as mesmas passardo a desenvolver necessidades basicas que por sua
vez serdo fundamentais para esse individuo durante todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Devido ao longo periodo de isolamento social vivenciado por estas criangas, estes conceitos
acabaram nio sendo desenvolvidos por completo, ja que os pais ndo dominavam estas habilidades
para difundir estes conhecimentos para seus filhos.

Outro dado importante advindo deste levantamento realizado pela SEMED, foi a
evidenciagdo de que a maioria dos alunos do municipio possuia aparelhos televisores em casa, logo,
para ampliar as estratégias de ensino e possibilitar a democratizagdo do acesso a estas aulas, foi criada
uma programacio na TV local, a qual apresentava em trés horarios diariamente videoaulas gravadas
pelos professores da rede municipal, bem como a criacdo de um site, alimentado diariamente com
atividades pedagbgicas, livros de literatura infantis em formato digital, roteiros de estudos, sequéncias
didaticas, sugestdes de jogos e brincadeiras, etc. (Castilho, 2021, p. 67).
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Este periodo de aulas remotas teve a duracdo de aproximadamente um ano e trés meses
(04/2020 a 07/2021), onde o retorno as aulas foi feito de forma gradativa e escalonada, visando evitar
a aglomeracdo de alunos, e seguindo todas as orientacdes de prevencio e contigio da Covid-19.

Caminhos da Pesquisa e as Aprendizagens Docentes P6s Pandemia

Para tanto, a metodologia utilizada nesta pesquisa, foi qualitativa, de carater bibliografico
respaldada em pesquisa de campo. Os dados da pesquisa de campo foram coletados através de um
questionario semiestruturado, composto tanto por perguntas abertas, onde o participante apresenta
falas mais espontineas e discursivas, quanto perguntas fechadas, de maltipla escolha.

A pesquisa de campo foi destinada aos professores da rede municipal de ensino de Unido da
Vitéria, composto aproximadamente por 218 professores da Educacdo Infantil (dados fornecidos
pela SEMED em fev. 2023). Posteriormente, os dados recolhidos foram classificados e examinados
de acordo com os recursos académicos relevantes.

A pesquisa, feita no google forms, foi enviada aos patticipantes, juntamente com o Termo
de Consentimento Livte e Esclarecido (TCLE), por e-mail ou pela plataforma de mensagens via
SEMED. Uma vez coletados os questionatios, passaram por uma revisdo inicialmente como um todo,
e posteriormente organizados com base nos objetivos do estudo. A fim de proteger o anonimato dos
envolvidos, a identidade dos participantes foi preservada, tanto nos questionatios como na
apresentacao dos resultados, sendo referenciados apenas por numeros, por exemplo: Respondente 1.
A transcri¢io das respostas dos participantes foi grifada em italico para diferencia-las do referencial
tedrico.

Em rela¢do aos dados coletados, a primeira questio da pesquisa, buscou identificar em quais
turmas os respondentes atuavam, sendo: 8 respondentes no ber¢ario; 15 respondentes no Infantil I
13 respondentes no Infantil II; 14 respondentes no Infantil I11; 23 respondentes no Infantil IV e 9
respondentes no Infantil V5.

Realizando a andlise destas informacgdes, foi factivel perceber que uma patcela dos
professores exercia suas praticas em mais de uma turma, gerando um numero maior de respostas do
que entrevistados, tendo mais destaque de professores atuantes nas turmas do Infantil IV. J4 o
Bercario e Infantil V, possuiam uma por¢iao bem menor de respondentes.

Em sequéncia, na segunda questdo, os professores foram indagados sobre as dificuldades
enfrentadas durante o ensino remoto, e se refletiam de algum modo na sua pratica docente presencial
pés-pandemia. Obteve-se as seguintes respostas, dispostas na tabela 2:

Tabela 1 — Maiores dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto que de algum modo refletem
nas praticas docentes presenciais.

CATEGORIA 'REQUENCIA

Disciplina e adaptagio 4

Defasagem e atraso no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos

3
Participagido da familia insuficiente 5
5

Ferramentas digitais

5 A somatéria dos professores por turma, ¢ diferente do total de respondentes da pesquisa (66), devido a alguns professores
atuarem em mais de uma turma.
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Coordenacio motora dos alunos 4
Nio trabalhou na pandemia 1
Nio possui 1
Materiais adequados 1

Fonte: Dados organizados pelas autoras, com base nos dados coletados, 2024.

E possivel observar que uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores, estava
na disciplina e adaptagdo escolar dos estudantes. Por conta do longo tempo que passaram em casa,
tendo somente a presenca dos familiares, seu desenvolvimento e habilidade de interagdio com os
colegas foi comprometida, assim como citado pelo Respondente 08 “Os alunos pareciam estar mais
resistentes a adaptagdo ao ambiente escolar talvez, por serem menores e por terem passado mais tempo com a familia”.
Os pais, na maioria das vezes, ndo possufam as ferramentas necessarias para auxiliar estas criangas no
petiodo remoto, ja que, diferente dos professores, ndo receberam uma formagio que os auxiliasse
neste processo.

Neste ponto entra a segunda questdo mais pontuada pelos respondentes, que é a familia.

Uma grande parcela das respostas citou a baixa participacao da familia nos assuntos escolares como

uma das principais dificuldades durante e pds-pandemia. A esse respeito, o Respondente 24 afirma

“A falta de comprometimento dos pais e responsdveis em relagao a criar uma rotina na realizagdo das atividades em

casa”, ainda, o Respondente 26 relata que ““A maior dificuldade encontrada foi a nao participacio de algumas

Sfamilias na realizagio das atividades. Assim, quando os alunos retornaram, alguns estavam mais adiantados e os que
ndo realizaram as atividades remotas estavam com um ponco mais de dificnldades”.

A terceira e quarta questdo tiveram o objetivo de identificar se o ensino remoto provocou
novos aprendizados aos respondentes, caso a resposta fosse sim, citar quais foram. Dos 66
professores, 80% relatou ter adquirido novas experiéncias e aprendizados, 13% assinalou que em
partes adquiriram novos aprendizados, e 3% assinalou que ndo houve novos aprendizados. A maioria
dos respondentes destacou a area da tecnologia, como aprendizado mais significativo advindo do
perfodo pandémico, devido a necessidade do ensino remoto, bem como as novas ferramentas de
ensino que surgiram neste petiodo e podem ser ofertadas nas salas de aula pés-pandemia como um
instrumento a mais para auxiliar no desenvolvimento dos estudantes.

De acordo com Mendes e Bianchessi (2018), a inser¢io destas novas tecnologias estabelecem
estratégias mais democraticas no processo de ensino aprendizagem, tornando-se um diferencial nas
escolas, porém cabe ao professor saber utilizd-las de maneira significativa neste processo. Por isso a
importancia de uma formacio continuada contextualizada e de qualidade nesta area, ja que conhecer
os instrumentos ndo ¢ suficiente, ¢ preciso saber como fazé-lo.

Assim como dito por Becker, Garcia e Dias (2018, p.172):

As tecnologias méveis podem trabalhar a favor de pessoas em universos antes
pouco acessiveis, principalmente quando se inserem em contextos educacionais,
com contrapartida social, gerando beneficio para a sociedade.

Na quinta questdo, os professores deveriam expor sobre o uso destes aprendizados relatados
na questdo anterior, nas salas de aula pés-pandemia. Quarenta e sete dos 66 respondentes relataram
que fazem uso destes aprendizados no dia a dia em sala de aula, 14 relataram usa-lo em partes, ¢ 4
nao utilizam nada.
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Seguindo esta linha, na proposta seguinte, pedia-se que os respondentes expusessem sobre

qual foi o impacto destas aprendizagens em sua pratica docente no ensino presencial. Os dados sdo
demonstrados na tabela abaixo:

Tabela 2 — Impacto das aprendizagens adquiridas no periodo de pandemia que refletem na pratica
docente dos professores no ensino presencial:

CATEGORIA FREQUENCIA
Aprimoramento das hab. tecnologicas 20
Inovacio nas praticas de ensino 15
Ampliacdo dos conhecimentos 08
Mais contato com as familias 08
Dificuldade em usa-las no dia a dia 04
Adaptacao e defasagem 03
Nio trabalhei na pandemia 02
Nenhum 02

Fonte: Dados organizados pelas autoras, com base nos dados coletados, 2024.

Observando os dados acima, percebe-se que a maioria dos professores relatou ter
aprimorado suas habilidades em relagdo a tecnologia, e segue utilizando-as nas aulas presenciais. Por
outro lado, alguns respondentes relataram ter dificuldade em utilizar os instrumentos aprendidos na
pandemia por conta da defasagem de materiais nas institui¢oes.

O contato com as familias também foi aprimorado, devido a criacdo de grupos de WhatsApp
com os pais e professores, que em muitas destas instituicbes nio existiam, a comunicacdo entre
familia e escola ficou mais pratica. Quinze dos 66 respondentes relataram sobre a diversidade e
inovacdo das praticas pedagbdgicas aprendidas que puderam ser transpassadas para o ensino
presencial, devido as formagdes continuadas ofertadas no periodo pandémico.

Na dltima questio, foi deixado espaco livre para os respondentes escreverem sobre suas
aprendizagens docentes durante a pandemia e sua utilizacio no ensino presencial pds-pandemia.
Houve muitos relatos quanto a superagio dos desafios advindos da distincia do ensino remoto, ¢ a
necessidade da reinvencio das praticas pedagdégicas para atender a estes alunos vindos de um periodo
de distanciamento por quase trés anos foram alguns dos assuntos em destaque.

e acordo com a Respondente 41: “Durante a pandemia iz vdrios cursos de formagcao continnada
D d Respondente 41: “Durant d 3 d 7 tinuad.
para se preparar para se tornar uma profissional capacitada para atnar na drea da Educagio a gnal amo nuito e
agradeco a Deus todos os dias pela oportunidade. Professor preparado com certeza faz, toda diferenca no aprendizado
as criangas. ste relato condiz no que Kretzmann e Behrens . - estacam, ser
d cas.”  Este relat di que Kret Beh 2010, p. 187-188), dest ,
professor, ndo é dominar conteddos e transmiti-los, tal qual a “educacido bancaria” trazida por Freire
mas sim conduzir um aprendizado reflexivo, critico e participativo. E é a partir de uma
2018), d prendizado refl , criti participativo. E partir d
ormacao continuada, que alinhe a pratica, reflexdo e a¢ao, escola e universidade, bem como a sede
f c tinuada, que alinhe a pratica, refl ¢io, 1 dade, b d
e saber, que construimos uma pratica pedagogica de qualidade (Ujiie; Pinto .
de saber, q t pratica pedagogica de qualidade (Ujiie; Pinto, 2017



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 12 de 85

Consideragdes Finais

Apbs analise dos dados foi possivel constatar que as aprendizagens desenvolvidas durante o
momento de afastamento social e ensino remoto, através de processos de formagdo continuada
online, grupos de estudo e até de maneira autbnoma, impactaram positivamente os professores da
rede puiblica do municipio de Unido da Vitéria.

Os dados apontam que muitos professores respondentes necessitaram se adaptar as novas
tecnologias propostas, €, no retorno as aulas, mantiveram a pratica aprendida neste periodo. Houve
a necessidade de uma reinvencao da pratica pedagdgica desses professores, tanto durante a pandemia,
quanto depois, ja que os alunos advindos deste periodo ficaram afastados por quase dois anos da
escola, gerando algumas dificuldades no retorno, como a defasagem de aprendizado e a dificuldade
de socializar com os colegas.

De acordo com Franco (2012), o docente, ao desenvolver sua pratica educativa, estd
constantemente dialogando sobre suas a¢des, motivacdes e métodos, esse movimento de observar,
avaliar, redesenhar, elaborar e desmontar é quase intuitivo. E € este processo que os docentes estio
realizando em busca de readaptar suas praticas a realidade que os alunos se encontram atualmente.

Assim como apontado por Névoa (1992, p. 25), devemos sair da ideia de formacio
“treinamento” para os professores e trazer propostas significativas para os docentes, a fim de suprir
esta dificuldade que muitos estdo sentindo na volta as aulas pés-pandemia, como apontado nos dados
analisados.
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Resumo

HEste artigo investiga a importiancia da Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
processo de inclusdao. O estudo procura entender, a luz da fundamentagio tedrica, como o AEE
contribui para a inclusio nas escolas, além dos obsticulos que os educadores enfrentam ao
implementar e executar essas agoes. A abordagem utilizada ¢ estritamente de revisao de literatura,
incluindo a analise de documentos oficiais e legislagSes, artigos cientificos, livros, e outros materiais
que abordam o assunto. Os achados mostram que as Salas de AEE tém um papel crucial na formacao
de ambientes inclusivos, oferecendo recursos e métodos pedagdgicos ajustados as necessidades dos
alunos. No entanto, a literatura analisada também ressalta a urgéncia de um investimento mais
significativo na formacio continuada dos profissionais, no fortalecimento das politicas publicas de
inclusio e em uma melhor articulagdo entre o AEE e as salas de aula regulares. Este estudo aspira a
enriquecer o debate sobre a relevancia de praticas pedagdgicas inclusivas, enfatizando a importancia
do AEE como um meio de transformacao educacional e social.

Palavras-chave: Inclusio; Atendimento Educacional Especializado; Professor do AEE.

Abstract

This article investigates the importance of Specialized Educational Services (SEAs) in the inclusion
process. The study seeks to understand, in light of the theoretical foundation, how SEAs contribute
to inclusion in schools, in addition to the obstacles that educators face when implementing and
executing these actions. The approach used is strictly a literature review, including the analysis of
official documents and legislation, scientific articles, books, and other materials that address the
subject. The findings show that SEAs Rooms play a crucial role in the creation of inclusive
environments, offering resources and pedagogical methods adjusted to the needs of students.
However, the literature analyzed also highlights the urgency of a more significant investment in the
continued training of professionals, in the strengthening of public inclusion policies, and in a better
articulation between SEAs and regular classrooms. This study aims to enrich the debate on the
relevance of inclusive pedagogical practices, emphasizing the importance of SEAs as a means of
educational and social transformation.

Keywords: Inclusion; Specialized Educational Services; AEE Teacher.
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Introdugio

A educacio inclusiva visa assegurar o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os
alunos, independentemente de suas necessidades especificas. Neste cenario, as Salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desempenham um papel importante, fornecendo apoio
pedagodgico e recursos especializados que contribuem para a inclusdo e o progresso dos estudantes.
O Atendimento Educacional Especializado surge como uma proposta essencial para atender as
demandas de estudantes com deficiéncias e desafios de aprendizagem, simbolizando um avanco
importante na formag¢ao de uma educacio inclusiva no Brasil.

Na perspectiva de uma educagio pensada para todos, este artigo tem por objetivo analisar as
possibilidades do Atendimento Educacional Especializado com vistas a inclusio escolar. Para isso,
adotou-se uma abordagem qualitativa, centrada na realizacgdo de uma revisdo bibliografica
fundamentada em tedticos como Massaro e Farias (2020), Alves (2021), Carneiro (2023), etc.

Portanto, exploraremos o contexto histérico e legal da educacio inclusiva no Brasil, as
concepcoes do AEE, enfatizando sua importincia na promogio de uma educacio que respeite e
valorize a diversidade, bem como o papel do professor da sala de AEE que, por sua vez, precisa set
especializado, de modo que sua funcdo favoreca uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas,
garantindo a autonomia e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A Educagio Inclusiva no Brasil.

A Educacio Inclusiva tem como principio garantir a todos os individuos, sem qualquer tipo
de distincdo, o diteito a educagdo de qualidade. Pensar nessa garantia é entender a importincia das
politicas publicas e marcos legais que fundamentam a educacio inclusiva, tomando por referéncia o
Brasil. Convém destacar que um dos primeiros marcos que estabeleceram diretrizes para a inclusio
escolar foi a Declaracdo de Salamanca, que impulsionou a revisdo das praticas educacionais no
mundo, incluindo o Brasil, em direcio a um modelo que valorizasse a diversidade e garantisse
igualdade de oportunidades a todos os alunos (Unesco, 1994).

A Constituicio Federal de 1988 ¢é o principal marco legal da educagio inclusiva no Brasil,
estabelecendo a educagio como um direito social e um dever do Estado e da familia. No artigo 208,
inciso III, estd prevista a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esse dispositivo foi um avango significativo,
pois reconhece a necessidade de incluir as pessoas com deficiéncia no sistema educacional regular
(Brasil, 1988).

Na busca pelo efetivo cumprimento do que estava previsto na constituicdo federal, o
Ministério da Educacio emitiu a Portaria n® 1.793/1994 que recomendava a inclusio de contetdos
relativos aos aspectos ético-politicos-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa portadora
de necessidades especiais. Essa portaria é publicada em um momento em que a sociedade comega a
reconhecer e valorizar a inclusio e os direitos das pessoas com deficiéncia, confrontando
preconceitos e obsticulos que historicamente restringiram seu acesso a educagio e consequentemente
a participagdo na sociedade.

No contexto nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) em seu Att.
58, a LDB (1996) define que “entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdao”. Garante também, sempre que necessario, “servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio especial”.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 16 de 85

Dando continuidade a linha historica das politicas educacionais, em 1999, o Decreto n® 3.298
definia a Politica Nacional para a Integracido da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Onde a Educagio
Especial foi definida como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.
Ainda com relacio a concepgao dos marcos legais da educac¢io especial, em seu artigo 3°, a Resolucio
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, especifica que a educacio especial, “[...] é entendida
como processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos, servicos
educacionais e especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns”. (Brasil, 2001, p. 1)

Outro marco importante foi a Politica Nacional de Educagiao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008. A PNEEPEI reafirma a inclusio como
principio norteador da educacio brasileira e propde a criacio de servigos e recursos que assegurem o
acesso, a participa¢ao e a aprendizagem de todos os alunos no ensino regular. Santos e Almeida (2024)
ressaltam que essa politica trouxe avancos significativos, mas também apontam que sua
implementac¢do enfrenta barreiras relacionadas a infraestrutura escolar e a resisténcia sociocultural.

O Decreto n° 7.611/2011 que dispoe sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), além de outras providéncias. Nesse sentido, o Dectreto foi um marco importante para o
processo de inclusio e a equidade no sistema de ensino do Brasil, garantindo que todos os estudantes,
sem distin¢do, pudessem se desenvolver e aprender de forma plena.

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n.° 13.146/2015, conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ampliou a acessibilidade no ambiente escolar,
determinando a obrigatoriedade de adaptacSes curriculares, arquitetonicas e pedagogicas. Silva et al.
(2020) destacam que a LBI fortalece a implementacdo de praticas inclusivas ao estabelecer que todas
as institui¢des de ensino, publicas e privadas, devem garantir condi¢des de acessibilidade para alunos
com deficiéncia.

Embora tenha progredido, a educacio inclusiva no Brasil ainda enfrenta obsticulos
consideraveis. Para que a educagio inclusiva no pafs se concretize de maneira eficaz, é essencial um
comprometimento conjunto entre o governo, as escolas, as familias ¢ a sociedade. E essencial a
prética de politicas publicas mais sélidas que assegurem recursos e infraestrutura apropriados. F
essencial investir na capacitacdo continua dos docentes e na adaptacio dos curticulos para assegurar
que todos os estudantes tenham acesso a uma educacio de qualidade.

Atendimento Educacional Especializado - AEE

A educacio inclusiva, como principio de garantia de direitos, garante aos alunos o direito de
aprender em um mesmo espago escolar. Nesse sentido, as vivéncias, capacidades e dificuldades dos
alunos sio condi¢des para o efetivo cumprimento daquilo que representa a educagio inclusiva.
Portanto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume papel fundamental para
assegurar que essa pluralidade seja reconhecida e atendida de forma apropriada.

O AEE ¢ definido como um conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade prestados de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, visando a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Silva et al., 2020).

O Atendimento Educacional Especializado ¢é, e precisa ser assim entendido, como uma
extensdo da sala de aula regular. A finalidade primordial é garantir oportunidades para que todos os
estudantes possam acessar os saberes sistematizados no curriculo e assim ampliem suas
potencialidades. Afinal, todos sdo dotados de conhecimentos e habilidades que muitas vezes
necessitam ser lapidadas ou mesmo descobertas.
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Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educacao basica, regulamentado pelo Decreto n® 6.571, de 18 de setembro
de 2008 (Brasil, 2009). E evidente que o atendimento educacional especializado - AEE tem como
funcio identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacio dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. Deste
modo, o atendimento ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no contraturno quando possivel, essa escolatizagio,
podendo ser realizado, também, em centro de atendimento educacional especializado publico ou
privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educacdo. A partir da Lei Brasileira da
Inclusdo (Lei 13146 de 2015), Art. 28, fica determinado que é de responsabilidade do poder publico
fornecer para o publico alvo da educacio especial profissionais de apoio escolar.

A Politica Nacional de Educaciao Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva define o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma fun¢iao complementar e¢/ou suplementar
a formacao dos alunos, especificando que este servico tem como objetivo “identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participaciao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p. 15).

Ziesman e Guilherme (2020, p. 97) destacam que o Atendimento Educacional Especializado
tem [..] o objetivo de identificar, elaborar e organizar quaisquer recursos pedagdgicos que
possibilitem a sua acessibilidade, eliminando as barreiras para a plena participagio dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas, tanto arquitetonicas quanto educacionais.

Para que o AEE possa ser implementado de forma eficaz, é crucial o diagnéstico com
antecedéncia de necessidades especiais do aluno. Por meio dessa iniciativa, podera ser formulado um
projeto pedagbgico que possa desenvolver o ensino adaptado ao aluno de forma eficaz. O professor,
como profissional mais préximo, € essencial para a observacio de indicios de deficiéncias que o aluno
possa demonstrar, dessa forma, se torna o primeiro objeto de identificacio de necessidades especiais
na sala de aula (Alves, 2021).

O AEE ¢é um instrumento crucial para o processo de constru¢io de uma educagio
verdadeiramente justa e igualitaria. A efetiva execucdo deste atendimento exige um esfor¢o conjunto
entre todos aqueles que pensam e fazem educagio, cujo objetivo é a formagdo de um ambiente
educacional acolhedor e que valorize as diferencas, contribuindo assim para o processo de construcio
de uma educacio mais justa e equitativa. Um exemplo fundamental é a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), um espago estruturado dentro das escolas publicas regulares para atender
alunos com necessidades educacionais especiais. Essas salas contam com mobilidrio adequado,
materiais pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos que apoiam a
aprendizagem desses estudantes.

De acordo com Pasian et al. (2017), o AEE deve ser ofertado na SRM, sendo essencial a
producio de atividades pedagdgicas que auxiliem o processo educativo dos alunos. Para garantir a
qualidade desse atendimento, a formacio dos professores que atuam na SRM precisa ser analisada, a
fim de identificar dificuldades e aprimorar essa modalidade de ensino. De acordo com Ropoli et al.
(2010, p. 17), “o AEE complementa e/ou suplementa a formagao do aluno, visando a sua autonomia
na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino”. Assim, diferente das
atividades realizadas na sala de aula comum, o AEE nio substitui a escolarizacdo regular, mas a
complementa ou a suplementa. Isso significa que ele ndo busca simplesmente repetir o contetido
escolar, mas oferecer suporte para que os alunos possam acompanhar o ensino de forma mais efetiva.


http://ensino.de/
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Diante desse cenario, torna-se essencial a implementac¢ao de praticas pedagdgicas voltadas a
formacio continuada, como forma de qualificar e desenvolver a atuagdo docente nas SRM. Dessa
maneira, sera possivel potencializar o aproveitamento dessas salas e garantir um ensino inclusivo mais
eficaz.

Atuagio do professor do AEE

Garantir Atendimento Educacional Especializado ¢ fundamental para que o processo de
inclusio seja o mais eficiente. Todavia, para que efetivamente esse processo ocorra, se faz necessario
a atuagdo de um profissional especializado e que, além do conhecimento técnico necessario, possua
a sensibilidade e empatia para acolher e trabalhar com o publico da educagio especial e inclusiva. As
atribui¢des do professor do AEE, definidas na Nota Técnica SEESP/GAB n° 11/2010, sdo bastante
amplas e de grande responsabilidade:

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para alunos com surdez; ensino
da Lingua Portuguesa esctita para alunos com surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa — CAA; ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientagio e
mobilidade para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia
Assistiva — TA; ensino de atividades de vida auténoma e social; orientacio de atividades de
enriquecimento curticular para as altas habilidades/superdotacio; e promogio de atividades para o
desenvolvimento das fun¢Ges mentais supetiores.

Observa-se que cabe ao professor elaborar atividades que atendam as necessidades
educacionais individuais dos estudantes com deficiéncias. Essas atribuicbes destacam a relevancia da
funcio do professor do AEE para o processo de inclusio, assim como no crescimento integral dos
estudantes com deficiéncias ou altas habilidades/superdotacio.

E essencial que o professor conheca seu aluno para que o atendimento na sala de AEE seja
o mais integrador possivel. Assim, o docente deve criar um Plano de Atendimento Individualizado,
baseando-se nas reais necessidades do estudante atendido.

A elaboracio e a execugao do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam
na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacio com os demais professores
do ensino regular, com a participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento (Brasil, 2009, p. 2).

Convém destacar que, com a elaboragio e execug¢io do plano de atendimento, serd possivel
ao professor identificar as habilidades, assim como as necessidades educacionais especificas dos
alunos, para que entdo seja possivel pensar em estratégias_que atendam as necessidades educacionais
especificas dos alunos. Além disso, o professor deve verificar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos utilizados, tanto na sala de recursos quanto na sala comum e em outros ambientes da escola
(Rosalen; Bortolozzi, 2010). Nesse cenario, a educacio inclusiva requer um investimento vasto,
dentre eles a formagio inicial e continuada dos professores, visto que tém o papel de tornarem suas
praticas acessiveis a diversidade do aluno que apresenta necessidades de acessibilidade especificas na
aprendizagem (Mascaro; Estef, 2023, p. 199).

E mister salientar que a efetivacdo do processo de inclusdo nido ocorre de forma isolada.
Quando se pensa na inclusio no ambito escolar, se faz necessitio que exista a parcetia entre o
professor da sala de aula comum e os demais profissionais da escola, assim como uma relacio
profunda de parceria entre o professor da sala de aula comum e o professor do AEE. Porém, ¢
necessario entender que a sala de aula comum ¢é o espago onde o processo de escolarizagdo se
concretiza. Nesse sentido, “os espacos do AEE ndo devem ser substitutivos da escolarizacdo nas
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salas de aula comuns, realidade que néo anula a atual existéncia e o reconhecimento legal de classes e
escolas especiais” (Pinto; Amaral, 2019, p. 2).

Muitos sdo os desafios para a docéncia do(a) professor(a) professor(a)do AEE. Massaro e
Farias (2020, p.149) apontam que outro desafio presente, tanto no tocante a formag¢ao como a atuacao
docente voltada aos estudantes com deficiéncia, diz respeito a concentra¢ao macica destes nas salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a consequente isencio dos professores do
ensino regular de assumir quaisquer responsabilidades neste processo. Tal fato se deve as inumeras
dificuldades relatadas por um consideravel nimero de professores em atuacdo nas salas de aula
regulares em lidar com os processos de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Para Carneiro (2023, p. 220), “uma das premissas do professor da sala do AEE ¢ que ele seja
dinamico e criativo, a fim de facilitar o processo de ensino-aprendizagem do aluno”. Ainda segundo
o autor, ao abordar sobre as atribuicSes do professor do AEE, o mesmo destaca que este deve
“identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos que necessitam de atendimento.”

Carneiro (2023, p. 225) destaca que “é importante ressaltar que o professor da sala comum
¢ o responsavel pelo ensino e a aprendizagem do aluno e cabe ao professor do AEE conhecer o que
o aluno sabe em fun¢io de sua experiéncia de vida, fazendo um trabalho articulado”. Contudo, o
autor aponta que “o AEE nio se trata de um reforco escolar e sim uma patceria que apoia e
potencializa o desenvolvimento educacional do aluno” (Carneiro, 2023, p. 225).

Em sintese, o professor da Sala de AEE ¢ essencial para a promoc¢io da educacio inclusiva,
assegurando que esses estudantes possam ter acesso a uma educagio de qualidade e assim
desenvolvam-se em sua totalidade. Contudo, ele se depara com desafios consideraveis que requerem
o envolvimento e a colaboracio de toda a comunidade escolar. E essencial investir na formacio dos
professores, nos recursos e na conscientizacao sobre a inclusio para assegurar um processo de
formacio eficaz, fomentando um ambiente onde todos os estudantes possam aprender e se
desenvolver de maneira integral.

Consideracgdes finais

E inegavel a importancia do Atendimento Educacional Especializado para o processo de
inclusio. Pensar esse atendimento é também entender que o papel do professor da sala de
atendimento é importante, pois ele ndo apenas tem o papel de mediar ou facilitar o processo de
aprendizagem dos alunos da educacio inclusiva, mas possui a funcio de atender as suas demandas
especificas de modo a garantir o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

A pesquisa aponta que o atendimento especializado traz indmeros beneficios para os alunos
atendidos nesses espacos de inclusio e que a atua¢io do professor ¢ primordial. Este profissional ndo
¢ apenas mediador de conhecimento, mas se torna um mediador entre o aluno e os demais membros
da comunidade escolar, promovendo uma cultura de respeito, inclusio e diversidade.

Nesse sentido, a pesquisa apontou que o atendimento educacional especializado nio é apenas
uma responsabilidade institucional, mas assume papel de destaque no processo de inclusdo, pois é
dada aos alunos a oportunidade de construirem e fazerem parte de um espaco mais justo e acolhedor.

Um outro achado da pesquisa é quanto a necessidade de investimentos na formagio e
valorizagdo desses profissionais que muito se esforcam para garantir que todos os alunos tenham

acesso a uma educacdo de qualidade, respeitando suas particularidades e potencializando suas
habilidades.
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RAIZES, TAMBORES E ARTE: OS ESPETACULOS TEATRAIS DO INSTITUTO
CULTURAL TAMBOR DE RAIZ

Leticia Giuberti Borghill
Ailton Pereira Morilal2

Resumo

O estudo tem por objetivo conhecer os espetaculos Memérias a Venda e Caburé, compreendendo-
os como forma de ensino das culturas afro-brasileiras na regido quilombola conhecida como Sapé do
Norte, em Conceicao da Barra, norte do Espirito Santo. Os saberes ancestrais que permeiam os
espetaculos fortalecem a meméria e a identidade da populacdo. Além de tratar de resisténcias, as
histérias que rodeiam as obras abrem o caminho para que sejam construidos outros métodos de
identidade e reconhecimento do povo preto de Conceicdo da Barra, bem como oportunidades de
aprendizado, que € o caso do fruto dessa Instituicdo, uma escola de arte.

Palavras-chave: Memoria, Resisténcia, Educacio.

Abstract

The study aims to understand the shows Memérias a Venda and Caburé, understanding them as a
way of teaching Afro-Brazilian cultures in the quilombola region known as Sapé do Notte, in
Conceigao da Barra, northern Espirito Santo. The ancestral knowledge that permeates the shows
strengthens the memory and identity of the population. In addition to addressing resistance, the
stories surrounding the works pave the way for the construction of other methods of identity and
recognition of the black people of Conceicio da Barra, as well as opportunities for learning, which is
the case of the fruit of this institution, an art school.

Keywords: Memory, Resistance, Education.

Introdugao

Sapé do Norte. De acordo com Oliveira (2009) essa regido tem esse nome em referéncia a
uma graminea muito resistente e tipica da regido. O Sapé sobreviveu ao ro¢ado dos plantios, ao gado
e ndo se abalou aos maquinarios do monocultivo do eucalipto, que insistem em tomar suas terras.
Assim, os povos que constituem as comunidades que fazem parte do Sapé do Norte, trazem consigo
essa resisténcia, de um povo que luta contra o apagamento e pelo reconhecimento de suas terras, suas
culturas e seus povos.

Conceicao da Barra. Foi e continua sendo palco de lutas e resisténcias, faz parte da regiao
Conhecida por Sapé do Norte. Cidade colonizada por portugueses, e antes habitada por nativos, traz
em sua localidade central vestigios dessa colonizagdo, e ndo menos importante, aos arredores, nas
“rogas”, a resisténcia a essa dominagdo: as comunidades quilombolas, que resistem até hoje, seja pelo
racismo estrutural, pelas tentativas de apagamento histérico-cultural e das grandes empresas
produtoras de eucalipto que tentam se apropziar de suas terras.

Esse territério conhecido por Sapé do Norte é o palco dos espeticulos Memoérias a venda
(20106) e Caburé (2019). Pesquisas realizadas nas comunidades quilombolas e na feira de Conceicio
da Barra, realizada por quilombolas que vao até o centro vender seus produtos, fomentaram as obras
da Instituicio.

HUniversidade Federal do Espirito Santo — Mestranda no Programa de Pés Graduagdo em Ensino na Educagio Basica.
12Universidade Federal do Espirito Santo — Professor Orientador no Programa de Pés Graduagio em Ensino na Educagio
Basica
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Memorias a Venda

“Sabores e aromas das historias que alimentam as comunidades quilombolas da regiao do
Sapé do Norte, no Espirito Santo.” Essa é a definicdo que apresenta o espetaculo teatral “Memorias
a Venda”, a primeira pe¢a desenvolvida pelo Instituto Cultural Tambor de Raiz. Esse espetaculo é
fruto de uma pesquisa realizada na feira tradicional de Concei¢ao da Barra, que acontece toda sexta-
feira, ha muitos anos. Teve sua primeira apresentacdo em 2016, em Conceicdo da Barra.

Didito Camilo (2024) afirma que sempre foi apaixonado por feiras, e comecou a coletar
algumas historias sobre a feira de Conceicdo da Barra:

O Memorias a Venda é um aprofundamento na feira da Barra. Eu que sempre fui
apaixonado por feira, de vir, fazer uma pesquisa, levantamento de quantas
pessoas, tudo. [...] Teve um ano que o Rogério Medeiros me contou uma histéria
da espada do Mestre Ascendino, e quando eu fui para feira pesquisar, eu vi o
Quino sentado 14, e eu lembrei da espada. E ndo s6 o Quino, mas as irmas, toda
uma comunidade do Cérrego do Alexandre que vendia na feira. (Camillo, 2024)

Fabiola Guimaries (2024) conta que para o processo de cria¢io, Didito Camillo, prop6s que
eles passassem pela feira, um processo de pesquisa para conhecer a histéria de cada feirante. A
memoéria coletiva tende a dar uma sequéncia, relacionando o passado com o presente. Para Halbwachs
(2003), representa um papel importante para a histéria e seus processos, porque fomenta objetos
culturais que resultam em fontes histéricas. Ao ver, a meméria coletiva da feira, que caminha lado a
lado com as manifestagdes culturais locais. Essa relacdo, resultou nos espeticulos teatrais, mais
especifico em Memorias a Venda, que representa momentos historicos.

Mesmo sem ter o conhecimento tedrico, o ato de ir a feira se aproxima do que Meihy (2015)
chama de tradicdo oral. A arte por muitas vezes se nutriu das historias populates, antes mesmo da
construcio da histéria oral. Um bom exemplo disso é Relato de um Naufrago de Gabriel Garcia
Marques (1994).

Desde crianga na arte como cantora, Fabiola Guimaries ndo imaginava que um dia setia atriz.
Ela conta que, foi a partir de uma oficina do Pocar Festival de Cultura, na segunda edigdo, em 2014,
realizada pela Companhia de teatro Repertotio, que se viu de frente para o teatro. Foi ap6s a realizacdo
da oficina, que Didito Camillo faz a proposta de um espetaculo. A partir desse momento, comeca
uma nova pesquisa, uma nova coleta de histérias, vale a pena trazer novamente o reconhecimento de
Fabiola como pertencente a um povo, repetindo a fala dela sobre essas questSes identitarias:

A gente passou umas duas sextas pesquisando, conversando com o povo,
gravando no celular. E tem muita coisa boa, tem muita histéria que ndo entrou.
Trilogia, ja falei. E a gente foi conhecendo, pouco do cotidiano da galera. Tem
muita gente de fora, mas tem muita gente daqui que eu ndo conhecia a historia.
Quando eu fui fazer o Memorias, que a gente foi pesquisar pro memorias a Venda,
eu consegui ver outro mundo, outra dindmica, outra coisa. Porque ouvi histérias
de outra pessoa, ¢ muito doida. E comegou meu reconhecimento, comegou meu
empoderamento, minha representatividade, o que que aquilo ali representava pra
mim. Olha que doido, vocé ta na sua cidade, ndo saber a quéo rica é. “A barra ndo
tem nada”, como assim nao tem nada, saber! Vai num ensaio do Ticumbi, vai na
associacio de folclore procurar saber, vai l4 em Itatnas festa de Sdo Sebastido, vai
ver o Alardo se apresentar. Coisa que eu achava que era s6 folclore. E eu fui
criando esse pertencimento, através do teatro, que até entdo, eu tinha uma “ah,
eu sou preta, mas qual a dimensio disso? Tinha escravizados, mas e ai, 0 que isso
me afetar”, pra mim era que “a gente foi escravizado, nossos antepassados
escravizados, mas e ai?” eu ndo tinha essa consciéncia, nio tinha papel politico,
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social, ndo tinha voz ativa, nio sabia o que era também. Quando comecou o
Memoétias, que eu comecei a saber histéria do nosso povo, falei “nao, gente, é
muito importante essa representatividade”. (Guimaraes, 2024)

Camillo (2024) cita a passagem de espada, que lhe foi contado por Rogério Medeiros,
Jornalista, fotégrafo e Vassalo do Ticumbi, entusiasta da cultura popular de Concei¢ao da Barra.
Matos (2023, p. 69) menciona: “uma espada passada de pai para filho que traz em evidencia uma
guerra travada entre dois reinos, peleja resolvida a base de duas armas cortantes: a espada e a palavra
afiada. Essa importante cena retrata uma passagem de espada de pai para filho, que da sucessao a
uma tradicdo: Secretario de Rei de Congo do Ticumbi. A partir disso, Arquimino dos Santos,
conhecido como Quino, que recebeu a espada, fez uma embaixada, sobre o acontecimento:

Essa espada era do meu tataravo, que morreu faz trezentos anos. Ficou com meu
bisav6. Meu Bisavé também se foi, passou para o meu avo. Meu avé foi
convocado para o Ticumbi do senhor. Entio ficou para o meu pai, meu pai muito
lutou, venceu batalha sangrenta até quando Deus chamou, Entdo passou para o
mestre, 0 mestre pra mim passou. Pra mim fazer igual a ele. Seja aqui, seja acola.
Seja em qual lugar eu for. Vou vencer todas as batalhas com ordem do criador.
(Santos, 2007)

E necessario acrescentar que essa embaixada foi dada no ano do falecimento do pai de
Quino, Ascendino, figura muito importante para o Ticumbi. As embaixadas se adaptam a cada ano,
trazendo acontecimentos vivenciados pelas pessoas que compdGe o grupo, seja em niveis familiares,
municipais e até mesmo, em relacdo ao pais. Essa embaixada, Quino profere em homenagem ao pai,
relatando a ancestralidade da espada. O documentario Ticumbi (2007) de Apoena Medeiros, filho do
jornalista Rogério Medeiros, e atual vassalo, dando sucessio ao cargo de seu pai, também deixa
registrada essa fala sobre ancestralidade do Secretario de Rei de Congo.

Esse evento se relaciona com a memoria coletiva em Halbswach:

Talvez concordem conosco que muitas lembrancas ressurgem porque outros
homens nos a relembram; concordario ainda, mesmo quando esses homens nio
estdo fisicamente presentes, que podemos falar de memoria coletiva quando
evocamos um evento que teve um lugar na vida de nosso grupo, e que quando o
contemplamos, o lembramos a partir do ponto de vista desse grupo. (Halbswach,
2003, p. 19)

Era muito comum fotografar os velérios dos integrantes do Ticumbi, o responsavel por isso
era Rogério Medeiros, entretanto, no dia em que Ascendino, o secretirio do Rei de Congo falece, e
acontece essa passagem de espadas, ndo ha registros fotograficos, porque quem passa a espada para
Quino, filho de Ascendino, é Rogério Medeiros, na época, Vassalo do Ticumbi. Desse modo, a partir
desse relato feito pelo jornalista ao Didito, enquanto ele coletava essa pesquisa, fez com que o teatro
fosse, junto a memoria coletiva, uma fonte documental desse ritual.

Relacionando a essa histéria e o espeticulo, na edi¢io do Pocar 2022, o espeticulo Memorias
a Venda foi apresentado na feira de Conceicdo na Barra, numa sexta feira. Quino, feirante estava
presente, assistindo de sua barraquinha, bem como Apoena Medeiros, filho de Rogério Medeiros e
atual Vassalo, e ao fim da apresentacdo, eles foram chamados a frente, onde ambos expuseram a
importancia do espetaculo, tendo em vista que esse ¢ um registro sobre o acontecimento da passagem
da espada, construido pela meméria coletiva.
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A partir dessas pesquisas na feira, acontece um recorte das comunidades quilombolas, as
pessoas que vao pra feira, carregam uma historia de resisténcia para chegar onde estdao hoje. Por isso,
para Didito (2021) é importante pra entender a sua voz. O espeticulo é um passo para se reconhecer,
porque ¢ através da histéria, da identidade que ha um reconhecimento, uma aproximagio da
ancestralidade. Memorias 2 venda conta com uma musicalidade muito forte. Elinho Guimaries,
também neto de Pedro de Aurora, é o responsavel por compor as musicas do espetaculo a partir das
pesquisas realizadas por Didito Camillo e Fabiola Guimaries.

Na feira “tem tudo”, e no espeticulo em questdo, os personagens Siminino e Saminina,
vendem memorias: “umas nossas, umas de gente que encontramos pelo caminho, umas que sio meias
verdades, outras que sdo meias mentiras, viemos da regidao do Sapé do Norte” (Memorias a venda,
2016).

Sobre a tradicdo oral, Nieve Matos (2021) fala sobre a coleta da histéria oral, em que as
pessoas que realizam, sdo pessoas dali, da comunidade:

Sai desse pesquisador estrangeiro, externo, como no meu caso que venho de fora.
Mas pra entrar na cozinha, pra entrar dentro da casa, naquele cafezinho na beira
do fogdo, uma conversa mais intima. E aborda assuntos mais profundos,
principalmente com relacio a religiosidade, completamente criminalizada na
regido, e abordando outros temas também. E com a escuta, que s6 a oralidade,
que valoriza a palavra, dessa meméria e dessa narrativa oral dentro do texto. Os
trabalhos trazem as mesmas narrativas em alguns momentos, mas sao colocadas
de forma diferentes. F como vou contar a histéria, que vai contar pro outro, que
vai contar pro outro e acrescento as minhas percepc¢des. (Matos, 2021)

Abdias Nascimento (2019) fala da urgéncia do negro brasileiro recuperar sua memoria. Ele
critica o fato de, apds a abolicdo, a elite ndo medir esfor¢os para impedir que o negro assumisse suas
raizes étnicas, historicas e culturais. Quando hd uma pesquisa em que pessoas negras, vao em busca
de suas raizes, é uma forma de resgatar essa memoria ancestral, promover a igualdade racial, a
valorizacio da hist6tia do povo preto.

Memborias a Venda, é um espetdculo que conta varias histérias, vivenciadas por diferentes
pessoas, num mesmo nucleo, a feira de Conceicdo da Barra. De forma descontraida, traz a tona
questdes raciais e a necessidade de preservar a meméria coletiva das comunidades tradicionais.

Caburé

Os saberes da feitura da farinha de mandioca, muito cultuados no Sapé do Norte, ddo o
cenario para o espeticulo Caburé. Negro Rugério, ¢ o lider de um dos levantes mais conhecidos na
luta contra a escraviddo do Espirito Santo e de acordo com Martins (2016) em 1881 liderou o
aquilombamento de Santana, no municipio de Conceicio da Barra. E nesse contexto que se apresenta
Caburé.

Caburé, de acordo com pesquisas realizadas pelo Instituto Cultural Tambor de Raiz (2018),
para a montagem do espeticulo, ¢ a nomenclatura que se da a mesticagem entre negros ¢ indigenas,
e também ao som da coruja feito com a mio e a boca utilizado como forma de comunicacio entre
os escravizados.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 26 de 85

Sobre o processo de aquilombamento, Ferreira (2009) destaca que a maioria dos africanos
que foram escravizados na regiao do Sapé do Norte, sdo de origem iorubd. Esses escravizados foram
trabalhar em fazendas de café e acucar, mas principalmente nas fazendas produtoras de farinha de
mandioca, que era o produto de destaque no porto de Sdo Mateus, produzida antes pelos nativos da
regido e ensinadas aos escravizados. Em cena da Caburé (2019) ha o didlogo entre Negro Rugério e
Rita Cunha!?® que descreve esse fato pela fala do escravizado: “de que adianta té comprado, té
prestigio, se niao tem o saber da cultura da farinha? Os segredos que o povo rebento dessas terra
passou pra meu povo, arrancado de além-mar.” (Caburé, 2019).

Esses africanos na condic¢do de escravizados, comercializados no Porto de Sao Mateus, iam
para as grandes fazendas dos senhores, e 14 viviam nas senzalas. Aqueles que conseguiam fugir,
buscavam locais que no eram habitados, no meio da mata, e ali foram formando seus centros de
resisténcia, hoje denominados quilombos. Sobre os quilombos, Ferreira (2009) destaca a questio da
ancestralidade:

A ancestralidade territorial negra do Sapé do Norte ¢ fortalecida pelo parentesco,
as relacoes de produgio, troca, materiais, festivas e afetivas dando sentimento de
identidade e pertenca territorial ao campesinato negro. (Ferreira, 2009, p. 7-8).

Apesar do quilombo ser liderado por Negro Rugério, Caburé traz em cena personagens tao
importantes quanto o lider para o levante preto da regido. Sdo eles: Silvestre Nagd, Constincia
d’Angola, Benedito Meia Légua e Mateus Purquério.

Representado em cena com cartola, fraque e pés descalgos, Silvestre Nago segue o compasso
de Exu, o Orixa responsavel pela rua, pelo intermédio entre os dois mundos. De pés descalcos,
porque, segundo relata Matos (2023) a historia oral conta que, mesmo apés alforriado, Nago dizia
que s calgaria sapatos depois que todo negro tivesse a condi¢ao de fazer o mesmo. Danilo Lopes é
o ator que traz Silvestre Nago para cena e afirma:

Nago6 era o cara que tinha a senha dos saberes, era quem passeava por todos os
mundos. Nio tinha distingéo de rico, de pobre, de escravo, de branco. Ele tinha
a consciéncia dele, era tdo grande que ele usava fraque, cartola, bengala, mas dizia
que s6 usaria sapato quando todos os negros estivessem livres. E nagd, estando
vivo hoje, ele continuaria descalgo. (Lopes, 2024)

Era Silvestre Nagd quem negociava a farinha de mandioca no porto de Sio Mateus, além
disso, era festeiro, tirava os versos do Ticumbi, inclusive os que anunciariam a insurrei¢io que eles
planejavam, no dia de Santa Ana.

Outra figurante importante para a resisténcia, ¢ Constincia d’Angola. Uma das maiores
guerreiras do Sapé do Norte, Constincia fugiu das fazendas de Rita Cunha apds a nora da fazendeira
jogar seu filho na fornalha, pertenceu ao bando de Viriato Cancio de Fogo, que libertava escravizados
e guiavam pela mata até os quilombos.

13 Dona Rita da Conceigdo Cunha era considerada a maior proprietaria de terras da vila da Barra de Sao Mateus (atualmente,
Conceicio da Barra), sendo também uma das maiores produtoras de farinha pelo acordo de prote¢io com o quilombo de
negro Rugério.
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Seguindo os movimentos de lansa, Orixa dos ventos, Constancia nina seu filho assassinado:

Dorme, dorme, meu menino
mamde tem que trabalhar

eu nio sei qual o destino

que haveremos de tomar
sofrimento é muito grande
dias maus. Homens, pior

o laboro ¢é constante

meu filhinho, tenha d6
moldada na dor, forjada no fogo
outrora: cancao de amor
agora: sangue no olho

sangue no olho (Caburé, 2019)

Fabiola Guimaries ¢ a atriz que dd vida a Constancia. Ela conta que o processo de construcao
foi intenso, que Caburé foi um “bum”:

Quando eu falo bem assim “quando eu vi o cerco armado, primeira coisa que me
passou pela cabega foi tirar as criancas e os velhos dali, eles nio haviam de me
tirar mais nenhum inocente. Mas a covardia ¢ a marca dos meus inimigos. Deixe
um grupo com Meia LLégua e voltei pra buscar mais gente, foi ai que eu vi”.
Quando eu falei foi “ai que eu vi, os corpos dos pequenininhos, tudo juntinho”,
a mulher gemeu (som de choro), ela se viu vendo. E eu continuei “parecia que
tinham morrido abracado, uns ainda mantinham o olho aberto, era possivel ver o
medo’. Ela gemia chorando, a mulher chorando na plateia. E ai eu falei, vou
chorar aqui. (Guimaraes, 2024)

Benedito Meia Légua, assim como Negro Rugério, é representado por Didito Camillo.
Devoto de Siao Benedito, Benedito Meia-Légua foi responsavel pela libertagio de muitos
escravizados, que foram encaminhados para os quilombos. Carregava consigo um embornal com a
imagem do santo preto, cena essa que faz parte tanto de Caburé (2019) quanto de Memorias a venda
(2016). Assim como os outros personagens possuem um Orixa que os tepresenta, no seria diferente
com Meia-Légua, representado por Oxdssi, conhecido por guerreiro de uma flecha sé.

Por fim, Mateus Purquério, um ferreiro importante, se expressa no corpo de Fabio Cicero,
sanfoneiro e ator, é um ancido, representado pela Orixa Nana, a sabedotia ancestral, os saberes dos
mais velhos. Saberes esses que fizeram as armas que eles usaram no levante.

O espeticulo Caburé é um convite a tocar na ferida, segundo Lopes (2024):

O Caburé traz essa mistura no publico, de quem ndo quer e de quem precisa.
Porque vocé tem comunidades pretas, que as pessoas nido tem nogao do tamanho
delas, e acham que sofrem sozinhas, s6 que na verdade néo sofrem sozinhas, tudo
que clas sofrem, pessoas do lado sofrem igual ou pior, entdo ela entende que nio
¢ s6 com ela, e ela tem como lutar, fazer diferente, brigar. Caburé é muito pra
fazer revolugdo mesmo, literalmente. (Lopes, 2024)

Segundo Camillo (2024) “caburé jd leva para uma mata que eu vou te contar na surdina, na
calada da noite”, trata de assunto sérios, de histérias do povo preto, contado por eles mesmos.
Munanga (2019) no livto Rediscutindo a Mesticagem traz a questio do apagamento racial pela
miscigenagdo, a questio do embranquecimento do povo preto, muitas vezes de forma violenta.
Caburé mostra a resisténcia ao sistema escravocrata e também traz a resisténcia ao sistema que até
hoje tenta apagar e por vezes diminuir a luta dos escravizados. Apesar de o quilombo ser atacado,
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ap6s dendncia de um capitdo do mato, negro que compactuava com os ideais dos senhores, deixou
sua marca na resisténcia do Sapé do Norte:

A tropa e o governo acharam que destruiram o quilombo de Santana, mas cada
um que sobreviveu passou para seus descendentes o proposito de luta pela
liberdade. Espalhou os saberes quilombolas feito farinha ao vento. Se os brancos
contaram a nossa histéria como histéria dos derrotados, hoje, aqui, narramos
nossa propria versao. A histéria dos vencedores. Sobreviver ao genocidio preto
que acontece em nosso pafs, ¢ vencer a guerra de Negro Rugério e seus
companheiros todos os dias. (Caburé, 2019)

O legado e a historia do quilombo de Negro Rugério e sua luta e de seus companheiros pela
liberdade perpassa o tempo, e leva para a populagio a memoria e a necessidade de resistir. Ou como
afirmou Danilo Lopes (2004): “de quem nio quer e de quem precisa” lembrar e resistir.

Consideragdes finais

Os espetaculos que narram as histérias de escravizados e a luta pela liberdade, nio falam
apenas de arte, mas também de educacio. E mostrar para a populacio as histérias que sio contadas
de outras formas nos livros didaticos, é contar uma historia de vencedores, e nio de vencidos. Os
caminhos que os espetaculos abrem para escola de arte mostram que numa escola pensada por
pessoas pretas, administrada por pessoas pretas e com a maioria dos professores pretos faz a diferenca
principalmente para as criangas, o de compreender que todos os espacos podem e devem ser
ocupados por eles. Para Halbwachs (2003) a memoria é a construcio da histdria vivida. O que temos
nos livros que compde o curticulo de uma educagio basica nio sustentam o que a memoria carrega
de mais importante, essas vivéncias. E na escola de arte, nos espeticulos, que essas criancas
compreendem os valores, os significados e as representacoes de sua cultura e historia. Da feira a mata,
memoria, resisténcia e identidade.
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0OS INSTITUTOS FEDERAIS NA CONJUNTURA DAS POLITICAS PUBLICAS
NEOLIBERAIS

Leticia Ramalho Brittes!4
Gislaine Carvalho Cogo's

Resumo

Hste artigo é uma pesquisa de abordagem qualitativa configurada no formato de estudo bibliografico,
partindo do estudo mais amplo desenvolvido durante pesquisa de mestrado (ProfEPT) intitulada: “A
analise dos dados socioeconomicos dos alunos ingressantes por sorteio na EPT, Campus Sdo Vicente
do Sul/RS”, vinculada a0 Grupo de Pesquisa sobre Gestio Educacional, Cutriculos e Politicas
Publicas IFFAR - GECPOL). Investigar os impactos sociais das politicas publicas neoliberais sobre
os IFs, partindo de uma abordagem critica e fundamentada em revisdo bibliografica e documental,
analisa-se como as reformas inspiradas pelo idedrio neoliberal, tém afetado a func¢io social dos IFs
enquanto agentes de inclusio.

Palavras-chave: Institutos Federais. Neoliberalismo. Politicas pablicas.

Abstract

This article is a qualitative research study in the form of a bibliographic review, detrived from a broader
investigation developed as part of a master’s thesis entitled: “Analysis of the Socioeconomic Data of
Students Admitted by Lottery in Professional and Technological Education at the Sao Vicente do
Sul/RS Campus,” conducted from March 2023 to April 2025 and linked to the Research Group on
Educational Management, Curricula, and Public Policies for Professional and Technological
Education at the Federal Institute Farroupilha (GECPOL). Aiming to investigate the social impacts
of neoliberal public policies on the Federal Institutes of Education, Science and Technology (IFs) in
Brazil, the study adopts a critical approach grounded in bibliographic and documentary review. It
analyzes how reforms inspired by neoliberal ideology—based on the reduction of the state's role, cuts
in public investment, and the flexibilization of labor relations—have affected the social role of IFs as
agents of inclusion, local development, and social mobility.

Keywords: Federal Institutes. Neoliberalism. Public policies.

Introdugao

A criacio da Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a partir de
2008, representou uma iniciativa inédita do Estado brasileiro para promover uma educagio publica,
gratuita e de qualidade voltada para a formagdo técnica e cidadid em todos os niveis de ensino.
Resultado de uma politica publica iniciada em 2005, os Institutos Federais foram concebidos como
espacos de superagdo da histérica dualidade educacional brasileira, promovendo a integragdo entre
ensino, pesquisa e extensdo e atuando como instrumentos de inclusio e mobilidade social. No
entanto, a consolidagio dos Institutos Federais ocorre em paralelo ao avanco de politicas piblicas de
orienta¢do neoliberal, caracterizadas pela redugio do papel do Estado, cortes orcamentarios e
mercantilizacio da educagdo, limitando a atuacdo dessas institui¢gdes como instrumentos de
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transformagdo social, assim, este artigo analisa os impactos sociais dessa conjuntura sobre os
Institutos Federais, centrando em sua missao inclusiva, nos desafios 2 sua autonomia e nos efeitos
sociais dessa reconfiguragio, especialmente para as populag¢oes historicamente excluidas e para o ideal
de uma escola publica unitaria e democratica.

Desenvolvimento

A politica publica exitosa da qual falaremos inicia-se em 2005.Em 2005, o MEC, por meio
da Secretaria de Educacido Profissional e Tecnoldgica (Setec), lanca a Fase I do Plano de Expansio
da Rede Federal, determinado a aumentar o nimero de institui¢des federais de educagao profissional
e tecnoldgica em todo o territério nacional. O projeto visou melhorar a distribuicdo geografica para
ampliar o acesso da populacdo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em todo o pais. Isso
incluiu a construcdo de escolas nos estados como Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal, que ainda nio tinham essas institui¢es, além da instalagdo de unidades de ensino federal
nos municipios do interior e nas areas periféricas de grandes centros urbanos.

O plano foi dividido em duas etapas, na primeira, contemplou 23 unidades da federagio
com a instalacdo de pelo menos uma instituicao federal de educagio tecnoldgica; na segunda fase,
que comecou em 2007, a Setec estabeleceu o objetivo de criar mais 150 novas instituicGes federais
de educacio tecnolégica em um perfodo de quatro anos, essas instituiches abrangeram 150
municipios diferentes selecionados pelo Ministério da Educacdo, com base no interesse manifestado
pelas prefeituras municipais.

Tendo sido executado com o compromisso do governo de vincular a oferta publica de
formacio profissional as estratégias de desenvolvimento socioeconémico sustentavel, o plano de
implantacio dos Institutos Federais, em 2007, constitui-se como uma das a¢Ges mais importantes
do Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE) por integrar grupos historicamente excluidos
das oportunidades de formacio profissional, promover pesquisa aplicada para fortalecer as
atividades produtivas locais, e democratizar o acesso ao conhecimento em todas as suas formas para
a comunidade em geral.

Assim, em 29 de dezembro de 2008, houve a promulgacdo da Lei Federal n°11.892 que
instituiu 2 Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica criando os 38 Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia em todo territério nacional com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagdgica.

Hoje, o pafs conta com 682 unidades, com o intuito de oferecer educagio profissional
gratuita e de qualidade em diversas modalidades e niveis de ensino (diferentes tipos de cursos de
EPT, além de licenciaturas, bacharelados e pés-graduagio stricto sensu), com ingresso diversificado,
sendo eles: processo seletivo préprio (prova), processo seletivo por meio da analise das notas de
Portugués e Matematica obtidas pelo candidato no 6°, 7° e 8° ano do ensino Fundamental e sorteio.

E importante destacar que os Institutos Federais tém uma estrutura educacional unica em
compara¢io com as universidades e outros centros de ensino. Eles sio focados na educagio
profissional, oferecendo uma ampla gama de cursos em diferentes niveis e modalidades, além disso,
os educadores desempenham papéis tanto na Educacio Basica quanto na Educa¢io Técnica e na
Tecnoldgica.

Destacando um aspecto transformador das novas institui¢Ses, Eliezer Pacheco nos fala sobre
a integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensio em todos os niveis de ensino, combatendo e
desconstruindo a idéia de que o saber pertence apenas a elite, enfatizando a ruptura dos modelos
tradicionais que limitavam essas praticas ao ensino superior, desta forma, Pacheco salienta a luta pela
democratizagdo do conhecimento e do surgimento de instrumentos de inclusao social e valorizagio
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da diversidade do saber, ja que indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio permite que o
estudante seja sujeito ativo para promover uma formacao mais critica e voltada para a transformagao

da realidade.

A primeira singularidade dos Institutos Federais é seu ineditismo, aliada ao
desenvolvimento do Ensino, Pesquisa e Extensdo em TODOS os niveis de
forma indissociavel. A crenca académica de que Pesquisa e Extensio sio
prerrogativas do chamado Ensino Superior, além de um equivoco pedagégico,
revela o preconceito que separa o saber académico do saber popular,
estabelecendo uma hierarquia de saberes correspondente a hierarquia da
sociedade de classes. (PACHECO, 2023, p. 11)

Uma das caracteristicas fundamentais da formac¢do da Rede Federal de Educac¢io é que,
desde sua criagdo, os institutos tém a obrigacdo legal de reservar pelo menos 50% de suas vagas
para cursos técnicos de nivel médio, priorizando a modalidade integrada. Além disso, devem
destinar pelo menos 20% das vagas para cursos de licenciatura e programas especiais de formacio
pedagodgica, focados na preparacao de professores para educacio basica, especialmente nas areas de
ciéncias e matematica, além da educacio profissional. Destaca-se também o papel dos institutos
na pesquisa aplicada para o desenvolvimento de solugbes técnicas e tecnoldgicas, bem como em
atividades de extensdo junto a comunidade, visando promover o progresso econémico e social em
ambito local e regional. A Educagio Profissional Tecnoldgica se relaciona de forma importante
com a dualidade educacional, dependendo de como é acessada, pode minimizar os impactos
negativos dessa dualidade. Politicas educacionais buscam aumentar o acesso a programas de
qualidade, e investir em recursos educacionais ajuda a integrar a educagdo geral com a formacio
técnica. Permitindo que os alunos tenham melhores oportunidades de trabalho e contribuindo para
a mobilidade social.

No livto "Educac¢io Profissional e Tecnoldgica no Brasil Contemporineo,” Jaqueline Moll
destaca que a educacio esta ligada a0 modelo econémico do pafs e que esta relacdo é marcada pela
dualidade. A dualidade educacional, em um sistema capitalista, costuma aumentar as desigualdades
socioeconémicas de uma regidao, como a educacio é essencial para o desenvolvimento social, as
limitagGes de acesso criadas pela dualidade prejudicam a competitividade global e o crescimento
econémico. A disparidade educacional perpetua desigualdades sociais e limita o potencial de
inovacdo das regiGes menos favorecidas. A falta de acesso igualitirio a educac¢io de qualidade
compromete o desenvolvimento do capital humano necessatio para enfrentar desafios econémicos
e sociais, reduzindo a mobilidade social e perpetuando a pobreza.

A andlise da retomada neoliberal aponta que existe um conflito entre conservadores e
liberais na educag¢io publica. Um exemplo ¢ a introdugdo de um quadrinho da Turma da Monica
nas escolas, que defende os fundamentos do liberalismo e critica a interven¢io do estado. O livro
"Neoliberalismo, Qualidade total e Educacio” enfatiza que a educacio ¢ utilizada para atender
interesses empresariais, preparando os alunos para a competitividade no mercado. A educagio ¢é
tratada como uma técnica de governo, que foca em produtividade e eficiéncia, dificultando a
discussido sobre igualdade e justi¢a social.

Para entendermos as estratégias do projeto neoliberal na educacio brasileira, ¢ importante
reconhecer sua inser¢io no contexto internacional mais amplo. Estar na era da globalizacio e da
internacionalizagio faz com que precisemos compreender e considerar sua dinidmica global,
considerando a exaltagio da eficiéncia e produtividade da iniciativa privada em contraste com a
ineficiéncia dos servigos publicos, além da redefinicio da cidadania onde o agente politico se torna
um agente econémico e o cidaddo, um consumidor.
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Esses sao elementos fundamentais do projeto neoliberal global, que inclui a redefini¢ao da
educacio em termos de mercado, para enfrentarmos os “argumentos’ neoliberais de maneira eficaz,
nio basta utilizar a racionalidade e a intelectualidade, uma vez que é necessatio entender os
complexos mecanismos da economia politica dos sentimentos populares habilmente manipulados
pelos defensores da livre iniciativa e do livre mercado, precisando assim, entender os alertas de
“Lawrence Grossberg” sobre a politica da pedagogia e a pedagogia da politica. A ofensiva neoliberal
trabalha a disputa ndo apenas por recursos econdémicos e visodes de sociedade alternativas, mas
também a criacdo das proprias categotias e termos que definem a sociedade e o mundo, criando um
processo educativo e pedagdgico abrangente, com implicagdes significativas para a educagido em
seu sentido mais tradicional. Sendo assim, Tomaz Tadeu da Silva nos diz:

“A luta entre sistemas alternativos de sociedade nio é uma luta
intelectual entre atores bem intencionados para determinar qual
o melhor sistema de sociedade, mas uma luta em torno de
recursos materiais, na qual uma variedade de instrumentos
culturais e simbdlicos sdo tilizados para produzir visdes e
conceitos sociais conflitantes. Esse aspecto “educativo” e
pedagégico da presente ofensiva liberal também escapara
aqueles que se concentrarem apenas em suas Ppropostas
explicitamente educacionais, isto é, em suas propostas para a
educacio institucionalizada.” (1994, p. 14).

Percebe-se que a direita tem sido mais eficaz em entender e usar a nova configuracao
cultural, especialmente nos meios de comunica¢do, ndo apenas para se comunicar, mas pata ctiar
representagdes ¢ engajamento afetivo do puiblico. No contexto da educacio institucionalizada, o
projeto neoliberal utiliza um mecanismo de controle e normalizacido que busca submeter a educacio
as regras de mercado, aumentando, assim, o controle da vida cotidiana, transformando-a em um
produto de consumo individual e afastando-a do debate publico.

Outra estratégia central do neoliberalismo na educacdo é caracterizar questSes politicas e
sociais como questdes técnicas. Assim, os problemas nas escolas sdo vistos como resultados de ma
gestio e desperdicio em vez de serem entendidos como questdes politicas relacionadas a
distribui¢do de recursos e poder. Essa interpretacdo justifica solu¢des como a privatizagio,
consideradas técnicas para problemas que sio, na verdade, politicos. O discutso de "qualidade total"
na educacio e a hegemonia do construtivismo educacional contribuem para moldar identidades que
se alinham com o neoliberalismo. Ao tratar a educagdo como um negdcio, o neoliberalismo ptiotiza
competitividade e eficiéncia, em vez de equidade e justica social, reduzindo-a a uma preparacio para
o mercado de trabalho, em vez de promover um desenvolvimento integral do individuo.

Tomaz Tadeu da Silva (1994, p. 19) ressalta que o discurso neoliberal geralmente retrata a
situagdo educacional de maneira negativa, tornando a proposta de "mais qualidade” inquestionavel,
especialmente quando essa qualidade ¢ apresentada como "total". Esse conceito de qualidade ¢é
enganoso, ocultando as questdes politicas mais profundas da educacio. A crise na educag¢io puiblica
¢ frequentemente ligada a um conflito fiscal, onde as escolas privadas se beneficiam de grupos
privilegiados, enquanto as publicas lutam com escassez de recursos.

A gestdo da qualidade total nio deve ser vista como uma solu¢iio técnica isolada, mas sim
dentro da ofensiva neoliberal sobre a educagio. Embora haja promessas de participacio e
democracia, essa abordagem restringe o pensamento educacional a uma légica empresarial. Isso
limita a capacidade de pensar de forma alternativa, priotizando a eficiéncia e a padronizacio em
detrimento de métodos mais holisticos. A verdadeira escolha seria rejeitar a gestio da qualidade
total e a propria nogio neoliberal de educagio.
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A visdo neoliberal usa termos como “mercado”, “escolha” e “direitos do consumidor”,
promovendo a ideia de que até os menos favorecidos se beneficiariam com wouchers para escolher
escolas. No entanto, essa abordagem pode aumentar a desigualdade educacional e social, ja que a
liberdade do consumidor ¢ limitada pela sua posicdo econdmica. Embora haja criticas validas a
educacio atual, elas frequentemente nao consideram as necessidades das pessoas afetadas, mas sim
as exigéncias de lucro e competitividade das empresas. Assim, com a minima intervencio do estado
e o respaldo a valores tradicionais e morais, a educacio pode se tornar um espaco onde
conhecimentos e métodos sao moldados por um moralismo repressivo.

Assim, o neoliberalismo e o neoconservadorismo convergem para afastar cada vez mais a
possibilidade de construir uma educacio publica como espago democratico de discussio e exercicio
de democracia, onde na verdade o “ideal” setia a promocdo da perspectiva que permita que 0s
objetivos da educacio sejam debatidos de maneira publica e democratica. Segundo Tomaz Tadeu
da Silva (1994, p.26):

“Neoliberalismo e neoconservadorismo convergem entdo para moldar um
cenario educacional em que as possibilidades de construir uma educacio puablica
como um espaco publico de discussdo e exercicio da democracia ficardo cada
vez mais distantes”.

Importante lembrar que a histéria das lutas populares dentro do capitalismo tem sido
marcada pela contestacio dos mecanismos de mercado como reguladores da vida econémica e
social, assim, as regulamenta¢Ges e conquistas sociais, agora vistas como obsticulo sio livres
desenvolvimento do capitalismo, sio o resultado de lutas historicas contra a tendéncia do mercado
em produzir injustica e desigualdade; historicamente, a luta contra o capitalismo tem contestado
especificamente duas premissas liberais: primeiro, que o mercado é o mecanismo ideal para regular
a economia e a vida social; segundo, que a educacio, assim como a saude e outros dominios da vida
social, pode e deve operar como o mercado na economia. A atual ofensiva neoliberal busca
reafirmar essas premissas, 20 mesmo tempo em que tenta apagar da meméria popular o fato de que
os "obsticulos" sio conquistas historicas contra os efeitos prejudiciais do capitalismo para os
grupos menos privilegiados.

E fundamental que ctiemos nossas préprias categorias e redefinamos metaforas e
terminologias para articular um projeto educacional e social que se oponha ao discurso neoliberal
dominante. Educadores devem assumir sua identidade como agentes culturais fundamentais na
construcido de uma meméria histérica e na formacio de sujeitos sociais que moldam a vida social e
o espago publico. O campo educacional é um terreno constantemente disputado, onde poder,

cultura, pedagogia, politica, meméria e histéria se entrelagcam. Como nos disse Tomaz Tadeu da
Silva (1994, p.26):

“Nio assumir nosso lugar e responsabilidade nesse espago significa
entrega-lo a for¢as que certamente irdo molda-lo de acordo com seus
proprios objetivos e esses objetivos podem ndo ser exatamente os
objetivos de justica, igualdade e de um futuro melhor para todos.”

Segundo Frigotto, a educa¢io desempenha uma fungio social complicada, com conflitos
entre os interesses da burguesia e da classe trabalhadora. No Brasil, o debate sobre o papel da
educagio se intensificou devido as crises do capitalismo, que desafiam aqueles que veem a educacio
como fundamental para a democracia. Uma questdo importante ¢ a mudanga na visio dos
empresatios sobre a educagio, especialmente diante da crise do modelo fordista e das mudancas
tecnologicas e econémicas.
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Marx e Engels enfatizam que os problemas nio estdo na consciéncia, mas nas condi¢oes
materiais da vida. Assim, é importante analisar o contexto histérico que forma a consciéncia e suas
necessidades, o conflito atual é entre as exigéncias do capital e as necessidades humanas. A evolu¢io
técnica pode aumentar a satisfacdo das necessidades humanas, mas nio ¢ um resultado inevitavel, e
sim um produto histérico. A discussdo deve focar em como democratizar o controle sobre essas
inovagOes, afastando-as da esfera privada para dentro de um espago publico que atenda as
necessidades humanas.

Além disso, os discursos neoliberais revelam a crescente necessidade de uma forca de
trabalho qualificada que possa se adaptar a economia global. Grandes grupos buscam controlar a
educacido, mudando os processos educativos para criar uma forca de trabalho que satisfaca as
demandas do mercado e se ajuste rapidamente as mudangas. Isso torna a educagdo uma mercadoria
e um meio de controle social, ameacando a educacio publica inclusiva e equitativa. Os sinais de
exclusio no capitalismo atual nos levam a investigar o significado politico e pratico da valorizagio
do trabalhador e sua formacio.

Neste sentido, a questdo do resgate ou construcdo da escola publica unitaria no Brasil é
crucial para o fortalecimento da democracia no pais. Desde a Proclamacio da Republica em 1889,
enfrentamos desafios na educa¢io, com uma heranc¢a historica de desigualdades que afetam a
qualidade e o acesso a educagao publica. A ideia de uma escola puiblica unitaria busca garantir que
todos os cidadios, independentemente de sua origem social, tenham acesso a uma educa¢io de
qualidade. No entanto, isso é constantemente afetado por politicas publicas fragmentadas, falta de
investimento e desigualdades regionais, resultando em um sistema educacional desigual. E essencial
que todos os cidadidos tenham acesso a uma educacdo publica de qualidade para efetivar a
democracia, que envolve igualdade de oportunidades, valorizacio dos profissionais da educacio,
curriculos inclusivos e infraestrutura adequada para todos os estudantes.

Portanto, resgatar ou construir a escola publica unitiria no Brasil ¢ uma questdo central
para consolidar uma democracia inclusiva e justa. Isso exige politicas publicas consistentes, maior
investimento na educagdo e um compromisso coletivo para superar desigualdades educacionais e
promover um futuro mais equitativo. Uma escola publica unitaria, que ofereca um padrio de
qualidade uniforme, ¢é vital para assegurar que todos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizado. Politicas publicas bem planejadas que abordem as causas das desigualdades
educacionais sdo fundamentais para atingir esse objetivo. Transformar a educagio em uma
ferramenta de justica social requer um compromisso coletivo, envolvendo governo, familias e
sociedade, além de criar uma cultura que valorize a educa¢io como um bem comum e um diteito
fundamental.

A conscientizagdo e a participacio efetiva dos alunos sio essenciais para a transformacio
social, considerando a educa¢io como um processo social que ajuda a entender os desafios de um
aprendizado inclusivo, através da conscientizagdo, é possivel fomentar mudancas estruturais para
alcancar justica e equidade.

Segundo Paulo Freire, é necessitio desenvolver temas como justica social e direitos
humanos para que os alunos compreendam as realidades sociais. O desenvolvimento do
pensamento critico por meio da andlise de injusticas ¢ fundamental para aplicar o conhecimento em
contextos praticos, a educagdo deve ser vista como um meio para mudancas sociais significativas,
empoderando individuos e comunidades a questionar as desigualdades e atuar na transformagio
social.
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Consideragdes Finais

Representando uma das mais importantes politicas publicas educacionais implementadas no
Brasil nas dltimas décadas, tanto pela sua abrangéncia territorial quanto pela sua estrutura inovadora,
os Institutos Federais com o seu compromisso com a democratizacao do acesso ao conhecimento e
a qualificacdo profissional, promotora da justica social, contribuem diretamente para o
desenvolvimento local e regional assim como para a mobilidade de popula¢bes historicamente
excluidas, encontrando-se atualmente tensionada por um cendrio marcado pela ascensio de uma
racionalidade neoliberal, que visa reconfigurar a educacio publica segundo os principios do mercado,
como a competitividade, a eficiéncia técnica e a légica do consumidor. O discurso da qualidade total,
a despolitizagdo dos debates educacionais e a valorizacao de solu¢bes meramente técnicas ocultam
conflitos estruturais e aprofundam as desigualdades educacionais e sociais, colocando em risco os
avancos conquistados.

Assim, reafirmar o papel dos Institutos Federais como agentes de transformacao social exige
resistit as investidas neoliberais que tentam esvaziar sua funcdo publica, demandando o
fortalecimento de politicas educacionais comprometidas com a equidade, a superagdo da dualidade
educacional e a defesa da educacio como direito social inalienavel.
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AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS E BRINCADEIRAS COMO ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL

Liliana Sousa Madeira Silvalé
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Poliana Andressa Costa Meloniol8
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Elinaldo Coutinho Morais2?

Resumo

Hste trabalho investiga o papel dos jogos e brincadeiras como estratégias pedagdgicas no contexto da
educacio especial, destacando sua contribuicdo para a aprendizagem e a inclusdo de alunos com
deficiéncia. O objetivo geral foi analisar a relevancia e os impactos dessas praticas no
desenvolvimento integral dos estudantes e nos desafios da inclusdo. A metodologia adotada foi uma
pesquisa bibliografica qualitativa, baseada em livros e artigos cientificos, fundamentada em autores
como Piaget, Vygotsky e Kishimoto, que exploram a ludicidade como mediadora do aprendizado. A
discussdo revelou que jogos e brincadeiras, quando planejados intencionalmente, promovem
interagio, confianca e promovem aprendizagem. Nas consideracOes finais, confirma-se que a
ludicidade transcende o entretenimento, consolidando-se como um pilar da inclusdo ao respeito pelas
singularidades e fomentar a convivéncia harmoniosa.

Palavras Chave: Jogos; Brincadeiras; Educagio Especial.

Abstract

This paper investigates the role of games and play as pedagogical strategies in the context of special
education, highlighting their contribution to the learning and inclusion of students with disabilities.
The general objective was to analyze the relevance and impact of these practices on the integral
development of students and on the challenges of inclusion. The methodology adopted was a
qualitative bibliographic research, based on books and scientific articles, founded on authors such as
Piaget, Vygotsky and Kishimoto, who explore playfulness as a mediator of learning. The discussion
revealed that games and playfulness, when intentionally planned, promote interaction, trust and foster
learning. In the final considerations, it is confirmed that playfulness transcends entertainment,
consolidating itself as a pillar of inclusion, respect for singularities and fostering harmonious
coexistence.

Keywords: Gaming; Jokes; Special education
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Introdugio

No ambito da educagdo especial, embora os avancos sejam notorios, persiste a necessidade
continua de explorar métodos pedagogicos que promovam a inclusiao e potencializem o progresso
de estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, as atividades ludicas apresentam-se como uma
estratégia metodologica viavel, capaz de estimular a participacao e o interesse, 20 mesmo tempo em
que favorecem o aprimoramento das competéncias cognitivas, motoras, sociais € emocionais.

A pesquisa se justifica pela potencialidade das investigacdes nesse dominio em evidenciar o
valor das atividades lidicas e dos jogos como instrumentos facilitadores do desenvolvimento de
criangas com necessidades especiais. Dessa forma, a integracdo de atividades ludicas cuidadosamente
planejadas pode gerar grandes beneficios, especialmente no que tange aos aspectos motores,
cognitivos e emocionais desses estudantes, consolidando a ludicidade como um pilar no processo de
inclusio.

Para a realizacio desta investigacdo, optou-se por uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, conforme preconiza Antonio Gil (2008, p. 44), que define esse método como aquele
“desenvolvido com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Assim, o trabalho fundamentou-se em uma analise estruturada de estudos realizados por
diversos autores que exploram os jogos e brincadeiras como recursos pedagdgicos valiosos, com
énfase particular em sua aplicacio no contexto da educagdo especial e no atendimento as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

Hsta pesquisa convida a reflexio sobre principios fundamentais que norteiam a aplicabilidade
dos jogos e brincadeiras no espaco escolar, oferecendo aos estudantes oportunidades concretas de
desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, psicomotoras e sociais. Tal abordagem revela-se
especialmente relevante para os educadores, pois possibilita o aprimoramento de suas praticas
pedagdgicas, evidenciando que o uso estratégico de atividades ladicas pode culminar em uma
experiéncia de aprendizagem autenticamente transformadora e inclusiva.

Os jogos e brincadeiras como conceitos basicos da ludicidade na educagio

A integracdo de jogos e brincadeiras como recursos pedagdgicos no ambito da educagio
especial tem sido objeto de analise tedrica e empirica sob diversas perspectivas, evidenciando seu
potencial como mediadores do desenvolvimento e da aprendizagem. Piaget (1999), em sua
epistemologia genética, posiciona a interatividade como um eixo fundante na construcio do
conhecimento, argumentando que as atividades lidicas se configuram como arenas privilegiadas para
a exploragdo ativa do entorno pela crianga. Para o autor, tais praticas nio apenas propiciam a
assimilacdo de experiéncias concretas, mas também consolidam estruturas cognitivas por meio de
processos adaptativos que entrelacam acomodagio e equilibrio.

Vygotsky (1989) amplia essa leitura ao situar o brincar como um mecanismo fundamental na
ontogénese do pensamento e da linguagem. Em sua teoria histérico-cultural, o Iudico é concebido
como um espaco de media¢io social, no qual a interagio com o outro e com o ambiente cultural,
estrutura o desenvolvimento psicolégico, articulando prazer estético e apropriagdo de saberes num
continuum dialético.

Campioni e Paini (2016) demonstram, em uma andlise qualitativa, que a ludicidade atua como
um instrumento pratico na superagio de barreiras estruturais e atitudinais. Segundo as autoras, ao
mobilizar habilidades especificas em contextos significativos, as atividades lidicas desconstroem
estigmas e reconfiguram as dinamicas de interagdo, permitindo a emergéncia de competéncias antes
subestimadas.
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Kishimoto (1999) explora o potencial dos jogos simbdlicos como dispositivos que estimulam
a imaginacdo e a capacidade de abstra¢do, argumentando que tais praticas, ao mobilizarem a dimensdo
representacional, amplificam os processos de significagdo e criatividade, fundamentais para o
aprendizado em contextos heterogéneos.

No ambito institucional, jogos e brincadeiras consolidam-se como instrumentos pedagdgicos
indispensaveis, sobretudo nas etapas iniciais da educa¢io basica. Soares (2010) sublinha que o ato de
brincar transcende a func¢do recreativa, configurando-se como um momento estruturante na
construcio do conhecimento infantil, especialmente para alunos em contextos de vulnerabilidade ou
com necessidades especiais. Essa perspectiva é endossada pelo Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantii  RCNEIL), que destaca a capacidade das brincadeiras imaginarias e espontineas de
mobilizar o pensamento infantil para a resolu¢io de problemas (Brasil, 1998, p. 28). O documento
oficial reforca essa premissa ao afirmar que

Os momentos de jogos e brincadeiras devem se constituir em atividades
permanentes nas quais as criangas poderdo estar em contato também com temas
relacionados ao mundo social e natural. O professor podera ensinar as criancas
jogos e brincadeiras de outras épocas, propondo pesquisas junto aos familiares e
outras pessoas da comunidade e ou livros e revistas [...] (Brasil, 1998, p. 200).

O jogo, enquanto atividade recreativa recorrente em contextos escolares, constitui-se como
um dispositivo multifacetado que mobiliza processos cognitivos e motores ao desenvolvimento
integral do estudante, contribuindo de maneira substantiva para as contribui¢cSes da aprendizagem.

Pensar em praticas ludicas passa por uma andlise ctitica daquilo que didaticamente corrobora
com a aprendizagem dos alunos o que exige do professor um planejamento com intencionalidade
pedagdgica. A auséncia de um planejamento pedagdgico robusto emerge como outro fator critico,
conforme argumenta Lopes (2012). Para o autor, a falta de intencionalidade educativa transforma o
ladico, em certos casos, em uma pratica superficial, desprovida de articulacio com os objetivos de
aprendizagem, o que compromete sua legitimidade enquanto estratégia pedagogica.

Nhary (2000), por sua vez, desloca o foco para as dimensdes culturais e emocionais do jogo,
propondo que a maximizagdo de seu potencial depende de uma compreensio aprofundada dos
significados subjacentes as brincadeiras por parte dos educadores. Essa abordagem sugere que o
ladico ndo € apenas um meio técnico, mas um campo simbdlico que exige sensibilidade interpretativa
para operar como vetor de desenvolvimento.

O lddico transcende sua fun¢io meramente instrumental, configurando-se como um espago
de mediacio ontoldgica que rearticula as intera¢des entre sujeitos, saberes e contextos socioculturais.
Para Rau (2020) a utilizacdo dos jogos propicia a crianca uma via privilegiada para a construgio ativa
de conhecimentos, mediada pela exploracio e pela experimentagdo. Esse processo nio apenas catalisa
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras e relacionais, mas também posiciona o sujeito
como protagonista de sua trajetéria formativa. Chateau (1987, p.14), por sua vez, aporta uma
dimensio desenvolvimentista a discussdo, ao postular que:

Pelo jogo, a crianga desenvolve as possibilidades que emergem de sua estrutura
particular, concretiza as potencialidades virtuais que afloram sucessivamente a
superficie de seu ser, assimila-as e as desenvolve, une-as e as combina, coordena
seu ser ¢ lhe dé vigor.
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Percebe-se a importincia do trabalho com os jogos no ambiente escolar. Todavia, precisa ser
algo ladico e prazeroso, onde a imaginacio e criatividade sejam habilidades constantes e necessarias
para o pleno desenvolvimento da crian¢a. Lopes (2001, p.23) destaca que “é muito mais eficiente
aprender por meio de jogos e, isso ¢é valido para todas as idades, desde o maternal até a fase adulta.
Os jogos também exercem uma influéncia positiva na saude fisica e psicolégica dos estudantes.
Muitas vezes proporcionam um refugio para o estresse e a pressio do dia a dia escolar,
propotrcionando momentos de tranquilidade e lazer que sdo fundamentais para a saude emocional
(Silva; Leal, 2013).

Por outro lado, as brincadeiras representam expressodes auténticas da criatividade da crianca.
Por meio do ato de brincar, sdo aprimoradas competéncias motoras, intelectuais e sociais. Nesse
sentido, incorpora jogos e brincadeiras no ambiente escolar é reconhecer a ludicidade como um
método legitimo de aprendizado. Campioni e Paini (2016) destacam que, na perspectiva pedagogica,
brincar é uma excelente ferramenta pedagdgica:

[..] o brincar ¢ uma excelente ferramenta pedagdgica para o aprendizado na
formacio da personalidade, e func¢ées superiores. Do ponto de vista criativo, o
ato de brincar estd focado na busca do “eu”, revelando a criatividade, a imaginacio
e o desenvolvimento do potencial do sujeito. (Campioni; Paini, 2016, p.5).

A brincadeira, enquanto manifestagdo do ladico, pode ser compreendida como o processo
pelo qual a crianca ativa e se materializa como estruturas normativas do jogo, imergindo em uma
dindmica que conjuga acio e significado. Maluf (2003) conceitua essa pratica como o préprio lidico
em movimento, um espago onde a experiéncia se concretiza por meio da interacdo com regras e
contextos.

Sant'anna (2011) enriquece essa discussio ao destacar o duplo papel do ludico no campo
educacional. Para o autor, essas praticas nio apenas tornam o processo de aprendizagem mais
envolvente, mas também funcionam como pontes para o resgate historico-cultural, conectando os
alunos as suas rafzes familiares e regionais. Essa dimensao sociocultural reforca a ideia de que o lidico
transcende a fun¢io pedagdgica imediata, posicionando-se como um dispositivo de mediagao entre
o individuo, sua comunidade e os sabetes acumulados, o que amplia seu alcance transformador no
ambito da educacio inclusiva.

A utilizagio do ludico na educagio tem também, além do objetivo de desenvolver
o aprendizado de forma mais atrativa para o aluno, o objetivo do resgate historico
cultural dessas atividades. E um 6timo momento para o reconhecimento do seu
histérico familiar e de sua cultura regional (Sant’anna, 2011, p.22)

Portanto, utilizar o Iddico na escola nio apenas torna o processo de aprendizagem mais
atraente, como também estabelece um ambiente de aprendizado muito mais dindmico e relevante
para as criancas. Além disso, reforca a ligagdo entre a escola, a familia ¢ a comunidade em geral,
proporcionando uma educac¢io verdadeiramente integral.

Jogos e brincadeiras na educagio especial

As Diretrizes Nacionais para a Educa¢io Especial na Educacdo Basica (2021) destacam a
necessidade de que todos os alunos possam aprender juntos em uma escola de qualidade. Portanto,
que todos os alunos, sem distin¢do de habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a um ambiente de
ensino que valorize suas singularidades. Neste sentido, a utilizacdo de jogos e brincadeiras emerge
como um recurso eficaz que facilita o processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, Oliveira (2012, p.95) destaca que:

[...] a escola inclusiva deve atender as necessidades de “todos” e quaisquer alunos,
nessa escola, as atitudes enfatizam uma postura nao sé dos educadores, mas de
todo o sistema educacional. Uma instituicao educacional com otientacio inclusiva
¢ aquela que se preocupa com a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da
resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive as
associadas a alguma deficiéncia em qualquer instituicao de ensino, e em todos os
niveis de ensino (Oliveira, 2012, p. 95).

A educacio inclusiva foi concebida para garantir que todos os estudantes tenham acesso a
um ensino de qualidade. Nesse sentido, a inclusdo escolar transcendeu a simples presenca fisica de
alunos com deficiéncia nas salas de aula, exigindo uma reformulacio profunda na maneira como as
institui¢bes educacionais estruturaram o processo formativo do sujeito. A formacio integral do
individuo tornou-se o fundamento desse modelo, abrangendo diversas dimensdes do seu
desenvolvimento.

Nesse contexto, as atividades ludicas foram integradas como recursos didaticos relevantes,
promovendo um ambiente de aprendizagem que estimula o crescimento integral dos alunos. Por
meio de jogos e brincadeiras, a aprendizagem foi favorecida de forma dinamica e significativa. A
execucao de tais atividades no ambito escolar propiciou a interacio entre as criangas, estimulando a
participagdo ativa e cooperativa. Durante esse processo, os estudantes aprenderam a compartilhar, a
sociabilizar e a respeitar limites, conforme apontado por Gomes e Gomes (2022).

As dinamicas lddicas também foram reconhecidas por fortalecerem competéncias
emocionais e sociais, como empatia, cooperacdo e comunicacio. A introducio dessas praticas no
ambiente escolar revelou-se um mecanismo eficaz para a inclusio de estudantes com deficiéncia,
contribuindo para a desconstru¢do de preconceitos sociais que, historicamente, dificultaram a
limitagao das diferencas. Assim, o lidico contratou um papel transformador, indo além de uma mera
estratégia pedagogica.

Conforme Ramos, Ribeiro e Santos (2011, p. 42) destacam, os beneficios das atividades
ladicas foram multiplas e fortaleceram a constru¢ao de um autoconceito positivo; promoveram o
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo das criancas; e facilitaram a inser¢do cultural dos
individuos na sociedade. Além disso, o ato de brincar foi equipado a uma demanda basica,
desenvolvida a alimentacio e a saude, influenciando diretamente o desenvolvimento fisico, emocional
e intelectual. Por meio dessas praticas, as criangas estabeleceram relagdes logicas, aprimoraram a
expressdo corporal e oral, reduziram comportamentos agressivos e consolidaram habilidades sociais
que integraram ao coletivo.

A relevancia das atividades ludicas para o desenvolvimento dos alunos foi amplamente
observada. As brincadeiras ndo apenas estimularam capacidades fisicas e mentais, mas também
fortaleceram lagos interpessoais e habilidades comunicativas. Assim, o liadico desempenhou uma
funcio formativa, contribuindo para a constru¢io de uma cidadania mais consciente, como sugerido
Rosembach (2022). O brincar, nesse sentido, foi interpretado como uma agio expressiva e interativa,
que mobilizou a imaginacio e dialogou com as experiéncias de vida dos sujeitos.

Todavia, a aplicagdo de jogos e brincadeiras no ensino de alunos com deficiéncia revelou
particularidades. Em alguns casos, a realizacio dessas atividades em salas regulares mostrou-se
invidvel, exigindo ambientes adaptados, como salas de recursos ou de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Nessas condi¢bes, o trabalho foi individualizado, explorando as
potencialidades de cada estudante e complementando o conteudo desenvolvido em sala comum.
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Nhari (2000, p. 15) argumentou que, nas atividades ludicas, todos os participantes foram considerados
aptos a contribuir coletivamente, respeitando suas capacidades fisicas, intelectuais e sociais.

Para Rosembach (2022), o brincar beneficia areas como socializagdo, psicomotricidade e
cognigdo, permitindo que as criangas construam conhecimento de maneira autbnoma e positiva.
Através dessas praticas, habilidades como coordenacio motora e confian¢a foram fortalecidas,
enquanto os alunos aprenderam a lidar com vitérias e derrotas. Ja Soares (2010, p. 18) sublinhou que
as atividades ludicas favoreceram a integracdo, a cooperagio e o respeito mutuo entre as criangas,
consolidando o processo inclusivo.

Embora os jogos e brincadeiras tenham sido mostrados recursos valiosos na educagdo
inclusiva, Araujo et al. (2019, p. 03) alertaram para a importancia de ndo reduzi-los a meras formas
de entretenimento. Sua aplicagio foi adequada com atencdo as especificidades de cada aluno,
garantindo que o ambiente escolar se torne um espaco de desenvolvimento coletivo e aprendizado
mutuo. Assim, o lddico se consolida como um facilitador da inclusio, transformando a experiéncia
educacional em um processo mais humano e colaborativo.

De acordo com Cavalcante (2012), ao propor os jogos e as brincadeiras, é importante o
professor respeitar o ritmo de cada aluno e sempre se lembrar: a deficiéncia de uma crianga nunca vai
dizer o que ela pode, ou nio, jogar, pode, ou nio, brincar. Cabe ao professor enxergar cada aluno de
forma amorosa e, sobretudo, acolhedora e humana, encarando-os como seres tnicos e capazes de
tornar o mundo um lugar melhor.

A presenca de atividades lidicas no dia a dia escolar da educagio inclusiva ndo sé aprimora
o processo de aprendizado, mas também favorece a criagdo de um ambiente mais inclusivo. Hssas
expetiéncias de trabalho com o ludico sio fundamentais para que os estudantes se sintam
reconhecidos e incentivados a adquirit novos conhecimentos, ajudando, portanto, em seu
desenvolvimento integral.

Consideragdes finais

A investigacdo acerca do uso de jogos e brincadeiras na educacgio inclusiva foi conduzida
com o intuito de analisar de que forma tais praticas pedagdgicas desenvolvidas para o
desenvolvimento integral de alunos com deficiéncia e para a promogio de um ambiente escolar mais
integrativo. A problematica central, que buscamos compreender o potencial dessas atividades como
ferramentas de inclusdo, foi respondida ao longo do estudo. Evidéncias tedricas e praticas
demonstraram que a ludicidade, ao estar inserida as dinamicas escolares, favorecendo a convivéncia
harmoniosa, a valorizagio das singularidades dos alunos e o fortalecimento de competéncias sociais,
emocionais e cognitivas.

Os principais pontos abordados no trabalho destacaram que as atividades lddicas
transcenderam a fung¢do de mero entretenimento, consolidando-se como instrumentos pedagégicos
capazes de transformar o espaco escolar em um ambiente receptivo e colaborativo. A pesquisa
apontou que, ao respeitar as particularidades de cada estudante, tais praticas estimularam a
participagdo ativa e a interagdo entre os alunos, proporcionando uma inclusio de maneira
significativa. Além disso, o estudo revelou que a aplicacio de jogos e brincadeiras potencializou o
aprendizado ao tornar a experiéncia mais agradavel e relevante, especialmente no contexto da
educagio especial, onde a individualizacio do ensino mostrou-se um fator determinante.

Apesar dos avangos apresentados, algumas lacunas foram identificadas, abrindo caminhos
para investigagoes futuras. A auséncia de uma analise mais detalhada sobre a formagao docente para
o uso eficaz do ludico no ensino inclusivo constituiu uma limitacdo notavel. Além disso, o estudo
concentra-se majoritariamente em contextos escolares generalizados, deixando margem para
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exploragbes especificas sobre a implementacdo dessas praticas em diferentes realidades culturais e
socioecondmicas. Outra questdo pendente refere-se a avaliagio longitudinal dos impactos das
atividades ladicas no desenvolvimento dos alunos, o que exigiria estudos de maior duracdo para
mensurar resultados a longo prazo.

Dessa forma, o trabalho atingiu seu objetivo ao demonstrar a relevancia da ludicidade como
estratégia pedagdgica na educagdo inclusiva, oferecendo subsidios tedricos e praticos para
profissionais da area. Esperamos que os achados aqui apresentados sirvam como ponto de partida
para reflexdes e a¢oes educativas, incentivando pesquisadores e educadores a aprofundar o tema.
Investigagdes futuras poderiam explorar as lacunas mencionadas, contribuindo para o refinamento
das praticas inclusivas e para as afirma¢des de um modelo educacional que prioriza a equidade e o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
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EDUCAGCAO ESCOLAR E DESENVOLVIMENTO HUMANO: ENTRE A
EMANCIPACAO E A PRECARIZACAO DOCENTE

Mateus Magalhaes da Silva2!

Resumo

A inteligéncia humana ¢é resultado da construcdo coletiva de conhecimentos, e cada pessoa se
desenvolve a partir das estruturas historicas criadas pela sociedade. Nesse contexto, a escola assume
um papel indispensavel ao oferecer uma educacio completa, que promove o desenvolvimento
humano, estimula o pensamento critico e incentiva a participagdo ativa na vida em sociedade. Este
estudo, baseado em fundamentos te6ricos solidos e no método histérico-cultural, além de uma ampla
revisdo bibliografica, refor¢a a importincia da educaciao formal como um caminho essencial para que
os alunos se apropriem de conhecimentos culturais, historicos e sociais — elementos indispensaveis
para o pleno desenvolvimento individual. A integracdo entre as dimensOes pessoal, coletiva e
universal ¢ fundamental para que cada pessoa compreenda sua singularidade, reconheca suas
necessidades e encontre seu lugar no mundo. Para alcancar esses objetivos, é preciso que a escola va
além da memorizacdo mecanica e adote praticas pedagdgicas mais dinamicas e significativas. Essas
praticas devem despertar o interesse pelo aprendizado, estimular a curiosidade e desenvolver a
autonomia intelectual dos estudantes. No entanto, os desafios enfrentados pelos professores, como
baixos salarios, condi¢bes de trabalho precarias e sobrecarga emocional, comprometem a qualidade
da educacio e enfraquecem o potencial transformador da escola. Diante disso, ¢ urgente repensar as
politicas publicas educacionais, garantindo uma valotizacdo real dos professores, com formagdo de
qualidade, remuneracio justa e condi¢des adequadas de trabalho. S6 assim a escola podera cumprir
seu papel de contribuir para a construcido de uma sociedade mais critica, ativa, justa e emancipada.
Palavras-chave: Desenvolvimento humano. Educagio escolar. Emancipacio. Histérico-cultural.

Abstract

Human intelligence is shaped by the collective accumulation of knowledge, and each individual grows
within the historical structures built by society. In this context, schools hold a vital role, offering a
well-rounded education that nurtures human development, encourages critical thinking, and inspires
active participation in community life. This study, grounded in solid theoretical and methodological
principles, supported by the historical-cultural approach and a thorough bibliographic review,
emphasizes the irteplaceable role of formal education in helping students absorb cultural, historical,
and social knowledge—key components for their full personal growth. The connection between
individual, collective, and universal experiences is essential for people to understand their uniqueness,
recognize their needs, and find their place in the world. To make this vision a reality, schools need to
move beyond rote learning and embrace teaching strategies that are engaging, meaningful, and
empowering. These approaches should spark curiosity, foster a love for learning, and develop
students' intellectual independence. However, the growing challenges faced by educators—such as
low pay, lack of resources, and stressful working conditions—put this mission at risk. These obstacles
weaken the transformative potential of education. For this reason, it’s crucial to rethink public
education policies, ensuring teachers receive fair pay, proper training, and better working conditions.
Only then can schools fully live up to their promise of helping create a more thoughtful, active, fair,
and empowered society.

Keywords: Human development. School education. Emancipation. Historical-cultural.
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Introdugio

A inteligéncia humana ¢é fruto de uma construgio social, formada pelo conhecimento
acumulado ao longo da historia e pelas interagdes entre individuos e culturas. Nesse cenario, a escola
desempenha um papel essencial na formagao das pessoas, a qual deve oferecer uma educacio que vai
além da simples memorizacio e busca promover o pleno desenvolvimento humano. A educagio
formal, como estabelecido pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CREB), deve
preparar os alunos para uma convivéncia social ativa e critica, desenvolvendo sua capacidade de
refletir, resolver problemas e compreender as relagdes entre o singular, o particular e o universal.

Esse tema ¢ especialmente relevante porque nos ajuda a entender como o ambiente escolar
pode influenciar o crescimento intelectual, cultural e social dos individuos. Vivemos em uma
sociedade que exige, cada vez mais, autonomia intelectual e habilidades de abstracio. Nesse contexto,
fatores como a formagio dos professores, as condi¢des de trabalho e as metodologias utilizadas em
sala de aula tornam-se essenciais para atingir esses objetivos. No entanto, esses elementos
frequentemente enfrentam desafios como a precarizagio e a alienacio, que comprometem a qualidade
da educacio e o papel transformador da escola.

Diante dessa realidade, este artigo se dedica a investigar, a partir da perspectiva histérico-
cultural, de que forma a educagio escolar contribui para o desenvolvimento humano pleno,
destacando a funcao central dos professores como mediadores entre os estudantes e o conhecimento.
O objetivo principal é compreender os processos de construcao cultural e intelectual que ocorrem
no ambiente escolar e analisar como as condi¢oes de trabalho dos docentes, tanto objetivas quanto
subjetivas, impactam esses Processos.

Hste estudo ganha relevincia ao propor a superacdo de praticas educacionais alienantes e
sugerit um modelo de educacdo que resgate o significado da docéncia, conectando-a 2
responsabilidade de formar cidadios criticos e autbnomos. Além disso, busca contribuir para o debate
sobre o replanejamento de politicas publicas e a valorizacdo dos profissionais que atuam na educagio
formal, com o objetivo de construir uma sociedade mais justa e emancipada.

O artigo esta organizado em duas pattes principais: a primeira aborda o desenvolvimento
humano no contexto da educacio escolar, destacando a importancia do pensamento critico e das
interacOes culturais; a segunda analisa o papel dos professores na mediacdo do aprendizado e os
desafios que enfrentam diante de um cenatio de precatizagio do trabalho. Por fim, s3o apresentadas
reflexdes que apontam para a necessidade de mudancas estruturais e metodolégicas na educacio
formal, em consonancia com o método materialista histérico-dialético e as referéncias utilizadas.

O desenvolvimento humano e a educagio escolar

Ninguém nasce "inteligente", mas pode desenvolver essa capacidade por meio dos
conhecimentos ja construidos em sociedade. Para isso, é essencial que a escola cumpra sua obrigacio
constitucional de ensinar os alunos a pensar de forma dialética. Esse pensamento se di pela
contradiciio, exigindo que o préprio discente encontre solugdes concretas — tese, sintese e antitese.
Nesse processo, a escola pode cometer equivocos no desenvolvimento da capacidade de pensar. Isso
ocotre nio pelo ensino do dominio formal dos conhecimentos previstos nos curticulos, mas por nio
se distanciar de praticas que priorizam a memoriza¢io. Ensinar, diferentemente de repetir conteudos,
tem como objetivo treinar a mente para a autonomia e a capacidade de resolver problemas de forma
independente (Illyenkov, 2007).
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Para que o desenvolvimento humano dos alunos seja integral, é necessario que 0s processos
de aprendizagem ocorram em condi¢des adequadas. Do contrario, o desenvolvimento intelectual sera
comprometido. Um exemplo disso ¢ o uso inadequado de métodos que priorizam a memotizagio
formal, os quais prejudicam o funcionamento do cérebro e do intelecto. Repeticbes mecanicas para
gravar conteudos podem paralisar o raciocinio e a capacidade intelectual dos alunos (Ilyenkov, 2007).

A capacidade de pensar ndo é uma caracteristica natural do ser humano, embora muitos
pedagogos defendam essa ideia. Na realidade, tal afirmacdo é uma falacia utilizada para encobrir a
negligéncia de profissionais da educagdo que ndo se esforcam para investigar as condi¢cdes e
circunstancias necessarias ao estimulo da capacidade intelectual e do pensamento independente nos
alunos. Assim, a habilidade de pensar precisa ser desenvolvida por meio de estimulos adequados e

contextos planejados pelo professor. Essa habilidade nio ¢é inata nem predeterminada (Ilyenkov,
2007).

A relagio entre singularidade, particularidade e universalidade é fundamental na educacido e
serd explicada nesta ordem. O ser humano possui, ou deveria possuir, sua singularidade, definida por
sua identidade, carater, moral e ética. A sociedade, como dimensio particular, é o espago que oferece
contetdos capazes de formar o individuo em aspectos morais, éticos, politicos, religiosos, culturais e
outros. Ja o universal representa um ponto em que o individuo pode alcangar a compreensao de
dimensdes relativas a si mesmo, ao conhecimento sobre o mundo, e a logica do pensamento. Essa
relacido entre singularidade (o individuo), particularidade (a sociedade) e universalidade (0 mundo
diverso) é compreendida e utilizada quando ocorre o movimento dialético entre essas dimensdes, que
também podem ser interpretadas como ontolégicas, epistemologicas e légicas (Oliveira, 2005).

A interagdo entre essas trés dimensdes deve ser dialética. A singularidade do individuo, as
mediacGes sociais da particularidade e a humanidade representada pela universalidade destacam a
complexidade da formac¢ido humana. Essa relagio é dinamica e diversa, pois ¢ influenciada pelas
interacoes sociais. Nenhuma pessoa "é" desde o nascimento, mas esta em constante processo de "vir
a set", moldando-se por meio de aprendizados e transformagdes comportamentais. A esséncia
humana nio é inata ou biolégica, mas um produto histérico e social. A humanidade de cada individuo
¢ formada e objetivada ao longo da vida em coletividade, por meio de experiéncias, interagdes,
apropria¢do de valores e praticas sociais. Dessa forma, a humanidade se constréi no processo de viver
e interagir com o mundo social e cultural (Oliveira, 2005).

A universalidade é um elemento comum a toda a humanidade. Nesse contexto, manifesta-se
e forma-se historicamente e socialmente por meio das atividades e do trabalho humano. Trabalho,
neste caso, ¢ entendido como a producio de conhecimento voltada para si e para a sociedade, e nido
como mera venda da for¢a de trabalho ao capitalismo. Essa universalidade concretiza-se de forma
distinta em cada singularidade humana. A relacio entre individuo (singular) e género humano
(universal) realiza-se por meio das interagdes sociais (particular). Por isso, para compreender
integralmente uma pessoa, ¢ necessario entender como ela se conecta as mediagGes sociais (particular)
e como essas influéncias se refletem na universalidade. Assim, a humanidade jd produziu diversas
solugdes genéricas capazes de resolver problemas coletivos. Entretanto, a estrutura social particular
frequentemente impede o acesso de muitas pessoas a esses recursos, gerando desigualdades no
aproveitamento das conquistas humanas (Oliveira, 2005).

O movimento da realidade objetiva pode ser analisado a partir do método materialista
histérico-dialético marxista. Esse método parte do principio de que a realidade objetiva da sociedade
existe independentemente do pensamento humano, uma vez que o conhecimento é construido a
partir da realidade social, alcancando um patamar considerado ideal. Esse patamar aproxima-se o
maximo possivel de sua esséncia objetiva. Assim, a relagio dialética entre individuo (singular),
sociedade (mediag¢Ges sociais) e totalidade (universal) constitui elementos intrinsecos a apreensiao da
realidade objetiva. Qualquer abordagem l6gica ou epistemolégica que busque compreender a esséncia
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da realidade deve considerar essa interpenetracdo dialética, a fim de revelar as conexGes entre esses
niveis e alcancar uma compreensiao mais completa do real (Pesqualini; Martins, 2015).

A escola tem a obrigacio de ensinar os alunos a pensar, e esse processo deve comegar nos
primeiros anos da educacio formal. No desenvolvimento infantil, as fun¢Ses psicolégicas supetiores,
como resolver problemas, pensar e planejar, manifestam-se inicialmente de forma social e coletiva.
Nesse periodo, essas fung¢des emergem por meio das interagdes sociais da crianca com outras pessoas,
que organizam comportamentos colaborativamente. Posteriormente, essas fungdes tornam-se
individuais, e as criangas desenvolvem internamente a capacidade de pensar e resolver problemas de
maneira autbnoma. Contudo, nesse estigio, as criancas podem enfrentar dificuldades para lidar com
situacdes praticas, pois ainda nao possuem plena consciéncia de conceitos. Por isso, ¢ fundamental o
apoio de outras pessoas nessa fase do desenvolvimento humano (Vigotsky, 1981).

Os "outros", compreendidos como adultos e individuos mais experientes, exercem um papel
crucial como transmissores da cultura de forma ampla para criancas, adolescentes e jovens em
desenvolvimento. Hsses adultos carregam e compartilham os conteddos culturais acumulados
histérica e socialmente. Por meio dessas interagdes, os sujeitos em desenvolvimento podem se
apropriar de conhecimentos, instrumentos, signos, significados e sentidos que compSem o
patrimonio cultural de um contexto social, histérico e cultural especifico (Beatén, 2003).

Todas as pessoas envolvidas no ambiente escolar, incluindo estagiarios e monitores, tém
responsabilidade no desenvolvimento dos alunos. Para que esse processo seja efetivo, ativo e
consciente, é necessirio que os problemas conceituais, metodolégicos e instrumentais sejam
adequadamente preparados e qualificados. As a¢des realizadas precisam fazer sentido para todos os
colaboradores. O apoio psicolégico da familia e da escola, dentro da abordagem histérico-cultural, é
fundamental. Esse suporte deve contribuir para que a pratica educacional auxilie o educando na
apropriacio de recursos que promovam seu desenvolvimento pessoal (Beaton, 2003).

O ser humano diferencia-se dos animais pela sua capacidade unica de viver e construir o
mundo. Ao longo dos anos, o ser racional criou objetos, ideias, conhecimentos e até conceitos como
o tempo e o relégio, que representam a objetivagdo da cultura. A racionalidade ¢, portanto, um
instrumento essencial que transforma pensamento e a¢do em objetos concretos e compartilhaveis,
como artes, ferramentas e ciéncias. Dessa forma, as culturas precisam fazer sentido para que
continuem existindo e para que as pessoas possam se apropriar dos conhecimentos acumulados

(Duarte, 2004).

Educagio e psicologia sio fundamentais no desenvolvimento do aluno, mas a educacio deve
ser orientada por teorias pedagbgicas. A educacio escolar tem um propésito intencional e direto:
auxiliar o discente a aprender e a se apropriar dos conhecimentos culturais, que representam formas
avancadas de saber produzidas pela humanidade ao longo da histéria. Nesse sentido, a educagio ¢
um meio de transmitir o conhecimento objetivo de forma consciente e didaticamente estruturada
(Duarte, 2004).

Existe uma conexio entre a maneira como as pessoas agem ¢ pensam. A consciéncia pode
ser compreendida como pensamento, enquanto a atividade reflete agdes concretas. Desde o inicio
das civilizagbes, a atividade humana sempre esteve objetivamente relacionada a coletividade, pois o
ser humano age em sociedade, considerando o mundo e as pessoas ao seu redor. Um dos maiores
desafios da educagio formal é fazer com que os contetdos escolares tenham significado para o aluno.
Ele precisa perceber que o conteudo aprendido ¢ relevante para sua vida, incluindo seu cotidiano.
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Quando as matérias nao despertam interesse, os conteidos perdem sentido, deixando de ter
significado real. Essa situacdo prejudica a escola, o Estado e a familia, pois o desinteresse pode
comprometer o desenvolvimento da personalidade e o crescimento intelectual pleno (Duarte, 2004).

A forma como sentimos e pensamos (psiquismo humano) tem uma natureza essencialmente
social. Isso transforma-se significativamente pelo uso de ferramentas culturais, como a linguagem e
outros instrumentos criados pela sociedade. A pessoa mais experiente, capaz de ensinar (o outro),
desempenha um papel crucial na introducio de agdes que promovam o desenvolvimento de criangas
e adolescentes, especialmente naquilo que estio preparados para aprender, chamado de drea de
desenvolvimento iminente. No desenvolvimento cultural, surgem fungoes psicologicas superiores,
como a capacidade de raciocinar, planejar e resolver problemas. O individuo absorve e se apropria
da cultura social, mas também ¢é moldado por ela. Assim, o pleno desenvolvimento humano exige
elementos como ensino, interagdo social e uso de instrumentos culturais (Martins; Rabatini, 2011).

O processo de humaniza¢io ocorre por meio da apropriagdo da cultura, entendida como
uma dimensao universal. Hssa apropriagdo permite que a pessoa controle seus impulsos
(autodominio), compreenda o mundo ao seu redor e manipule a natureza. Fun¢es como a linguagem
e outros simbolos sociais sio essenciais nesse processo de media¢do e transformagido do
comportamento humano (Martins; Rabatini, 2011).

A mudanga comportamental do ser humano ocorre naturalmente como parte de seu
desenvolvimento. Essa transformacdo ndo é uma resposta exclusiva ao ambiente social nem ao
psiquico isoladamente. Para que ela acontega, a experiéncia cultural precisa estar adequada ao tempo
necessario patra o pleno desenvolvimento psiquico de uma crianga ou adolescente. Caso contrario, a
experiéncia ndo fard sentido. Assim, pensamento e linguagem, que sio funcbes psicoldgicas
superiores, passam por um periodo de manifestacdo externa antes de serem internalizados. Isso
ocorre porque tais funcSes sdo essencialmente sociais e precisam ser usadas em interagdes para que
as crianc¢as aprendam a utiliza-las. Curiosamente, a0 serem analisados superficialmente, pensamento
e linguagem parecem ser processos internos do individuo, mas sua origem esta nas intera¢oes sociais
e culturais (Vygotsky, 1995).

A educagio enfrenta desafios ao investigar as melhores formas de promover o
desenvolvimento cultural de ctiancas e adolescentes. Esse processo ndo ocorre de maneira linear nem
previsivel, pois no segue uma sequéncia fixa e uniforme. O comportamento cultural do individuo é
extremamente complexo e se diferencia de modelos légicos e padronizados de desenvolvimento
humano, muitas vezes esperados pelos "outros". Ndo hd uma férmula universal para o
desenvolvimento humano, como muitos desejariam. Dessa forma, o crescimento cultural e
comportamental varia de crianga para crianca, demonstrando que ndo existe um unico caminho
predefinido (Vygotsky, 1995).

O desenvolvimento cultural da crianca é dialético, resultado de um movimento de
transformagio continuo entre ela e o espago histoérico e social em que esta inserida. Esse espago, por
ser essencialmente novo para a crianga, exige que ela se sinta pertencente de forma ativa. Para explicar
esse processo, a ciéncia da educagio desenvolveu a teoria do historicismo, que defende que as formas
mais avancadas de pensamento e comportamento humano sdo moldadas pela histéria e pela cultura.
Para atingir esse estagio, a crianca precisa superar formas basicas de percep¢io, como a percepcio
visual imediata. Essa superacio possibilita que ela alcance niveis mais abstratos de pensamento, como
o uso de sinais matematicos (nimeros e operacdes aritméticas). Fica evidente que esse
desenvolvimento exige tanto dedica¢do interna quanto mediagdes sociais e culturais promovidas
pelos "outros" (Vygotsky, 1995).
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No passado, psicologos abordavam o desenvolvimento cultural da crianca e a educacido de
maneira limitada e unilateral, focando nas capacidades "inatas". Esse enfoque buscava identificar o
potencial e as possibilidades que poderiam ser exploradas para o desenvolvimento pleno da crianca.
As identificacdes objetivavam compreender as fun¢des naturais da crianca para que os professores
pudessem trabalhar nelas nas diferentes areas culturais. No entanto, tal visdo é reducionista, pois
ignora a complexidade das intera¢oes entre a crianca, a sociedade e a cultura no processo educacional

(Vygotsky, 1995).

O desenvolvimento da crianga difere fundamentalmente do crescimento de qualquer outro
organismo nao humano. Ele ndo se confunde com o crescimento biolégico ou a maturagio fisica e
organica. O desenvolvimento cultural da crian¢a nio se reduz a meros habitos ou comportamentos
mecanicos externos. Pelo contratio, esse processo envolve uma interacio muito mais complexa, na
qual elementos internos (da crianga) e externos (da cultura) se integram para estabelecer uma conexao
significativa entre a crianga e o contexto cultural em que estd inserida (Vygotsky, 1995).

O pleno desenvolvimento humano exige também a esséncia que o integra: a atividade. Esta
reflete o relacionamento e a conexio da pessoa com a realidade em que esta inserida. Assim, tudo o
que as pessoas realizam possui uma relacio direta ou indireta com alguma atividade concreta,
ocorrendo na vida cotidiana e atribuindo sentido a sua existéncia no mundo objetivo. No entanto, é
fundamental que o individuo sinta uma necessidade advinda de sua realidade social para se engajar
em uma atividade. Essa necessidade nio surge de forma isolada, mas é moldada pelas condi¢Ges e
pelos meios disponiveis para resolver o problema identificado. Nio basta estar em atividade por estar;
a acdo precisa fazer sentido para quem a executa. A partir dessa necessidade, a pessoa age
internamente para transformar sua realidade, eliminando a caréncia ou insatisfacio percebida

(Magalhaes, 2019).

A atividade humana, no processo de desenvolvimento, desempenha duas fun¢bes essenciais:
satisfazer as necessidades e promover o avan¢o do psiquismo. Quando o individuo consegue atender
a necessidade, aprimora automaticamente sua compreensio do mundo, relacionando os niveis
singular, particulatr e universal. O psiquismo possibilita a conexio entre o teal e objetivo com o mental
e subjetivo. Esse estagio mais elevado permite ao individuo ser mais criativo, pois ele passa a construir
representacdoes mentais da realidade social em que vive. Essa capacidade resulta de um sistema
psicologico dotado de diversas fungbes que interagem e se complementam (Magalhdes, 2019).

O psiquismo humano possui duas dimensées: a fisica (base organica) e a mental (responsavel
pela producdo de imagens subjetivas da realidade social). Portanto, é simultaneamente biolégico e
psicolégico. Nio ¢é possivel compreender o inicio do desenvolvimento psiquico de forma isolada. E
necessario considerar as reais condi¢des de vida e o contexto social em que o individuo esta inserido
(Martins, 2013).

No decorrer do desenvolvimento do individuo, mudancas fisiolégicas ocorrem em fungio
das novas atividades que surgem, especialmente no ambiente escolar. Com isso, torna-se necessario
organizar e estruturar as relagdes neurais que sustentam as fun¢des psiquicas. Contudo, nem toda
atividade ¢ capaz de promover transformacdes; apenas aquelas especificas, adequadas a cada fase da
vida, conseguem "guiar" o desenvolvimento pleno de novas estruturas psiquicas (Magalhies, 2019).

A teoria denominada "atividade-guia" (com foco no conteddo e no professor como
mediador) é a principal responsavel pelas mudangas significativas no desenvolvimento do psiquismo
e da personalidade do aluno. Essa atividade abre possibilidades para avancos futuros. Em
determinado momento, essas atividades tornam-se um "papel-guia", deixando de ser agSes isoladas.
Elas ajudam o aluno a compreender o mundo e as relagdes sociais de forma mais integrada e
significativa. Esse processo gera uma transformacido que é considerada uma verdadeira "revolugio",
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pois amplia a percepgio do aluno sobre a complexidade do mundo, contribuindo para o seu
crescimento pessoal e social (Mesquita, 2011).

A teotria da "Zona de Desenvolvimento Proximal" (ZDP) explica o crescimento e o
aprendizado infantil. Trata-se da distancia entre o que uma pessoa consegue fazer sem ajuda e o que
ela ndo é capaz de realizar sozinha, mas pode alcancar com media¢des ou orienta¢oes de individuos
mais experientes — os "outros". Para o desenvolvimento humano adequado, ¢ fundamental
compreender que a ZDP evita atividades excessivamente simples ou extremamente complexas. O
exercicio ideal deve gerar no individuo a necessidade de se engajar, ao perceber que o objetivo é
desafiador, mas possivel de ser alcangado (Vygotski, 1978).

Os educandos precisam aprender e refletir criticamente sobre a diferenca entre dois
conceitos frequentemente confundidos na sociedade: trabalho e emprego. A psicologia histérico-
cultural, fundamentada no materialismo histérico-dialético, interpreta o trabalho como um elemento
essencial e existencial do ser humano. Ele é a origem do complexo funcionamento da psique humana
e tem o potencial de libertar a consciéncia, permitindo a formacido de imagens subjetivas e
interpretagdes mentais da realidade objetiva. Essa emancipagao possibilita que o individuo se liberte
do ciclo de explora¢io imposto pelo capitalismo, que tende a reduzir o trabalho a uma atividade de
emprego exploratério (Martins, 2010).

As percepcdes e sensacoes sao fundamentais para o inicio da formag¢do do conhecimento e
das representagdes subjetivas da realidade social. Por meio das experiéncias sensoriais, surge a palavra,
que concretiza e generaliza objetos e ideias. A palavra permite ao individuo criar conceitos, teorias e
outras formas mais complexas de pensamento. A partir dela, o ser humano desenvolve sua capacidade
de abstracio e alcanca niveis mais elevados de compreensio (Martins, 2016).

A capacidade de pensar, no contexto do desenvolvimento humano, depende essencialmente
dos aspectos sociais. Para alcangar o desenvolvimento ideal na educacdo formal, é necessario que o
individuo se relacione com o objeto de estudo. Essa interacio social favorece a compreensio e amplia
o entendimento sobre os significados culturalmente atribuidos. Quanto maior o tepertotio tedrico
sobre diversos temas culturais, maior serd a aproptiacio do conhecimento e a capacidade de criar
representacdes imagéticas e criativas. Assim, o pensamento nao € inato, mas um aprendizado
histérico e social. Contudo, condigbes materiais inadequadas, como auséncia de moradia digna,
alimentac¢do saudavel e apoio familiar, podem limitar o desenvolvimento humano ideal. Nesses casos,
a necessidade imediata do individuo é a sobrevivéncia, e ndo o aprendizado dos processos mais
complexos (Martins, 2016).

No processo de desenvolvimento humano, o individuo encontra diversas atividades que o
conectam ao mundo, surgindo a partir de necessidades ou caréncias. Essas atividades tornam-se
objetivos para compreender o que ainda nédo foi assimilado. Por exemplo, uma crianca que deseja
entender as razdes da homofobia na sociedade pode buscar respostas sob uma perspectiva
educacional fundamentada no materialismo histérico-dialético. Essa busca pode promover
transformagdes significativas em seu desenvolvimento, ao desconstruir preconceitos em relagio a
populagbes marginalizadas por nio seguirem normas sociais tradicionais. Contudo, para que isso
ocotra, ¢ essencial a mediacio de professores ou pessoas mais experientes na area. Essa mediagio
garante que a crianga procure respostas em fontes confidveis, permitindo transformagdes nas relagdes
sociais a0 compartilhar os resultados de sua aprendizagem (Martins, 2010).

A linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento
humano. Por meio dela, o individuo pode realizar abstracdes, como identificar objetos e pessoas,
analisar caracteristicas, condi¢gbes e propriedades de situagdes ou atividades. Essas habilidades
permitem a organizac¢do de ideias, conceitos e juizos de valor, possibilitando um raciocinio
estruturado de forma sistematica. Dessa maneira, as relagdes entre objetos sociais, historicamente
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construidos, e os acontecimentos imprevistos no mundo real podem ser compreendidas. A
linguagem, portanto, constitui um instrumento essencial para o individuo pensar e analisar os objetos
de maneira logica e coerente (Martins, 2016).

O momento da “brincadeira” infantil também exige supervisao e mediacao de pessoas mais
experientes, pois é nesse contexto que a crianc¢a desenvolve operagSes 16gicas, um processo altamente
complexo nessa fase. Deixa-la sozinha com o argumento de que ela precisa aprender a ficar s6 é
inadequado sob a perspectiva pedagogica, ja que ela necessita de apoio psicolégico. Assim, durante
atividades ladicas, ¢ essencial que um responsavel esteja presente para fornecer suporte, evitando o
que pode ser interpretado como abandono cognitivo. Hssas interacdes auxiliam a crianga a enfrentar
os desafios inerentes as btincadeiras, permitindo o supotte necessatio dos "outros" —individuos mais
experientes ou especialistas na area (Martins, 2016).

A relagdo ensino-escola-docente

O desenvolvimento humano do aluno no contexto escolar exige a mediagio de um docente
consciente da profissao que escolheu. Sentido e significado precisam estar presentes nessa escolha
desde o inicio. O sentido refere-se a finalidade da atividade docente, socialmente determinada,
enquanto o significado relaciona-se a postura do professor diante da responsabilidade de educar. O
trabalho precisa, portanto, ter relevancia pessoal para o professor, além de atender as necessidades
materiais impostas pelo sistema capitalista. Caso contrario, o exercicio profissional torna-se alienado,
perdendo sua esséncia e carater formativo. Sabe-se que o controle na sala de aula ¢ limitado, com
tentativas externas de padronizac¢io (como o excesso de materiais didaticos impostos pelo Estado),
mas a autonomia didatica do professor é um direito inalienavel e constitucional no Brasil. O que
ocorre na sala de aula depende, em grande parte, das condi¢Ges subjetivas do docente, incluindo sua
formacio e engajamento, seja com sentido e significado ou na auséncia deles (Basso, 1998).

A escola desempenha papel central no processo de apropriacio do conhecimento formal. E
nela que o docente atua como mediador essencial entre o conhecimento e o discente, ajudando-o a
conectar-se com o mundo cultural. A interacio entre professores e o conhecimento, com
possibilidade de inter-relacSes, favorece o aprendizado e o desenvolvimento intelectual do aluno. A
pratica pedagdgica funciona como um “sistema de referéncias”, promovendo compreensio e
interacdo com a realidade social do educando e de outros individuos. Isso permite ao aluno alcancar
nfveis mais elevados de desenvolvimento intelectual. O professor precisa, assim, identificar o
potencial de desenvolvimento do aluno, direcionando estimulos e conteddos adequados que
favorecam a ampliacio de suas capacidades cognitivas e a objetivacio do aprendizado (Basso, 1998).

No sistema educacional, observa-se frequentemente o exercicio de um trabalho alienado por
parte dos educadores (Marx, 2004). Nessa condi¢do, o professor atua nio como um agente de
desenvolvimento pessoal, mas como um trabalhador que busca apenas atender as suas necessidades
basicas de sobrevivéncia. Essa postura desconecta o docente de suas capacidades criativas e de sua
responsabilidade pedagdgica. A alienagdo prejudica o processo educacional e compromete tanto o
desenvolvimento humano dos professores quanto o dos alunos, reduzindo a qualidade do ensino.
Nesse contexto, o ato de ensinar torna-se uma mera obriga¢do funcional, afastando-se de seu
propésito essencial de promover o aprendizado por meio de trocas significativas entre docente e
discente (Basso, 1998).

O docente deve analisar as necessidades de cada aluno para oferecer conhecimentos
adequados, que vio além do que este ja sabe. Nio ¢ eficaz basear a pratica pedagbgica no nivel de
desenvolvimento atual do discente, pois este ja domina tais conteidos. Um ensino que promova o
progresso deve trabalhar com a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa abordagem
identifica o nfvel de conhecimento que o aluno pode alcancar sozinho e aquele que ele s6 consegue
atingir com a ajuda de um mediador mais experiente. Nesse processo, o aluno se sente desafiado e
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motivado a adquirir novos conhecimentos, avancando em seu desenvolvimento cognitivo. O
professor, por sua vez, deve oferecer direcionamentos claros e metodolégicos que conduzam o aluno
a alcancar os objetivos propostos (Duarte, 1996).

A adaptagio biolégica do ser humano difere da apropriacio cultural e histérica. A
apropriacio cultural envolve a assimilacio e reproducio de elementos historicamente constituidos,
que transformam capacidades cognitivas, culturais e sociais. A adaptacio biolégica, por outro lado,
refere-se a mudancas comportamentais e fisicas do organismo, ocorrendo naturalmente ao longo do
tempo ou como resposta a estimulos instintivos. Uma educac¢io verdadeiramente emancipadora deve
integrar conteudos interdisciplinares, promovendo a apropriacio de conhecimentos e habilidades que
resultam da histéria e da cultura humana. E necessario olhar para o passado e, a0 mesmo tempo,
capacitar os alunos para refletirem sobre o futuro e promoverem seu autodesenvolvimento (Duarte,

1996).

A atividade que o individuo desenvolve na sociedade é essencial para sua formacio cultural
e para a transformac¢io do mundo ao seu redor. Essa atividade influencia e é influenciada pela
comunidade em que vive. A sociedade pode moldar comportamentos, habitos e culturas, mas o
individuo nio ¢ um agente passivo nesse processo. Ele também transforma sua realidade e contribui
para mudancas significativas na cidade e entre as pessoas. Assim, o ser humano €, a0 mesmo tempo,
produto e produtor da sociedade, participando ativamente de uma dindmica de interacdo e
transformacio social e pessoal (Shuare, 2016).

O ser humano s6 se constitui como "humano" por meio de suas relagoes com os semelhantes
em sociedade. A humanidade se define pela capacidade, pelo pensamento, pelo comportamento e
pelas habilidades. Essas caracteristicas sdo reconhecidas nas interagdes sociais e culturais, e ndo de
forma isolada. Sao desenvolvidas em sociedade por meio de linguagens, artes, ciéncias e institui¢des,
criadas coletivamente pelos seres humanos para promover transformacdes e o desenvolvimento
pleno. Assim, a humanidade se manifesta nas pessoas porque vivem em coletividade, e a escola, junto
com o docente, precisa ensinar a partir dessa perspectiva (Leontiev, 1978).

A crianga, a0 nascer em sua "nova'" geracio, ja precisa assimilar caracteristicas de geracoes
anteriores. Isso inclui conhecimento, tecnologia, institui¢des e valores sociais e culturais, todos frutos
de processos histéricos. A aproptiacio desses elementos culturais é essencial para a continuidade do
progresso histérico, garantindo que as conquistas culturais se mantenham e avancem ao longo do
tempo. O educador desempenha papel crucial nesse processo, ensinando as novas geragdes sobre os
avancos histéricos e culturais, conectando o passado ao futuro e contribuindo para o progresso
cultural (Leontiev, 1978).

As atividades humanas diferem substancialmente das acoes de outros animais nao racionais.
O ser humano, utilizando a racionalidade, pratica atividades que beneficiam ndo apenas a si mesmo,
mas também sua cultura e outras pessoas. Contudo, muitos docentes realizam suas funcdes de forma
alienada, vendo o trabalho apenas como uma necessidade para sobrevivéncia. Nessa condi¢io, o
trabalho docente perde seu carater transformador e se torna mecanico, desumanizado e desconectado
de seu propésito pedagdgico. No entendimento marxista, o trabalho deveria ser uma agdo que
sustenta a humanidade do coletivo. Porém, dificuldades como formacio inadequada e remuneragio
precaria fazem com que essa atividade vital seja frequentemente desvalotizada no ambiente escolar

(Duarte, 2013).

A atividade docente ¢é essencial para a reproducio e continuidade da sociedade e de sua
cultura histérica. Para os seres humanos, a continuidade cultural vai além da questio bioldgica e fisica.
E claro que o nascimento de novas geragoes é necessario, mas isso, por si s6, ndo mantém a esséncia
humana. E fundamental que as caracterfsticas culturais, sociais e historicas sejam preservadas, pois
sao elas que definem a humanidade. Assim, para proteger o género humano, ¢é indispensavel que as
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criangas aprendam a reproduzir, transmitir e se apropriar dos conhecimentos e criagdes historicas
acumulados ao longo do tempo (Duarte, 2013).

A formagao completa de uma pessoa s6 ¢ possivel por meio de um sistema educativo que
adote procedimentos pedagdgicos e didaticos adequados. Isso nao se limita ao desenvolvimento
biolégico, mas envolve a interagdo histérico-social em que o individuo esta inserido. Quanto maior a
diversidade de pessoas e culturas, mais ampla serd a formacdo educacional do aluno, pois ele tera
acesso a valores, praticas e experiéncias acamuladas ao longo da histéria da diversidade cultural. Essa
formacio permite que o aluno se posicione dentro desse contexto histérico, contribuindo com agoes,
ideias e producdes que ampliem o conhecimento coletivo. Assim, a formacdo depende da relagio
entre a apropriagdo dos saberes ja existentes e sua objetivacdo, conferindo significado a experiéncia
educativa (Duarte, 2013).

A apropriacio da linguagem ¢é essencial para o pleno desenvolvimento mental do aluno. Por
meio dela, ele compreende conceitos e significados acumulados pela cultura humana ao longo da
histéria. O sistema educacional deve se reorganizar para oferecer a todos os alunos, incluindo aqueles
com dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias, a oportunidade de se apropriar da linguagem e de
seus significados. Isso permitird que superem desafios e transformem seu desenvolvimento cognitivo
por meio da linguagem (Leontiev, 1978).

Uma metodologia educacional adequada proporciona ensino de qualidade, inclusive para
alunos com atrasos cognitivos. O Estado deve investir em infraestrutura e capital humano qualificado
nas escolas, tanto objetivamente, com remunerag¢io justa, quanto subjetivamente, com formacio que
supere ideais capitalistas que precarizam o ensino. O docente, que atua antes, durante e depois da sala
de aula, desempenha papel essencial no desenvolvimento dos alunos. Para isso, deve receber
remuneracio compativel, que permita alimentacio adequada, aquisicio de materiais didaticos e
participagdo em congressos, entre outros. O desenvolvimento humano dos estudantes depende
diretamente das intervenc¢Ses do professor (Vygotsky, 2000).

A avaliacio da inteligéncia humana, amplamente utilizada no campo educacional, nio reflete
adequadamente o desenvolvimento intelectual, devido a complexidade do cognitivo. Testes
tradicionais oferecem uma analise superficial e limitada. F fundamental considerar fatores externos e
sociais, além de praticas pedagogicas ativas baseadas na psicologia histético-cultural. Essa abordagem
compreende que o intelecto humano se forma no contexto social, e 0s espacos em que o aluno
convive moldam seu comportamento e influenciam sua interagdo com a sociedade (Vygotsky, 20006).

A atividade pedagdgica planejada pelo docente deve ser orientada para que o aluno alcance
nfveis superiores de cognicio e abstracio. A linguagem desempenha papel crucial nesse processo,
permitindo a internalizagio de experiéncias sociais e culturais. O aprendizado de conceitos ocorre
quando o aluno relaciona agdes externas da sociedade com operagdes mentais internas. Por exemplo,
ao ouvir a palavra "banana", o estudante a associa a memorias sensoriais, como cheiro e textura,
devido as vivéncias anteriores. Esse processo de abstracio ¢ essencial para o desenvolvimento
cognitivo (Vygotsky, 2000).

A apropriagio de conhecimentos cientificos na educacio formal ¢ vital para o
desenvolvimento do aluno. Entretanto, o sistema educacional deve considerar a complexidade dos
contextos sociais e culturais de cada estudante. Muitos enfrentam dificuldades de aprendizado devido
a fatores como pobreza, falta de alimentagdo adequada e auséncia de um ambiente propicio aos
estudos. A pratica pedagégica deve atentar para essas realidades, promovendo intervengSes
educativas efetivas e proporcionais. Ao atender as necessidades basicas dos alunos, o professor
consegue trabalhar operagdes cognitivas que possibilitam o aprendizado esperado e a assimilagio do
conhecimento formal (Vygotsky, 2000).
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A leitura, o calculo e a escrita sio a¢Oes mentais que exigem pratica, pois ndo ocorrem de
forma espontinea. Essas habilidades sio fruto de gera¢Oes anteriores, que criaram métodos para
alcancar determinados resultados. A escola e o docente tém papel fundamental nesse processo de
apropriacio, especialmente no ensino de conhecimentos complexos. A mediacdo pedagbgica deve
ser intencional e rigorosamente guiada, assegurando o desenvolvimento intelectual adequado dos
alunos. Assim, o docente atua como facilitador do aprendizado, garantindo a assimilacio dos
contetdos de forma eficaz (Vygotsky, 2000).

A existéncia humana nao é natural ou automatica; é construida pelo individuo em interacio
com seus pares mais experientes. Desde o nascimento, a pessoa precisa assimilar os aspectos culturais,
sociais, morais e éticos da sociedade onde estd inserida. Esse processo de humanizagio ¢ alcancado
por meio do trabalho coletivo e da educacio, que permitem a formagdo pessoal e coletiva. Portanto,
a origem do ser humano estd intrinsecamente ligada a educacio, que possibilita o desenvolvimento
desde os primeiros momentos da vida (Saviani, 2016).

A ideia de mediacio ¢é central na pedagogia histérico-critica, pois considera a educagao uma
ponte para a pratica social. O infcio e o objetivo da pratica educacional estido ligados as relagbes
sociais. Embora docentes e discentes pertencam a mesma sociedade, suas vivéncias e visdes siao
diferentes. Essas distingdes enriquecem o didlogo pedagdgico, promovendo a compreensio de
perspectivas diversas sobre a mesma realidade. Essa interacio é essencial para construir uma pratica
educacional significativa e alinhada as necessidades sociais (Saviani, 2016).

Consideragdes finais

Hste estudo teve como propésito compreender como a educacdo escolar contribui para o
desenvolvimento pleno do ser humano, considerando a perspectiva histérico-cultural. O foco esteve,
sobretudo, na fun¢io do professor como mediador no processo de aprendizado de conhecimentos
culturais, histéricos e sociais. Além disso, buscou-se refletir sobre os desafios enfrentados pelos
docentes, como a precatrizacio de seu trabalho e os impactos negativos que isso gera no ambiente
educativo.

Ao longo da pesquisa, foi possivel alcancar os objetivos tragados, abordando o
desenvolvimento humano em toda a sua complexidade. A anélise destacou como a escola, enquanto
espaco de aprendizado formal, tem uma funco essencial que vai além da simples memorizag¢io. Ela
deve ser um espaco que estimule a autonomia intelectual ¢ o pensamento critico. No entanto,
observou-se que essas possibilidades frequentemente se perdem diante das dificeis condi¢oes de
trabalho enfrentadas pelos docentes, tanto em aspectos materiais quanto emocionais, o que acaba
limitando a qualidade da pratica pedagdgica.

O estudo mostrou que o pleno desenvolvimento humano depende de uma educacio que
conecte as dimensbes histéricas e sociais a pratica pedagdgica, utilizando métodos ativos e
significativos. A pesquisa revelou que a precarizacio do trabalho dos professores nio apenas
prejudica suas condicdes de atuagio, mas também dificulta a emancipagio dos alunos, impactando o
progresso de toda a sociedade.

Entre os limites encontrados, destaca-se o carater tedrico da investigacdo, sem a inclusdo de
dados empiricos que pudessem validar as hipoteses em contextos educacionais concretos. Também
ficou evidente a necessidade de mais informagSes quantitativas e qualitativas sobre a precarizacio do
trabalho docente, que poderiam enriquecer os resultados obtidos.
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Para o futuro, recomenda-se a realizacio de estudos empiricos que explorem como as teorias
apresentadas podem ser aplicadas na pratica. Investigar o impacto de abordagens pedagdgicas
dialéticas no aprendizado e desenvolvimento dos estudantes ¢ essencial. Além disso, seria valioso
analisar de forma mais detalhada a eficacia de politicas publicas voltadas para a valorizacio dos
professores e a melhoria de suas condi¢oes de trabalho, adotando como base a perspectiva historico-
dialética.

Por fim, sugere-se que novos estudos aprofundem a relagdo entre o desenvolvimento
humano e uma educacio verdadeiramente emancipadora. E importante considerar as particularidades
culturais e sociais de cada contexto, buscando solu¢oes que ajudem a superar os desafios enfrentados
pela educagido formal e pelos profissionais que nela atuam. Assim, serd possivel contribuir para uma
sociedade mais justa e consciente do potencial transformador da educagio.
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A MONITORIA NA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UFPI/CAFS: RELATO
DE EXPERIENCIA NA DISCIPLINA ARTE E EDUCACAO
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Resumo

O presente trabalho busca descrever a minha vivéncia como monitor da disciplina de Arte e Educacio
durante a minha graduagdo no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) no petiodo de maio a agosto de 2023. Com isso, a metodologia utilizada foi a do tipo
qualitativa e quanto aos objetivos de pesquisa, classificada como descritiva. Nesse sentido, os
resultados mostraram que os discentes procuravam o auxilio do monitor com maior frequéncia
durante as avaliagdes ou quando necessitava de alguma informacio recorrente a trabalhos. A partir
disso, a experiéncia como monitor foi de fundamental importincia, pois foi possivel obter um
panorama real de como se desenvolve uma carreira docente no ensino supetiot.

Palavras-chave: Monitoria. Formacao. Docéncia.

Abstract

This paper aims to describe my experience as a teaching assistant in the Art and Education course
during my undergraduate studies in the Licentiate Degree in Pedagogy at the Federal University of
Piaui (UFPI) from May to August 2023. The methodology used was qualitative, and regarding the
research objectives, it was classified as descriptive. The results indicated that students sought the
assistant's support more frequently duting assessments or when they needed recurring information
for assignments. Thus, the experience as a teaching assistant was of fundamental importance, as it
provided a real perspective on how an academic teaching career develops in higher education.
Keywords: Teaching Assistance. Training. Teaching.

Introdugao

Os conhecimentos, os saberes, as manifestacbes culturais sio caractetisticas que sio
constituidas em nosso meio social. Sendo assim, a universidade é caracterizada como um espago para
estas interacOes, aprendizagens e mediacdo do conhecimento. Por isso, o contato no Ensino Superior
traz muitos desafios ¢ também diversas perspectivas acerca da profissio escolhida. Nesse caso,
surgem diversos projetos dentro do contexto universitario e assim, a monitoria é constituida como
uma oportunidade de crescimento profissional.

A monitoria ¢ denominada como um método de ensino e aprendizagem, bem como um dos
exercicios que mais aproximam o estudante universitario da docéncia. Desse modo, o art. 84 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -LDB (Lei n° 9.394/96) assegura que “os discentes da
educagdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas
institui¢des, exercendo fun¢des de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos”
(Brasil, 1996, Art. 84).

22 Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui. Membro do NUPPEGE - Nucleo de Estudos, Pesquisas
e Extensdo em Politicas e Gestao da Educacio.

2 Licenciado em Geografia pela Universidade Regional do Cariri — URCA. Professor de Geografia na cidade de Campos
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Nesse caso, trata-se de uma determinacao legal que rege a educacio e estd implicita nos trés
pilares da universidade: ensino, pesquisa e extensdo. A monitoria, portanto, oferece ao estudante a
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias relacionadas a docéncia, ampliando seus
conhecimentos especificos e contribuindo para a aprendizagem dos monitorados (Matoso, 2014).

A pratica de monitoria nio ¢ algo totalmente nova, pois havia uma concepgao de que o
professor era o unico responsivel pela educacio do educando, porém, mesmo diante destas
constatacoes, existiam resquicios na historia da educagdo brasileira que existiam monitores. Eles
trabalhavam diretamente com os professores, sendo meros reprodutores dos materiais desenvolvidos
pelos docentes.

A literatura aponta que, entre os séculos XVI e XVII, as universidades sofreram influéncia
do ensino jesuitico, o que transformou suas estratégias e organizaciao pedagdgica. Nesse contexto, 0s
estudantes de destaque auxiliavam aqueles com maior dificuldade, pratica conhecida como decuria.
Considerada o primeiro marco da monitoria institucional, essa abordagem demonstra que a monitoria
esta historicamente ligada ao desenvolvimento do ensino ao longo do tempo (Frison; Moraes, 2010).

Dessa forma, como estratégia de ensino e aprendizagem, a monitoria contribui para a
construcdo daidentidade profissional do académico em formacio. Trata-se de uma atividade optativa,
na qual o estudante escolhe participar, acompanhando o desenvolvimento de outros alunos em
horarios alternativos as atividades regulares do curso. De acordo com Silveira e Sales (2016, p. 134)
“o aluno monitor é um agente a mais com quem os estudantes podem tirar suas dividas e com isso
melhorar o seu aprendizado”. Ou seja, o aluno terd o monitor como um mediador do conhecimento,
podendo retirar suas inquietaces que ficaram em momentos das suas rotinas de estudos.

Trazendo as ideias de Guedes (1998), além de melhorar o desempenho dos estudantes, a
monitoria permite que o monitor desperte o interesse pela carreira docente, possibilitando a
construcio de uma carreira e ampliando o vinculo institucional com a universidade. Com isso, podem
surgir oportunidades que facam com que o aluno cres¢a academicamente e a consolide
profissionalmente.

Nessa perspectiva, a atividade de monitoria permite que o aluno tenha um estudo mais
aprofundado em algumas areas do conhecimento e desenvolva novos estudos e pesquisas, ampliando
ainda mais suas experiéncias, gerando assim, novos sabetes. Por isso, o estudante monitor ao
acompanhar didaticamente outro estudante durante as disciplinas, podera fornecer subsidios
formativos que contribuam para o crescimento pessoal e profissional de ambos inseridos nesse
processo pedagogico (Ferreira et al, 2008; Vicenzi, et al., 2017).

Para a execucio de uma monitoria adequada, o monitor necessita organizar um plano de
disciplina que contribua com a aprendizagem dos outros estudantes que o procuram com
dificuldades. Vale ressaltar que a organizacio da proposta de trabalho serd supervisionada pelo
professor da disciplina monitorada, para que o aluno monitor conheca mais acerca da disciplina
escolhida, ampliando suas experiéncias e contribuindo na sua formacio e na docéncia (Assis, et al.,
20006; Vicenzi, et al., 2017).

Segundo a Resolugio n° 076/15 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio (CEPEX) da
Universidade Federal do Piaui, “a Monitoria é uma atividade de ensino aprendizagem, que contribui
para a formacdo do aluno, e tem por finalidade despertar o interesse pela carreira docente integrada
as atividades de ensino dos cursos de graduacdo” (CEPEX, 2015, art. 1°). Assim, a monitoria pode
ser entendida como um processo sistémico e formal que oferece ao discente a oportunidade de atuar
em sua area, permitindo-lhe vivenciar a pratica docente e desenvolver sua percepgio sobre o fazer
pedagdgico.
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Nesse contexto, a monitoria se destaca como um espaco de aprofundamento do ensino e de
antecipac¢ao do aprendizado futuro. Com isso, Novoa (2014, p. 144) “traz a interacao dessa discussao
através de um pressuposto “educar é preparar o presente para agir no futuro”, ou seja, demonstra um
devido preparo, em consonancia com as nuances de formacdo, inculcadas em saberes que sdo
acumulados pela monitoria”. Com isso, pode-se evidenciar a necessidade da permanéncia do
programa de monitoria nas instituicdes de ensino, ao dizer a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de n°. 9.394/1996 - do artigo 84 vai dizer que: “os discentes da educagio supetior
poderio ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas institui¢oes, exercendo
fungdes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.” (Brasil, 1996).

Com base nisso, o artigo estabelece a monitoria como uma ferramenta essencial de ensino e
pesquisa no ensino superior. Mais do que uma atividade complementar, ela se consolida como um
pilar de aprendizagem mutua e desenvolvimento integral, beneficiando tanto os discentes quanto as
instituicbes de ensino.

Nessa perspectiva, Carvalho et al. (2012) destacam a monitoria como um ambiente favoravel
a construcdo de vinculos entre os alunos. O monitor, por ter vivenciado experiéncias semelhantes,
torna-se uma referéncia, apto a orientar e auxiliar seus pares em aspectos especificos das atividades
praticas. Destarte, essa visao horizontal acerca do ensino na monitotia como um processo essencial,
que ao longo do percurso formativo vai se formulando e reformulando nos questionamentos
advindos da pratica da aprendizagem, a0 mesmo tempo em que se pensa no aspecto instituido na
formacao de identidade do monitot.

Segundo Santos (2007), é destacado que a formacao de um plano de trabalho para a disciplina
¢ um dos objetivos da monitoria, com o intuito de facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.
Hssa construcio esta alicercada em duas vertentes: a primeira ligada as experiéncias do monitor,
visando perceber as dificuldades e os desafios que enfrenta durante a execu¢io de suas atribuicSes e
como passa a lidar com todos elas, em segunda instancia, a observacio do monitor que eleva o seu
conhecimento, de modo que possa entender 0s processos que estao a sua volta.

No contexto da monitoria, os alunos podem se sentir mais confortaveis para esclarecer
ddvidas sobre a disciplina com o monitor, em vez de recorrer diretamente ao professor. Essa
proximidade favorece a interacdo e o compartilhamento de conhecimentos, tornando o monitor um
facilitador do aprendizado. Dessa forma, a monitoria promove um ambiente de troca mutua,

contribuindo para o desenvolvimento académico de todos os envolvidos (Fernandes et al., 2020;
Landim; Silva; Matos, 2023).

Nesse contexto, a constru¢do do conhecimento junto ao monitor auxilia o professor a
abordar os conteudos de forma mais acessivel e adaptada, priorizando os temas que os alunos
consideram mais desafiadores. Pimenta (2002, p. 14) afirma que a monitoria “[...] configura-se como
uma pratica pedagdgica que visa a aprendizagem significativa dos alunos, através da interagdo entre
pares, sob a orientagio de um monitor, que, por ter passado pela mesma experiéncia de aprendizagem,
pode oferecer um suporte diferenciado”. Dessa maneira, a monitoria se torna um suporte essencial,
promovendo uma visdo abrangente do aprendizado e fortalecendo a relacio entre monitor, discente
e futuro docente, integrando seus papéis no processo educativo.

Em suma, o monitor desempenha um papel fundamental no processo formativo em sala de
aula. Sua atuacfio vai além da otientaciio, permitindo-lhe colaborar ativamente com o professor e
aprender com ele na constru¢do do conhecimento. Além disso, a monitoria proporciona uma
experiéncia valiosa de reflexdo e aprimoramento continuo, permitindo ao monitor ajustar suas
praticas a partir de erros e acertos, fortalecendo sua formagao profissional. Nesse contexto, o monitor
também assume o papel de educador, contribuindo para uma aprendizagem significativa e
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integrando-se de forma essencial a esse processo. Com isso, Moreira (2011, p. 32) define a
aprendizagem significativa como:

A passagem da aprendizagem mecanica para a aprendizagem significativa ndo ¢é
natural, ou automatica; é uma ilusdo pensar que o aluno pode Inicialmente
aprender de forma mecanica, pois, ao final do processo, a aprendizagem acabara
sendo significativa; isto pode ocorrer, mas depende da existéncia de subsuncoes
adequados, da predisposi¢iao do aluno para aprender, de materiais potencialmente
significativos e da mediagdo do professor; na pratica, tais condicdes muitas vezes
nao sio satisfeitas e o que predomina ¢é a aprendizagem mecanica (p.32).

Nesse contexto, as praticas de monitoria desempenham um papel essencial tanto no
aprendizado quanto no ensino, tornando ambos significativos. Ao longo desse processo, que envolve
orientacdo, observacdo e regéncia, o monitor reflete sobre seu papel e seu desenvolvimento,
considerando metodologias e técnicas de ensino adquiridas por meio da pratica docente.

Dessa forma, as metodologias ativas sdo constantemente adaptadas e aprimoradas durante a
monitoria, permitindo que o monitor ndo apenas aprenda, mas também ressignifique conhecimentos
e desconstrua praticas anteriores. Hsse processo contribui para sua emancipac¢io e formacio de
identidade, promovendo o desenvolvimento de diversas competéncias pedagdgicas. Assim, a
monitoria estimula a evolucdao das praticas de ensino, demonstrando o potencial do monitor na
execucao de suas atribuicoes (Lopes da Silva, 2013).

Como foi expresso, as habilidades sio desenvolvidas ao longo da monitotia, e essas praticas
tém um impacto significativo na construcio da identidade do monitor. Além de contextualizar a
disciplina com a realidade, o monitor também se torna capaz de questionar e discutir com os outros
discentes, enriquecendo o aprendizado com diferentes saberes que contribuem pata sua formagao.

Nesse sentido, Santos e Lins (2007) destacam a complexidade do ensino supetior,
evidenciando que a aprendizagem nesse nivel exige tempo e esfor¢o devido a sua relagio direta com
a formacio profissional. Nesse contexto, a monitoria desempenha um papel duplo: primeiro, como
ferramenta didatico-pedagdgica, permitindo ao monitor uma expetiéncia inicial com a docéncia;
segundo, como um espaco de troca de reflexGes e esclarecimento de davidas, o que fortalece o
processo de construgio do conhecimento. Dessa forma, a monitoria ndo beneficia apenas o monitor,
mas também os alunos, ao ctiar um ambiente colaborativo de aprendizado.

Assim, a monitoria ressignifica o papel de professor e aluno em sala de aula, revelando uma
conexio estreita entre educador e educando. Nesse processo de aprendizagem, ambos tém a
oportunidade de construir um espaco de singularidades e multiplas opinibes, colaborando para a
construcdo do conhecimento. O monitor, nesse contexto, nio apenas participa da execucio e
dissemina¢io do ensino, mas também desempenha um papel crucial na mediagio do processo
educativo.

A partir dessas constata¢oes, este estudo possui como objetivo relatar a minha experiéncia
na monitoria da disciplina de Arte e Educaciio, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), junto ao
Curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral — CAFS no municipio de Floriano/PI no
periodo de maio a agosto de 2023, exercendo atividades de monitoria semanalmente com carga
horéria de 12 (doze) horas, durante 4 (quatro) meses. Nesse sentido, a relevincia social deste trabalho
¢ poder desenvolver o interesse pela monitoria como formagio do académico, bem como, estimular
o interesse pela docéncia, além de trazer os beneficios que ela oportuniza para o crescimento
profissional logo apés a fase de conclusio do curso.
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Método

A metodologia utilizada foi a do tipo qualitativa e quanto aos objetivos de pesquisa é
classificada como descritiva. Assim, pretende descrever os fatos de acordo como eles realmente sao,
sem interferir nem julgar com os aspectos sociais encontrados (Kauark, 2010).

Além disso, foi realizado um estudo do tipo bibliografico pesquisado em diversas fontes
como Scielo, Pepsic, Lilacs e Google Académico, como também em livros, revistas e monografias.
Nesse sentido, “feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” (Fonseca, 2002, p.
32).

As finalidades do artigo com relato de experiéncia sdo: viver, vivenciar, experiencia,
compartilhar, materializar, recordar, rememorar, preservar e relatar uma experiéncia em si, quer seja
unica ou multipla. Ao se relatar, oportuniza-se reviver situa¢Oes concretas e significativas,
fundamentada na trfade: sentir-pensar-agir, com objetivos tedricos-metodolégicos e cientificos,
incorporando a acdo, a reflexdo, a sensa¢io, a experimentacio, a descri¢ao e a publicagio (Santana,
2022).

Resultados e discussdes

Durante a minha vivéncia enquanto monitor desenvolvi algumas atividades como:
planejamento, pesquisa ¢ estudo do contesido da disciplina; acompanhamento na producdo de material; exercicio de
monitoria interna/ externa e acompanbamento da avaliacao. Esses momentos me possibilitaram conhecer
como se organizar enquanto discente numa profissio que requer um aparato tedrico para realizar
suas func¢les e trazer bons resultados. Inicialmente fui para a turma com o professor, apos as
apresentacoes combinamos os horatios para as supervisdes e sobre as atividades propostas na
disciplina de Arte ¢ Educacdo. Ndo obtive muito contato com os alunos no inicio, mas aos poucos
foram sendo estabelecidos vinculos durante o periodo de monitotia.

Quanto ao “planejamento, pesquisa e estudo do conteido da disciplina” e “acompanbamento na producio
de material’, as 12 (doze) horas semanais eram divididas em: 2 (duas) horas de planejamento com o
professor, 4 (quatro) horas de acompanhamento durante as aulas e 6 (seis) horas de disponibilidade
no turno contrario para a otientacio dos alunos.

As experiéncias compartilhadas com o professor sobre seu planejamento e o conteudo da
disciplina me fizeram refletir sobre as diversas possibilidades de planejamento. Elas me ajudaram a
entender a importancia de considerar os aspectos necessarios para a avaliagdo, de adotar uma postura
adequada em contextos de apresentagio, de desenvolver um olhar critico sobre como avaliar e
escolher os instrumentos mais apropriados para esse processo. Esse aprendizado foi fundamental
para o meu aprimoramento como futuro docente e no meu crescimento profissional. Segundo
Natario e Santos (2010) sobre os beneficios da monitoria:

A monitoria traz beneficios tanto a0 monitor quanto ao monitorado. Em rela¢io
a teoria socio-histérica, pode-se destacar a atuagdo do monitor na zona de
desenvolvimento proximal do monitorado em relagdo ao professor na zona de
desenvolvimento proximal do monitor. Ambos - Monitor e monitorado —
Buscam apoio no conhecimento ou na habilidade por meio, da interagdo social e
cognitiva, estabelecendo patcetias com individuos/Sujeitos mais expetientes em
relagdio a uma tarefa cujo nivel de dificuldade se situe dentro da zona de
desenvolvimento proximal (p. 357).
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Sobte o “acompanbamento na producio de material”, consegui observar como organizar um
material a ser trabalhado durante o petfodo letivo e as atividades que seriam postas em pratica a cada
encontro. Nessa perspectiva, auxiliava os discentes durante planejamentos e execugoes de atividades
e trabalhos proposto pelo docente da disciplina, bem como pesquisava recursos e materiais de apoio
para possiveis projetos que fossem desenvolvidos através de seminarios, pesquisas de campo, entre
outras propostas de ensino.

Assim, no que consiste no processo de ensino-aprendizagem, o didlogo e as relagdes
construidas permitem que todos possam ensinar e aprender simultaneamente, pois os saberes partem
de uma construcao coletiva e mediada de conhecimentos. Além disso, a relagdo professor e aluno,
permite que o monitor melhore academicamente ao auxiliar o docente na elaboracio e resolucio das
atividades tedricas e praticas a serem executadas (Andrade; Rodrigues; Nogueira; Souza, 2018).

Perante o exposto, a monitoria se mostra em um acampo constitu{do de saberes do fazer
pedagdgico em que, nas suas atribuicdes a¢oes em sala de aula, aprende e ensina juntamente com o
seu orientador que, também nesse processo, estimula a aprendizagem, e traz novos resquicios de
saberes significativos.

Nesse contexto, ¢ a partir da monitoria é que se pode refletir numa formacio de qualidade,
onde na atuagao seja capaz de compreender as metodologias utilizadas tanto nas atividades discursivas
e escritas em sala de aula, como na resolu¢io mutua, desse modo, entendendo também como se da a
relacio do professor e aluno, bem como nas perspectivas de autonomia, inclusio e equidade na aula,
ou seja, passando por um processo de diversidade. Nisso, esses aspectos perpassam a essencialidade
dos saberes do pedagogo, para que assim, possa contribuir para si e para os que estao a sua volta nas
praticas de monitoria.

Em uma perspectiva vygotskyana, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDPs) permite
que através de um ambiente colaborativo entre professores e alunos, os académicos se tornem
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, reconstruindo e ressignificando os
conhecimentos adquiridos na disciplina (Vygotsky, 2001; Junior, 2017).

Com relagdo ao “exercicio da monitoria interna/ externa e acompanhamento da avaliacio”, no inicio,
achavam-me estranho e eu também me sentia como intruso, mas com o passar dos dias o gelo passou
a ser rompido e consequentemente, os alunos ja se sentiam mais 4 vontade em me procurar para tirar
davidas. Vale ressaltar que as duvidas eram tiradas mais préximas as avaliagoes, também quando
tinham trabalhos e atividades.

Nesse sentido, o desenvolvimento de boas relacGes entre monitor e estudante é essencial no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o estudante depositard no monitor um voto de
confianga e sentira-se mais a vontade de tirar duvidas com outro discente ao invés do docente da
disciplina. Tal situaciio pode ser representada muitas vezes em virtude de muitos professores ainda
exercerem uma postura verticalizada ao estudante, por isso, o monitor se configura como um
interlocutor entre o docente ¢ os discentes (Andrade; Rodrigues; Nogueira; Souza, 2018).

Os momentos de contribuicio da monitoria visam que o aluno possa expandir sua
aprendizagem no que diz respeito as praticas docentes, uma vez voltado a pritica de algumas
atividades realizadas durante o periodo de monitoria. Assim, o aluno que apresenta rendimento
escolar geral comprovadamente satisfatétio, o gosto pela carreira docente e pela pesquisa; e assegurar
cooperacio do corpo discente ao corpo docente, nas atividades de ensino, pesquisa e extensio
(Santos; Lins, 2007, p. 60).
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Consideragdes finais

Através dessa experiéncia como monitor pude notar que as aprendizagens sdo
enriquecedoras, pois é possivel obter uma visao a partir do outro lado. Uma vez que “nés” enquanto,
alunos passamos muitas vezes a julgar nossos professores, exatamente por nao entenderem e nao
saberem o quanto ¢ dificil planejar e organizar uma aula que devera ser passada com a melhor didatica
possivel.

Com as experiéncias vividas na monitoria nos tornamos mais criticos, com as incertezas ¢
davidas relacionado ao acolhimento da turma, a busca por ajuda durante as reunides, faz com que é
possivel que os discentes possam acreditar que esse processo de aprender na pratica com a teoria
favorece nosso aprendizado. E que os momentos reflexivos oferecem que o aluno enquanto um
sujeito ctitico busque em determinadas a¢des de professores que nido se planejam de forma que
contribua para uma boa formacio. Garantindo assim, uma educac¢ao de qualidade com a participacao
de todos.

Com isso, reconhecer a importincia da monitoria para a formagio do discente em processo
de formagio profissional é de fundamental importancia, pois permite que o educando descubra que
caminho pretende seguir, a partir de sua formagao académica. Assim, sugiro que novos estudos sejam
desenvolvidos para que a monitoria ganhe uma visibilidade maior dentro e fora da universidade.
Portanto, fazer com que os monitores/docentes, possam lutar por uma educagio de qualidade e
emancipatéria na nossa sociedade.
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O PAPEL DO PROFESSOR NOS ANOS INICIAIS: FORMAGCAO DO EDUCADOR E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Rafaéla Pavéglio Gomes?5

Resumo

Os anos iniciais da educagdo basica sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criancas. Para exercer essa funcio de forma eficaz, o educador deve estar em constante
formacio, atualizando-se em competéncias pedagogicas, técnicas e socioemocionais. Este artigo,
utilizando uma metodologia qualitativa baseada em referencial bibliografico, analisa a importincia da
formacio continua dos professores, destacando como ela é essencial para atender as necessidades
cognitivas e emocionais das crian¢as. A pesquisa evidencia que a formacgao continua ¢ essencial para
promover um aprendizado significativo e inclusivo, contribuindo para o desenvolvimento integral
dos alunos nos primeiros anos da escolarizac¢io.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Formacio; Professor.

Abstract

The ecatly years of basic education ate essential for children's cognitive, emotional, and social
development. To perform this role effectively, educators must be constantly trained, updating their
pedagogical, technical, and socioemotional skills. This article, using a qualitative methodology based
on bibliographic references, analyzes the importance of ongoing teacher training, highlighting how it
is essential to meet children's cognitive and emotional needs. The research shows that ongoing
training is essential to promote meaningful and inclusive learning, contributing to the integral
development of students in the early years of schooling.

Keywords: Development; Training; Teacher.

Introdugao

Os anos iniciais da educacdo basica, que compreendem a Educagio Infantil e o Ensino
Fundamental 1, sio periodos essenciais na trajetéria de desenvolvimento das criancas. E nesse
momento que se constroem as bases para a aprendizagem cognitiva, o desenvolvimento emocional e
a formacio social dos individuos. A qualidade dessa experiéncia educativa é profundamente
influenciada pelo papel desempenhado pelo professor, que, além de ser responsavel por transmitir
conhecimentos académicos, atua como facilitador da aprendizagem e como mediador das intera¢oes
afetivas e sociais.

Para que a aprendizagem seja verdadeiramente significativa para a crianga, ¢ fundamental que
cla ndo acontega de forma isolada dentro da escola, mas que seja acompanhada e refor¢ada também
no contexto familiar. O papel da familia vai além de simplesmente apoiar as tarefas escolares; ela deve
ser parceira ativa no processo educacional, criando um ambiente que favoreca o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social da crianca. A interagdo constante entre a familia e a escola permite que
as necessidades ¢ avancos dos alunos sejam compreendidos de forma mais ampla e que estratégias
pedagbgicas possam ser ajustadas de acordo com o contexto e a realidade de cada crianga.

A colaboraciio entre os profissionais da instituicio educadora e a familia ¢ essencial para
garantir que a aprendizagem seja continua e que a crianga se sinta segura ¢ apoiada em ambos os
ambientes. Quando escola e familia trabalham juntas, hd uma sinergia que potencializa o aprendizado,
pois ambos os contextos — escolar e familiar — podem reforcar as mensagens e experiéncias

25 Mestrado em Desenvolvimento e Politicas Publicas UFES Campus Cerro Largo — PPGDPP.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 02 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 66 de 85

vivenciadas pela crianga. Por exemplo, enquanto a escola oferece estimulos educacionais, a familia
pode contribuir com praticas que favorecam a autonomia, o desenvolvimento emocional e o
fortalecimento dos vinculos afetivos, aspectos que também sdo essenciais para o processo de
aprendizagem.

Portanto, tanto a escola quanto a familia tém um papel fundamental e complementar nesse
processo de formacdo. A escola oferece o conhecimento formal, a estrutura pedagdgica e o
acompanhamento profissional, enquanto a famflia proporciona um ambiente seguro, afetivo e
motivador, onde as criancas podem experimentar e aplicar o que aprendem. Juntas, essas duas esferas
formam um sistema de apoio que favorece o desenvolvimento integral da crianca, criando as
condicOes necessirias para que ela se sinta valorizada, compreendida e motivada a aprender de
maneira significativa.

Neste sentido, a competéncia do educador nos primeiros anos de escolarizac¢do vai além do
dominio do conteudo curricular, exigindo uma formacio que aborde tanto as habilidades pedagégicas
e técnicas quanto as socioemocionais. Para garantir que o professor esteja apto a atender as
necessidades cognitivas e emocionais das criangas, é fundamental que haja uma formagio continua,
capaz de proporcionar o aprimoramento constante dessas competéncias. Este artigo tem como
objetivo analisar a importancia da formag¢io continua dos professores nos anos iniciais, destacando
como essa pratica contribui para a promoc¢iao de um ambiente de aprendizado mais inclusivo,
significativo e que favorega o desenvolvimento integral dos alunos.

Utilizando uma abordagem qualitativa, com base em referencial bibliografico, a pesquisa
busca compreender os desafios e as necessidades de uma educagido que se adapta as realidades e
particularidades das ctriancas, promovendo uma aprendizagem que tespeite e atenda as suas
especificidades.

O Papel do Professor nos Anos Iniciais

Nos primeiros anos de escolarizacio, as criangas vivenciam um processo de transi¢io
importante: do aprendizado familiar e informal para o ambiente escolat, estruturado e formal. O
professor é o principal responsivel por proporcionar um ambiente de aprendizado que seja
acolhedor, estimulante e que favore¢a o desenvolvimento integral dos alunos.

Para Paulo Freire (1996, s.p.)

Ensinar exige seguranga, competéncia profissional e generosidade. A seguranca
com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se funda na sua
competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia. O professor que ndo leve a sério sua formagao, que nao estude, que
ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa nido tem forga moral para coordenar
as atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opgdo e a pratica
democritica do professor ou da professora sejam determinadas por sua
competéncia cientifica. Ha professores e professoras cientificamente preparados,
mas autoritarios a toda prova. O que quero dizer é que a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor.

Nesse contexto, o papel do educador nio se resume a0 ensino de conteudos académicos. Ele
envolve facilitar o aprendizado: O professor precisa criar estratégias pedagégicas que favorecam a
aprendizagem ativa, permitindo que as criancas construam o conhecimento de forma significativa e
contextualizada.
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Facilitar o aprendizado vai além de simplesmente transmitir informaces; o professor deve
ser um facilitador que proporciona um ambiente onde as criangas se sintam motivadas e engajadas
no processo de aprendizagem. Para isso, é essencial que o educador crie e utilize estratégias
pedagbgicas que promovam a aprendizagem ativa, ou seja, abordagens que incentivem as criangas
a serem protagonistas de seu proprio aprendizado, em vez de apenas receptores passivos de
informagoes. A aprendizagem ativa estimula a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico das
criangas, tornando o aprendizado mais significativo e duradouro.

Uma das formas de facilitar esse aprendizado é por meio de atividades praticas e
experienciais, que conectam o conteudo curricular ao cotidiano da crianga. Ao relacionar os novos
conhecimentos com situacSes reais ou proximas da realidade do aluno, o professor ajuda a tornar o
aprendizado mais contextualizado e relevante. Isso permite que as criangas compreendam o
propésito do que estdo aprendendo e como aquilo se aplica ao seu mundo, o que aumenta a
motivagao e o engajamento.

Além disso, ao promover a aprendizagem colaborativa, em que as criangas trabalham em
grupos, o professor ctia oportunidades para que elas compartilhem ideias, resolvam problemas juntas
e aprendam com as experiéncias dos colegas. Esse tipo de interagdo favorece o desenvolvimento de
habilidades sociais, como a comunicagio, o respeito as diferencas, a empatia e a capacidade de
trabalhar em equipe, competéncias essenciais para o sucesso académico e para a vida.

O uso de metodologias diversificadas, como o ensino baseado em projetos, as
dindmicas de grupo, as pesquisas em campo, ¢ até o uso de tecnologias educacionais, sio
recursos que permitem ao professor explorar diferentes formas de aprendizagem, adaptando-se ao
estilo e ritmo de cada aluno. Tais estratégias contribuem para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais complexas, como a resolu¢ao de problemas, a tomada de decisGes ¢ a reflexdo critica.

Ao adotar essas abordagens, o professor nio sé facilita o aprendizado de forma mais eficaz,
mas também cria um ambiente de aprendizagem onde as criancas se tornam ativas no processo de
construcdo do conhecimento. Dessa forma, o aprendizado se torna mais engajador, relevante e
profundo, favorecendo o desenvolvimento integral das criancas e preparando-as para enfrentar os
desafios do futuro de maneira criativa e autbnoma.

Apoiar o desenvolvimento emocional: As criancas estdo em uma fase de formagio emocional
intensa, e o professor precisa ser capaz de perceber e atender as suas necessidades afetivas, ctiando
um ambiente seguro e empatico.

Apoiar o desenvolvimento emocional das criangas nos anos iniciais da educagio basica ¢ uma
das tarefas mais significativas do professor, pois esse ¢ um periodo de formagio emocional intensa,
no qual as criangas estdo aprendendo a lidar com suas emogdes, a entender seus sentimentos e a
interagir com os outros de maneira mais profunda e complexa. O desenvolvimento emocional na
infincia é essencial ndo apenas para o bem-estar imediato da crianca, mas também para sua
capacidade de aprender e se relacionar de forma saudavel ao longo de sua vida. Nesse contexto, o
papel do professor vai muito além do simples ato de ensinar conteudos académicos, sendo igualmente
fundamental na criagdo de um ambiente seguro e acolhedor, que favoreca o crescimento emocional
e social das criangas.

Para apoiar efetivamente o desenvolvimento emocional, o professor precisa ser capaz de
perceber as necessidades afetivas dos alunos, o que requer sensibilidade e empatia. Cada crianca
possui uma histéria de vida tnica, com diferentes vivéncias e formas de reagir a situagdes de estresse,
alegria, frustracdo ou medo. Dessa forma, o educador precisa estar atento as expressées emocionais
das criangas e entender que, muitas vezes, comportamentos como agressividade, timidez ou tristeza
podem ser indicativos de sentimentos mais profundos que precisam ser abordados com cuidado.
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Criar um ambiente seguro e empatico ¢ essencial para que as criancas se sintam a vontade
para expressar suas emogdes, sem medo de julgamento ou punicio. O professor deve ser um modelo
de comportamento emocional positivo, demonstrando como lidar com sentimentos de maneira
saudavel, por meio de agbes de autocontrole, resolugdo de conflitos ¢ comunicagido aberta.
Quando as criangas observam essas atitudes no educador, elas aprendem a internalizar essas praticas
e a utiliza-las em suas proprias interacoes.

Além disso, o educador pode incorporar atividades que favorecam o desenvolvimento
emocional no cotidiano da sala de aula, como dindmicas de grupo, ¢ momentos de conversa e
escuta ativa, nos quais as criancas possam compartilhar seus sentimentos e aprender a ouvir e
compreender os outros. Essas praticas promovem a inteligéncia emocional, ajudando as criancas
a desenvolverem a capacidade de identificar e expressar suas emogdes de maneira adequada, e
também a empatia em relagdo aos sentimentos dos outros.

Em situagdes de conflito ou crise emocional, é essencial que o professor saiba como intervir
de forma acolhedora e construtiva, ajudando as criancas a lidar com frustragdes ¢ a resolver
problemas emocionais. O educador deve ser capaz de orientar as criancas na busca por solu¢oes
pacificas, promovendo o respeito mutuo ¢ o autocuidado emocional. Criar um ambiente onde as
criangas se sintam aceitas, validadas e compreendidas ¢ crucial para que elas se sintam seguras
para explorar suas emog¢Oes de maneira saudavel e construtiva.

Portanto, o apoio ao desenvolvimento emocional nas primeiras fases da educacio é
indispensavel para a formacdo de individuos equilibrados e capazes de lidar com os desafios
emocionais da vida. O professor, ao criar um ambiente empatico e seguro, contribui ndo s para o
bem-estar emocional das criangas, mas também pata seu sucesso académico e social, pois as emog¢des
desempenham um papel central na aprendizagem e no comportamento das criancas.

A Importincia da Formagao Continua do Professor

A formacdo do professor para os anos iniciais da educacio basica deve ser abrangente e
continua, uma vez que as demandas educacionais e as caracteristicas das criangas estdo em constante
transformagio. Nesse estigio do desenvolvimento infantil, as necessidades dos alunos sio diversas e
exigem uma abordagem pedagdgica que se adapte as suas particularidades, ritmos e estilos de
aprendizagem. A formacio inicial, embora fundamental, ndo ¢ suficiente por si s6 para garantir que
o educador esteja completamente preparado para enfrentar as dindmicas da sala de aula. O processo
educacional ¢ dindmico, e as metodologias de ensino, as politicas educacionais e os conhecimentos
sobre o desenvolvimento infantil estio sempre evoluindo. Portanto, a formacio continua ¢ essencial
para garantir que o educador se mantenha atualizado e apto a responder a esses desafios de maneira
eficaz.

Uma formagdo continua de qualidade envolve a atualizagio dos educadores sobre novas
abordagens pedagodgicas, estratégias inovadoras de ensino e as tecnologias educacionais que tém
transformado o modo como o conhecimento é transmitido e absotvido. Em um cenétio de constante
evolugio, os professores precisam estar familiarizados com métodos e ferramentas que promovam a
aprendizagem ativa, o uso de tecnologias interativas e o ensino personalizado, levando em conta as
necessidades individuais de cada aluno. O avango das tecnologias digitais, por exemplo, tem alterado
significativamente a maneira como as criangas interagem com o aprendizado, e o professor precisa
estar capacitado para integrar essas novas ferramentas de forma eficaz no processo pedagdgico.

Além disso, os professores dos anos iniciais enfrentam uma crescente diversidade de alunos
em suas turmas, o que torna ainda mais urgente uma formacao que leve em consideragio a inclusao
educacional e a diversidade cultural, lingufstica e social. A formagdo continua deve permitir que os
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educadores desenvolvam competéncias para lidar com a diversidade de necessidades em suas salas
de aula, como o atendimento a alunos com deficiéncias, transtornos de aprendizagem ou dificuldades
emocionais. Isso exige o dominio de técnicas e metodologias de ensino inclusivas, que permitam a
adaptagdo dos conteudos e das estratégias pedagdgicas para garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender de maneira plena e equitativa.

Outro aspecto relevante da formagio continua ¢é a reflexdo pedagdgica que ela promove. A
pratica reflexiva é um instrumento poderoso para que o educador compreenda as dinamicas de sua
propria sala de aula, identifique seus pontos fortes e suas dificuldades, e busque constantemente
maneiras de aprimorar seu trabalho. A formacio continua proporciona espagos para que o professor
se envolva em discussdes sobre novas pesquisas educacionais, se atualize em relagdo aos avancos na
psicologia do desenvolvimento infantil e tenha acesso a novas teorias e praticas pedagdgicas que
enriquecam sua atuagao no cotidiano escolar.

Por fim, a formacio continua ndo deve se restringir apenas a cursos formais, mas também
envolver a troca de expetiéncias entre os proprios educadores, por meio de grupos de estudo,
comunidades de pratica e redes colaborativas. O aprendizado coletivo entre colegas de profissao é
uma excelente oportunidade para enriquecer o repertério pedagdgico e melhorar as praticas docentes,
promovendo uma educagdo mais eficaz, inovadora e que responda as necessidades reais dos alunos.

Em resumo, a formacao continua do professor nos anos iniciais da educa¢io basica é crucial
para que ele esteja sempre pronto para adaptar-se as mudangas no contexto educacional, as
necessidades emergentes das criangas e aos novos conhecimentos e praticas pedagdgicas. Hsse
processo ndo apenas aprimora as competéncias técnicas e pedagdgicas do educador, mas também
contribui para a criacio de um ambiente de aprendizado mais inclusivo, inovador e alinhado as
demandas do mundo contemporineo.

Competéncias Pedagoégicas e Didaticas

O professor dos anos iniciais deve possuir um vasto repertorio de praticas pedagogicas que
atendam as diferentes formas de aprendizagem e as necessidades especificas de seus alunos. Para isso,
a formacio continua é necessatia para que o educador desenvolva estratégias diferenciadas de ensino:
A formagio continua permite ao professor conhecer e aplicar diferentes metodologias de ensino que
considerem a diversidade de estilos de aprendizagem presentes na sala de aula. Isso inclui, por
exemplo, abordagens baseadas em projetos, ensino por meio de jogos e atividades ladicas, e o uso de
tecnologias educacionais.

Também ¢ importante atender as necessidades individuais dos alunos: Durante os anos
iniciais, as criangas estdo em diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo. A formagio continua
capacita os professores a identificar essas diferencas e adaptar suas estratégias pedagogicas para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas habilidades e ritmos de aprendizagem,
tenham oportunidades iguais de aprendizado.

Além das competéncias cognitivas, 0s anos iniciais sio marcados pela formagio das bases do
desenvolvimento socioemocional. A crianca aprende a lidar com suas emogGes, a interagir com seus
colegas e a construir suas identidades sociais. Para apoiar esse processo, o professor precisa set capaz
de reconhecer e gerenciar as emogdes: A formagio continua ajuda o educador a entender como as
emocdes afetam o aprendizado e a como lidar com situagdes de conflito e frustracdo na sala de aula.
Promover a educagio socioemocional: Os professores devem ser capacitados para incorporar praticas
que desenvolvam competéncias socioemocionais nos alunos, como a empatia, a autorregulacio
emocional e a resolugdo de conflitos. Tais habilidades sdao essenciais para o bem-estar das criangas e
para o sucesso académico a longo prazo.
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A formacio continua também ¢é importante para que os professores estejam preparados para
atender a diversidade presente nas turmas de anos iniciais. Isso inclui a inclusio de alunos com
deficiéncias, dificuldades de aprendizagem e diferentes origens culturais. Para lidar com essas
diferencas, o professor deve desenvolver praticas inclusivas: A formacdo continua capacita os
educadores a aplicar metodologias e recursos que atendam as necessidades especificas de cada aluno,
seja ele com deficiéncia fisica ou intelectual, ou com dificuldades de aprendizagem como dislexia e
TDAH. Criar um ambiente multicultural e inclusivo: A formacao em temas relacionados a diversidade
cultural e étnica ajuda o professor a valorizar e respeitar as diferencas entre os alunos, criando um
ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Além da formacio continua, o professor deve ser capaz de colocar em pratica as estratégias
pedagbgicas que promovam o desenvolvimento integral dos alunos. Algumas praticas eficazes
incluem:

¢ Ensino ludico: O uso de jogos e atividades criativas estimula o aprendizado nas criangas
pequenas, permitindo que elas aprendam de forma divertida e engajante. A brincadeira tem
um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e social, por isso o professor deve incluir
atividades ludicas de forma sistematica em seu planejamento.

e Aprendizagem significativa: O professor deve organizar atividades que facam sentido para
os alunos, relacionando os conteudos escolares com a realidade e os interesses deles. Isso
torna o aprendizado mais relevante e motivador.

e Feedback constante: O feedback é essencial para o desenvolvimento da crianca. Um
professor bem formado sabe como oferecer feedback construtivo, que ajude a crianca a
reconhecer seus avancos e a melhorar em suas dificuldades.

Entretanto, a ideia de ensino ladico, aprendizagem significativa e desenvolvimento integral
dos alunos é um tema comum em autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire, entre outros,
que defendem abordagens centradas no aluno e na construcio ativa do conhecimento.

Conclusio

Em conclusio, o papel do professor nos anos iniciais da educacio ¢ de extrema importancia,
pois ele ndo se limita apenas a transmissido de contetido, mas abrange uma série de responsabilidades
que influenciam diretamente o desenvolvimento integral da crianga. O educador ¢, simultaneamente,
um facilitador do aprendizado, um apoio emocional e um mediador das relagdes sociais, atuando
como pega-chave na formacdo dos individuos em uma fase critica de seu desenvolvimento. Nesse
contexto, a formacio continua do professor se torna essencial, pois garante que o educador esteja
preparado para lidar com a diversidade das necessidades cognitivas e emocionais dos alunos, além de
possibilitar a adaptacio a novas metodologias pedagdgicas e praticas inclusivas.

A educagdo nos anos iniciais exige que o professor tenha um repertério diversificado de
estratégias e ferramentas, tanto no ambito pedagdgico quanto no socioemocional. A constante
atualizagdo em novas abordagens de ensino, bem como o dominio de técnicas de acolhimento e apoio
emocional, sio fundamentais para garantir que as ctriancas se desenvolvam de maneira plena e
equilibrada. Isso ndo s6 contribui para o sucesso académico das criangas, mas também para a
construcido de um ambiente de aprendizado mais empitico, inclusivo e motivador, que favorece o
bem-estar e a autoestima dos alunos.

Investir na formacio continua dos professores significa, portanto, investir no futuro das
criancas e na qualidade da educagio. Educadores bem formados sio capazes de criar ambientes de
aprendizagem mais ricos, criativos e estimulantes, que atendem as necessidades emocionais e
cognitivas dos alunos de maneira holistica. Ao fortalecer as competéncias dos professores,
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contribuimos para um sistema educacional mais eficiente e capaz de preparar as futuras geracoes para
os desafios do mundo contemporineo, onde habilidades cognitivas e socioemocionais caminham
lado a lado para o desenvolvimento completo dos individuos.

Assim, a formagao continua é um pilar essencial para o sucesso da educac¢ao nos anos iniciais,
pois permite que os professores se tornem agentes transformadores capazes de impactar
positivamente a vida de seus alunos e, por consequéncia, a sociedade como um todo.
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Resumo

Este artigo de natureza qualitativa e tipo bibliografica tem como objetivo geral analisar a importancia
dos jogos como ferramenta pedagbgica no desenvolvimento da dimensio afetiva e na aprendizagem
das criancas. Especificamente, busca-se compreender o papel dos jogos no desenvolvimento
socioemocional, investigar sua influéncia na construcio de vinculos e interages sociais, identificar
suas contribuicbes para o aprendizado de conceitos pedagdgicos e explorar estratégias para sua
aplicacio eficaz na pratica pedagogica. Neste sentido, recorremos a autores como Vygostsky (1984),
entre outros para consolidar a compreensiao dos jogos no processo de ensino e aprendizagem das
criangas. A pesquisa apresentou que 0s jogos sdo, portanto, ferramentas indispensaveis no
desenvolvimento integral das criangas. Ao promoverem o engajamento afetivo, a cooperagio ¢ a
empatia, 0s jogos niao s6 contribuem para o aprendizado cognitivo, mas também preparam os
pequenos para enfrentar os desafios da vida social com inteligéncia emocional e maturidade.
Palavras-chave: Jogos; educacio infantil; aprendizagem; desenvolvimento infantil.

Abstract

This qualitative, bibliographical article aims to analyze the importance of games as a pedagogical tool
in the development of the affective dimension and in children's learning. Specifically, it seeks to
understand the role of games in socio-emotional development, investigate their influence on the
construction of bonds and social interactions, identify their contributions to the learning of
pedagogical concepts, and explore strategies for their effective application in pedagogical practice. In
this sense, we used authors such as Vygostsky (1984), among others, to consolidate the understanding
of games in the teaching and learning process of children. The research showed that games are,
therefore, indispensable tools in the integral development of children. By promoting affective
engagement, cooperation, and empathy, games not only contribute to cognitive learning, but also
prepare children to face the challenges of social life with emotional intelligence and maturity.
Keywords: Games; eatly childhood education; learning; child development.

Introdugao

A Educagio Infantil representa a fase inicial do processo educativo e desempenha um papel
essencial no desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, os jogos surgem coOmo uma
ferramenta pedagdgica fundamental, proporcionando experiéncias que estimulam nfo apenas a
aprendizagem de conceitos, mas também o desenvolvimento socioemocional, motor e cognitivo. O
ato de brincar ¢ uma atividade inerente a infancia e, quando utilizado intencionalmente no ambiente
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escolar, pode contribuir significativamente para o aprendizado e a constru¢io de vinculos afetivos
entre as criangas e os educadores.

Os jogos desempenham um papel fundamental no desenvolvimento infantil, sendo
reconhecidos por diversos tedricos como uma ferramenta essencial para a aprendizagem e a
construcdo das funcSes psicologicas superiores. Entre os principais estudiosos dessa area, destacam-
se Lev Vigotski e Alexei Leontiev, representantes da Psicologia Histérico-Cultural, que ressaltam a
importancia dos jogos no processo de ensino-aprendizagem, enfatizando sua relagdo com o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca.

Para Vigotski (1984), o jogo é uma atividade essencial na infincia, pois permite a crianca
ultrapassar as limitagdes impostas pela realidade imediata e desenvolver a imaginacio, a criatividade
e a linguagem. Segundo ele, o jogo simbdlico (faz de conta) possibilita a crianga atuar além do seu
nivel de desenvolvimento atual, criando uma "zona de desenvolvimento proximal" (ZDP), ou seja,
um espaco em que ela pode realizar atividades com o auxilio de um adulto ou de um colega mais
expetiente, promovendo avancos no aprendizado.

Além disso, Vigotski argumenta que o jogo contribui para a internalizacao de normas sociais,
pois, ao brincar, a crianga aprende a seguir regras, controlar impulsos e compreender diferentes papéis
sociais, o que ¢é essencial para sua socializacdo.

Diante dessa perspectiva, torna-se essencial investigar a relacdo entre os jogos e o
desenvolvimento infantil, especialmente no que se refere a dimensao afetiva e a aprendizagem. Dessa
forma, este estudo busca responder a seguinte questdo de pesquisa: como os jogos influenciam o
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e motor das criancas na Educac¢io Infantil?

Para alcancar esse objetivo, pretende-se analisar a importancia dos jogos como ferramenta
pedagdgica no desenvolvimento da dimensdo afetiva e na aprendizagem das criancas.
HEspecificamente, busca-se compreender o papel dos jogos no desenvolvimento socioemocional,
investigar sua influéncia na construcdo de vinculos e interacGes sociais, identificar suas contribui¢bes
para o aprendizado de conceitos pedagogicos e explorar estratégias para sua aplicagio eficaz na pratica
pedagdgica.

Ao refletir sobre essa tematica, espera-se evidenciar como os jogos podem potencializar o
desenvolvimento infantil, fortalecendo a conexio entre o aprendizado e o bem-estar emocional das
criancas na Educacio Infantil.

caminhos metodologicos

A pesquisa serd de natureza qualitativa, por permitir uma compreensio mais aprofundada
dos fendmenos investigados, sendo estes elucidados a partir da perspectiva dos participantes da
pesquisa, sem a necessidade de quantificagdo dos dados, andlises estatisticas ou relagdes de causa e
efeito. Em funcio dos objetivos propostos, trata-se de uma pesquisa do tipo descritiva e, quanto aos
procedimentos de coleta de dados, sera realizada por meio de levantamento.

Mynayo (2015) compreende os fendmenos das ciéncias sociais a partir da légica dialética,
rompendo com a perspectiva cartesiana e quantitativa, e inaugurando uma nova abordagem analitica
qualitativa dos fenémenos, capaz de revelar subjetividades, intencionalidades e os ndo-ditos que
permeiam o objeto de estudo. Como destaca Martins (2013, p. 5), “essa transposi¢do do quantitativo
para o qualitativo ¢é progressiva, ascendente, ¢ supera, por meio das contradi¢ges, o simples em
direcdo ao complexo”.
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Dessa forma, a producido dos dados serd realizada por meio da pesquisa bibliografica,
conforme orienta¢des de Minayo (2015). Essa modalidade de pesquisa permite um aprofundamento
conceitual e histérico, abrangendo, neste levantamento, as concepgoes de crianca e infincia, bem
como as politicas publicas voltadas a Educac¢ao Infantil em ambito nacional. A principal finalidade
da pesquisa bibliografica é, segundo Oliveira (2008, p. 69), “levar o pesquisador(a) a entrar em contato
direto com obras, artigos ou documentos que tratem do tema em estudo”.

O lugar dos jogos no desenvolvimento infantil

O jogo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil, contribuindo para
o aprimoramento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais das criancas. Diversos estudos
apontam que, ao brincar, a crianca desenvolve sua criatividade, explora diferentes realidades e
constrol significados sobre o mundo ao seu redor.

Piaget (1964), destaca que o jogo ¢ essencial para o desenvolvimento das estruturas
cognitivas, uma vez que permite a crianca assimilar e acomodar novas informacSes por meio da
interacdo com o ambiente. Ele classifica os jogos infantis em diferentes estiagios, como o jogo de
exercicio, o jogo simbdlico e o jogo de regras, sendo cada um deles responsavel por desempenhar
um papel crucial na construcio do pensamento infantil.

Além disso, Vygotsky (1984) ressalta que o jogo favorece a aprendizagem ao ctiar uma zona
de desenvolvimento proximal, na qual a crianca consegue realizar atividades que ainda ndo dominaria
sem o apoio de um adulto ou de um colega mais experiente. Dessa forma, os jogos estimulam a
resolucdo de problemas, o pensamento critico e a interagio social, favorecendo o desenvolvimento
da linguagem e da capacidade de expressar emocdes. O ladico também estd diretamente relacionado
a aprendizagem, tornando-a mais significativa e prazerosa para a crianga.

Para Piaget (1964), os jogos classificam-se de acordo com as etapas do desenvolvimento
humano, conforme o excerto a seguit:

O jogo ¢é simples assimilacdo funcional ou teprodutora. O fenémeno do "pré-
exetcicio" de que, quis fazer a caracteristica de todo o jogo s6 se explica pelo
processo biolégico segundo o qual todo o 6rgao se desenvolve funcionando; de
fato, assim como, para crescer, um 6rgao tem necessidade de alimento, o qual é
> > > g > q
por ele solicitado na medida do seu “exercicio, também cada atividade mental,
desde as mais elementares as tendéncias supetiores, tem necessidade, para se
3> b
desenvolver, de ser alimentada por uma constante contribuicio extetior, mas
bl (_; b
puramente funcional e ndo material”. (Piaget, 1964, p. 66).

Deste modo, o jogo cle perpassa por todas as etapas, desde o desenvolvimento motor,
afetivo, até culminar na cognicio, potencializando esses processos e fomentando novas formas de
pensar, agir e intervir no mundo e com o mundo.

Os jogos ainda podem ser analisados a partir da contribui¢io da ludicidade como condi¢ao
humana para significacdo dos conceitos,

No simbolo lidico, pelo contrario, o objeto atual é assimilado a um esquema
anterior sem relagdo objetiva com ele; e é para evocar esse esquema anterior € 0s
objetos ausentes que com ele se relacionam que aimitagio intervém a titulo de gesto
"significante". Em suma, no simbolo lidico, a imitagdo nio diz respeito ao objeto
presente e¢ sim ao objeto ausente, que se faz mister evocar; e, desse modo, a
acomodacio imitativa mantém-se subordinada a assimilacio. (Piaget, 1964, p. 78).
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Lev Vigotski (1896-1934), um dos principais tedricos da psicologia do desenvolvimento,
destaca o jogo como uma ferramenta essencial para a aprendizagem e a media¢io social. Para ele, o
brincar ndo é apenas uma atividade recreativa, mas uma forma de a crianca internalizar conceitos e
desenvolver suas fun¢des psicologicas supetiores.

Segundo Vigotski, o jogo permite que a crian¢a atue em uma "zona de desenvolvimento
proximal", ou seja, realize atividades que, sem a mediacio ludica, ainda ndo seria capaz de fazer
sozinha. O jogo simbdlico, em especial, possibilita que a crianga represente e compreenda papéis
sociais, o que contribui significativamente para sua socializacdo e aprendizado.

Em Henri Wallon (1879-1962), enfatiza-se a relacdo entre afetividade e desenvolvimento
infantil, destacando-se o papel do jogo como meio de expressdo emocional e de construcao do sujeito.
Para ele, a interacdo entre a crianga e o meio social é essencial para seu crescimento, e o brincar
possibilita essa interacdo de maneira prazerosa e espontinea.

Wallon argumenta que o ludico ndo apenas estimula o desenvolvimento motor e cognitivo,
mas também fortalece os vinculos afetivos. O brincar permite que a crianga experimente emocdes,
compreenda regras sociais e desenvolva empatia. Dessa forma, os jogos tornam-se instrumentos
valiosos na formacio da identidade infantil e no fortalecimento das relagGes interpessoais.

A dimensao afetiva no processo de aprendizagem

A afetividade desempenha um papel crucial no processo de aprendizagem, influenciando
diretamente a motivagio, o interesse ¢ o engajamento dos alunos. Quando ha uma relacio afetiva
positiva no ambiente educacional, as criancas demonstram maior seguranga para explorar, errar e
aprender com confianga. Estudos de Wallon (1968) demonstram que um ambiente acolhedor
favorece o desenvolvimento cognitivo e emocional, proporcionando uma aprendizagem mais
significativa.

As emogdes influenciam a memoria, a atengio e a capacidade de resolver problemas, sendo
fundamentais para o aprendizado infantil. Segundo pesquisas na area da neurociéncia educacional,
sentimentos como cutiosidade, alegria e entusiasmo potencializam a absor¢do de novos
conhecimentos, enquanto emog¢bes negativas, como medo e ansiedade, podem bloquear esse
processo. Damasio (1994), destaca que as emogoes estio diretamente ligadas ao funcionamento
cerebral, afetando a tomada de decisGes e a aprendizagem. Dessa forma, é essencial que o ambiente
escolar promova experiéncias emocionais positivas para favorecer o desenvolvimento integral da
crianca.

A relagdo entre professor e aluno ¢ um dos pilares do sucesso escolar. Um vinculo afetivo
positivo favorece a confianga, a cooperacdo e o interesse pelo aprendizado. Quando o professor
demonstra empatia e compreende as necessidades emocionais dos alunos, cria um ambiente propicio
para a troca de conhecimentos ¢ o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Rogers (1983)
enfatiza que a aprendizagem significativa ocorre em um ambiente onde o estudante se sente aceito e
valorizado. Esse tipo de interacio fortalece a autoestima e incentiva os alunos a superarem desafios
académicos.

Os jogos sdo ferramentas poderosas para o desenvolvimento emocional infantil, pois
permitem que as criangas expressem sentimentos, aprendam a lidar com frustragdes e desenvolvam
habilidades sociais. O lddico proporciona um espaco seguro para que as emogdes sejam trabalhadas
de forma natural, auxiliando na constru¢io da inteligéncia emocional. Além disso, os jogos incentivam
a cooperagio, a empatia e o respeito as regras, preparando as criangas para interagdes sociais mais
saudaveis e equilibradas. Segundo Kishimoto (2011), os jogos educativos promovem o
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desenvolvimento integral da crianca, auxiliando tanto no aprendizado quanto no fortalecimento das
emocdes e relagSes interpessoais,

Embora predomine, na maioria das situa¢des, o prazer como distintivo do jogo,
ha casos em que o desprazer é o elemento que o caracteriza. Vygotsky é um dos
que afirmam que nem sempte 0 jogo possui essa caractetistica, pot que, em certos
casos, ha esfor¢co e desprazer na busca do objetivo da brincadeira. A psicanalise
também acrescente o desprazer com constitutivo do jogo, especialmente ao
demonstrar como a crianga representa em processos catarticos, situacoes
extremamente dolorosas. (Kishimoto, 2011, p. 23).

Nesse sentido, o jogo sem intencionalidade pedagdgica pode cumprir um papel oposto ao
desejado, dificultando a consolidagao da aprendizagem e afastando a crianca da compreensao dos
conteudos trabalhados.

Consideragdes finais

Hste estudo explorou a importancia dos jogos no desenvolvimento infantil, evidenciando seu
papel fundamental nio apenas no aprimoramento das habilidades cognitivas, mas também na
construcdo de competéncias emocionais e sociais. Ao longo da pesquisa, constatou-se que o ludico,
longe de ser uma simples forma de entretenimento, constitui um poderoso instrumento pedagdgico,
capaz de criar um ambiente de aprendizagem significativo, interacdo construtiva e crescimento
emocional.

Os jogos contribuem de forma expressiva para a aquisicio de conhecimentos, o
desenvolvimento da criatividade, a formacao de vinculos afetivos e o fortalecimento da autonomia
infantil. Piaget e Vygotsky, em suas abordagens complementares, demonstraram que o brincar ndo
apenas organiza ¢ expande o conhecimento da crianca, mas também favorece a expressio de
sentimentos e a resolu¢do de conflitos internos. Para Vygotsky, o conceito de zona de
desenvolvimento proximal se concretiza de maneira exemplar no ato de brincar, quando a crianga,
com o apoio de mediadores mais experientes, realiza tarefas que ainda nio conseguitia realizar
sozinha. Ja Piaget, ao classificar os jogos em diferentes estigios — de exetcicio, simbélico e de regras
— mostra como cada fase do brincar estd intrinsecamente relacionada ao processo de
amadurecimento cognitivo.

Henri Wallon, por sua vez, destacou que a afetividade ¢ o eixo central do desenvolvimento
infantil, sendo o jogo uma ponte entre razio e emog¢dao. Ao permitir que a ctianga experimente,
compreenda e expresse suas emogdes de forma segura e espontinea, o jogo nio apenas potencializa
o aprendizado, mas também fortalece os vinculos afetivos e promove a constru¢io de uma identidade
saudavel e equilibrada.

A pesquisa também evidenciou que a afetividade na relagio entre professor e aluno, aliada a
um ambiente que estimula a expressio emocional e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, ¢ essencial para o sucesso do processo educativo. A interacio emocional positiva
entre educadores e criangas ctia um espago de confianga, seguranga e acolhimento, onde a
aprendizagem se torna mais eficaz e a autoestima infantil ¢ valorizada.

Conclui-se, portanto, que os jogos sio ferramentas indispensaveis para o desenvolvimento
integral da crianga. Ao promoverem o engajamento afetivo, a cooperagio, a empatia e a criatividade,
os jogos favorecem ndo apenas o aprendizado cognitivo, mas também o preparo emocional e social
para os desafios da vida. Diante disso, ¢ fundamental que tanto o ambiente escolar quanto o familiar
incorporem praticas ludicas em sua rotina educativa, garantindo uma formagdo mais completa, onde
o pensar, o sentir e o agir caminhem juntos em dire¢ao ao pleno desenvolvimento da infancia.
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Resumo

A relevancia de discutir o lugar da dimensao socioemocional no desempenho escolar dos estudantes do Ensino
Médio, se constitui na compreensio de que as emogdes estdo diretamente relacionadas a percep¢dao de mundo,
mediada pela subjetividade dos sujeitos. Nesse sentido a forma de ser, estar e sentir no e com o mundo deve
ser aspecto fundante para a promogao de praticas pedagogicas humanizadas e emancipatérias. Este artigo, tem
como objetivo geral analisar os impactos do desenvolvimento da dimensio socioemocional na aprendizagem
dos estudantes, investigando como o desenvolvimento dessas competéncias influenciam o desempenho
académico, o bem-estar emocional e a interacdo no ambiente escolar. Para tanto, a metodologia desenhada para
este estudo estd calcada em estudos tedricos descritivos de autores com Wallon (1986); Vygostky (1995), dentre
outros. As pesquisas apresentam que a dimensdo socioemocional é aspecto decisivo na consolidacio da
aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio, potencializando a participagdo dos estudantes nas atividades,
ampliando o protagonismo juvenil.

Palavras-chaves: Dimensio socioemocional; ensino médio; aprendizagem.

Abstract

The relevance of discussing the place of the socio-emotional dimension in the academic performance of high
school students is based on the understanding that emotions are directly related to the perception of the world,
mediated by the subjectivity of the subjects. In this sense, the way of being, being and feeling in and with the
world must be a fundamental aspect for the promotion of humanized and emancipatory pedagogical practices.
This article has as its general objective to analyze the impacts of the development of the socio-emotional
dimension on student learning, investigating how the development of these skills influences academic
performance, emotional well-being and interaction in the school environment. To this end, the methodology
designed for this study is based on descriptive theoretical studies by authors such as Wallon (1986); Vygostky
(1995), among others. The research shows that the socio-emotional dimension is a decisive aspect in the
consolidation of high school students' learning, enhancing student patticipation in activities and expanding
youth protagonism.

Keywords: Socio-emotional dimension; high school; learning.
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Introdugio

O desempenho escolar tradicionalmente estd associado as habilidades cognitivas, como a
capacidade de memorizagio, raciocinio légico e resolucio de problemas. No entanto, estudos
recentes demonstram que as habilidades socioemocionais desempenham um papel fundamental na
aprendizagem dos estudantes. O desenvolvimento de competéncias como empatia, resiliéncia,
autocontrole e colaboracao impacta diretamente a forma como os estudantes lidam com desafios
académicos e sociais, influenciando sua motivacio, engajamento e sucesso escolar.

A dimensio socioemocional envolve um conjunto de competéncias que permite aos
estudantes gerenciar suas emogoes, estabelecer relacSes saudaveis e tomar decisdes responsaveis.
Hssas habilidades sdo fundamentais para a construcdo de um ambiente escolar mais harmonioso e
propicio a aprendizagem

Tradicionalmente, o sistema educacional se concentrou em habilidades cognitivas, como
leitura, escrita e matematica, negligenciando as competéncias emocionais. No entanto, a partir da
Base Nacional Curricular Comum- homologada em 2017 para a Educagao Infantil e o Ensino
fundamental e em 2018 para o Ensino Médio, as escolas comecaram a incorporar programas de
educacdo emocional, reconhecendo que as emog¢bes desempenham um papel crucial no
aprendizado.

O desempenho académico dos estudantes é influenciado por diversos fatores, incluindo
habilidades cognitivas e socioemocionais. No entanto, a relagio entre as competéncias
socioemocionais e a aprendizagem ainda necessita de maior aprofundamento. Diante disso, surge a
seguinte questdo de pesquisa: Como o desenvolvimento da dimensdo socioemocional impacta na
aprendizagem dos alunos do Ensino Médio, influenciando seu desempenho académico, bem-estar
emocional e interacio no ambiente escolar?

Partindo dessa questdo, apresenta-se como escopo deste estudo, investigar os impactos da
dimensdo socioemocional no Ensino Médio. Alinhado a este, tem-se como objetivo geral analisar
os impactos do desenvolvimento da dimensdo socioemocional na aprendizagem dos estudantes,
investigando como o desenvolvimento dessas competéncias influenciam o desempenho académico,
o bem-estar emocional e a interacio no ambiente escolar. Em relacdo aos objetivos especificos
buscaremos identificar as principais habilidades socioemocionais e sua relagdo com a motivacio, a
concentracio e o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem; analisar estratégias e
métodos que integrem o desenvolvimento socioemocional ao curriculo escolar, promovendo uma
educacio mais humanizada e eficaz.

A escolha de investigar o impacto da inteligéncia emocional dimensio socioemocional no
desempenho escolar se fundamenta em diversas razbes que envolvem a relevancia social e
educacional. Os principais elementos que justificam a realizacdo desta pesquisa sdo: vivermos em
um contexto em que questdes como bullying, ansiedade e depressdo entre estudantes tém se
tornado cada vez mais frequentes.

O referencial teérico que subsidiara esta analise se ancora nas contribuicbes dos autores
como Wallon (1986) e Espinosa (2008) e Vygostky (1996), com a inten¢do de compreendermos o
alcance epistemolégico da dimensdo socioemocional no processo de ensino e aprendizagem no
ensino médio.
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A pesquisa ¢ de natureza qualitativa. Segundo Minayo (2015), as pesquisas qualitativas
retratam a busca por compreender um fendmeno humano em seu contexto natural. Em fungio da
compreensio dos objetivos levantados serd de tipo descritiva e quanto aos procedimentos de coleta
de dados, de levantamento.

Acreditamos que a presente pesquisa subsidiara reflexdes, novos estudos, debates e
contribuira com as produg¢des cientificas voltadas para a formacao dos futuros professores que irdo
atuar no ensino médio.

A interagdo social e o desenvolvimento das emogdes: chamando Vygostky para o debate

Fonseca (2002) afirma, em seu artigo “A importancia das emog¢des na aprendizagem: uma
abordagem neuropsicopedagogica”, a relevancia das emog¢des no processo de aprendizagem,
sublinhando que elas podem ter tanto efeitos positivos quanto negativos. Essas emocdes estao
diretamente conectadas a conceitos como afetividade, inteligéncia emocional e motivagio. Elas
influenciam nossos comportamentos e nos ajudam a lidar com diversas situagdes do dia a dia. No
ambiente escolar, as emog¢des desempenham um papel fundamental nas interagGes entre professores
e alunos, servindo como base para um aprendizado sélido e significativo.

As emogOes sdo vitals para a compreensio de conteddos e para a construcio do
conhecimento. Aprender ndo é uma atividade isolada; trata-se de um processo social que envolve a
troca e a expressdao de emogdes. Para que essa aprendizagem tenha real significado, é fundamental que
as emogodes estejam em sintonia com a cogni¢ao, promovendo um ambiente acolhedor e seguro para
todos os estudantes.

A escola precisa ser um lugar onde os alunos se sintam respeitados e seguros, atendendo as
suas necessidades emocionais, o que facilita um desenvolvimento cognitivo mais natural e fluido.

E igualmente importante entender que o estudante do ensino médio deve ser visto como um
ser humano completo, e no apenas como um receptor de informagdes. Eles sdo seres relacionais e
emocionais, moldados pelas atitudes, comportamentos e conhecimentos adquiridos por meio de suas
interacdes. Focar no desenvolvimento social e emocional é essencial, pois isso os capacita a alcancar
ndo apenas o sucesso académico, mas também a tornarem-se pessoas completas, prontas para 0s
desafios da vida.

Dentro desse contexto, as emog¢bes ocupam um espago central na educacdo e na
aprendizagem. Elas impactam a forma como os alunos se engajam no aprendizado, absorvem
informagdes e interagem com o ambiente ao seu redor. Portanto, as escolas devem adotar uma
abordagem que valorize tanto a inteligéncia quanto as emog¢des ¢ habilidades sociais dos alunos. Essa
combinac¢io contribui para uma educagdo mais completa, que considera todos os aspectos da vida
humana (Mahoney & Almeida, 2010).

Assim, as emogdes ndo apenas moldam a experiéncia de aprendizado, mas também
influenciam a vida em sociedade. Ao desenvolver habilidades emocionais nas escolas, preparamos
nossos jovens para se tornarem cidadios empaticos e competentes. Essa énfase nas emog¢bes deve ser
vista como um alicerce crucial no processo de aprendizagem, contribuindo para a formacio nio
apenas de estudantes bem-sucedidos, mas também de individuos realizados e conscientes de seu papel
no mundo.
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A integracdo das emogdes na aprendizagem é, portanto, fundamental. Quando as escolas
criam um ambiente emocionalmente saudavel e positivo, isso se reflete em um aprendizado mais
eficaz e no desenvolvimento de alunos mais completos. E imprescindivel que a educagio considere
todas as dimensSes dos alunos, promovendo tanto o conhecimento quanto o crescimento emocional,
assegurando que todos tenham condi¢Ses de prosperar e se tornarem membros valiosos da sociedade.

Relagdo entre emogio, cognicdo e aprendizagem

Em sua pesquisa bibliografica, Fonseca (2002), ao explorar a intrinseca relagio entre
emocdes e aprendizagem a luz da Psicologia Hist6rico-Cultural, destaca a importincia dessa
conexao para o desenvolvimento humano, tanto individual quanto coletivo. Nessa perspectiva, as
emocdes sdo reconhecidas como componentes fundamentais do processo de aprendizagem, pois
influenciam nio apenas o estado emocional do aluno, mas também sua capacidade de absorver,
reter e aplicar o conhecimento. O estudo em questdo propde um aprofundamento dessa relagao
por meio das Fungbes Psicologicas Superiores, uma nog¢io desenvolvida por Vigotski (1996), que
enfatiza como as interagdes sociais e culturais moldam nossas capacidades cognitivas.

Nesse sentido, a Psicologia Hist6rico-Cultural, como concebida por Vigotski (1996), rejeita
explicagoes simplistas que desconsideram a complexidade dos fatores envolvidos na aprendizagem.
Em vez de tratar as emogdes e a aprendizagem como entidades separadas, essa abordagem busca
entender como elas interagem em um contexto social e cultural especifico.

O desenvolvimento humano ¢, portanto, visto como um processo dialético, em que a
aprendizagem surge ndo apenas da instrucao direta, mas também das interacGes sociais significativas
que ocorrem desde o nascimento (Vigotski, 1996). Isso enfatiza que os alunos sdo partes ativas de sua
propria aprendizagem, moldados por suas experiéncias e interacdes com 0s OUtros.

Assim sendo, Vigotski (1996), que viveu em um petiodo marcado por transformacdes sociais
profundas e rapidas, foi fundamental ao reconhecer a interdependéncia entre questdes psicologicas e
mudangas sociais. Sua teotia histotico-cultural sublinha a importincia do ambiente social e da
comunicagdo entre professores e alunos, salientando que o aprendizado ocotre dentro de contextos
sociais que favorecem a troca emocional e a constru¢io conjunta do conhecimento.

Para Martins (2013), as emog¢des desempenham um papel central nas fungdes mentais,
afetando diretamente tanto a motivagao quanto o raciocinio dos alunos. Essa interacio entre cognicio
e afeto ndo é apenas importante; ela é fundamental para o desenvolvimento humano integral. Um
ambiente social que promove a expressao emocional saudavel é crucial para o crescimento pessoal,
pois a experiéncia emocional ndo é uma barreira a aprendizagem, mas sim um facilitador que enriquece
o processo educacional (Martins, 2013).

A expressdo emocional é, portanto, considerada uma variavel crucial para o aprendizado
efetivo. Ambientes educacionais que incentivam essa expressio emocional nio apenas ajudam os
alunos a desenvolverem habilidades sociais e emocionais, mas também criam um espago seguro onde
cles podem se sentir valotizados e compreendidos.

Assim, compreender a relagio entre afeto e cogni¢do para o desenvolvimento socioemocional
de estudantes do ensino médio ¢ um chamado a continuidade das investigagGes sobre a relagio
dinamica entre emogdes e aprendizagem, enfatizando a necessidade de integrar aspectos emocionais
ao contexto educacional e de reconhecer as particularidades de cada estudante no processo de
desenvolvimento educacional (Marques & Carvalho, 2017).
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Mahoney e Almeida (2004) apontam que a criagdo de ambientes educacionais que
compreendam e nutram as emogdes dos alunos é essencial para otimizar a aprendizagem.
Compreender o contexto cultural e social de cada aluno ¢ vital, pois essas experiéncias moldam suas
emogdes e, por consequéncia, suas capacidades de aprender.

As praticas pedagogicas devem, portanto, incorporar atividades que favoregam a expressao
emocional, promovendo intera¢cdes saudaveis entre os alunos e facilitando um ambiente de
aprendizagem positivo. Com isso, fica evidente que a pesquisa nao sé6 aprofunda a teoria de Vigotski
(1996), mas também fornece implicacbes praticas significativas para a educacido contemporanea,
sublinhando a urgéncia de um ensino que valotize e integre as emog¢des no processo de aprendizagem.
Hssa abordagem nio apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara os alunos para
se tornarem individuos mais competentes emocionalmente em diversos contextos sociais

A dimensdo socioemocional e seu papel na educagdo

Usando como referéncia os estudos de Vygotsky (1996), o presente artigo apresenta os
resultados de estudos bibliograficos que envolvem o desenvolvimento sociocultural do estudante
por meio das interacGes no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, as interagdes com adultos tém um papel crucial. Elas fornecem exemplos a
serem seguidos e apoio emocional, o que ¢é vital para o crescimento das criangas. Quando pais e
professores se envolvem ativamente na educacio, oferecem dire¢bes e modelos importantes para
sua formacao. Além disso, as brincadeiras entre as criancas estimulam a criatividade e a imitacio,
auxiliando no desenvolvimento de novas habilidades e conhecimentos.

Vygotsky (1996) apresenta a ideia de que o desenvolvimento infantl é um processo
dindmico, no qual as interagdes sociais contribuem para a assimilagio de conceitos culturais. Isso
significa que a aprendizagem ndo ocorre de maneira passiva; ao contratio, ¢ uma atividade ativa, em
que as relagOes interpessoais se transformam em aprendizados valiosos.

Wallon (1986), acrescenta a essa discussdo ao descrever o desenvolvimento das criangas
como um processo gradual. Ele explica que as experiéncias sociais e culturais sio fundamentais para
a formacio da identidade infantil. Também descreve as diferentes fases do desenvolvimento,
demonstrando como as criancas interagem com o mundo e com outras pessoas. Para ele, as escolas
devem ser espagos que promovem essas telagdes sociais, criando um ambiente propicio ao
aprendizado e a construcio coletiva do conhecimento.

As institui¢Ges escolares precisam criar, intencionalmente, condigbes que favorecam essas
interagdes, permitindo que as criancas desenvolvam suas habilidades e talentos em um ambiente
social que reconhece o contexto histérico em que vivem.

Portanto, a escola nio é apenas um espaco de aquisi¢do de conhecimento, mas também
um ambiente vital para a formagio de cidadios que compreendem a si mesmos e se relacionam
com o mundo ao seu redor. Por meio das interacdes, as criangas aprendem nido apenas conteidos
académicos, mas também habilidades sociais e emocionais fundamentais para a vida.

Nesse aspecto, o professor assume o papel de mediador do aprendizado emocional. Desde
os primérdios da civiliza¢do, o ser humano desempenha um papel essencial como mediador. Essa
habilidade de facilitar interagbes e promover compreensdes tem sido crucial para garantir a
convivéncia pacifica entre individuos e grupos. No contexto atual, ao trazer essa pratica ancestral
para o campo educacional, redescobre-se um papel vital do professor: nao apenas como transmissor
de conhecimento, mas como mediador do desenvolvimento emocional dos estudantes. A mediacio,
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nesse sentido, vai além da simples transmissdao de informac¢Ses — trata-se de criar um ambiente em
que a expressdo emocional ndo apenas ¢ aceita, mas altamente valorizada (Silveira, 2006).

Um professor que adota essa postura mediadora torna-se um farol de seguran¢a emocional,
onde cada aluno se sente acolhido para compartilhar emog¢oes, preocupagoes e alegrias sem receio
de julgamentos. Ao promover o didlogo aberto e praticar a escuta ativa, esse educador constrdi um
espago seguro que encoraja os estudantes a se expressarem em sua vulnerabilidade. Essa dindmica
impulsiona ndo apenas o crescimento académico, mas também nutre valores humanos
fundamentais, como empatia, solidariedade e resiliéncia, essenciais para a formag¢do de um carater
integro.

Damasio (2001), aponta que, no século XXI, a educac¢io enfrenta um conjunto de desatios
sem precedentes. A diversidade de experiéncias, culturas e ritmos de aprendizagem que compdem
o perfil dos alunos exige que os educadores se adaptem continuamente, tornando-se facilitadores
sensiveis as particularidades de cada estudante. A personalizacdo do ensino emerge como uma
exigéncia primordial: ndo ¢ mais vidvel manter modelos homogéneos que desconsideram as nuances
das experiéncias humanas.

Cada aluno traz consigo uma histéria e um universo emocional Gnicos, que precisam ser
reconhecidos e valorizados. O papel do professor mediador torna-se ainda mais relevante, pois é
ele quem deve elaborar estratégias que empoderem os alunos a explorar seu potencial maximo,
estimulando competéncias socioemocionais que transcendem o ambiente escolar e alcancam a vida
cotidiana.

Além disso, a funcdo mediadora do professor extrapola os limites da sala de aula. O cuidado
com o bem-estar emocional dos alunos é um compromisso coletivo, que envolve a colaboragio
entre educadores, psicologos, familias e a comunidade. A construcio dessa rede de apoio é
fundamental para auxiliar os alunos a enfrentarem os desafios emocionais em seu percurso
educacional. E preciso compreender que as emogdes nio sio obsticulos, mas sim catalisadores que
podem impulsionar a aprendizagem e enriquecer a experiéncia educacional.

Hssa percepcdo transforma significativamente a pratica docente e a relagdo entre
educadores e alunos. Portanto, a responsabilidade do professor como mediador vai muito além da
mediagio académica. E essencial que o educador esteja atento aos sinais emocionais dos estudantes,
demonstrando sensibilidade para identificar estresse, ansiedade e outras dificuldades. Essa atencio
¢ vital para criar um ambiente de aprendizagem que funcione como um verdadeiro lar para a
expressao, a exploragio e o crescimento pessoal.

Nesse espago, cada estudante deve sentir-se confortavel para assumir riscos e embarcar em
sua jornada de autodescoberta e realizacdo. Além do aspecto académico, ao integrar a dimensdo
emocional em sua pratica, o professor ensina li¢des que vio além do curriculo. Ele capacita os
alunos a gerenciar suas emogdes, construir relacionamentos saudaveis e respeitar a diversidade de
opinides e experiéncias.

Essas competéncias sdo indispensaveis para a vida em sociedade, preparando os estudantes
ndo apenas para os desafios académicos, mas também para se tornarem cidaddos conscientes e
responsaveis, em uma realidade em constante transformacio. Assim, a figura do professor como
mediador emerge como central e indispensavel na educagio contemporinea. Ele conduz os alunos
por uma trajetéria que entrelaga o conhecimento académico ao desenvolvimento emocional.
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Consideragdes finais

O desenvolvimento da dimensdao socioemocional é um aspecto crucial para o sucesso
académico e o bem-estar dos alunos. Habilidades como empatia, autocontrole, colaboracio,
autoconhecimento, autorregulacdo, habilidades sociais e tomada de decisao responsavel ndo apenas
contribuem para a melhoria do desempenho escolar, mas também promovem um ambiente
educacional mais saudavel, acolhedor e harmonioso. A integragio dessas competéncias ao curriculo
escolar é essencial para uma educagio integral e eficaz, que prepare os estudantes para os desafios
do presente e do futuro.

Ademais, ¢ papel da escola oferecer programas e praticas pedagdgicas que promovam a
articulacdo entre os aspectos cognitivos e emocionais. Nesse contexto, a atua¢ao do professor como
mediador do aprendizado emocional torna-se indispensavel para a consolidacio de uma proposta
educacional verdadeiramente humanizada.

Portanto, a implementacio de politicas puiblicas e de programas de intervencdo que
incentivem a educagio socioemocional constitui uma estratégia imprescindivel para enfrentar os
desafios do ensino contemporaneo. A promocio de uma educagdo holistica, que reconheca e
valorize o aluno em sua integralidade, prepara os jovens para lidar com questdes complexas da
atualidade, formando cidadios ctiticos, empaticos e emocionalmente equilibrados. Diante de todas
as informagoes abordadas neste estudo, é possivel afirmar, com clareza, a importancia de se
trabalhar as habilidades socioemocionais no ambiente escolar.
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