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PROCESSO DE PARTICIPACAO NO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NAS
PERSPECTIVAS ESTRATEGICO-EMPRESARIAL E EMANCIPATORIA

Aline Luana da Silval
Romilsa Dias Guida?
Domingos Pereira da Silva3

Resumo

HEsta pesquisa analisou a relagdo entre a participacio social, conforme teorizada por Bordenave (1994)
e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), nas perspectivas estratégico-empresarial e emancipatoria,
destacadas por Veiga (2015). A pesquisa adotou abordagem qualitativa, de carater bibliografico,
fundamentando-se na leitura e interpretagdo critica da obra dos referidos autores, bem como em
reflexdes sobre o contexto social contemporaneo. O estudo demonstra como as formas restritivas e
controladas de participacdo alinham-se a concep¢io estratégico-empresarial do PPP, a qual prioriza
a eficiéncia, o controle e a padronizagdo, esvaziando o carater politico-pedagdgico da escola. Em
contraposicdo, verificamos a articulagdo entre os graus mais elevados de participagio e a perspectiva
emancipadora do PPP. Ainda que a primeira perspectiva seja hegemonica na atualidade, a segunda
configura-se como fundamento essencial para uma gestao democritica e a constru¢ao de um projeto
societario humanizante.

Palavras-chave: Projeto  Politico-Pedagbgico; — Participagdo  Democratica;  Perspectiva
Emancipadora.

Resumen

Hsta investigacion analiza la relacion entre la participacion social, segun la teoria de Bordenave (1994),
y el Proyecto Politico-Pedagégico (PPP), desde las perspectivas estratégico-empresarial y
emancipadora destacadas por Veiga (2015). La investigacion adopté un enfoque bibliografico
cualitativo, basado en la lectura e interpretacién critica de la obra de los autores mencionados, asi
como en reflexiones sobre el contexto social contemporaneo. El estudio demuestra como las formas
restrictivas y controladas de participacion se alinean con la concepcién estratégico-empresarial del
PPP, que prioriza la eficiencia, el control y la estandarizacién, vaciando el caricter politico-pedagogico
de la escuela. En contraste, verificamos la articulacién entre los mayores niveles de participacion y la
perspectiva emancipadora del PPP. Si bien la primera perspectiva es hegemonica en la actualidad, la
segunda se configura como un fundamento esencial para la gestion democratica y la construccién de
un proyecto social humanizador.

Palabras clave: Proyecto Politico-Pedagégico; Participacién Democratica; Perspectiva
Emancipadora.
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Introdugio

A construgio de uma escola democratica e transformadora representa um dos principais
desafios no cenario educacional contemporaneo, especialmente em um contexto marcado por
profundas desigualdades sociais, restri¢des ao exercicio da cidadania e crescente burocratizacio das
instituicbes de ensino. Neste panorama complexo, a participacdo social e o Projeto Politico-
Pedagbgico (PPP) manifestam-se como elementos centrais para a redefini¢do das praticas educativas
e da gestdo escolar.

A participagio, longe de ser uma mera formalidade, configura-se como pilar fundamental
da vida democratica, permitindo que os sujeitos educacionais nao apenas expressem suas opinioes,
mas influenciem e transformem ativamente as estruturas que os impactam, bem como a propria
sociedade.

A relevancia desta discussdo, torna-se evidente ao se observar a predominancia de formas
restritas e controladas de participagio nos espacos educacionais, frequentemente utilizadas como
instrumentos de legitimacio e controle, em detrimento da utiliza¢ao da participacdo como ferramenta
original de construcio coletiva.

Paralelamente, a implementa¢ao do PPP tem sido influenciada por duas logicas antagonicas:
a estratégico-empresarial, que priotiza eficiéncia, controle e padronizacio, alinhando-se a interesses
mercadolégicos; e a emancipadora, que enfatiza a construgdo coletiva, a autonomia, a criticidade e a
transformacao social.

Hsta pesquisa tem como problema transversal o seguinte questionamento: Como se
configura o processo de participagdo no Projeto Politico-Pedagégico, a pattir das perspectivas
estratégico-empresarial e emancipadora?

Para trilhar na direcdo deste entendimento, estabelecemos como objetivo geral:
compreender o processo de participacio no Projeto Politico-Pedagdgico a partir das perspectivas
estratégico-empresarial e emancipatoria.

Para tanto, formulamos os seguintes objetivos especificos: Conhecer a concep¢io de
participag¢do proposta por Bordenave (1994); bem como as perspectivas de Projeto Politico-
Pedagbgico em consonancia com Veiga (2015); e estabelecer as eventuais relagdes entre os autores.

A articulacio entre as contribui¢bes de Bordenave (1994) sobre participacdo e Veiga (2015)
a respeito do Projeto Politico-Pedagégico revelou-se particularmente proficua. De um lado,
Bordenave ofereceu fundamentos essenciais para a compreensio critica da participagdo como pratica
educativa e politica, propondo uma classificacdo sistemdtica que identifica niveis, graus e
condicionantes do envolvimento dos sujeitos nos processos decisérios. De outro lado, Veiga
propiciou a analise do PPP como elemento central na definicio da identidade e intencionalidade
educativa da escola, estabelecendo as distingdes fundamentais entre as perspectivas estratégico-
empresatial e emancipadora.

A anilise desenvolvida ao longo deste trabalho evidenciard que a participagio verdadeira
(poder de decisio) nio ¢ apenas um método, mas um principio estruturante para a efetivagio de um
PPP emancipador, capaz de transformar a escola em um espago de construgio coletiva e de
transformacio social. Na qual a comunidade escolar possa exercer plenamente seu direito de decidir
sobre os rumos da educagio e construir coletivamente uma pratica educativa efetiva, democratica e
transformadora.
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A escolha deste tema justifica-se pela relevancia da discussao sobre o PPP no cenario
educacional, marcado pela propagacio de politicas publicas fundamentadas em modelos de gestio
empresarial, muitas vezes apresentada como expressio da gestdo democratica pautada pela eficiéncia.
Entretanto, como alerta Veiga (2015), tais modelos tendem a reduzir a educa¢io a indicadores
meramente quantitativos, esvaziando seu carater politico-pedagdgico e fragilizando a autonomia das
escolas e dos educadores.

Em contrapartida, a perspectiva emancipadora oferece um contraponto fundamental, ao
defender a gestao democritica, a participagdo comunitaria e a integragdo entre teoria e pratica. Nesse
sentido, analisar criticamente essas duas concepg¢oes torna-se essencial na ampliagdo da compreensao
da perspectiva hegemonica na atualidade.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, voltada para a compreensio dos fenémenos
investigados — a participagdo social e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), buscando captar os
conceitos, concepcdes e relagdes que os permeiam. A pesquisa qualitativa constitui um tipo de
investigacdo que se preocupa mais com a compreensdo dos fendmenos sociais do que com sua
quantificacio.

Segundo Gil (2002), essa abordagem é adequada para estudar significados, crengas e valores
presentes nas construcoes tedricas. Parte do pressuposto de que existe uma relagao dindmica entre
o sujeito e o objeto.

A pesquisa caracteriza-se como de delineamento bibliografico, conforme definido por
Lakatos e Marconi (2001, p. 183), abrangendo a bibliografia tornada publica sobre o tema em
questdo, como livros, artigos, monografias, teses, petiddicos, publicagdes institucionais, entre outros.
A revisdo bibliografica centrou-se, principalmente, nas obras de Bordenave (1994), referente a
participagio, e de Veiga (2015), acerca do Projeto Politico-Pedagogico, autores que discutem gestao
democratica, educacio emancipadora e politicas educacionais.

A metodologia empregada auxiliou no entendimento e interpretagdo de conceitos acerca da
participagdo e das perspectivas de orientagdo do PPP, permitindo analisar as interfaces das duas
classificacdes.

Participagio e projeto politico-pedagoégico na construgio de uma escola democratica

A intersecgdo entre as reflexGes de Bordenave (1994) sobre participacdo e de Veiga (2015)
sobre o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) revela um eixo fundamental para a compreensio dos
desafios e possibilidades da educagio contemporinea. Ambos os autores, embora partindo de
enfoques proprios, coincidem na critica as estruturas autoritarias e na defesa de processos educativos
democriticos, coletivos e emancipadores. Esta analise busca articular essas duas perspectivas,
demonstrando como a participagido ativa ¢ condigio indispensavel para a efetiva¢do de um PPP na
perspectiva emancipadora.

Para Bordenave (1994), a participagdo constitui-se como um elemento central para a
democracia e a cidadania, indo além da simples presencga ou consulta. O autor define participagio
como “ter parte real nos processos de decisdo e de construgio social” (Bordenave, 1994, p. 15), o
que implica necessariamente “desenvolver consciéncia critica, adquirit poder e assumir
responsabilidades nos ambitos coletivo e institucional” (Bordenave, 1994, p. 16). Nessa concepcio,
a participacdo configura-se como uma pratica educativa e politica, historicamente construida, cujo
objetivo ¢é a transformagao das relagdes sociais.
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Para operacionalizar esse conceito, Bordenave propoe uma classificagdo da participagdo
baseada em niveis e graus. Os niveis referem-se a importancia das decisdes em uma institui¢ao,
abrangendo desde a formulacio de politicas, definicdo de objetivos, elaboracio de planos, alocagio
de recursos, administracdo das operagoes, execugao das agoes até a avaliagiao dos resultados. O autor
adverte que a participa¢do auténtica “nao deve se restringir a execugao, mas envolver o planejamento,
discussdo e a avaliacio” (Bordenave, 1994, p. 28), garantindo um envolvimento integral dos sujeitos.

Ja os graus de participa¢do formam uma escala que vai do acesso minimo ao controle
maximo sobre as decisbes. No extremo inferior, encontra-se a informacio ou reagio, onde os
participantes somente tomam ciéncia de decisdes ja consolidadas. Bordenave (1994) descreve esse

grau como aquele em que “os participantes apenas sio informados sobre decisdes ja tomadas”
(Bordenave, 1994, p. 31).

Seguem-se a consulta facultativa e a consulta obrigatéria, formas ainda limitadas de
envolvimento. Nos patamares intermediarios, situa-se a elaboracdo ou recomendacio e a cogestio,
que implicam compartilhamento relativo de poder. No ponto mais alto da escala, encontram-se a

delegacio e a autogestdo, no grau o grupo assume “total autonomia sobre os processos e recursos”
(Bordenave, 1994, p. 35).

Contudo, Bordenave alerta que a participacdo nio é um fendémeno espontineo ou neutro.
Diversos condicionantes influenciam sua efetividade, tais como o tipo de participagdo (espontinea,
voluntaria, provocada, imposta e manipulada), o nivel de consciéncia critica dos envolvidos, a
existéncia de estruturas organizadas (conselhos, grémios, associacles), a qualidade dos fluxos
comunicacionais e o respeito a diversidade dos sujeitos.

Na sociedade capitalista, prevalecem formas restritivas e controladas de participacio.
Bordenave (1994) identifica com frequéncia a participacio imposta, na qual “os individuos sio
obrigados a se envolver em processos sem qualquer influéncia efetiva sobre os resultados”
(Bordenave, 1994, p. 42); a participagdo manipulada, que se apresenta como “uma falsa escuta, em
que ha aparéncia de envolvimento, mas as decisoes continuam sob o controle de grupos dominantes”
(Bordenave, 1994, p. 42); e a participacdo concedida, “autorizada de forma controlada pelas
instancias de poder, geralmente com o objetivo de manter a estabilidade social” (Bordenave, 1994,
p. 43). Essas formas, esvaziadas de poder real, servem mais para legitimar estruturas hierarquicas do
que para promover transformacdes substantivas.

Hste panorama da participacdo encontra eco direto na andlise de Veiga (2015) sobre o
Projeto Politico-Pedagégico. A autora situa o debate no ambito do PPP, apresentando duas
concepgdes antagdnicas que refletem projetos distintos de sociedade e educagio.

A perspectiva estratégico-empresatial concebe o PPP como um instrumento de gestio
inspirado em modelos corporativos, marcado pela busca de eficiéncia, padronizacdo e controle de
resultados. Trata-se de uma visdo técnico-burocratica que, segundo a autora, “despolitiza o processo
educativo e fragiliza a autonomia escolar” (Veiga 2015, p. 46). Nessa logica, observa-se uma nitida
separagio entre planejamento e execuco, cabendo aos professores tdo somente a “operacionalizagio
de decisdes externas” (Veiga, 2015, p. 48).

Veiga (2015) analisa a perspectiva estratégico-empresarial e destaca quatro grandes
separa¢les: a cisdo entre pensamento ¢ a¢do; o estratégico separado do operacional; os pensadores
separados dos concretizadores e, os estrategistas separados das estratégias.
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A implicagio mais expressiva de tais separagOes ¢ a total inviabilizagdo da autogestdo, uma
vez que a perspectiva estratégico-empresarial nega frontalmente o principio basico da gestao
democratica (a unicidade da participacio coletiva).

A gestdo, neste contexto de divisdo, assume um carater hierdrquico e autoritario,
caracterizado por uma “obrigacio politica vertical professor-dire¢io-Estado” (Veiga, 2015, p. 50). O
curriculo torna-se homogéneo e fragmentado, tratando o conhecimento como um produto acabado.
A avaliagdo adquire natureza quantitativa e burocratica, focada na afericio de resultados e a
participagdo da comunidade escolar restringe-se a papéis limitados.

Veiga (2015) ¢ incisiva em sua critica a esse modelo, afirmando que “o projeto é concebido
como um instrumento de controle, por estar atrelado a uma multiplicidade de mecanismos
operacionais, de técnicas, de manobras e estratégias que emanam de varios centros de decisoes e de
diferentes atores”.

Essa logica, alerta a autora, resulta em uma “visdo reducionista de escola, que valoriza apenas
o burocriatico, o cartorial, o bancario, sem nenhuma reflexdo mais substantiva a respeito do ideal de
sociedade e de homem que se pretende formar” (Veiga, 2015, p. 51).

Em contraposi¢io, a perspectiva emancipadora compreende o PPP como um processo
coletivo, democratico e continuo, fundamentado na reflexio critica e no compromisso politico com
a transformacdo social. Nessa concep¢do, o projeto ndo é um documento estitico, mas um
“movimento permanente de acdo-reflexdo-acao” (Veiga, 2015, p. 55), no qual se concretiza a
unicidade entre teoria e pratica na praxis educativa.

Veiga (2015) enfatiza que “o projeto politico-pedagogico construido na sua visdo de
unicidade da teoria e da pratica pressupde, entre os dois polos, relacdes de interdependéncia e
reciprocidade” (Veiga, 2015, p. 56). A gestao, nesse modelo, assume cariter democratico e horizontal,
marcado pela colabora¢io e por uma “federacio de esforcos participativos” (Veiga, 2015, p. 49).

Veiga (2015) atesta que a perspectiva emancipadora precisa trilhar na dire¢do de quatro
imprescindiveis pressupostos: unicidade da teoria e da pratica; acio consciente e organizada da
escola; participagdo efetiva da comunidade escolar e, articulagdo da escola, da familia e da
comunidade.

Com efeito, somente um PPP que contemple a articulagdo orginica destes quatro
pressupostos setvird como parametro ao enfrentamento da gestdo gerencial e possibilitard, mediante
a efetivacdo da autogestio, trilhar na dire¢do de um projeto de sociedade democratico.

A articulacdo entre os dois autores torna-se evidente ao constatarmos que a participagio
verdadeira, tal como definida por Bordenave (1994), também ¢ o alicerce sobre o qual se ergue o
PPP emancipador, na concepgio de Veiga (2015).

Noutra dire¢do, a participacio imposta, manipulada e concedida, predominante na sociedade
capitalista, ¢ a mesma que sustenta a perspectiva estratégico-empresarial do PPP. Ambas se
caracterizam pelo controle vertical, pela “despolitiza¢do” e pela reducio dos sujeitos a executores
passivos. Quando Bordenave (1994) descreve a participacdo manipulada como uma “falsa escuta” e
Veiga (2012) denuncia o PPP como “instrumento de controle”, ambos estdo se referindo a0 mesmo
mecanismo de dominag¢io que esvazia o potencial transformador da educagio.
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Nota-se que os graus mais elevados de participagiao propostos por Bordenave (1994), como
a cogestdo e a autogestdo, sao exatamente os que viabilizam a perspectiva emancipadora do PPP
defendida por Veiga (2015).

A gestdo democritica, o curriculo integrado e a avaliagio sé se efetivam quando a
comunidade escolar exerce uma participacio real em todos os niveis de decisio, desde a formulagio
de politicas até a avaliacdo dos resultados. Nesse sentido, a constru¢ao de um PPP emancipador é,
em si, um processo de educagio para a participagio critica.

Como afirma Bordenave (1994, p.48), “promover a participagio verdadeira significa assumir
um compromisso ético e politico com a formacio de sujeitos livres, conscientes e engajados na
transformacao social”. Essa afirmac¢do ecoa diretamente com Veiga (2015, p. 63) para que se trilhem
“novos caminhos com coragem, consciéncia critica e muita esperanca de uma escola melhor para
todos”.

Analisar conjuntamente as obras de Bordenave (1994) e Veiga (2015) permitiu perceber que
participagio ctitica e Projeto Politico-Pedagégico emancipador sao conceitos ligados e inseparaveis.
A luta por uma educa¢do democritica e transformadora exige simultaneamente a superacio das
formas restritivas de participacio e a rejeicao da concep¢ao empresarial de PPP.

A escola que almeja ser efetivamente democratica deve, portanto, adotar a participagdao nio
como um apéndice ou formalidade, mas como principio estruturante de seu projeto educativo. Isso
implica criar mecanismos permanentes de cogestdo, fomentar a autonomia dos sujeitos e garantir
que o PPP seja, de fato, uma construcgio coletiva e continua. Como bem sintetiza Bordenave (1994),
“a participagdo pode tanto resolver quanto gerar conflitos, o que evidencia seu carater dinamico,
politico e dialético” (Bordenave, 1994, p. 45).

Assumir esse carater conflituoso e intencional é condi¢do necessaria para a construcio de
uma escola verdadeiramente emancipadora, na qual o Projeto Politico-Pedagogico seja, em
consonancia com Veiga (2015), um instrumento de transformacio social.

Conclusio

A anilise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu perceber uma relagio indissociavel
entre a teoria da participagdo de Bordenave (1994) e a concepcdo do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), elaborada por Veiga (2015). Ficou evidente que a qualidade e o nivel da participacio sio
determinantes na orientacido pedagdgica de uma institui¢io de ensino.

Conclui-se que a perspectiva estratégico-empresarial do PPP se sustenta precisamente nas
formas mais baixas e restritivas de participacio identificadas por Bordenave (1994), quais sejam: a
imposta, a manipulada e a concedida. Esta correlagio resulta em um projeto que funciona como um
mero instrumento de controle burocratico, que fragiliza a autonomia, engessa o curriculo em padroes
fragmentados e transforma a avaliacio em um mecanismo de aferi¢do quantitativa. Neste modelo, a
participagdo ¢ ressignificada, para atender a légica do mercado e a escola vé sua fungdo social
transformadora ser negada.

Em contrapartida, caso a perspectiva emancipadora estivesse fundamentando o PPP, ¢é
possivel deduzir a efetivacio de graus mais elevados de participagdo, como a cogestio e a autogestio.
Estes niveis de envolvimento democritico sio o alicerce que possibilitaria uma gestio horizontal, a
construcio de um curriculo integrado e contextualizado, e a implementagdo de uma avaliagdo que
articule os momentos diagnostico, formativo e somativo (Luckesi, 2018).
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Neste contexto, o PPP deixaria de ser um documento estatico para se tornar um movimento
permanente de acio-reflexdo-acdo, no qual a comunidade escolar, de forma corresponsavel,
construiria coletivamente a identidade da escola.

E mister destacar que a escolha por um ou outro modelo néo é técnica, mas profundamente
politica. Optar pelo PPP emancipador implicaria assumir um compromisso ético com a participaciao
auténtica e reconhecer, como destaca Bordenave (1994), o cariter dinamico e conflituoso do
processo democratico, o que implicaria situar a autogestio como condi¢do necessaria para a
formacio de sujeitos criticos e autbnomos.
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A CONCEPCAO LIBERAL DE EDUCACAO EM JOHN LOCKE: A FORMACAO DO
GENTLEMAN
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Resumo

O objetivo do presente texto ¢ evidenciar os fundamentos do liberalismo classico nas concepgoes
educacionais e pedagdgicas de John Locke, descritas na obra “Alguns pensamentos sobre a edncagao”.
Como metodologia utilizou-se a pesquisa bibliografica, com base em Locke (2019), Garcia (2012) e
Morgado (2019). Estando no contexto da constru¢do do liberalismo no século XVII, o pensador
inglés estendeu os principios da corrente a educacdo: énfase no setor privado, na liberdade, no
individualismo e na autonomia, defesa da propriedade privada, da tolerancia religiosa e repudio ao
autoritarismo.

Palavras-chave: John Locke. Liberalismo Classico. Educagio.

Abstract

This text aims to highlight the foundations of classical liberalism in John Locke's educational and
pedagogical ideas, as presented in “Some Thoughts Concerning Education”. The study is based on
bibliographic research, drawing on Locke (2019), Garcia (2012), and Morgado (2019). Within the
context of 17th-century liberalism, the English thinker applied its principles to education,
emphasizing the private sphere, freedom, individualism, and autonomy, while advocating private
property, religious tolerance, and opposing authoritarianism.

Keywords: John Locke. Classical Liberalism. Education.

Introdugao

A obra “Alguns pensamentos sobre a educagio” foi publicada por John Locke em 1693,
contexto marcado pelas transformacgdes da Idade Moderna, as quais impactaram a ordem cientifica,
social, religiosa e econémica, com a ascensdao do sistema capitalista e do liberalismo classico. Ao
sustentar os principios de liberdade, tolerancia, individualismo e a limitacdo da intervencio estatal
nos direitos fundamentais, Locke foi reconhecido como um dos pioneiros do movimento liberal.

Com o intuito de educar o gentleman, o pensador inglés visou a formagao do homem saudavel,
virtuoso e habilidoso, que com seus habitos e saberes contribuisse de modo positivo a sociedade,
compreendendo sobre os valores morais essenciais de seu tempo. Sua abordagem educativa e
pedagbgica nido se restringiu a formagdo académica, pois abrangeu, sobretudo, a formacio de
cidadios livres e comprometidos com os aspectos sociais.

4 Mestra em Educacido pela Universidade Estadual do Oeste do Parana. Doutoranda em Educagdo pela Universidade
Estadual de Maringa. Bolsista da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

5> Doutora em Educagao pela Universidade Estadual de Ponta Grossa e professora no curso de Pedagogia e no Programa
de Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva da Universidade Estadual do Parana.

6 Os aspectos educativos e pedagégicos abordados nao foram considerados pelo filésofo como uma metodologia ou tratado
sobre o tema, tendo em vista sua grande dimensao. Segundo o pensador, seus comentarios tiveram a pretensio de abordar
os pontos mais relevantes considerados necessarios a educagdo de um jovem cavalheiro (Locke, 2019).
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De tal modo, o presente texto tem por objetivo evidenciar os fundamentos do liberalismo
classico nas concepg¢des educacionais e pedagogicas de John Locke, descritas na obra “Alguns
pensamentos sobre a educacio”. Como metodologia, utilizamos a pesquisa bibliografica, com base
em Locke (2019), Garcia (2012), Morgado (2019), entre outros.

Justifica-se o estudo pela influéncia dos principios defendidos por Locke na filosofia
educacional, fundamentando a legislacio de muitos paises, incluindo o Brasil. Frente a difusdo do
liberalismo e suas novas formas, como o neoliberalismo nas décadas de 1970 e 1980, suas concep¢oes
continuam a exercer uma marcante presenc¢a na contemporaneidade.

O texto foi dividido em dois momentos. Na primeira se¢do, apresentamos breves
consideracoes sobre as relagdes de Locke com o movimento do liberalismo. No segundo item,
debatemos como foram apresentados os fundamentos desta corrente de pensamento em suas
proposi¢des educativas.

Locke e a ideologia liberal

John Locke viveu na sociedade inglesa do século XVII, em um contexto marcado por
transformagOes socials, politicas e economicas. Frente a implementacio de governos centralizados,
como a monarquia parlamentar, o sistema feudal foi gradualmente substituido. Além disso, o carater
agricola estava em transicdo, decorrente do surgimento da industria e da consolidacio do capitalismo
na fabrica.

A cultura e os aspectos sociais emergentes influenciaram profundamente nas descobertas dos
préximos séculos, como as revolucGes cientificas, as inovagdes na arte, 0 movimento iluminista, a
expansiao maritima, a abertura de novos mercados e as disputas por territérios. Para Cambi (1999),
as mudancas contribufram na ascensido de novos grupos sociais, como da alta burguesia, a qual a
partir da segunda metade do século XVII, assumiu fun¢des de maior destaque, atingindo uma
substancial hegemonia na Inglaterra.

Essa conjuntura marcou o advento da filosofia do liberalismo, como uma reagio as
monarquias absolutistas e as limitacdes do Estado. O liberalismo classico, surgido nos séculos XVIII
e XIX, emergiu com o propésito de ampliar a liberdade e a prosperidade, especialmente para as
classes comerciais, eliminando as concessdes teais, as politicas mercantilistas e as medidas
protecionistas, com o objetivo de promover o empreendedorismo e a produtividade.

John Locke foi considerado o pai do liberalismo politico, debatendo acerca dos direitos
naturais, a limitacdo governamental, desenvolvendo uma teoria contratualista racional e laica sobre a
origem do poder. Para tal, o poder ndo provém da intervencio divina, mas ¢ legitimado pelo contrato
social e o préoprio homem oferece consentimento a sua instauragio, revelando o valor do individuo
e do cidadio (Cambi, 1999). A partir do estado de natureza lockeano’, pode-se compreender a origem
do poder politico e o estado liberal.

7 omo Hobbes e Rousseau, Locke é um jusnaturalista e contratualista, isto é, pertence ao grupo daqueles pensadores que
partem da constatagio de que os homens nascem possuindo direitos naturais; e que o Estado, ou sociedade civil, tem origem
pot meio de um pacto/contrato social entre os homens que, antetiormente a ao estado civil, viviam numa condi¢do natural,
ou estado de natureza. Para cada um destes autores, o estado de natureza, a sociedade civil e o pacto social possuem
caracterfsticas muito diferentes uma vez que possuem objetivos politicos diferentes. No caso de Locke, seu objetivo é
fundamentar o liberalismo politico” (Vilela, 2014, p. 3).
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Se 0 homem é tao livre no estado de natureza como se tem dito, se ele é o senhor
absoluto de sua prépria pessoa e de seus bens, igual aos maiores e sudito de
ninguém, por que renunciaria a sua liberdade, a este império, para sujeitar-se a
dominagdo e ao controle de qualquer outro poder? A resposta ¢ evidente: ainda
que no estado de natureza ele tenha tantos direitos, o gozo deles é muito precario
e constantemente exposto as invasoes de outros. Todos sio tdo reais quanto ele,
todos sdo iguais, mas a maior parte nido respeita estritamente, nem a igualdade
nem a justica, o que torna o gozo da propriedade que ele possui neste estado
muito perigoso e muito inseguro. Isso faz com que ele deseje abandonar esta
condicdo, que, embora livre, esta repleta de medos e perigos continuos; e nao é
sem razao que ele solicita e deseja se unir em sociedade com outros, que ja estio
reunidos ou que planejam se unir, visando a salvaguarda mutua de suas vidas,
liberdades e bens, o que designo pelo nome geral de propriedade. (Locke, 1994,
p. 156).

Parte-se da andlise dos direitos naturais, como a vida, a liberdade e a propriedade privada e a
finalidade do governo ¢é a garantia desses direitos. O Estado deve oferecer seguranca e condi¢des
favoraveis a0s sujeitos para desenvolverem seus talentos e realizarem negociagdes (Cambi, 1999). E
necessario equilibrio para preservar as liberdades e a iniciativa privada.

As ideias politicas do filésofo inglés estdo de acordo com os fundamentos do liberalismo
moderno, das quais se destacam “[...] os direitos (naturais) individuais, a justica da propriedade
privada, o governo pelo consentimento dos governados, a separagao dos poderes, o direito de guerra
a tirania” (Morgado, 2019, p. 10).

As obras de Locke se baseiam nos ideais do liberalismo politico, no “Primeiro tratado sobre
o governo civil”, concluiu que nao existe poder de otigem inata e divina e no “Segundo tratado do
governo civil”, foi apresentada a origem do poder politico. Conforme discutido por Vilela, ele alertou
a necessidade da burguesia em lutar contra o absolutismo para ascender sua forca politica,

O grande feito tedrico de Locke foi demonstrar que os homens nascem ja
possuidores de direitos naturais, direito a vida e a liberdade. Denominou-os de
propriedades individuais inaliendveis e, partindo da premissa de que o trabalho
individual é uma propriedade, o seu fruto também o sera. Assim, fica
fundamentado o direito a propriedade privada dos burgueses. A sociedade civil
(ou politica), sendo a superacido do estado de natureza, ¢ instituida unicamente
para que os homens vejam seus direitos ainda mais protegidos e assegurados. Em
suma, o Hstado teorizado por Locke é aquele que atende unicamente aos
interesses da classe burguesa, interesses esses que encontravam no Antigo Regime
(no caso da Inglaterra, o absolutismo monarquico) um grande obstaculo. (2014,

p. 6-7).

Defende-se a propriedade privada e o principio de que todo homem ¢ proprietrio de si
mesmo e de seu trabalho. Ao investir seu trabalho na transformacio da matéria em bens, estes
passam, do mesmo modo, a tornar-se propriedade do individuo. O trabalho cria novas propriedades
privadas que sio legitimas do trabalhador e, 0 homem ja nasce possuidor de propriedades: a liberdade,
a vida, sua pessoa ¢ seu trabalho. O dinheiro como mercadotia convencional cambiavel, permite a
criagdo de um novo modo de adquirir bens, ndo se restringindo ao trabalho individual (Vilela, 2014).

O Estado tem sua origem ligada a sociedade civil e a ela deve ser submetido, sendo o Estado
um meio que a sociedade usou em seu desenvolvimento. Locke aponta a importincia do poder
Legislativo, estando os demais poderes submetidos a cle, evitando o abuso de poder, pois ndo ¢é
relevante a forma de governo, mas sim a capacidade de legislar (Garcia, 2012).
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Na hipétese do Legislativo ou do Executivo violar o pacto social em beneficio préprio, ou
desrespeitando o direito de propriedade, deve ser declarada luta contra a tirania, usando da forca do
povo. Na manutencio dos direitos essenciais, a resisténcia a um governo corrupto ou a invasao de
uma nacao estrangeira ¢ essencial (Garcia, 2012).

O Estado deve ser secular e neutro, o governo nio deve impor uma religido oficial, todos
tém liberdade para seguir suas crengas, ja que ninguém “[...] deve atacar ou prejudicar de qualquer
maneira a outrem nos seus bens civis porque professa outra religido ou forma de culto. Todos os
direitos que lhe pertencem como individuo, ou como cidaddo, sdo inviolaveis e devem ser-lhe
preservados” (Locke, 1983, p. 6). Ao gerar conflitos, a coercio religiosa é negativa, ja a tolerancia,
como a abstencido do uso da forca, ¢ harmonica e torna a sociedade pacifica.

Em seus escritos, ndo ha ignorancia da existéncia da pobreza, no entanto, o filésofo inglés
no se interessou nas desigualdades sociais. No tocante ao ensino, apresentou um sistema dualista:
era necessario formar os nobres e burgueses para a funcdo de governar, sobretudo, com o
desenvolvimento de um espirito ctitico e autbnomo; ja os trabalhadores deveriam obedecer sem
questionar, a partir de uma educacio rigida, valorizando as artes mecanicas e os interesses de mercado
(Garcia, 2012).

Os fundamentos de sua educacio liberal sao descritos de maneira pratica na obra “Alguns
pensamentos sobre a educa¢ao”, tendo em vista as experiéncias vivenciadas na condi¢do de preceptor
de jovens da nobreza inglesa. A composicdo do livro foi por um conjunto de cartas e representou a
principal publicacio de Locke sobre as questdes pedagdgicas e educativas. O tratado foi abordado
no item seguinte.

A defesa de uma educagio liberal

Juntamente com Francis Bacon, Locke integrou a tradi¢io empirista® do conhecimento,
argumentando acerca dos habitos e as experiéncias como precursores na aquisicao de novos saberes.
Necessita-se inserir a ctianca em situagdes praticas, possibilitando-a realizar observagdes e reflexdes,
bem como propiciar o desenvolvimento fisico e moral.

Compara-se a mente humana com uma “tabula rasa”, ou seja, que ela nasce sem ideias inatas
e pronta para adquirir conhecimentos. De tal modo, “Desiludido com as explicaces dos escolasticos
que concebiam o conhecimento como algo inato, Locke propunha que o que sabemos chega até nds
através dos nossos sentidos, ou seja, da nossa experiéncia com o mundo natural que nos cetca”
(Garcia, 2012, p. 3606).

Quando publicou suas ideias no século XVII, o ensino na Europa baseava-se nos
fundamentos renascentistas, privilegiando o estudo das linguas e das artes, além do humanismo em
geral (Garcia, 2012). A concepcdo lockeana avanca tais percepgdes, preocupando-se com 0s
conhecimentos uteis.

8 John Locke (1632-1704) foi o fundador do empirismo com o Enusaio sobre o entendimento humano (1690), em nivel gnosiolégico
e metafisico, mas foi também o teérico da tolerancia (Carta sobre a tolerincia, 1690); foi, de maneira geral, o representante de
um pensamento critico que pretende submeter toda afirmacio a prova da experiéncia e, portanto, colocar no centro do
proprio trabalho os principios da verificagdo experimental e da inferéncia empiricamente provada. Também em pedagogia
— tratada em 1693 com os Some Thoughts Concerning Education (Alguns pensamentos sobre a educagio) — Locke desenvolve um
empirismo explicito e radical, contrapondo-se — também aqui — a todo inatismo e a toda predestinagio, tio caros ao
pensamento tradicional” (Cambi, 1999, p. 316).
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Na linha dos principais ctiticos da velha tradicio medieval, Locke lamenta a
excessiva preocupagio com o latim e o descaso com a lingua vernacula e o calculo.
Como bom representante dos interesses burgueses, considera importante o
estudo de contabilidade e de escrituracio comercial, visando a preparacao mais
ampla para a vida pratica. Sua pedagogia realista recusa a retérica e os excessos da
légica, propondo o estudo de histéria, geografia, geometria e ciéncias naturais.
(Aranha, 1996, p. 160).

A vivéncia de inimeras experiéncias e conhecimentos é essencial no processo educativo,
visando o desenvolvimento e alcance do pleno potencial. Destaca-se o respeito do educador a
individualidade, pautando o ensino na reflexdo das necessidades e capacidades individuais, com a
aplicacdo de atividades especificas em cada caso. Frente a esse anseio, Locke afastou-se de uma
proposta universal.

A cautela relativamente a generaliza¢des injustificadas ¢ também sublinhada quando
Locke avisa que cada crianga exige uma a¢do educativa diferente, dadas as distin¢Ges
nos temperamentos ¢ no modo como estes geram reacoes diferentes as mesmas
iniciativas educativas. E dificil, por conseguinte, conjecturar quais seriam as
recomendagbes se pensasse num modelo universal (e democratico) de educagio.

(Motgado, 2019, p. 17).

Seguindo os ideais do homem burgués, o ensino foi considerado como elemento de
diferenciacdo da populagio, necessario na conquista e manutencio do poder. A formagio deveria
ocorrer na esfera privada, com a intervencdo da familia, sobretudo do pai, responsavel pela formacio
moral, académica e de conhecimentos uteis.

A educacio para a liberdade das criangas, que ainda ndo sdo livres, necessita da presenca
intrusiva do educador. A formagdo do ser livre, ao contrario do servil, depende da agdo do pai com
controle rigoroso sobre os comportamentos e habitos do educando. Para Locke, a relagio € paternal,
sendo o Estado raramente convidado a participar do processo educativo (Motgado, 2019). Somente
apos a submissdo da autoridade do pai, a crianga atinge a liberdade.

[..] o poder que os pais exercem sobre seus filhos procede daquele dever, que lhes
¢ imposto, de cuidar de sua descendéncia durante a condicio imperfeita da
infancia. Deve formar sua mente e governar as agoes de sua ainda ignorante
imaturidade, até que a razio assuma seu lugar e os liberte dessa preocupacio. F
isso que as criancas desejam e ¢ essa a obrigacdo dos pais. Deus, que dotou o
homem do entendimento para dirigir suas acoes, deu-lhe também, como um
atributo a ele vinculado, uma liberdade de vontade e uma liberdade de agir, dentro
dos limites fixados pela lei que o rege. Mas enquanto ele estiver em um estado em
que nio tem entendimento de sua propria pessoa para dirigir sua vontade, nio
tem qualquer vontade prépria para seguir. Aquele que compreende por ele deve
também desejar por ele, comandar sua vontade e dirigir suas a¢oes; mas quando
chega ao estado que tornou seu pai um homem livre, o filho também se torna um
homem livre. (Locke, 1994, p. 116).

Os pais sio considerados chefes absolutos, mantendo uma relagio pautada no exemplo e no
respeito. Ao estender-se a maturidade, esse vinculo se torna de amizade, os jovens devem vé-los
como seus melhores e unicos amigos. Os responsaveis devem estabelecer sua autoridade e visar a
obediéncia ja nos primeiros anos de vida (Locke, 2019).
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Locke frisou para que a proximidade e os sentimentos nao dificultem o processo, ao
consentir a indiferenca frente a desobediéncia e maus comportamentos. Os pais devem ser
conscientes de seus atos, agindo como os maiores exemplos, mantendo uma postura desejavel ao
filho, mediante as mesmas liberdades e ndo caindo em contradicio.

[...] as criancas devem conter-se na companhia dos pais e daqueles que os tém a
seu cargo. Paraisso, é necessario que se esforcem por tornar a sociedade agradavel
as criangas, conceder-lhes todas as liberdades e permissGes que a idade reclama,
nao impondo constrangimentos inuteis quando estdo sob a vigilancia dos pais ou
do preceptor. Se a sociedade for como uma prisao, como poderio surpreender-
se se esta nao lhes agrada? Nio as impecam de serem criangas, de brincar, ou de
se comportarem como criangas; proibam-nas apenas de causar danos. Tudo o
resto devem permitir. (Locke, 2019, p. 88).

O exemplo estende-se aos demais, como os preceptores e, sobretudo, aos funcionarios, pois
o jovem cavalheiro deve ser mantido o maior tempo na companhia dos pais e do tutor. Todos devem
contribuir para afastar o educando de tentagbes, mas condutas e de vicios, garantindo sua seguranga.

Os funcionarios sao considerados influéncias negativas as criangas e “[...] devem ser
impedidos de lhes fazerem a corte oferecendo-lhes bebidas fortes, vinho, frutas, jogos e todas as
coisas deste género, que podem inspirar-lhes o gosto para conviverem com eles” (Locke, 2019, p.
88). No entanto, era adequado estabelecer contato com vizinhos e amigos da familia, ou seja, vinculos
com boas companhias.

Os pais deveriam refletir sobre os filhos para propor atividades intencionais e de acordo com
sua capacidade, respeitando vontades, noc¢Ges e faixa etaria. As criangas gostam de demonstrar suas
liberdades, que sao independentes e absolutas nas atividades diarias, pois cada crianca apresenta
caracteristicas proptias, o que impede a aplicacdo de um mesmo método a todas (Locke, 2019).

Justifica-se assim, uma proposta liberal de educagio, pautada nos principios do
individualismo e da liberdade, “[...] baseada no seffgovernment e nas “virtudes sociais’, na utilidade e no
primado da consciéncia moral, como também na valorizag¢io da natureza e da razao” (Cambi, 1999,
p. 321, grifo do autor).

Ao afirmar que crian¢a perpassa por momentos de aptiddes favoraveis a determinadas
atividades, como a leitura, a escrita, a musica, entre outras, Locke indica compreender essas variaveis
disposicbes. O tutor instruido em reconhecer diferentes temperamentos, obtém maior sucesso.

Outra vantagem que se pode obter, ao conceder-lhes ampla liberdade nos jogos,
¢ descobrirem o seu temperamento natural, mostrarem as suas inclinagoes e as
suas aptidGes e orientarem assim os pais atentos para as suas escolhas, seja na sua
carreira e em ocupag¢des que querem seguir mais tarde, seja nos remédios que se
devem usar para curar certas inclinagdes que possam perverter particularmente a
sua natureza. (Locke, 2019, p. 138).

As observagdes devem iniciar precocemente, preferencialmente em momentos de
descontracio do educando, quando estivesse sem a companhia dos pais ou de seu preceptor. Nesse
momento, ele demonstraria suas paixdes e inclinagdes, revelando se é violento ou meigo, corajoso ou
envergonhado, compassivo ou cruel, e extrovertido ou introvertido. A partir dessa constatagio,
clegem-se os melhores métodos e modos de exercer a autoridade (Locke, 2019).
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Nas palavras de Morgado (2019), além do propésito da educacido para a liberdade, busca-se
o desenvolvimento da razao no individuo, ja que somente assim, haveria uma sociedade de cidadaos
livres, responsaveis e atentos contra a tirania. Na educac¢io patriarcalista, gera-se uma sociedade docil
e passiva frente a opressio, ja a sociedade livre é marcada por uma determinada estrutura familiar e
modo educativo.

Locke era contra ao poder autoritario e métodos educacionais punitivos, como castigos e
agressdes. Por outra perspectiva, os incentivos positivos uniriam pais e filhos durante toda a vida,
pois “O medo e o respeito devem proporcionar-vos o primeiro dominio sobre os seus espititos, e o
amor e a amizade nos anos mais maduros, porque ha de chegar o momento em que poderio
prescindir do chicote e dos castigos [...]” (Locke, 2019, p. 69). No entanto, a aplicagao de punicoes
era aconselhada raramente, em casos extremos.

Se a coercio nio se mostrava eficaz, da mesma forma, a aplicacdo regular de recompensas
em situagdes agradaveis ndo produzia efeitos positivos. Tendo em vista que a crianca gosta de ser
elogiada e valorizada, o elogio do pai frente a0 bom comportamento, deve tornar-se frio e negligente
na presenca de atitudes negativas, estimulando reflexdes e mudancas de acSes (Locke, 2019).

Expressando espanto aos maus comportamentos, a estratégia inicial é conversar, como se o
tema fosse estranho, demonstrando que o pai no imaginaria o filho cometendo os atos, provocando
o sentimento de vergonha e estabelecendo limites. As técnicas funcionam melhor do que atos
violentos, os quais “[...] ndo servem para nada se nio forem acompanhados de um sentimento de
vergonha. Por conseguinte, convém ndo os empregar, exceto em casos extremos [...]” (2019, p. 76).

Da mesma forma, para Locke era necessatio preparar o jovem cavalheiro para a vida adulta.
A educagio deve ser pratica, capacitando-o com conhecimentos e habilidades uteis em variados
ambitos, como a legislacio, as linguas, as ciéncias, os exercicios e as atividades laborais.

Como ¢é necessatio orientar a inclinacdo ativa da crianca para algo que seja util, as
vantagens que vai obter dos exercicios que lhe forem propostos podem reduzir-
se a duas categorias: 1. Ha casos em que a habilidade que adquire pelo exercicio é
apreciavel em si mesma e isto ocorre nio sé6 com o estudo das linguas e das
ciéncias como com a pintura, a arte de transformar, a jardinagem, e com a arte de
temperar o ferro e trabalha-lo, bem como com todas as outras artes tteis. 2. Ha
casos em que o exercicio, a parte qualquer outra consideracao, é util e necessario

para a sadde. (2019, p. 242).

O ensinamento das boas qualidades ¢ essencial, como a compostura da linguagem, do olhar,
do movimento e da postura, adequadas as pessoas e as ocasides. O pai ou o preceptor devem revelar
as atitudes maléficas presente na sociedade, visando afastar o jovem dos vicios, das armadilhas, das
desgracas, das doengas, da penuria e da vergonha. As brincadeiras devem ser dirigidas para boas e
uteis funcoes, ndo sendo ensinadas aleatoriamente (Locke, 2019).

O acesso a propriedade privada foi abordado por Locke, ao apontar o desejo das criangas
em dominar, ou seja, que elas sentem prazer com o poder que seus bens podem providenciar, além
da autonomia que possuem com suas propriedades. O educando precisa compreender o conceito da
propriedade, para identificar o que lhe pertence e o que compete aos outros, afastando-se da injustica
e da cobica. A formagio deve ser pautada na generosidade e na liberalidade.
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Mas como as criangas nio podem entender o que ¢é a justica até compreenderem
o que significa propriedade, e como nos tornamos proprietarios, 0 meio mais
seguro para garantir a honra da crianca é dar-lhe por fundamento, desde o
comego, a generosidade, a tendéncia a partilhar com os outros o que possuem e
o que amam. E isto que é necessario ensinar desde os primeiros anos, antes de
saber falar, antes de ter inteligéncia suficiente para conceber uma ideia clara de
propriedade e para reconhecer o que lhe pertence em virtude de um direito
particular e exclusivo. (Locke, 2019, p. 140).

Busca-se legitimar o direito da propriedade e despertar nas criangas a visio de naturalidade
frente as posses dos outros. Elas precisam aprender sobre a liberalidade, aceitando dividir seus
pertences com os irmaos e amigos, pois precisam perceber que a generosidade gera abundancia.

Acerca da religido, Locke (2019) revelou a importincia de a crianga rezar e se aproximar
gradualmente das nog¢oes sobre Deus, ao adora-lo como criador e preservador do universo e dos
humanos. A crenca apenas nesse Ser Supremo permanece até iniciar-se a leitura da biblia, quando
novas compreensodes das questoes religiosas emergem. Ao defender a tolerancia religiosa, quando
adulto, o individuo possui liberdade para escolher sua crenca.

Consideragdes finais

A educacio na perspectiva de Locke foi considerada um investimento, a melhor heranca a
ser deixada. Os pais e preceptores deveriam contribuir nessa etapa da vida, a partir do exemplo e da
autoridade, guiando as criancas nas melhores escolhas, desenvolvendo bons habitos e afastando-as
de influéncias negativas. O conhecimento das aptidoes, preferéncias e caractetisticas individuais sdo
indispensaveis no éxito de novos aprendizados.

HEstando no contexto da constru¢io do liberalismo no século XVII, John Locke estendeu os
principios da corrente para a educagio: énfase no setor privado, na liberdade, no individualismo e na
autonomia, defesa da propriedade privada, da tolerancia religiosa e repudio ao autotitarismo. O
ensino visa a preservagio da ordem burguesa e possibilitaria a formacio de um jovem cavalheiro
gentil, liberal e educado.

A educacio nos proximos séculos nio se distanciou dos ptincipios liberais, pois na atualidade
das sociedades capitalistas, as politicas educacionais sdo concebidas e organizadas a partir desses
fundamentos, os quais intensificados e modificados para a conjuntura presente, afastam os sujeitos
de uma formacio emancipatéria, de justica social e de protagonismo.
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O PAPEL DA VERDADE E DA MORALIDADE NA CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO: CONTRIBUICOES FILOSOFICAS E IMPLICAGOES
EDUCACIONAIS

Carlos Alexandre do Nascimento®
Fernando Henrique Andrade Rossit!
Vinicius Carlos da Silvall

Resumo

Hste artigo investiga a relagdo entre verdade, moralidade e conhecimento a partir das contribui¢oes
filosoficas de Friedrich Nietzsche, Immanuel Kant, Michel Foucault e David Hume. Através da critica
a moralidade tradicional e as estruturas de poder associadas ao conhecimento, exploramos como a
verdade é construida e legitimada na hist6ria do pensamento ocidental. O texto articula a genealogia
da moralidade de Nietzsche, o esclarecimento kantiano, o ceticismo humano e a analise foucaultiana
das relagbes entre poder e saber. Além disso, incorporamos perspectivas contemporineas que
ampliam essa discussio, incluindo as contribui¢des de Pierre Bourdieu, Jirgen Habermas, Chatles
Taylor, Richard Rorty, Alasdair Maclntyre, Nancy Fraser, Seyla Benhabib, Roberto DaMatta, Paulo
Freire e Boaventura de Sousa Santos. Essas abordagens problematizam e expandem as visdes
classicas, relacionando suas ideias 4 educacio, sociologia, politica e aos desafios da epistemologia
contemporanea. Argumentamos que a verdade ndo ¢ uma entidade fixa, mas sim um fenémeno
dinamico, influenciado por contextos histéricos, sociais e institucionais, o que reforca a necessidade
de uma abordagem critica na construcio do conhecimento.

Palavras-chave: Verdade, Moralidade, Conhecimento, Epistemologia Contemporanea.

Abstract

This paper investigates the relationship between truth, morality, and knowledge based on the
philosophical contributions of Friedrich Nietzsche, Immanuel Kant, Michel Foucault, and David
Hume. Through a critique of traditional morality and the power structures associated with knowledge,
we explore how truth is constructed and legitimized in the history of Western thought. The text
articulates Nietzsche's genealogy of morality, Kantian enlightenment, Humean skepticism, and
Foucault's analysis of power-knowledge relations. Furthermore, we incorporate contemporary
perspectives that expand this discussion, including the contributions of Pierre Bourdieu, Jirgen
Habermas, Charles Taylor, Richard Rorty, Alasdair Maclntyre, Nancy Fraser, Seyla Benhabib,
Roberto DaMatta, Paulo Freire and Boaventura de Sousa Santos. These approaches problematize
and extend classical views, relating their ideas to education, sociology, politics, and the challenges of
contemporary epistemology. We argue that truth is not a fixed entity but rather a dynamic
phenomenon influenced by historical, social, and institutional contexts, reinforcing the need for a
critical approach in knowledge construction.

Keywords: Truth, Morality, Knowledge, Contemporary Epistemology.
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Introdugio

A busca pela verdade tem sido um dos grandes motores da filosofia ocidental desde suas
origens. No entanto, essa busca nunca se deu em um vazio valorativo ou politico. A constru¢iao do
conhecimento, especialmente no campo educacional, esta profundamente imbricada com questdes
de moralidade, poder, cultura e historia. A epistemologia critica, nesse sentido, tem como desafio nido
apenas descrever as condi¢oes de possibilidade do saber, mas também desvelar as estruturas que o
sustentam e, por vezes, o distorcem.

Friedrich Nietzsche foi um dos primeiros pensadores a romper radicalmente com a tradi¢ao
metafisica da verdade. Ao afirmar que “nio existem fatos, apenas interpretacdes”, o autor lancou
uma critica fundamental a0 modo como a verdade tem sido compreendida como algo fixo e universal
(Nietzsche, 1983). Sua genealogia da moral revela como os valores morais que sustentam o
conhecimento sio, na verdade, produtos de relagbes de forca e estratégias de dominacio.

Immanuel Kant, por sua vez, coloca a razio no centro do esclarecimento humano. Em seu
texto “O que é o Esclarecimento?”, Kant (2010) argumenta que a emancipacdo do ser humano esta
condicionada 20 uso autonomo da razao. A verdade, nesse contexto, é a conformidade entre o
entendimento racional e os principios universais da moral.

David Hume, o grande cético, critica qualquer pretensdo de certeza absoluta. Ele defende
que o conhecimento deve se basear na experiéncia sensivel e que nossas crencas sobre causalidade,
por exemplo, sdo construcdes do habito, e ndo dedugdes racionais. Sua visdao desestabiliza a confianca
na razio pura e inaugura uma nova abordagem empirica da verdade (Hume, 1984).

Michel Foucault retoma e radicaliza a ctitica nietzschiana. Para ele, a verdade é uma producio
histérica, social e institucional. Em “O que sdo as luzes?”, Foucault (2000) demonstra que as praticas
discursivas constroem regimes de verdade que estdo sempre atrelados ao poder. Saber e poder nio
se separam: sdo duas faces da mesma moeda.

A filosofia moderna trouxe novas formas de pensar o conhecimento, deslocando a verdade
do campo da revelacdo teologica para o da razdo. Com Descartes e o racionalismo, o sujeito tornou-
se o ponto de partida da certeza: “cogito, ergo sum (penso, logo existo)”. Contudo, essa certeza
cartesiana seria desafiada pelos empiristas, especialmente por Hume, que desconstrdi as nogdes de
causalidade e identidade, defendendo que todo conhecimento decorre da experiéncia sensivel.

Por essa razdo, este artigo busca promover um didlogo entre esses diversos autores,
articulando suas reflexdes filoséficas com o campo educacional. Pretendemos demonstrar que as
nog¢des de verdade e moralidade, longe de serem conceitos universais e neutros, sio profundamente
marcadas por disputas de poder, valores culturais e interesses ideolégicos. Para tanto, propomos uma
analise em quatro frentes:

i. A construcio filos6fica da verdade e da moralidade na modernidade;

ii. As contribui¢bes da Sociologia Critica para a Epistemologia;

iii. Os impactos dessas abordagens na Educacio: criticas, resisténcias e propostas;

iv. Os desafios ético-epistemoldgicos na formagio de sujeitos criticos e autdnomos: algumas
consideracoes.
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A construgio filoséfica da verdade e da moralidade na modernidade

A tradi¢do ocidental de pensamento se inicia com a cren¢a em uma verdade eterna, acessivel
pela razdo. Platdo, por exemplo, afirmava que o mundo sensivel era apenas uma sombra imperfeita
do mundo das ideias, onde residia a verdadeira realidade. Ja Aristoteles reelabora essa concepcao ao
introduzir a légica formal como instrumento para alcangar o conhecimento verdadeiro, conectando
substancia, causa e finalidade.

Durante a Idade Média, a verdade é concebida como revelac¢io divina. O conhecimento é
teocéntrico e subordinado a fé. A escolastica, especialmente com Tomads de Aquino, tenta harmonizar
té e razdo, defendendo que a razdo humana ¢ capaz de chegar a algumas verdades fundamentais, mas
a plenitude da verdade esta em Deus. A modernidade rompe com essa concep¢ao teocéntrica.

Com Kant, temos uma virada copernicana na filosofia: a verdade nao estd mais no objeto em
si, mas na forma como o sujeito organiza a experiéncia. Como ele afirma em sua obra: “O
esclarecimento ¢ a salda do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado. Menoridade é
a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢do de outro” (Kant, 2010, p. 11). Essa
autonomia racional kantiana da a moralidade um estatuto universal, alicergado no seguinte imperativo
categbrico: aja apenas de acordo com uma maxima que possas simultaneamente desejar que se torne
uma lei universal.

Nietzsche rejeita essa moralidade universal, argumentando que ela representa a moral dos
fracos e ao afirmar que os valores morais dominantes na cultura ocidental ndo sio neutros nem
naturais, mas sim produtos histéricos criados para servir interesses especificos: “O bom nio € algo
espontaneamente reconhecido como tal, mas uma invencdo dos fracos para limitar a poténcia dos
fortes” (Nietzsche, 1983, p. 45).

Hume, em sua tentativa de investigar como se processa o entendimento humano, passa a
buscar uma correspondéncia do entendimento com a realidade em si, para além de uma definicdo por
assim dizer da verdade. Seus trabalhos se focam muito mais em tentar estabelecer os limites para o
entendimento humano do que no estabelecimento de verdades tidas como absolutas e imutaveis.

Nosso conhecimento advém tanto de nossas experiéncias quanto das ideias que temos dessas
experiéncias, das “copias” ja em parte diluidas dessas experiéncias, como afirma o autor:

Todos os raciocinios relativos a questoes de fato parecem fundar-se na relagdo de
causa e efeito. E somente por meio dessa relacio que podemos ir além da
evidéncia de nossa meméria e de nossos sentidos. Se vocé perguntasse a um
homem, por que ele acredita em qualquer questdo de fato que nio estd presente
— por exemplo, que seu amigo estid no campo ou na Franca — ele lhe daria uma
razdo; e essa razdo seria algum outro fato: como uma carta recebida dele ou o
conhecimento de suas intengdes e promessas. Um homem encontrando um
relégio ou qualquer outra maquina em uma ilha deserta concluiria que ali ja
estiveram homens. Todos 0s nossos raciocinios relativos a fatos sio da mesma
natureza. E aqui se suple constantemente que hd uma conexdo entre o fato
presente ¢ aquele que dele se infere. Se ndo houvesse nada que os unisse, a
inferéncia seria completamente precaria. Ouvir uma voz articulada e um discurso
racional no escuro nos assegura da presenca de alguma pessoa. Por que? Porque
isso ¢ o efeito da producdo humana, com o qual ela estd intimamente conectada

(Hume, 2004, p. 49).

Assim, o eixo analitico do autor se baseia muito mais no pressuposto da importincia dos
costumes e do habito para o estabelecimento da verdade. Ao estabelecer uma distin¢do entre as nossas
impressdes e nossas vivéncias, Hume ressalta o papel dessas expetiéncias, onde "o curso da natureza
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se mudard, e que um objeto aparentemente semelhante aqueles que experimentamos serd
acompanhado por efeitos contrarios, sdo suposi¢oes igualmente coerentes e inteligiveis. Por que,
entdo, devemos dar preferéncia a uma delas?” (Hume, 2004, p. 54). Para que cheguemos a um
resultado, entdo, devemos realizar as experiéncias e sintetizar o processo, pensamento que destoa,
por exemplo, dos pressupostos de “verdade absoluta” defendidas pelos iluministas, por exemplo.

Partindo da questido formulada por Immanuel Kant no ano de 1784 — “O que sio as luzes?”
— Foucault tece consideracoes acerca da nogao de esclarecimento para uma suposta autonomia do
sujeito. A obra busca compreender como o pensamento iluminista foi o responsavel por inaugurar
uma nova forma de relagdo entre o sujeito e a verdade, marcada por uma atitude critica diante das
estruturas de poder e conhecimento.

Seu pensamento setia, entio, em prol de uma "ontologia do presente”, ou seja, um exame
sobre a historicidade de conceito histéricos, dentre eles o conceito de verdade, como algo
historicamente construido, que imp&e aos sujeitos de determinado contexto historico especifico
limites de pensamento e acao. Foucault defende que devemos compreender o Iluminismo por meio
de uma postura critica e reflexiva sobre nossa prépria época, especialmente no que diz respeito as
formas de governo, saber e subjetividade. Portanto, segundo o autor,

¢ preciso considerar a ontologia critica de nés mesmos nao certamente como uma
teoria, uma doutrina, nem mesmo como um corpo permanente de saber que se
acumula; é preciso concebé-la como uma atitude, um éthos, uma via filos6fica em
que a critica do que somos ¢ simultaneamente analise histérica dos limites que
nos sao colocados e prova de sua ultrapassagem possivel (Foucault, 2000, p. 351).

Outros trabalhos do autor também se dedicaram a questionamentos parecidos. Em A Ordem
do Discurso, datado de 1970, o leitor é apresentado a transcri¢io de uma aula inaugural proferida por
Foucault aos alunos do Collége de France. Apesar de pequena, a obra entraria para a histéria como
um ponto de inflexdo para o pensamento foucaultiano ao transmutar sua concepcio intelectual de
uma arqueologia do poder para uma genealogia do poder. A partir de entdo, estaria no campo de
interesse do autor quais seriam os mecanismos de controle e producdo dos discursos sociais, por
meio dos quais ficaria evidente como as sociedades regulam o que pode ser dito, por quem e em que
contexto, ou seja, seus regimes de verdade:

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” da verdade: isto
¢, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros
ou falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas € o0s
procedimentos que sio valorizados para a obten¢do da verdade; o estatuto
daqueles 2 que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (Foucault,

2012, p. 12-13).

Assim, cada época estabelece seus principios quanto ao que ¢ tido por verdade e, para tanto,
estabelece também quais sdo os procedimentos de exclusdo de agentes tidos como “fora do padrio”,
geralmente alocados em locais de controle de corpos, como as instituigdes escolares, os presidios ¢ a
instituigoes militares e, em casos mais graves, em instituigbes psiquidtricas. E através das praticas
discursivas que se estabelecem as interdigdes, as separagdes entre os sujeitos e a rejeigdo daqueles que
ndo se enquadram. O discurso se torna a ferramenta que transmite os “sinais da verdade”, uma vez
que estabelece o que é o verdadeiro e, consequentemente, o falso. Silenciar discursos destoantes
estabelecem, assim, o que ¢é a loucura para aquele momento especifico.
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Ao partir do discurso iluminista, Foucault busca demonstrar como o principio universalista
do discurso iluminado na verdade nada mais é do que do que o préprio discurso legitimador daquele
petiodo histérico, que alicercava seus paradigmas de poder na suposta existéncia “das luzes”, do
conhecimento que os iluministas detinham frente aos periodos histéricos anteriores € ao demais
discursos que lhes eram contemporaneos, como o dos monarquistas centralizadores. O pensar
iluminista entdo deve ser compreendido como a pratica social discursiva do Iluminismo, regulando
suas convencdes € normas sociais.

Ja Richard Rotty, alinhado ao pragmatismo, rejeita a ideia de verdade objetiva e argumenta
que a validade do conhecimento deve ser medida por sua utilidade pratica. Para Rorty (1989), a busca
por uma verdade universal é um resquicio metafisico que deve ser substituido por um modelo de
conhecimento baseado em narrativas contingentes e adaptaveis as necessidades sociais. Sua
abordagem desafia diretamente o racionalismo kantiano e a critica estruturalista de Foucault,
sugerindo que a linguagem e os contextos culturais desempenham um papel fundamental na defini¢ao
do que ¢ verdadeiro.

Alasdair Maclntyre retoma a tradicdo aristotélica para defender a moralidade como um
conjunto de praticas sociais enraizadas na historia e na cultura. Para Maclntyre (1981), a crise da
moralidade contemporanea decorre da fragmentacdo das tradi¢bes filosoficas, o que impede a
formulacio de critérios compartilhados para avaliar a verdade e a ética. Sua perspectiva oferece um
contraponto relevante ao perspectivismo nietzschiano e ao ceticismo humano, enfatizando a
necessidade de reconstruir uma ética baseada na virtude e no pertencimento comunitario.

Outras ctiticas contemporaneas incluem as formula¢oes de Nancy Fraser e Seyla Benhabib,
que expandem a andlise da verdade e da moralidade para o campo da justica social e do
reconhecimento. Fraser (2007) argumenta que a luta por reconhecimento e redistribuicdo de poder
influencia diretamente os processos de constru¢io do conhecimento, reforcando a necessidade de
uma abordagem interseccional e critica. Benhabib (2007), por sua vez, trabalha a relagdo entre
verdade, moralidade e democracia, destacando a importancia do didlogo intercultural na formulacio
de valores éticos e epistemologicos.

Hssas perspectivas oferecem ferramentas potentes para analisar o modo como a moralidade
e o saber sdo construidos na modernidade, abrindo espago para a critica das institui¢oes, dos discutrsos
e das praticas pedagbgicas que se pretendem neutras, mas que teproduzem desigualdades histéricas
e epistemoldgicas. Assim, a necessidade de considerar multiplas perspectivas na construgdo do
conhecimento se torna ainda mais evidente, especialmente em um contexto educacional que visa
formar cidadaos criticos e reflexivos.

As contribuig6es da Sociologia Critica para a Epistemologia

A epistemologia contemporanea nio pode prescindir das contribui¢cdes oriundas das ciéncias
sociais. A verdade e a moralidade, longe de serem categorias puramente filoséficas, estio
profundamente inseridas em contextos socioculturais. Pierre Bourdieu, Jirgen Habermas e Roberto
DaMatta oferecem importantes aportes para pensar o papel do conhecimento e da educacio na
reproducio e transformacio social.

Pierre Bourdieu e a Sociologia da Educagio

Bourdieu, ao propor os conceitos de campo, habitus e capital simbdlico, inaugura uma
sociologia do conhecimento que rompe com a ideia de neutralidade epistemolégica. Para ele, todo
saber é produto de uma posigio social especifica e estd inserido em lutas simbolicas por legitimidade.
O campo cientifico é um espaco de disputas em que diferentes agentes buscam impor sua visio como
verdade legitima:
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O habitus tende a produzir praticas moldadas depois das estruturas sociais que as
geraram e na medida em que cada uma das suas camadas opera como um prisma
através do qual as ultimas experiéncias sio filtradas e os subsequentes estratos de
disposi¢oes sao sobrepostos (Catani et al., 2017, p 214).

Esse habitus estd presente nos processos educativos, determinando o modo como os sujeitos
se relacionam com o saber. A escola, segundo Bourdieu (1989), ndo apenas transmite conhecimento,
mas reproduz as desigualdades sociais ao privilegiar os codigos culturais das classes dominantes. A
avaliacdo escolar, por exemplo, tende a favorecer os estudantes cujas disposicOes estdo mais alinhadas
com os valores legitimados pelo sistema educacional.

Jiirgen Habermas e a Racionalidade Comunicativa

Habermas propde uma reinterpretacio da razao moderna a partir da comunicacio. Para ele,
o grande problema das sociedades modernas ¢é a colonizacio do mundo da vida pela racionalidade
instrumental. A solucdo estaria em uma racionalidade comunicativa, pautada no didlogo e no
consenso intersubjetivo. Habermas (1987) afirma: “O entendimento muituo que visa o consenso
possivel € alcancado por meio do uso da linguagem em situagSes comunicativas livres de coer¢ao”
(Habermas, 1987, p. 82).

No contexto educacional, essa proposta implica a construgdo de espacos de escuta, didlogo
e participacdo democratica. O professor deixa de ser o detentor da verdade para tornar-se mediador
do processo de construcio coletiva do conhecimento. A educacio torna-se, assim, um ato politico e
ético, comprometido com a emancipacido dos sujeitos.

Roberto DaMatta e a Moralidade Brasileira

DaMatta contribui para o entendimento da verdade e da moralidade a partir da cultura
brasileita. Em obras como “Carnavais, malandros e herdis” e “Relativizando: uma introducao a
5
Antropologia Social”, ele analisa como os brasileiros operam com dois sistemas morais distintos: o
b
da lei e o0 da pessoa. Essa duplicidade afeta diretamente as institui¢coes educacionais. Em uma célebre
passagem, o autor escreve:

¢ como se tivéssemos duas bases por meio das quais pensdssemos O NoOsso
sistema. No caso das leis gerais e da repressdo, seguimos sempre o codigo
burocratico ou a vertente impessoal e universalizante, igualitaria, do sistema. Mas,
no caso das situacGes concretas, seguimos sempre o codigo das relacGes e da
moralidade pessoal, tomando o Seitinho’ como eixo de acdo (DaMatta, 2017, p.
218).

Essa observacio tem grande pertinéncia para compreender o cotidiano escolar no Brasil. As
diretrizes curriculares e politicas publicas sdo muitas vezes interpretadas e aplicadas conforme os
vinculos pessoais, os afetos e as aliancas locais. DaMatta (1981) revela como a moralidade relacional
interfere na construcio da verdade educacional, desafiando modelos normativos e universalizantes.

Os impactos dessas abordagens na Educagio: criticas, resisténcias e propostas

A articulacdo entre verdade, moralidade e conhecimento, conforme problematizada por
autores classicos e contemporaneos, ganha contornos particularmente relevantes no campo da
educagio. A escola, enquanto institui¢do de producio e reproducio de saberes, opera historicamente
dentro de um conjunto de pressupostos epistemoldgicos que muitas vezes se apresentam como
neutros e universais, mas que, na pratica, refletem interesses de grupos sociais dominantes.
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A critica de Bourdieu (1989) ao sistema escolar como reprodutor de desigualdades ajuda a
compreender como o conhecimento transmitido nas institui¢des educacionais esta atrelado ao capital
simbolico das classes hegemonicas. O chamado “capital cultural legitimo” é aquele reconhecido pela
escola como vialido, o que implica a exclusio dos saberes populares, orais, comunitarios e nao
institucionalizados, ou seja, “a escola transforma desigualdades sociais em desigualdades escolares,
apresentando essas dltimas como naturais, baseadas no mérito e na aptidio dos individuos”
(Boutdieu, 1989, p. 25). Esse modelo meritocratico é desafiado por abordagens pedagdgicas criticas,
como a de Paulo Freire, que propée uma educacio dialégica, libertadora e centrada na realidade do
educando.

Em sua obra, “Pedagogia do oprimido”, Freire (2014) afirma que, do “ponto de vista critico,
¢ tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o cariter educativo do
ato politico” (Freire, 2014, p. 26). O autor destaca, novamente, em outra obra, que a educacio ¢ um
ato politico, e que alcancara sua plenitude a partir do momento que tiver um compromisso ético e
uma experiéncia estética:

A curiosidade epistemoldgica nio se deixa isentar da imaginacdo criadora no
processo de desocultacio da verdade. O ser humano ¢ uma totalidade que recusa
ser dicotomizada. E como uma inteireza que operamos o mundo enquanto
cientistas ou artistas, enquanto presen¢as imaginativas, criticas ou ingénuas. E por
isso também que a educagio serd tdo mais plena quanto mais esteja sendo um ato
de conhecimento, um ato politico, um compromisso ético e uma experiéncia
estética (Freire, 2001, p. 55).

As contribui¢bes de Habermas (1987) reforcam essa proposta ao apontat que a constru¢io
da verdade deve ocorrer no interior de praticas comunicativas orientadas para o entendimento mutuo.
A racionalidade comunicativa se opSe a logica autoritaria e instrumental que muitas vezes rege as
relaghes escolates, substituindo o “discurso da autoridade” pelo “didlogo entre iguais”.

No campo das epistemologias contemporaneas, Rorty (1989) rejeita a ideia de um
fundamento absoluto para o conhecimento. Para ele, o saber é fruto de conversa¢des humanas e nio
precisa de validacio externa para ter valor. Isso abre espaco para o reconhecimento de multiplas
verdades, conforme as praticas discursivas dos diferentes grupos sociais. O pragmatismo de Rorty
tem implicagSes diretas para o ensino, sugerindo que os contetidos escolares devem dialogar com as
experiéncias culturais e existenciais dos estudantes.

Charles Taylor (1989) acrescenta a esse debate a nocdo de que a identidade do sujeito é
formada em didlogo com seus valores, crencas e tradi¢des. Portanto, ensinar é também permitir que
o estudante reconstrua sua identidade a partir do encontro com diferentes visdes de mundo. Esse ¢
o cerne de uma educagio intercultural, que valoriza a diversidade e respeita as multiplas formas de
construcio da verdade.

Outro autor que contribui para a critica a universalizagio do saber ¢ Maclntyre (1981), ao
destacar que os critérios de verdade e moralidade sdo inseparaveis das tradigbes culturais. Isso
significa que um curriculo que ignora as narrativas locais, os contextos histéricos e os valores
comunitarios esta fadado a fracassar em sua missio formativa. A escola, nesse sentido, deve tornar-
se um espaco de traducio e negociacio entre saberes diversos, e ndo apenas de transmissio de um
saber hegemonico.

Nesse sentido, a leitura do ensaio do sociélogo Boaventura de Sousa Santos, intitulado “Para
além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia dos saberes” ampliou ainda mais o
horizonte acerca da epistemologia e sua relagio com o mundo. Segundo Santos (2007), o pensamento
ocidental é abissal, pois produz uma linha que divide a ciéncia de um lado e todos os outros
conhecimentos que nio seguem as normas e critérios cientificos do outro lado. Ele relaciona essa
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divisao do mundo com a injustica social, e que, para combatermos tal injustica, faz-se necessario um
pensamento pés-abissal. Para isso, o autor introduz o conceito sobre a “ecologia de saberes” que esta
relacionado a pluralidade de conhecimentos existentes no mundo. Segundo ele,

como ecologia de saberes, o pensamento pds-abissal tem por premissa a ideia da
inesgotavel diversidade epistemolégica do mundo, o reconhecimento da
existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. Isso implica renunciar a qualquer epistemologia geral. Existem em todo
o mundo nio sé diversas formas de conhecimento da matéria, da sociedade, da
vida e do espirito, mas também muitos e diversos conceitos e ctitétios sobre o
que conta como conhecimento (Santos, 2007, p. 85-806).

Ou seja, podemos entender a ecologia de saberes como sendo uma contra-epistemologia e,
para isso, é preciso rever as intervengoes e as relagdes na sociedade e na natureza que estdo ligadas
aos diversos conhecimentos. Enfim, “a ecologia de saberes ¢ uma epistemologia desestabilizadora na
medida em que se empenha numa critica radical da politica do possivel, sem ceder a uma politica do
impossivel” (Santos, 2007, p. 92). O texto ¢ finalizado com uma série de questionamentos sem
respostas completas. O proprio autor afirma que esse é exatamente o papel da ecologia de saberes:

[Ela] nos capacita a uma visio mais abrangente tanto daquilo que conhecemos
como daquilo que desconhecemos, e também nos previne de que aquilo que nio
sabemos ¢ ignorancia nossa e nao ignorancia em geral. A vigilancia epistemoldgica
requerida pela ecologia de saberes transforma o pensamento poés-abissal num
profundo exercicio de auto-reflexividade (Santos, 2007, p. 94)

Hssa perspectiva implica uma transformacdo profunda nas praticas pedagbgicas. A
descolonizacio do curriculo exige nio apenas a inclusio de autores ndao europeus, mas uma
reestruturacdo das formas de ensinar, avaliar e dialogar com os estudantes. Exige também a escuta
dos saberes indigenas, africanos, populates e feministas como legitimos produtores de verdade. A
educacido contemporanea, portanto, precisa deslocar-se da transmissio de conteidos neutros para a
construcdo compartilhada de saberes comprometidos com a emancipac¢io humana, a equidade social
e o reconhecimento da diversidade epistémica. As escolas devem se tornar espagos de resisténcia ao
epistemicidio e 2 homogeneizagdo cultural, formando sujeitos capazes de pensar criticamente, agir
com responsabilidade moral e dialogar com a alteridade.

Os desafios ético-epistemologicos na formagao de sujeitos criticos e auténomos: algumas
consideracgdes

A andlise das concepgbes de verdade e moralidade ao longo da histéria do pensamento
filoséfico revela uma relagdo complexa, contingente e profundamente imbricada com as condi¢des
histéricas, culturais e politicas de cada época. Este artigo buscou articular os principais pensadores
que problematizam essa relacio — desde a critica genealdgica de Nietzsche até as epistemologias do
Sul de Boaventura de Sousa Santos — demonstrando que a verdade ndo ¢ uma entidade abstrata e
universal, mas uma construcio social historicamente situada.

No campo da Educagio, essas reflexGes sdo patticularmente relevantes, pois evidenciam que
o conhecimento escolar ndo ¢ neutro, tampouco desinteressado. Ao contririo, como vimos com
Bourdieu (1989), ele reflete e reproduz as desigualdades sociais por meio de dispositivos simbélicos.
Habermas (1987) nos lembra da importincia de restituir 2 Educacio o seu potencial emancipador,
por meio de uma racionalidade comunicativa que privilegie o didlogo, a escuta e o entendimento
mutuo. DaMatta (2017), ao revelar as tensGes entre a lei e a moralidade pessoal, nos oferece pistas
para compreender as contradi¢des do cotidiano escolar brasileiro.
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Assim, é urgente que as praticas pedagdgicas sejam repensadas a luz dessas contribuicGes,
promovendo uma educacdo ctitica, intercultural e socialmente engajada. A pluralidade de saberes,
identidades e culturas deve ser reconhecida como um valor constitutivo da forma¢io humana, e ndo
como um obsticulo a2 homogeneizagdo. Para isso, é necessario que as institui¢oes educacionais
abandonem a logica do “saber tinico” e abracem uma epistemologia aberta ao dialogo, a contestagdo
e a reconstrucio constante.

A moralidade, entendida como um sistema de valores e normas que orienta a agao humana,
também precisa ser ressignificada na escola. Nao se trata de impor um cédigo moral fixo, mas de
formar sujeitos capazes de deliberar eticamente a partir do reconhecimento da alteridade, da
historicidade dos valores e da responsabilidade social de suas escolhas. Nesse sentido, o didlogo entre
Epistemologia e Ftica é fundamental para pensar uma Educagio verdadeiramente democratica.

Portanto, o papel da verdade e da moralidade na construcio do conhecimento nio pode ser
dissociado das lutas sociais, das praticas institucionais e das condi¢bes culturais que atravessam a
experiéncia educacional. A verdade nio é o ponto de chegada de um caminho neutro e linear, mas o
resultado provisorio de disputas simbolicas, de conflitos morais e de negociagdes interculturais. A
escola, como espaco privilegiado dessa construgio, deve assumir seu papel formador nio apenas de
competéncias cognitivas, mas também de consciéncias criticas, sensiveis e solidatias.

Como perspectiva para estudos futuros, propomos o aprofundamento das articulacdes entre
Epistemologia, justica cognitiva e politicas publicas educacionais. Portanto, é fundamental investigar
como os curticulos escolares podem incorporar saberes plurais de maneira critica, sem cair no
relativismo, e como as politicas educacionais podem superar o modelo tecnocratico de avaliagdo para
ptiotizar o desenvolvimento humano de forma integral.
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CORRECAO DE FLUXO: A CRISE DE IDENTIDADE E O APARTHEID
EDUCACIONAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICiPIO DE ARAPIRACA EM
ANO DE IDEB

Charles dos Santos Almeidal?

Resumo

A corregio de fluxo é uma politica publica essencial para sanar a distor¢do idade-série de alunos que
ingressaram tardiamente ou repetiram o ano letivo. No entanto, sua implementacdo pratica
frequentemente entra em conflito com as metas de aprovacio e desempenho estabelecidas pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). Este trabalho tem como objetivo analisar os desafios e
perspectivas da qualidade do ensino em uma instituicdo publica do Municipio de Arapiraca, Alagoas, com
foco no mecanismo de correcdo de fluxo. Trata-se de um estudo de caso que combina a descri¢do
detalhada da proficiéncia dos alunos, por meio de dados quantitativos, com a andlise qualitativa dos
intensos debates que ocorrem no triénio do Ideb entre direciio, coordenagio e professores. A pesquisa
evidencia uma crise de identidade nas escolas, onde o objetivo pedagdgico de garantir a aprendizagem real
do aluno se choca com a pressio por resultados numéricos. Essa pressao, que incide sobre a equipe gestora
e professores, pode levar a um apartheid educacional quando segrega os estudantes em turmas de fluxo
na tentativa de melhorar o resultado final. O estudo estd sendo realizado em uma institui¢io publica de
ensino fundamental do Municipio de Arapiraca, com quatro turmas dos anos finais: um 6° ano, dois 9°s
anos (sendo uma turma de correcio de fluxo/EJA). A partir dos resultados, conclui-se que as habilidades
propostas devem ser consolidadas, e a correcao de fluxo ndo deve servir apenas para corrigir distor¢Ses
idade-série, mas deve, principalmente, atender o principio basico da educagio, que é formar para a vida
em sociedade

Palavras-chave: Correcio de fluxo. Apartheid educacional. Ideb.

Resumen

La correccién de calificaciones es una politica publica esencial para abordar la distorsién de la edad y el
grado escolar de los estudiantes que ingresaron tarde a la escuela o repitieron un afio. Sin embargo, su
implementacién practica suele entrar en conflicto con los objetivos de aprobacién y desempefio
establecidos por el Indice de Desarrollo de la Educacién Basica (IDEB). Este trabajo tiene como objetivo
analizar los desafios y las perspectivas de la calidad educativa en una institucién publica del municipio de
Arapiraca, Alagoas, centrandose en el mecanismo de correccién de calificaciones. Se trata de un estudio
de caso que combina una descripcién detallada del dominio estudiantil, mediante datos cuantitativos, con
un analisis cualitativo de los intensos debates que se producen durante el trienio del IDEB entre la
administracion, la coordinacién y el profesorado. La investigacion revela una crisis de identidad en las
escuelas, donde el objetivo pedagégico de garantizar un aprendizaje real del estudiante choca con la
presiéon por obtener resultados numéricos. Esta presion, que afecta al equipo directivo y al profesorado,
puede generar segregacion educativa al dividir a los estudiantes en clases por grado en un intento por
mejorar el resultado final. El estudio se lleva a cabo en una escuela primaria pablica del municipio de
Arapiraca, con cuatro clases en los ultimos aflos: una de sexto grado y dos de noveno grado (una de ellas
de recuperacién/EJA). Con base en los resultados, se concluye que las competencias propuestas deben
consolidarse y que la educacion de recuperacion no solo debe servir para corregir las distorsiones propias
de cada edad, sino que, sobre todo, debe cumplir con el principio fundamental de la educacién: preparar
para la vida en sociedad.

Palabras clave: Educacion de recuperacion. Apartheid educativo. Ideb.
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Introdugio

A correcdo de fluxo trata-se de um dispositivo educacional que visa corrigir a situacdo de
estudantes que estao fora da faixa etiria em relagdo ao ano escolar, dois anos ou mais atrasados. Para
tanto, legislacoes estaduais e pareceres do Conselho Nacional da Educa¢io (CNE) definem
parametros e diretrizes sobre como deve ser organizado o ensino para esse fim.

Somando-se a correcio de fluxo, também deve ser observada a criagdo de turmas em ano de
Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb). E fundamental ressaltar a ética escolar no
sentido de ndo mascarar as deficiéncias do ensino quando estudantes do dltimo ano do ensino
fundamental dos anos finais sio remanejados para turmas de corre¢do. Ao adotar esse mecanismo
legal para segregar estudantes com baixo rendimento, a escola nio apenas falha em resolver o
problema, mas cria uma crise de identidade, usando uma ferramenta pedagdgica para esconder falhas
do sistema educacional.

Com o intuito de aprofundar as discussdes sobre as questdes acima mencionadas, o estudo
apoia-se no Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a implementagio do "Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educa¢io", na Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, na Resolucao n°2/2018 do Conselho Nacional de Educacio,
no Parecer n® 141/2017 - CEE, na Resolucio n° 2/2018 - CNE, na Resolucio n® 55/2002 CEB-
CEE/AL e no Ideb - Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica.

Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB

O Ideb foi criado por meio do Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007 e visa avaliar a
proficiéncia dos estudantes em Portugués e Matematica por meio de exames padronizados pelo
Sistema de Avaliacdo da Educac¢io Basica (Saeb). Além das avaliagGes, considera a taxa de aprovacgio
(fluxo escolat), que é medida pelo calculo da porcentagem dos/das estudantes promovidos no ano
avaliativo.

O indice sintetiza o propdsito da avaliacio externa, que é demonstrar a qualidade do ensino
nas esferas municipais, estaduais e do Distrito Federal e, por consequéncia, demonstrar o panorama
da educagido nacional. Assim, permite acompanhar a evolu¢io da qualidade da educagio e os desafios
que devem ser superados, caso a meta nio seja alcancada. Indubitavelmente, o indicador serve como
parametro para definir e/ou revisar metas, direcionar investimentos em educag¢io a fim de melhorar
o desempenho das escolas e dos sistemas de ensino no pais.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) foi criado em 2007 e
reune, em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educagdo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagdes. O Ideb ¢é calculado a partir dos dados sobre
aprovagio escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no
Sistema de Avaliagio da FEducagio Basica (Saeb). (MINISTERIO DA
EDUCACAO, s./d.)

O Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007, dispde sobre a implementacio do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagio, define dois conceitos e apontados como de igual importancia
na avaliacdo da qualidade da educacio: o fluxo escolar que se baseia nos dados obtidos no Censo
Escolar e o desempenho nas avaliaces de Lingua Portuguesa e Matematica através do Sistema de
Avaliacio da Educacio Bésica — Saeb, conforme leitura do seu art. 3°) a saber:


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
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Art. 32 A qualidade da educagio basica serd aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado petriodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do
censo escolar e do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica - SAEB, composto
pela Avaliacio Nacional da Educagdo Basica - ANEB e a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Existem vozes contririas as avaliacoes externas, a exemplo de Almeida (2008); Setubal
(2010); Sousa e Oliveira (2010) (apud PAGNAN, 2016, p. 264): "A avaliacio por ela propria, sem
uma analise, sem uma mudanga efetiva, nio contribui para o desenvolvimento da educacio”. Segundo
Pagnan (20106), avaliagbes externas servem como pardmetro para monitorar a proficiéncia em leitura
e fornecer aos gestores de escolas subsidios para a reflexdo a respeito do trabalho desenvolvido
localmente. O autor ainda afirma que nem sempre sao refletidas de modo a revelar detalhadamente
as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

De forma continua, Pagnan (2016) traz para a discussio a "maquila¢io" do processo, quando,
em algum momento antecedente a aplicagio das avaliagdes externas, sao ofertados aos alunos
momentos de descontragdo, com brincadeiras, registros de fotos, escola e sala de aula cheias de bolas
de assopro, presentes simbodlicos, como copos, canetas, sacolas, tudo personalizado com o slogan da
prefeitura ou estado. A abordagem dos contetdos ¢ de forma sistematica aplicada para analisar a
proficiéncia em Portugués e Matematica, "ndo pode ser obtida pelo simples treinamento a que os
alunos possam ser submetidos para realizarem a avaliacdo, como ocotre em cursos preparatorios para
vestibulares" (PAGNAN, 2016, p. 265). A pattir dessa perspectiva de avaliagdo, muitas escolas, de
forma sistematica e padronizada, realizam intimeros simulados, restringe-se o ato de avaliar, esvazia-
se o processo de avaliacao de aprendizagem; o que importa é o resultado final, os dados quantitativos.

Pagnan (2016, p. 264), afirma que as "Avaliacdes externas possibilitam um controle mais de
ordem quantitativa que qualitativa e que pouco contribuem para o efetivo desenvolvimento da
educacdo no Brasil". A afirmativa se sustenta, uma vez que, diante dos procedimentos adotados, a
exemplo dos treinamentos aos quais os alunos sdo submetidos na pré-avaliacio, ratifica o ponto de
vista do autor, pois se trata de fato de um controle de ordem quantitativa e ndo contribui para o
efetivo desenvolvimento da educa¢io brasileira, uma vez que nao existiu processo; tudo foi maquiado,
os resultados ndo reverberam o real contexto educacional.

Desse modo, o aluno ¢é classificado como "despreparado", nio considerado vitima do
processo de exclusio educacional, mas compreendido e apontado como incompetente, e nio
atribuido ao sistema educacional, as instituicbes de ensino que cedem ao discurso neoliberal e
provocam crise de identidade da escola por incontaveis fatores, entre eles por nio reconhecer o
fracasso e atribuir a0 outro a responsabilidade da auséncia de competéncias necessarias a educagio
basica, sendo visto como individuo a ser descartado do processo avaliativo do Saeb.

Com o propésito de trazer para discussio as avaliagdes externas, com destaque para o Saeb,
trataremos sobre o fluxo escolar (um dos critérios e base de calculo para o Ideb), que tem como
referéncia os indices de aprovagio ou retenciao do/a estudante, conforme dados do Censo Escolar.

As avaliagdes externas se transformam em instrumento de cobrancas externas por avaliar o
desempenho do ensino da institui¢do. Ndo apenas isso, mas também se transformam em instrumento
de cobrangas internas, envolvendo a dire¢iio, coordenacio e professores envolvidos diretamente com
o ensino de Portugués ¢ Matematica.

Haja vista que, para entendermos os parimetros e metodologia de calculo com base nos
resultados obtidos da avaliagio do Saeb, somando-se com o fator fluxo escolar, os quais resultario
na média do Ideb, deve-se compreender que,
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indice vatia de 0 a 10. A combinagio entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de
equilibrar as duas dimensGes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para
obter resultados de melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo sera alterado,
indicando a necessidade de melhoria do sistema. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, s./d.)

E importante destacar que, se uma instituicio de ensino retiver seus estudantes para obter
resultados de melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo serd alterado. Segundo a regra, uma vez que
aumenta a quantidade de retidos, essas retencdes (fluxo escolar) influenciardo no resultado final da
média de desempenho do Ideb. A partir desse principio, inicia-se dentro do contexto escolar uma
batalha velada entre equipe diretiva, coordenacio e professores/professoras, principalmente no
quesito aprovacio e reprovagao (fluxo escolar), devido ao estabelecimento de uma meta no fluxo
escolar para ndo afetar o resultado final da média aritmética do Ideb da instituicao.

De modo continuo, niao distante desta perspectiva, o realocamento de estudantes
considerados fora da faixa ano/idade escolar também deve ser obsetvado e discutido, pois essa agio
pode ocultar uma espécie de apartheid educacional, termo que serd discutido adiante, visto que alguns
estudantes, na concep¢do da escola, sio considerados menos capacitados para participarem das
avaliacbes do Saeb.

O Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, que dispSe sobre a implementagio do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacio, estabelece em seu art. 1° o seguinte:

Art. 12 O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio (Compromisso) é
a conjugacdo dos esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
atuando em regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito
da melhoria da qualidade da educagio basica.

Em conformidade com o documento, para se alcangar os objetivos, a atuacdo deve ser de
forma colaborativa, ou seja, todos devem estar envolvidos no processo para se alcancar melhores
resultados que culminem na qualidade da educagio, com a inclusio da familia e da comunidade. Nao
apenas isso, deve-se criar pontes que possibilitem a necessiria conexdo entre escola, familia e
comunidade, pois mostra-se que ainda é um desafio entre estas instituicbes dentro da estrutura
educacional, por existitem barreiras diante da auséncia do olhar dos atores sociais acima citados, por
nio participatem da discussdo efetiva dos problemas educacionais; de um lado, a falta de
comunicag¢io; do outro, o real desinteresse de parcela significativa que resiste a participar do processo
educacional dos seus. Assim sendo, nio se consegue alcancar de forma pratica esse processo que
deve ser colaborativo.

Soma-se a essas questdes a falta de engajamento dos estudantes e a omissio de parcela
significativa dos pais/maes na participacao direta dos estudos dos/das filhos(as). Em contrapartida,
uma parcela importante das familias ndo entende o que é o SAEB e por que suas criancas devem
participar das avaliagGes externas.

O texto do art. 2° do mesmo decreto estabelece as diretrizes em 23 (vinte e trés) incisos para
se alcancar o "Plano de Metas". Diante de sua extenso, aqui serdo apontadas algumas das diretrizes
que devem ser enfatizadas.

Art. 22 A participagdo da Unido no Compromisso sera pautada pela realizagio
direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio a
implementagdo, por Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas
de ensino, das seguintes diretrizes:

I - estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a
atingir;
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1T - alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os
resultados por exame periddico especifico;

IIT - acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante registro da sua
freqiéncia e do seu desempenho em avaliagdes, que devem ser realizadas
periodicamente;

IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adogao de
praticas como aulas de refor¢o no contra-turno, estudos de recuperacio e
progressao parcial;

As diretrizes apontadas, sio fundamentais, pois trilham os caminhos para atingir os objetivos
da oferta do ensino com qualidade, como foco, o estabelecimento da aprendizagem conforme os
preceitos da legislacao. Para tanto, alfabetizar as criancas, até no maximo, os oito anos de idade, é
uma das metas do PMCB. O acompanhamento individual dos/das estudantes, o registro da
frequéncia e a avaliacdo, devem ocorrer nos periodos estabelecidos pela unidade escolar. As aulas de
reforco estao elencadas entre as diretrizes, estas, por sua vez, deve ser ofertada no contraturno. Soma-
se as aulas de reforco, estudos de recuperagio e progressao!* parcial. As buscas ativas também estao
no enfoque das diretrizes do plano, uma vez que, busca resgatar o/a estudante via de desisténcia do
convivio escolar. A matricula no estabelecimento mais proximo da residéncia do estudante é
fundamental para se combater a desisténcia do processo educacional.

Hstas diretrizes influenciam de forma significativa no resultado do Ideb, com destaque para
o contido no inciso II: alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade. Os tresultados
sao aferidos por meio das avaliagdes externas nos perfodos especificos. A alfabetizacio é fundamental
para se alcancar melhores resultados educacionais continuos no que diz respeito a qualidade a partir
de um processo de ensino focado na aprendizagem.

A alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre dos 6 (seis) aos 8 (0ito) anos,
ou seja, quando a crianga comega a ser alfabetizada no primeiro ano (1°) e, no segundo ano (2°), ela
deve estar na fase alfabética consolidada. Entretanto, pesquisas na drea mostram que muitas criancas
chegam até o quinto ano (5°) sem estarem alfabetizadas. Em seu art. 3°, o decreto evoca o Ideb como
ferramenta classificatéria da qualidade da educagdo basica e, a reboque, a qualidade do ensino da
instituicao avaliada.

Art. 32 A qualidade da educacio basica sera aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do
censo escolar e do Sistema de Avaliacio da Educacio Basica - SAEB, composto
pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica - ANEB e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Paragrafo tnico. O IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do
cumprimento de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso. (BRASIL,
2007)

O Ideb ¢é colocado como uma espécie de Inmetro — érgio ligado ao Ministério do
Desenvolvimento, Induastria, Comércio e Servicos, que mede a qualidade de um produto ou servigo
que serd posto no mercado. Se, por algum motivo, ndo atende as especificagdes de qualidade exigidas
pelo 6rgio de andlise, ndo chegard ao mercado consumidor.

13 PMC — Plano de Metas e Compromisso.

14 Progressao parcial — possibilita ao aluno o avangar para o ano seguinte mesmo reprovado em até 03 (trés) componentes
curriculares, assim, o aluno dara continuidade aos seus estudos, enquanto recupera de forma paralela os componentes
curriculares reprovados no ano anterior por meio de atividades de recuperagio.
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O mesmo nio acontece com a educagdo, servico avaliado através do processo que aqui
usamos o neologismo inmetrizac¢do inversa, ou seja, primeiro o servico é ofertado, posteriormente é
avaliado. Os servigos ofertados nas instituicGes publicas de ensino a classe trabalhadora vivem esse
paradoxo: educac¢io para formar, avaliagdo externa para atestar a qualidade do ensinado, metas nao
atingidas; o ensinado nio formou, o processo de aprendizagem foi ineficiente. Mesmo com a
identificacdo da sua baixa qualidade traduzida na média aritmética do Ideb, este servico continua
posto no mercado, mesmo nao atendendo as diretrizes do Plano de Metas estabelecidas.

Como consequéncia, surgem as turmas de correcdo de fluxo, previstas como dispositivo de
correcio idade/ano-ensino nas legislacoes vigentes. Uma vez posta como possibilidade, pode-se
traduzir como o autorreconhecimento do Estado diante do tamanho da ineficiéncia do processo
educacional brasileiro no que diz respeito aos conhecimentos basicos de linguagens matematicas e
lingua portuguesa e, por consequéncia, implica na ineficiéncia da aprendizagem dos demais
componentes curriculares ofertados, sejam estes relacionados as ciéncias da natureza ou ciéncias
humanas.

Corregdo de fluxo: A crise de identidade e o apartheid educacional

A cotrecio de fluxo deve atender especificamente a dois critérios: distor¢do ano/idade
escolar, a qual, estd na condi¢do de possibilidade estabelecida de forma implicita na alinea “b”, do
inciso V, do Art. 24 da Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - “b) possibilidade de
aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”.

Para a conclusio do ensino fundamental até os 16 anos de idade, é necessario
regulatizar o fluxo escolar dos estudantes que estio em distor¢ao-idade
escolatidade. E considerado em distorcio idade-escolaridade o estudante com 2
(dois) ou mais anos de atraso escolar. Virias sdo as situagdes que contribuem para
que o estudante esteja em distor¢do idade-escolaridade, dentre as quais estdo o
ingresso tardio na escola, o acompanhamento pedagogico insuficiente, as
reprovacOes sucessivas e a evasio escolar. (CEE — 2017, p.2)

E considerada distor¢io idade-escolaridade o/a estudante com 2 (dois) ou mais anos de
atraso escolar. O CEE cita ainda algumas situag¢des que contribuem para esta distor¢do, como, por
exemplo, o ingresso tardio na escola, o acompanhamento pedagdgico insuficiente, as sucessivas
reprovagdes e a evasio escolar.

Diante deste diagnéstico, sabe-se que situaces familiares e socioecondmicas sio os
principais agravantes que contribuem para esta realidade das escolas publicas e periféricas, pois essa
associa¢io de fatores resulta no consideravel atraso educacional que contribui para infindéveis ciclos
de problemas relacionados ao nio desenvolvimento do individuo no processo de construcio do ser
pensante efetivo e ativo para as transformacdes sociais que requer o pais a partir da boa formagio
educacional, cultural, cientifica e econdmica.

O fluxo ndo deve servir apenas para corrigir distor¢oes relacionadas a idade e ano de
escolaridade; deve, principalmente, atender o principio basico da educacio, que ¢ formar para a vida
em sociedade. Por incrivel que pareca, ainda estamos distantes desta meta.

A Resolugio n° 2/2018 do Conselho Nacional de Educacao estabelece, em seu art. 4° e §§ e
art. 5% o seguinte:

Art. 4° O Ensino Fundamental, com durac¢do de 9 (nove) anos, abrange a
populacio na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se estende,
também, a todos os que, na idade prépria, nio tiveram condigdes de frequenta-
lo, nos termos da Resolucio CNE/CEB n° 7/2010.
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§ 1° E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6 (seis)
anos completos ou a completar até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula, nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes.

§ 2° As criangas que completarem 6 (seis) anos apds essa data deverdo ser
matriculadas na Educacao Infantil, na etapa da pré-escola.

Art. 5° Excepcionalmente, as criangas que, até a data da publicacdo desta
Resolugao, ja se encontram matriculadas e frequentando instituicdes educacionais
de Educagao Infantil (pré-escola) devem ter a sua progressiao assegurada, sem
interrupgao, mesmo que sua data de nascimento seja posterior ao dia 31 de margo,
considerando seus direitos de continuidade e prosseguimento sem retencgao.
(CNE/2018)

Diferentemente do Parecer n® 141/2017 — CEE que estabeleceu a idade limite de 16
(dezesseis) anos para conclusdo do ensino fundamental, dada as dimensdes dos multiplos problemas
da distor¢ao ano/idade, como ja mencionados: atraso no ingresso escolar, repeténcia, evasio e outros
fatores determinantes, como por exemplo, desestrutura familiar, inseguranca alimentares, maus
tratos, negligéncia familiar, da sociedade e da escola, sao fatores determinantes no percurso dos
estudos do individuo que enfrenta estas adversidades.

No mesmo artigo, foi determinado que, se a crian¢a nio tiver completado a idade minima (6
anos) até o dia 31 de marco, este deve ser matriculado na pré-escola. No caso concreto e pratico, se
uma crian¢a completar 6 (seis) anos no dia 1 de abril, esta serd obrigatoriamente matriculada na pré-
escola.

O art. 5° da mesma resolucio contradiz o que preceitua o artigo anterior, quando diz que,

as criancas que, até a data da publica¢do desta Resolucio (09 de outubro de 2018),
ja se encontram matriculadas e frequentando instituicGes educacionais de
Educacio Infantil (pré-escola) devem ter a sua progressdo assegurada, sem
interrupgdo, mesmo que sua data de nascimento seja posterior ao dia 31 de marco.

De forma pratica, a Resolucio n°® 2/2018 determinou no § 1° do art. 4° que, para ser
matriculada no ensino fundamental, a crianca devera ter completo ou completar 06 (seis) anos até o
dia 31 de marco do ano em que ocotrrer a matricula. Por outro lado, caso essa mesma crianca complete
06 (seis) anos no dia 1° de abril, esta serda matriculada na pré-escola. Ja no art. 5° da mesma resolugio,
as criancas com 06 (seis) anos completos e matriculadas na pré-escola terdo a sua progressio
assegurada, ou seja, devem cursar o 1° ano do ensino fundamental. Assim sendo, a mesma legislagio
se contradiz quando determina uma data especifica para o ingresso no ensino fundamental e, em
seguida, abre a possibilidade de progressio.

Discorremos sobre a experiéncia em uma escola publica do municipio de Arapiraca em ano
de Ideb, onde estudantes do 9° (nono) ano, de uma hora para outra, sdo selecionados e integrados a
nova turma classificada como correcio de fluxo, que entre estes, inclui alguns que estavam
matriculados no 8° (oitavo) ano. Pela normatizacao, caso estejam em situacio dispar entre ano/idade,
devem ser cotrigidos sob os parimetros definidos no art. 13 da Resolugio n°® 08/2007 CEB/CEE-
Al

1. Cada escola deve realizar um diagnéstico sobre as dificuldades;

2. Estruturar um planejamento com estratégias adequadas e especificas;

3. A rede de ensino e/ou sua unidade escolar poderd optar por organizar
turmas especificas com estudantes que ndo se encontram em idade
correspondente;

4, A rede de ensino e/ou unidade escolar podera optar por organizar turmas

que trabalhem em tempos escolares diferenciados;
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5. Ao agrupar turmas, respeitar o ctitério de formar grupos com a mesma
faixa etaria e sempre respeitar o limite maximo, neste caso, 45 alunos, segundo
Resolucio n® 55/2002 CEB-CEE /AL,

6. A rede de ensino e/ou unidade escolar deve ofertar alternativas de
acompanhamento aos alunos com dificuldades de desempenho escolar, fazendo
avaliacoes diagnosticas;

7. As redes de ensino devem propiciar apoio pedagégico adequado as
escolas, formacdo continuada aos docentes e acompanhamento direto para
implantagao do processo de regularizacio do fluxo escolar, monitorando os
resultados e avaliando o processo.

A realidade escolar em varias instituicdes de ensino publico destoa dos parametros
estabelecidos e norteadores do processo continuo de ensino para estudantes com idade ndo
condizente com o ano de estudo. Quando analisamos a turma de correcdo de fluxo, objeto desta
inquieta¢io, constatamos que, além dos/das estudantes provenientes do 8° ano, verificamos de forma
significativa a presenca de estudantes provenientes dos 9°s anos dos turnos matutino e vespertino.
Por certo, estes estdo fora da faixa quando verificamos ano/idade, mas estavam no dltimo ano do
ensino fundamental e foram realocados para uma nova turma com alega¢Oes relacionadas a faixa
etaria e a0 ano de estudos.

Com efeito, deve-se trazer para a discussio o conceito de "ctise de identidade" da institui¢ao
de ensino. Por crise de identidade, deve-se compreender que dentro da estrutura educacional ha
tentativas de abster-se da responsabilidade da formacao eficaz para aquisicio dos conhecimentos
basicos de Portugués e Matematica na educa¢io basica, conhecimentos estes exigidos nas avaliacdes
externas. Nesse sentido, ctiam-se conflitos entre a realidade do/a estudante e a responsabilidade da
instituicao de ensino em assumir o seu papel dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Cria-se dentro da estrutura educacional basica a possibilidade de maquiar os resultados
quando se priva o/a estudante menos capacitado/a dos exames externos do Saeb. Nesta situagio,
colocada pela prépria instituicio de ensino, alguns/algumas estudantes que estio matriculados, em
alguns casos, ha 05 (cinco) anos por ter repetido um dos anos finais do fundamental em algum
momento, idealiza-se como alternativa ctiar uma turma de "cotre¢io de fluxo". Nio faz sentido, por
exemplo, realocar um/a estudante matriculado/a no dltimo ano do ensino fundamental (9° ano) para
uma nova turma de cortecio de fluxo.

A partir desta iniciativa, indubitavelmente objetiva-se maquiar o resultado do Ideb da
instituicao quando se realocam estudantes considerados de baixo rendimento para uma nova turma
que ndo serd avaliada pelo Saeb (turma de correcio de fluxo). Dessa forma, o resultado final, seja ele
qual for, nio serd condizente com a realidade. Como consequéncia, os érgaos fiscalizadores nio
saberdo que ali existem problemas na qualidade da educagao oferecida. Com esses/essas estudantes
inclusos/as, e uma possivel pontuagio baixa no Ideb, sugere-se que a escola precisa melhorar tanto
no desempenho dos estudos dos/das estudantes quanto na taxa de aprovagio. Da forma que estd
posto, ndo temos como saber a qualidade da educagio ofertada.

Para entender de fato o que acontece nas escolas em ano de Ideb, serd analisado o
rendimento desses/dessas estudantes com a aplicagio de uma avaliacio contendo as operacoes
basicas, problemas matematicos e compreensdo e interpreta¢do de texto. A partir dos resultados
obtidos, buscar-se-a verificar qual ¢ o nfvel de conhecimento bdsico das turmas analisadas, em especial
01 (um) 6° ano com 37 estudantes matriculados, duas turmas de 9°s anos com 79 matriculados e a
turma de correcio de fluxo com 32 estudantes matriculados. Para a coleta de dados, estio sendo
aplicadas duas avaliagbes, sendo uma de Portugués e uma de Matematica. Através destes
instrumentos, busca-se conhecer, sem "maquiagem", o nfvel educacional real da instituicio
pesquisada.
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A pesquisa estd sendo realizada em uma instituicdo publica de ensino do Municipio de
Arapiraca com quatro turmas dos anos finais do ensino fundamental, sendo uma do 6° ano, duas do
9° ano e uma turma de corre¢ao de fluxo (EJA).

O presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios e perspectivas da qualidade do
ensino em uma instituicao publica do Municipio de Arapiraca, Estado de Alagoas. A pesquisa é do
tipo estudo de caso descritivo, com o objetivo de descrever detalhadamente a proficiéncia das turmas
objeto de estudo, apresentando resultados quantitativos. A partir desse diagnostico, também serdo
avaliadas possiveis situa¢oes futuras.

Para a necessaria coleta de dados mistos (quantitativos e qualitativos), aplicar-se-4 uma
avaliacdo diagndstica com, no maximo, 12 (doze) questdes contendo as quatro operagdes basicas de
matematica e compreensio e interpretacao de textos. Assim, sera possivel identificar os alunos que
apresentam defasagem na alfabetizagio. Essa triagem sera fundamental para entender o nimero de
estudantes que estio em condicio de analfabetismo e aqueles que estdo alfabetizados.

As avaliacoes estio sendo direcionadas aos estudantes matriculados no 6° ano "C", nos 9°
anos "B" e na tutma de cotre¢io de fluxo - EJA Ensino Fundamental 2 - 5 fase (8° ¢ 9° ano). A partir
desta coleta, os dados serdo analisados com base na avaliacio diagndstica aplicada, os quais estardo
representados na forma grafica da proficiéncia (Portugués e Matematica) de cada turma analisada.

Resultados e Discussées Iniciais

A nota do Ideb é calculada com base na aplicacio da Prova Brasil (lingua portuguesa e
matematica), somando-se aos resultados avaliativos os indices de aprovagio e evasao escolar.

Em primeiro lugar, serdo analisados os resultados da prova de lingua portuguesa, cujo
objetivo ¢é aferir as competéncias de leitura dos/das estudantes avaliados(as). Os resultados,
representados graficamente em colunas 2D, foram extraidos da avalia¢do das seguintes turmas: 6°
ano 'C', 9° ano 'B' e 9° ano EJA, conforme demonstrado abaixo:

Imagem 01 — Proficiéncia Portugués

PROFICIENCIA PORTUGUES
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Fonte: Almeida e Gomes, 2025.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 38 de 93

Os resultados representam os nfveis de proficiéncia de acordo com cada nfvel de
conhecimento, os quais estao classificados em: Nivel I - insuficiente, Nivel 2 - regular, Nivel 3 - bom
e Nivel 4 - muito bom. Além dos niveis, foram registradas no dia da aplicacdo da avaliagdo as
auséncias dos/das estudantes por turma.

Para ilustrar, os niveis 1, 2, 3 e 4 foram aplicados considerando o numero de acertos. Entre
12 questdes avaliadas, de 1 a 3 acertos é considerado insuficiente; de 3 a 5 acertos, é considerado
regular; de 5 a 8 é considerado bom; e de 8 a 12 acertos ¢ considerado muito bom. Os niveis aplicam-
se as avaliagcdes de Portugués e Matematica.

Ademais, os dados coletados destacam que, em Portugués, os/as estudantes estio
classificados predominantemente como regular, o que também demonstra a ineficiéncia de sua
formacio com relacio aos conhecimentos basicos. Nos niveis considerados bom e muito bom, os/as
estudantes tiveram os menores resultados. Vale destacar o nivel 1 - insuficiente, com baixo nimero
de acertos.

Os resultados da avaliacio de Matematica, aplicando-se os nfveis de proficiéncia, ndo estao
distantes dos resultados obtidos em Portugués, sendo ligeiramente inferiores.

Imagem 02 — Proficiéncia Matematica

PROFICIENCIA MATEMATICA
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Fonte: Almeida e Gomes, 2025.

Por sua vez, os resultados da proficiéncia em Matematica extraida das avaliagSes,
desconsiderando os/as estudantes ausentes, apresentam tresultados ligeitamente infetiores aos de
Portugués. De certo, demonstra a necessidade de encontrar novas estratégias de ensino que
proporcionem de fato aprendizado significativo e que considerem introduzir a tematica a ser estudada
de forma atrativa, que envolva o/a estudante, provoque interesse, problematize, familiarize-o e/ou
leve a construir novos conceitos.

Neste sentido, deve-se desenvolver novas atividades que permitam a compreensio e
construcdo mais profunda dos conteudos trabalhados, por meio de planejamento pedagdgico na
perspectiva da aprendizagem dos/das estudantes, comprometido com ag¢des intencionais e
sistemadticas que envolvam movimentos ricos de construgio coletiva, reflexdo, analise, compreensio
e discernimento do que se faz.
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O planejamento e avaliagdio sio elementos intrinsecos ao trabalho pedagdgico e
indissociaveis. Sdo elementos processuais. Libaneo (2013, p.216) "coloca que a avaliacdo ¢ uma tarefa
didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo
de ensino e aprendizagem".

Toda acdo desenvolvida no trabalho docente deve ser intencional e processual com o
proposito de fomentar a aprendizagem, construir o conhecimento, aprofunda-lo e acompanha-lo por
meio de diferentes formas de avaliar continuadamente, registrando as deficiéncias ou avangos
dos/das estudantes, constatando se o contetido foi plenamente desenvolvido.

As intervencdes pedagogicas serdo necessarias quando os conteudos ndo forem
compreendidos, evitando a defasagem e resultados como os acima coletados, com destaque para o
nivel suficiente, enquanto os niveis bom e muito bom estdo aquém das metas do Ideb.

Algumas consideragdes

Hste artigo, parte de uma pesquisa mais ampla ainda em andamento, buscou lancar luz sobre
a pratica perversa de usar turmas de correcdo de fluxo para segregar alunos com baixo rendimento e,
assim, inflar artificialmente as notas do Ideb. Os dados preliminares aqui apresentados, ainda que
circunscritos a um estudo de caso, sdo suficientemente eloquentes para demonstrar a existéncia do
problema e a urgéncia de combaté-lo.

Como limitacSes deste estagio da pesquisa, aponta-se o tamanho e a abrangéncia da amostra.
Estudos futuros, com uma amostra maior e mais diversificada, serdo necessarios para generalizar
esses achados. Os préximos passos desta investigagio incluem a validacio final dos instrumentos, a
ampliacdo da coleta de dados para outras escolas e a realizacdo de entrevistas com gestores e
professores para compreender as motivacoes por tras dessas praticas.

O artigo tem como objetivo discutir a corre¢io de fluxo, nio como mero mecanismo
progressivo, mas como uma ferramenta inclusiva, em que se deve corrigir de fato a distor¢ao idade-
série. E ndo deve ser utilizado em hipétese alguma para outros fins, como, por exemplo, segregar
alunos considerados ineficientes para obter a meta estimada para a institui¢do de ensino.

A instituicio de ensino nio deve se abster da responsabilidade de corrigir desniveis de
conhecimento dos/das estudantes nio alfabetizados e ndo letrados; nio deve negar a parcela de culpa
ou omissio, que gera uma crise de identidade por ndo reconhecer que também faz parte desse
processo de Apartheid Educacional, segregar para maquiar o processo e o resultado ndo condizente
com a realidade da instituicio de ensino.

Portanto, para corrigir essas distor¢Ses, ¢ fundamental refletir e trabalhar com ag¢des que
viabilizem um processo pedagégico voltado para a qualidade social da educacdo, com foco na
aprendizagem do/da estudante, que compreenda a educa¢do como ato politico (Freire,1997), que
transgrida ao que esta posto e imposto, denunciando e modificando realidades de exclusio, tragando
novos percursos patra escola, revendo/reconstruindo planejamento da escola, da sala de aula, as
estratégias pedagdgicas, o processo avaliativo, com atengio as intervengoes necessarias para que o/a
estudante nio fique prejudicado(a) pela demanda de conteddos que engessa o processo. A corre¢io
das distor¢oes ¢ necessatia, mas sem segregar, como forma de distorcer a realidade.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA ZONA RURAL: DESAFIOS E ESTRATEGIAS NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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Eliane Alves Dos Santos Rodrigues!”
Maria de Jesus Rodrigues Duarte!$

Resumo

A educacio inclusiva ¢ um principio central das politicas educacionais brasileiras, assegurando o
direito a aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes. Este estudo investiga os fatores que
dificultam a efetivacdo da educacio inclusiva nas escolas da zona rural e analisa o papel do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte pedagdgico aos alunos da Educagio
HEspecial. O objetivo geral é compreender os desafios enfrentados por essas escolas, destacando a
atuacdo do AEE no processo de ensino e aprendizagem. Como objetivos especificos, aborda a
evolu¢io das politicas inclusivas no Brasil e os fundamentos legais e tedricos do AEE. O estudo
contribuiu para o fortalecimento da equidade, da escola puiblica e da justica social.

Palavras-chave: educacio inclusiva; atendimento educacional especializado; escolas rurais.

Abstract

Inclusive education is a central principle of Brazilian educational policies, ensuring the right to
learning and participation for all students. This study investigates the factors that hinder the
implementation of inclusive education in rural schools and analyzes the role of Specialized
Educational Services (AEE) as pedagogical support for students with special educational needs. The
general objective is to understand the challenges faced by these schools, highlighting the role of AEE
in the teaching and learning process. As specific objectives, it addresses the evolution of inclusive
policies in Brazil and the legal and theoretical foundations of AEE. The study contributed to
strengthening equity, public schools, and social justice.

Keywords: inclusive education; specialized educational services; rural schools.

Introducgao

A educacio inclusiva representa um dos pilares das politicas educacionais contemporaneas,
assegurando o direito de todos a aprendizagem e a participacio plena no ambiente escolar,
independentemente de suas condi¢bes fisicas, cognitivas, sociais ou culturais. Nesse sentido, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se como um recurso indispensavel para
garantir que alunos com deficiéncia, Transtorno do Déficit de Atenc¢io e Hiperatividade (TDAH) e
Transtorno do Espectro Autista (TEA), entre outros, tenham acesso a praticas pedagdgicas adequadas
as suas necessidades especificas (Brasil, 2008). Considerando que o processo educativo ocorre em
interagdo com o meio social, reforca-se a importancia de espagos escolares que valorizem a
diversidade e promovam a equidade nas oportunidades de aprendizagem (Mantoan, 2015).

15Cremilda de Oliveira Ramos, Licenciatura em Pedagogia PRILEI da Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-mail:
cremilda80@hotmail.com.

16Damiana Da Silva Pereira, Licenciatura em Pedagogia PRILEI da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

17 Eliane Alves Dos Santos Rodrigues, Licenciatura em Pedagogia PRILEI da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

18 Maria de Jesus Rodrigues Duarte, Doutoranda em Educagio pelo Programa de Pés- Graduagio em Educagio

na Universidade Federal do Piaui - UFPI (2022.1). Mestra pelo Programa de Pds-Graduacio em Educacio na
Universidade Federal do Piauf - UFPI (2021). ORCID: http://orcid.otg/0000-0002-7519-348X.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 42 de 93

O arcabouco legal brasileiro estabelece bases solidas para a efetivagdao da educagao inclusiva.
A Constituicao Federal de 1988, em seus artigos 205 a 208, define a educagio como direito de todos
e dever do Estado e da familia, e determina, no art. 208, inciso 111, que o poder publico deve assegurar
o Atendimento Educacional Especializado aos educandos com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (Brasil, 1988). Esse principio ¢ aprofundado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que, em seu art. 58, reconhece
a Educacio Especial como “[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdota¢ao” (Brasil, 1996).

O artigo 28, inciso 11, complementa esse principio ao estabelecer como objetivo “|...] garantir
condicSes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusio plena” (Brasil, 2015),
indicando a necessidade de aprimoramento continuo dos sistemas educacionais. 8 Nesse mesmo
sentido, o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispoe sobre a Educaciao Especial e o
AEE, reafirma, em seu art. 1°, inciso I, o dever do Estado de garantir “[...] um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem disctimina¢do e com base na igualdade de oportunidades” (Brasil,
2011). Esses dispositivos sao fortalecidos pela Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva, que introduziu o conceito de piblico-alvo da Educagio Especial (PNEEPEI),
abrangendo “[...] estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2008, p. 20).

A partir dessa contextualizacdo, surge o seguinte problema de pesquisa: Quais fatores
dificultam a efetivacdo da educacdo inclusiva nas escolas da zona rural e como o Atendimento
Educacional Especializado tem operado enquanto suporte pedagégico para os alunos publico alvo
da Educacio Especial? Para responder a esse questionamento, o presente estudo tem como objetivo
analisar os desafios enfrentados pelas escolas da zona rural na efetivacdo da educacio inclusiva, com
énfase na atua¢io do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como instrumento de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacio Especial. Busca-se
compreender a estrutura existente para o AEE, reconhecer as dificuldades recorrentes, identificar
estratégias pedagogicas adotadas e avaliar o envolvimento da comunidade escolar na construcdo de
praticas inclusivas. Para tanto, determinou-se os seguintes objetivos especificos: a) apresentar a
evolugdo das politicas educacionais inclusivas no Brasil, identificando seus principais marcos
histéricos e avangos; b) discutir os fundamentos legais e tedricos que sustentam o Atendimento
Educacional Especializado e sua importancia; c) refletir sobre os desafios enfrentados pelas escolas
rurais na efetivacao da educacio inclusiva.

A motivacido para o desenvolvimento deste estudo surgiu a partir das discussGes realizadas
nas disciplinas voltadas a Educacio Especial e Inclusiva, que despertaram nosso interesse em
compreender como esse processo ocorre nas escolas do campo. Ao longo das experiéncias formativas
no curso, percebemos que a realidade rural ainda é pouco explorada nas pesquisas académicas,
especialmente no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado. Tal andlise se justifica
pela necessidade de fortalecer politicas educacionais capazes de reduzir as desigualdades e promover
0 acesso equitativo a educagio (Glat; Blanco, 2009). A relevancia social deste estudo reside em
evidenciar os desafios concretos e apontar caminhos para garantir uma educagio inclusiva e de
qualidade no campo, transcendendo a mera formalidade legal. Trata-se de um estudo qualitativo, de
natureza exploratério-descritiva, baseado em analise bibliografica e documental.

A pesquisa dialoga com autores como Glat e Blanco (2009), Sassaki (2010), Mantoan (2015),
Carvalho (2017), entre outros, além de examinar legislagSes e diretrizes que otrientam a politica de
inclusio no Brasil, como a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (Brasil, 2008), o Dectreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011), a Lei Brasileira de Inclusio n°
13.146/2015 e o Decteto n® 10.502/2020 (Brasil, 2015, 2020). Com base nesses pressupostos, este
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artigo esta estruturado em seis segoes, a saber: na primeira secio, apresenta-se a introdugio, que traz
a contextualizacdo, o problema de pesquisa, objetivos do estudo e sua relevancia; na segunda se¢io
sa0 expostos os aspectos metodolégicos da pesquisa, com esclarecimentos sobre os métodos e
abordagens utilizados; na seco trés discorre-se sobre a evolugio das politicas educacionais inclusivas
no Brasil; na quarta se¢do discutem-se Os fundamentos legais dessas politicas; na quinta sec¢do
abordam-se as perspectivas tedricas e os desafios enfrentados pelas escolas rurais na efetivacio da
educacio inclusiva; e, por fim, na secdo seis, trazem as consideracdes finais, que sintetizam os
resultados e apresentam as possiveis contribui¢cdes do estudo.

Evolugio das politicas educacionais inclusivas no Brasil

A educacio inclusiva tem seus primoérdios no Brasil em perfodo anterior ao século XX, com
a fundacdo, na cidade do Rio de Janeiro, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854
(atualmente denominado Benjamin Constant), e do Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (Silva;
Batista; Massaro, 2020), e no inicio do século XX, quando predominavam praticas assistencialistas e
segregadoras para alunos com deficiéncia. E, nesse sentido, que a histéria da educagio brasileira tem
a segregacdo como tegra maior — e nao a exce¢do. Trindade (2022) acrescenta que no inicio do
século XX, o atendimento a pessoas com deficiéncia era essencialmente realizado por institui¢oes
privadas voltadas para cuidados especializados, com carater assistencial.

A partir da década de 1930, surgiram no Brasil classes especiais em escolas publicas; contudo,
o atendimento ainda se concentrava principalmente em institui¢des filantropicas, devido a falta de
programas publicos de saide e educagio destinados a esse grupo. Nessa época, de acordo com Silva,
Batista e Massaro (2020, p. 7), “as pessoas com deficiéncia eram consideradas sem valot, portanto,
coloci-las em instituicdes era uma forma de manté-las isoladas da grande populacio”. Com a
Constituicao de 1946, a educagdo passou a ser reconhecida como um direito universal, e algumas
cidades implantaram as primeiras classes especiais, supervisionadas pela inspe¢io sanitaria, com o
objetivo de separar individuos considerados “normais” daqueles classificados como “anormais”,
refletindo ainda uma concep¢io segregadora de educagio (Mazzotta, 2005 apud Trindade, 2020, p.
61).

A Carta Magna também reconheceu que o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia deveria ser preferencialmente na rede regular. Dessa forma, a educagio inclusiva passa a
se constituir um principio fundamental das politicas educacionais brasileiras e um compromisso ético
com a equidade e a justica social, baseando-se na ideia de que todos os individuos, independentemente
de suas condic¢Ges fisicas, cognitivas, sensotiais ou sociais, tém direito de acesso, permanéncia e
sucesso na escola regular. Essa perspectiva rompe com o modelo de educagio segregadora que
historicamente excluiu ou marginalizou estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, e propde uma reconfiguragdo da escola, que deve se adaptar a
diversidade dos sujeitos que a compdem (Mantoan, 2015). Na década de 1990, a Declaragio de
Salamancal considerou que a escola deve ser estruturada de modo que ela atenda “[...] criancas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populagio némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desfavorecidos ou marginalizados” (Unesco, 1994, p. 3).

Inspirada nessa prerrogativa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n°
9.394/1996), em consonancia também com a Constitui¢ao de 1988, reconheceu a Educagio Especial
como uma modalidade de ensino a ser oferecida preferencialmente na rede regular, garantindo
métodos e recursos que possibilitem a aprendizagem de todos os estudantes (Brasil, 1988). Na década
de 2000, o Brasil fortaleceu suas politicas de educagio inclusiva com o Decreto n® 6.571, de 17 de
setembro de 2008, que regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme o
patagrafo nico do att. 60 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, Lei n® 9.394/1996), sendo
este um servigo responsavel por garantir o acesso ao curriculo e eliminar barreiras a aprendizagem.
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Esse decreto foi posteriormente revogado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de
2011. Nesse contexto, o AEE ¢ definido como uma oferta complementar ou suplementar ao ensino
regular, devendo ser realizado, preferencialmente, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da
propria escola ou em espagos articulados a rede publica de ensino. Seu objetivo ¢ identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que promovam a autonomia e a participagao dos
estudantes publico-alvo da Educacio Especial (Brasil, 2011). Essas diretrizes foram reiteradas em
2014, com o Plano Nacional de Educacio (PNE), que estabeleceu metas voltadas a universalizacdo
do atendimento as pessoas com deficiéncia, destacando a importincia da inclusio em classes comuns,
com a oferta do AEE como forma de garantir suporte pedagdgico complementar e promover a
efetiva participacio desses estudantes no ensino regular.

Ampliando essas politicas inclusivas, a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) reforcou o dever do Estado de eliminar barreiras atitudinais, arquitetonicas e
pedagogicas, estabelecendo que nenhuma pessoa pode ser excluida do sistema educacional sob
alegacido de deficiéncia. A Declaracio de Salamanca foi aprovada na Cidade de Salamanca, na
Hspanha, em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
organizada pela UNESCO e pelo Ministério da Educag¢io da Espanha.

O documento defende a educacio inclusiva como direito de todas as criancas (Unesco,
1994). Em 30 de setembro de 2020, foi assinado o Decreto n°® 10.502, que instituiu a Politica Nacional
de Educacio Especial, provocando novos debates sobre inclusio e levantando preocupacSes quanto
a possiveis retrocessos. A proposta gerou contestacdo social e juridica, porque propunha
flexibilizacdes que poderiam permitir o encaminhamento de estudantes com deficiéncia para escolas
ou classes segregadas, em vez de garantir sua permanéncia no ensino regular. Ademais, havia
inseguran¢a quanto a universalizacdio do AEE, tema que tinha regulamentacdo clara em decretos
anteriores, como o n° 6.571/2008 e o n°® 7.611/2011.

Entretanto, como evidenciam Glat e Blanco (2009), a efetivacdo desse direito ainda enfrenta
obstaculos concretos. Embora as escolas estejam juridicamente comprometidas com a oferta de uma
educacio inclusiva, as condi¢cbes reais de funcionamento, sobretudo em contextos rurais,
frequentemente inviabilizam praticas pedagégicas efetivas. Nesse viés, a perspectiva de inclusio
defendida por Mantoan (2015) propde uma transformacdo cultural e pedagogica que valorize a
diversidade como elemento estruturante do processo educativo. Para a autora, “incluir nio é apenas
colocar o aluno com deficiéncia na sala comum; é mudar a forma de pensar e agir da escola, é
compreender que cada estudante aprende de modo diferente e que o ensino precisa respeitar e acolher
essas diferencas” (Mantoan, 2015, p. 58).

Essa visdo estd alinhada a nog¢do de equidade, que nio significa oferecer o mesmo a todos,
mas sim garantir condi¢des adequadas e recursos diferenciados para que todos tenham oportunidades
reais de aprendizagem. A inclusio, portanto, nio deve ser vista como favor ou concessio, mas como
expressido do direito a educagio plena e ao desenvolvimento humano. Miranda, Batista Junior e
Menezes (2015) reforcam essa ideia, ao afirmarem que o reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia transcende o campo legal, alcancando a pratica cotidiana das escolas. Para os autores,
a cultura escolar inclusiva “[...] ndo se resume a ampliagdo das matriculas ou a implantagdo de salas
de recursos multifuncionais, mas exige mudanca de atitudes, formacio continuada de professores e
valorizacdo da diversidade humana como principio pedagdgico” (Miranda; Batista Junior; Menezes,
2015, p. 72).

[

Assim, no contexto das politicas publicas, a consolidagio da educagio inclusiva depende
de um compromisso coletivo entre poder publico, gestores, professores e comunidade. A efetividade
desse processo requer a¢Oes continuas de formacgdo docente, investimento em infraestrutura e o
fortalecimento do AEE como suporte técnico e pedagdgico ao ensino regular.
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Desafios da inclusio escolar no contexto rural

A educacio inclusiva, sob diferentes abordagens tedricas, ultrapassa o conceito do simples
acesso a escola, configurando-se como um processo que envolve transformacSes pedagdgicas, sociais
e culturais. Freire (1996) defende uma pratica educativa libertadora, fundamentada no didlogo e na
valorizacio da diferenca, em que o estudante é reconhecido como sujeito ativo na construc¢io do
conhecimento. Nesse aspecto, a inclusio é compreendida como um processo de emancipagiao
humana, no qual o ato educativo contribui para o desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da
cidadania. Conforme Mantoan (20006, p. 16), “se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é
urgente que seus planos se redefinam para uma educac¢io voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos, que reconheca e valorize as diferencas”. A autora destaca que a inclusdo escolar
requer uma reestruturacao profunda das praticas pedagdgicas e da cultura institucional, indo além da
mera adaptacio do aluno ao modelo escolar existente. Trata-se de transformar a escola em um espago
de acolhimento, participacio e construcdo coletiva do saber, em que a diversidade nido é percebida
como um problema, mas como condi¢io essencial da aprendizagem.

A contribuicdo de Vygotsky (1997) amplia essa compreensiao ao introduzir uma visao
sociointeracionista do desenvolvimento humano. Para o autor, a deficiéncia nio deve ser entendida
como limita¢do intransponivel, mas como possibilidade de reorganizacio e superagio mediada pelas
interagdes sociais significativas. Ele afirma que o desenvolvimento ocorre na relacio com o outro e
com o meio, sendo a aprendizagem um processo essencialmente social. Logo, ambientes educativos
ricos em didlogo e cooperacdo favorecem o avango cognitivo e emocional dos estudantes com
deficiéncia. A abordagem vygotskiana tem grande relevancia para a educacio inclusiva, pois desloca
o foco do déficit individual para as condi¢des sociais e pedagbgicas que possibilitam o
desenvolvimento. Nessa linha, Stainback e Stainback (1999) observam que as escolas verdadeiramente
inclusivas sao aquelas que acolhem todos os alunos e ajustam seus métodos de ensino para atender
as diferentes formas de aprender, em vez de esperar que os estudantes se adaptem ao ensino
tradicional. Segundo Sassaki (2010), a inclusao educacional s6 se torna efetiva quando a escola se
organiza de forma a atender as necessidades de cada aluno, reconhecendo que as diferencas humanas
sao elementos constitutivos do processo educativo. Essa concep¢io implica repensat.

Metodologia

A presente pesquisa caractetiza-se por uma abordagem qualitativa, de natureza exploratotio-
descritiva, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica e documental. Segundo Minayo (2012, p.
21), a pesquisa qualitativa se baseia no “o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes, das
crencas, dos valores e das atitudes”, buscando compreender os fendmenos sociais a partir da
perspectiva dos sujeitos e dos significados atribuidos as suas experiéncias, valorizando a interpretacio
e a construcdo do conhecimento em contextos especificos. Richardson (2017, p. 64) complementa
afirmando que esse tipo de abordagem “[...] ¢ um meio para explorar e para entender o significado
que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”. Gil (2010, p. 48) afirma
que “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ji elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”, com o propésito de construir uma analise tedrica e
critica sobre determinado tema. Ja a “pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa” (Gil, 2010, p. 49), como leis e decretos, permitindo ao pesquisador extrair informagdes e
compreender a realidade estudada a partir de fontes primarias Neste estudo, foram analisadas as
politicas nacionais de educagio inclusiva.

Quanto a natureza, a pesquisa ¢ exploratéria-descritiva, pois busca compreender de forma
detalhada e contextualizada o fenémeno estudado, analisando os desafios e estratégias do AEE em
escolas localizadas na zona rural, bem como descrevendo e interpretando seus aspectos mais
relevantes. Segundo Minayo (2012), esse tipo de pesquisa permite identificar caracteristicas, padroes
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e relages, sem a pretensdo de generalizar os resultados, oferecendo, entretanto, uma compreensio
critica e fundamentada da realidade investigada. A escolha por essa abordagem metodoldgica justifica-
se pela necessidade de reunir, analisar e discutir diferentes perspectivas tedricas e normativas acerca
da educagio inclusiva, possibilitando um aprofundamento critico sobre as praticas, politicas, desafios
e estratégias voltadas a inclusio de estudantes piblico-alvo da Educacio Especial no contexto rural.

Essa natureza Iinvestigativa favorece a constru¢dio de um panorama abrangente,
fundamentado em referenciais consolidados e atualizados. Os dados foram obtidos por meio da
analise de obras cientificas e documentos normativos. Entre as principais fontes legais, destacam-se
a Constituicao Federal de 1988, que assegura a educacio como direito de todos; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢io Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996); a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015); o Decteto n° 7.611/2011, que dispde sobre a Educa¢io Especial;
e a Politica Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva (Brasil, 2008), que
institui 0 AEE como estratégia fundamental de promoc¢io da aprendizagem e do desenvolvimento.

Além dos marcos legais, foram consultadas produgdes académicas de referéncia na area,
como Glat e Blanco (2009), Beyer (2010), Sassaki (2010), Mantoan (2015) e Carvalho (2017), entre
outros autores que abordam a inclusio escolar sob diferentes perspectivas. As obras foram
selecionadas por meio de buscas realizadas no Portal de Periédicos da CAPES, na base SciELO e no
Google Académico, priotizando textos atuais e relevantes que dialogassem com a tematica da inclusio
em escolas rurais.

A analise do material foi conduzida com base na Analise de Conteddo (AC), proposta por
Bardin (2011, p. 126), que compreende trés etapas: I) Pré-analise, em que ocorre a leitura flutuante e
a selecio do material a ser analisado; II) Exploracio do material, etapa em que se realiza a
categorizagdo e codificagdo das informacdes, identificando temas recorrentes e conceitos-chave; 111)
Tratamento e interpretacdo dos resultados, fase em que se articulam as categorias identificadas,
permitindo a construcio de inferéncias e reflexdes criticas sobre o objeto de estudo. Desse modo, a
analise foi conduzida de forma interpretativa e critica, articulando as contribui¢oes dos autores com
os documentos legais e as politicas publicas que fundamentam a educagdo inclusiva no Brasil. Tal
integracido te6rico-metodoldgica visa oferecer uma leitura consistente dos desafios enfrentados e das
possibilidades de avanco na implementacio do AEE em contextos rurais, contribuindo para a
construcio de praticas pedagdgicas mais equitativas e transformadoras.

Consideragdes finais

O objetivo desta pesquisa foi analisar os desafios e as estratégias relacionadas a efetivacio da
educagio inclusiva no contexto das escolas rurais, com énfase no papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como instrumento fundamental de apoio ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos puiblico-alvo da Educac¢io Especial. A partir do levantamento documental, constatou-se
que, embora o Brasil possua um sélido arcabougo juridico que assegura o direito a educagio para
todos, ainda persistem lacunas significativas entre o que ¢ previsto nas legislagdes e o que se concretiza
nas praticas escolares, especialmente nas regides rurais, onde as desigualdades histéricas e estruturais
sao mais evidentes.

Os estudos analisados na revisdo bibliografica evidenciam que o AEE se constitui como um
componente essencial das politicas de inclusdo, por oferecer suporte técnico-pedagdgico, recursos
adaptados e orientagdes que contribuem para superar barreiras a aprendizagem e a participagio.
Contudo, a efetividade desse servico depende de condigdes estruturais e formativas que, em muitos
contextos rurais, permanecem insuficientes, tornando essas demandas ainda mais complexas.
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Os resultados desta pesquisa mostraram que, nas escolas do campo, a realidade é marcada
por grandes distancias geograficas, limitacoes de transporte, escassez de recursos e auséncia de
servicos de apoio especializados. Somam-se a isso a falta de profissionais qualificados, a auséncia de
formacio continuada, a insuficiéncia de materiais pedagogicos adequados e as deficiéncias de
infraestrutura, fatores que dificultam a consolidagdo de uma educacio verdadeiramente inclusiva e de
qualidade. Logo, a inclusio escolar nesse cenario requer politicas intersetoriais que integrem
educacio, assisténcia social, saude e infraestrutura, de modo a garantir condi¢Ses reais de acesso,
permanéncia e aprendizagem. Além disso, a participagio da comunidade local e das familias é
imprescindivel para fortalecer as a¢Oes inclusivas e construir uma escola que reflita os valores e as
necessidades da coletividade a qual pertence.

A construcio de uma educacio verdadeiramente inclusiva, portanto, exige mais do que o
cumprimento formal das leis: demanda um compromisso ético e politico com a equidade ¢ a justica
social. F preciso investir em politicas de valorizacio e formacio docente, assegurar infraestrutura
adequada, ampliar a oferta do AEE e estimular praticas pedagogicas inovadoras que dialoguem com
as especificidades socioculturais e geograficas do campo. Como ressalta Freire (1996), educar é um
ato de amor e de coragem, e requer a superacio de toda forma de exclusio e desigualdade. Dessa
forma, incluir nio é apenas adaptar o aluno a escola, mas transformar a propria escola em um espaco
de acolhimento, participagio, didlogo e cidadania. Essa transformacio exige tempo, investimento e,
sobretudo, vontade politica, mas constitui o Gnico caminho possivel para garantir o direito universal
a educacio e ao desenvolvimento integral de todos os sujeitos.

Outro aspecto fundamental é o fortalecimento da gestdo escolar participativa, que envolva
familias, conselhos escolares e liderancas comunitarias na construcao de solugdes conjuntas. A escola
do campo tem uma riqueza cultural que pode e deve ser valorizada nos processos de ensino,
articulando saberes tradicionais e conhecimentos cientificos em favor da inclusao. O didlogo entre os
diferentes agentes professores, gestores, familias e comunidade constitui o alicerce de uma escola
mais democratica e humanizadora.

No ambito das politicas publicas, torna-se necessario que Unido, estados e municipios
mantenham um fluxo constante de cooperagio técnica e financeira, a fim de assegurar a presenca de
professores do AEE em todas as escolas, inclusive nas mais distantes. Parcerias intersetoriais com as
areas da saide e assisténcia social também sdo estratégias para o acompanhamento integral dos
estudantes publico-alvo da Educacido Especial, garantindo apoio psicopedagogico e terapéutico,
quando necessario. Acredita-se que esta pesquisa contribua para a ampliacio do debate sobre a
inclusio escolar nas zonas rurais, uma area ainda pouco explorada pela literatura académica.

As reflexdes apresentadas pretendem ndo apenas sistematizar o conhecimento existente, mas
também inspirar novas investiga¢des e praticas pedagdgicas comprometidas com a inclusio e com a
justica educacional. Espera-se que este estudo possa subsidiar politicas puiblicas mais eficazes,
fomentar a formagcéo critica dos educadores e fortalecer o ideal de uma escola publica democratica,
plural ¢ humanizadora. Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa abre espaco para novas
investigagdes empiricas sobre a realidade das escolas rurais. Sugere-se o desenvolvimento de estudos
de campo que observem praticas de inclusdo em diferentes municipios, comparando contextos e
estratégias adotadas por professores do AEE.

Pesquisas futuras podem, ainda, analisar o impacto das formacdes docentes na melhoria do
atendimento educacional especializado, bem como explorar a contribui¢io das tecnologias digitais e
das metodologias participativas na inclusio de alunos com deficiéncia em regides de dificil acesso.
Reafirma-se que a constru¢io de uma educagio verdadeiramente inclusiva requer vontade politica,
investimento continuo e sensibilidade humana.
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A inclusdo nio ¢ uma meta pontual, mas um processo permanente de transformacio social.
Quando a escola rural se 23 organiza de modo colaborativo e acolhedor, reconhecendo cada
estudante como sujeito de direitos, ela se torna um simbolo de resisténcia e esperanca, reafirmando
o papel da educagio como instrumento de liberdade, cidadania e justica social.
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ENTRE O EU E O(S) OUTRO(S), A FORMACAO DE UMA PROFESSORA....

Estela Natalina Mantovani Bertolettil®

Resumo

Com objetivo de contribuir para pesquisas que se valem da narrativa como modo de investigacdo e
recurso discursivo em textos académico-cientificos, apresenta-se sob a forma de autobiografia
aspectos da formacio de uma professora, de modo a se destacar o processo individual correlacionado
a estrutura coletiva do tempo vivido. Com isso, tempo e histéria se entrecruzam num movimento em
vértice, cujo processo € constitutivo do sujeito que se forma em seu processo de trabalho, movido
por utopias e sobressaltado por contingéncias. Assim, ressalta-se que o eu ¢é atravessado pelo(s)
outro(s) e ¢ dessa relagdo que se constitui o sujeito.

Palavras-chave: Narrativa autobiografica. Formacio de professora. Histéria de vida.

Abstract

Aiming it contribute to research on narratives, is presented in the form of autobiography the
formation of a teacher, in order to highlight the individual process correlated to the collective
structure of lived time. Time and history intersect in a vortex movement, the process of which is
constitutive of the subject that is formed in their work process, driven by utopias and startled by
contingencies. Thus, it is emphasized that the self is traversed by the other and it is from this
relationship that the subject is constituted.

Keywords: Autobiographical narrative. Teacher training. History of life.

Introdugao

Completei meio século de vida ha pouco.2’ Em meio a empolgacio por celebrar pela primeira
vez o aniversario em uma festa exclusiva?!, s6 vinha a minha mente uma palavra: gratidao. Em meio
aos preparativos, comecei a rememorar minha vida e agradecer, pois fui compreendendo que cada
episddio, cada processo, cada resultado correspondeu a uma longa trajetéria, na qual meu eu — pessoal
e profissional — foi sendo formado e modificado na relagio estabelecida com o(s) outro(s) — sejam
pessoas, textos, cursos...-, ¢ gracas algumas vezes a escolhas, e outras, ao que pareceu, acasos, meus
modos de pensar, sentir, querer e agir (Mortatti, 2013), hoje, mudaram qualitativamente. Refleti sobre
0 quanto o acesso a leitura e a esctita, o trabalho formal, a escolarizacio inicial e a continuidade dos
estudos, a familia na qual nasci e a qual constitui, os amigos que cativei e que me cativaram, os colegas
de trabalho, os alunos que tive, entre tantos “outros”, foram importantes motores para mudancas
internas e externas que se processaram em meu eu. O que seria de mim, se outros fossem os caminhos
escolhidos, se outras fossem as formagSes conseguidas, se outras fossem as relagdes estabelecidas?
Obviamente, nio tenho respostas para estas questdes, porque assim como elas sdo incertezas, suas
respostas ultrapassam minha humanidade e existéncia. De qualquer modo, o eu constituido e e por
mim é resultado da soma de todas essas relagGes...

19 Professora da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Paranafba, Mato Grosso do Sul, Brasil. Doutora
e Mestre em Educagao pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus de Marilia.

20 Nasci no municipio de Trés Lagoas/MS, no dia 25 de dezembro de 1969.

21 Por 25 de dezembro ser considerado feriado universal do nascimento de Jesus Cristo, eu ndo havia tido até entdo uma
festa de aniversario especifica. Bolos, parabéns e alguns presentes sempre existiram, mas sempre dentro da festa de Natal.
Em 2019, entretanto, preparei uma festa de aniversario em minha casa, na qual a maioria de meus familiares compareceu.
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Neste texto, com objetivo de contribuir para pesquisas que se valem da narrativa como modo
de investigagdo e recurso discursivo em textos académico-cientificos, busquei apresentar aspectos
dessa formacio que levaram a percep¢dao de mim, mas também de outro(s), no processo, ainda em
curso, de formagao de uma professora. Na tentativa de nfo cair na “ilusio biografica” (Bourdieu,
2001), nem tampouco de me reconhecer como isolada em mim mesma, optei por conduzir uma
narrativa na qual desconsiderei a sequéncia cronolégica, assim como busqueti trazer singelamente meu
processo individual correlacionado a estrutura coletiva do tempo vivido.22

A formagdo inicial no curso de Letras...

Formei-me em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no antigo
Centro Universitirio de Trés Lagoas (CEUL),23 em Trés Lagoas/MS, em dezembro de 1990. A opcio
por esse curso se deveu por nido ter op¢do, mas mais do que isso, por exclusao. A UFMS que se
originou em 1967, ainda no estado de Mato Grosso, como Instituto de Ciéncias Humanas e Letras,
foi integralizada em 1969, como Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT), e federalizada em
1979, como UFMS, e ofertava desde 1970, em Trés Lagoas, os cursos de Pedagogia, Letras, Histéria,
Geogratia e Matematica. (UFMS, 2020).

Por minha afinidade com a leitura e as regras gramaticais e verdadeira aversdo pelos nimeros,
optei pelo curso de Letras, deixando para tras o desejo de cursar Direito e atuar como juiza, conforme
repetia desde a adolescéncia. Minha familia, composta por meus pais, Waldomiro Mantovani (1930-
2016) e Maria Elza Mantovani (1932-2010), e seus nove filhos, nio tinha condicoes de alimentar
aquele sonho, ja que para concretiza-lo, a época, eu teria que me mudar para alguma cidade distante
de Trés Lagoas onde morava, fato inadmissfvel financeira e culturalmente.

Em 1987, portanto, apds aprovacio em concurso vestibular, passei a frequentar o curso
noturno, depois de trabalhar o dia todo como secretiria em um clube nautico. O salario era ruim, mal
dava para sustentar a casa juntamente com meu pai e uma irma?4, mas a vida era tranquila, pois o
trabalho tinha hora para entrar e para sair, e o curso de Letras, embora exigisse leituras e estudo de
assuntos nunca antes imaginados, era muito prazeroso, por dois motivos principais: os amigos eram
excepcionais e aquele era o Gnico momento, com exce¢io da ida ao trabalho, em que eu podia sair
de casa. O curso, entretanto, ndo me empolgava. Onde estavam as deliciosas regras gramaticais que
sabia de cor? S6 se ouvia Saussure, Linguistica, Latim, Sociolinguistica, Psicolinguistica, Historia e
Teoria Literaria... Mas também havia os professores... Eles eram maravilhosos: Dercir Pedro de
Oliveira, Roberto Castanheira Pedroza, Marlene Durigan, Eneida Genta de Oliveira Melo, Manoel
Francisco de Souza, Pedro Zonta; vé-los e ouvi-los, mesmo que as vezes nao tivesse entendido nada,
valia a ida e volta todas as noites a pé do CEUL - distante uns quatro quilometros de minha casa.
Admirava-os e sonhava em ser como eles, nao somente no conhecimento, mas também na titulacao:
eram — a maiotia - doutores!

No segundo ano do curso, entrou um novo professor, Orlando Antunes Batista, que propds
a leitura dramatica e depois a dramatizacio do texto O anto da barca do inferno, de Gil Vicente. Naquele
momento, apaixonei-me pelo curso: a leitura do texto em portugués arcaico, os ensaios e depois as
apresentacdes em publico tocaram-me profundamente e aquela atividade foi crucial para que eu
entendesse que aquele era o curso que eu deveria e gostaria de fazer.

22 Opgdes tomadas por inspiragdo em Magnani (1993).

2 Desde fevereiro de 2000, o CEUL, por meio da Portaria MEC n° 1.100, de 13 de julho de 1999, tornou-se campus de Trés
Lagoas (CPTL). (UFMS, 2020).

24 Embora féssemos em nove irmdos, seis ja haviam saido de casa pelo casamento, um era crianga e minha mie era dona
de casa. Assim, sustentavamos financeiramente a casa: meu pai, minha irma e eu.
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A frequéncia a biblioteca, a leitura de classicos da literatura, a ampliacio do conceito de
gramitica, a consciéncia da fala do brasileiro muito além das questdes da escrita, entre tantas outras
novidades sobre as linguas e as literaturas me empolgavam...

No mesmo ano, a professora de Lingua Inglesa, Eneida Genta, por meio de um projeto em
parceria com o Banco do Brasil, conseguiu a doagio de um acervo imenso da melhor literatura infantil
que se poderia imaginar, produzida e publicada na década de 1980 e 1990. Participei do projeto —
assim como outros académicos - ajudando a organizar um centro de Literatura Infantil que funcionou
por muitos anos depois?, mas que foi extinto e seu acervo incorporado ao da biblioteca do CPTL.2¢

Nesse momento de meus estudos, ja como professora de criangas, passei, entdo, a conciliar
o trabalho, os estudos e a leitura de muita — da melhor — literatura infantil, e mais uma vez me
apaixonei. Conheci as colecoes Gato ¢ Rato, Lagarta Pintada, Ponto de Encontro, Sem-vergonba, Peixcinbo,
Pigue, Boca de Forno, Estrelinba I, 11 ¢ I1I, Curupira, e tantas outras. A literatura infantil brasileira que
havia experimentado o boom editorial na década de 1970, viu-se na década de 1980 como producio
cultural em processo de qualificagdo e consolidac¢io (Brandao, 1998). Muitos escritores que passaram
a se dedicar somente a escrever textos desse género haviam iniciado a carreira desde a década de
1960, tantos outros surgiram e varios se destacavam por quantidade e qualidade de seus textos.

Nos dois anos seguintes, estudei com grata satisfacio, mas nao era facil conciliar estudos e
trabalho, salario baixo e esforco fisico, ja que os quatro quildmetros que afastavam minha casa do
CEUL continuavam com a mesma medida, mas entdo eram percorridos de bicicleta.

Naquele momento, as “ciéncias de referéncia” (Chervel, 1990): Linguistica, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Fonética passaram a me encaminhar para os estudos linguisticos e a literatura tornou-
se somente para apreciacio estética, sem estudos, sem teorias; assim, o ensino de Lingua Portuguesa
foi me enredando, e nele, a leitura e o estudo sistematizado de livros de literatura infantil e seu ensino,
mesmo nao havendo uma discussao especifica sobre essas questoes no curso de Letras. Pelo menos,
nio nos padroes que eu acreditava que poderia encontrat...

A carreira do magistério...
A professora de criangas e jovens

Sou a oitava filha dentre os nove irmios, tendo sido a primeira que nasceu em Trés Lagoas,
onde meus pais fixaram residéncia por toda sua vida, desde 1968. Posso reconhecer que tive alguns
privilégios frente aos mais velhos que comegaram a trabalhar ainda na infancia. Eu pude cursar todo
ensino de 1° grau?’ e terminar o curso de Habilitacdo para o Magistério (HEM)?8 apenas estudando,
e comecei a trabalhar e ajudar nas despesas da casa somente aos 17 anos.

Iniciei a carreira de professora de criangas, em busca de emprego com salario melhor do que o
de secretaria em meu emprego anterior, ja que as contas cresciam e a vida era dificil. Era 1988 e eu tinha
18 anos quando comecei a lecionar como contratada na rede municipal de Trés Lagoas, na Escola
Municipal H. Alonso Gonzalez, onde havia sido aluna da 1% a 4* série do 1° grau. Passei por um processo
seletivo no qual tive que redigir um texto sobre por que eu queria ser professora. Eu amava ler e escrever
e aquilo foi muito facil para mim. Destaquei meu amor pelo ensino, por ensinar criangas e a importancia
da profissao, e fui aprovada.

25 Nao consegui precisar até quando o centro de Literatura Infantil funcionou.

26 Sobre o CPTL, conferir nota 5 deste texto.

27O 1° grau correspondia da 1% a 8* sétie, instituido pela Lei n. 5.692/71, que cottesponde a0 ensino fundamental do 1° ao
9° ano, na nomenclatura atual, desde a promulgacio da LDB n. 9.394/96.

28 O curso Habilitagdo para o Magistério (HEM), do 2° grau, foi instituido pela Lei n. 5.692/71 para formagio de professores
para as séries iniciais do ensino de 1° grau.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 53 de 93

Quando entrei na sala de aula, uma 4* série do petriodo vespertino, reconheci na pratica o que
havia escrito no texto: eu amava aquelas criangas, tinha prazer em ensina-las e reconhecia que ser
professora era de grande responsabilidade e importancia. Sentia-me, em via de mao dupla, valorizada
pela escola, pelas criancas, por minha familia que ja tinha duas irmis professoras, mas nio pelo
almejado salario. Assim, busquei por mais aulas na rede estadual de ensino, como substituta, e passei
a dar aulas também no perfodo matutino - no lugar de uma antiga professora de Portugués, mesmo
sendo ainda estudante de Letras -, na Escola Estadual Bom Jesus, em Trés Lagoas, onde havia
estudado de 5% a 8 série.

Atuar como professora e estudante tornou-se bastante cansativo, uma vez que tinha que
preparar as aulas, estudar bastante e, na tentativa de ser uma boa profissional, levar muito servico
para casa. Pude perceber fragilidades em minha formagao e aquilo me incomodava... De qualquer
modo, organizava minhas aulas da melhor maneira que podia, selecionando bons textos dos melhores
escritores que conhecia, trabalhando muita leitura e escrita, aplicando exercicios e avaliagdes...

Em 1989, fui aprovada no primeiro concurso publico para o magistério que prestei e tive que
deixar a rede municipal de que tanto gostava, por coincidir com o perfodo vespertino a vaga
disponivel. Passei a trabalhar na Escola Estadual Jodo Dantas Filgueiras, também em Trés Lagoas,
no perfodo matutino, contratada como professora de Portugués, e no perfodo vespertino como
professora concursada na 3% série. Fiquei nessa escola até 1994, sendo que, ap6s minha formatura em
Letras, em 1990, passei a trabalhar trés petiodos nela, até 1993, acumulando 60 h/a?%, quando assumi
contrato também no periodo noturno na tentativa de melhorar o salario e custear melhor as despesas
da casa e minhas proprias.

Apesar do amor que continuava crescendo por meus alunos e pela profissao, sentia que
faltava alguma coisa para eu me tornar uma boa profissional. O curso de Letras nio respondera a
contento muitas indagacdes sobre o ensino de Portugués. Embora eu ainda nio tivesse consciéncia,
percebo, hoje, que minha atuagio com as ctiancas e com os jovens na disciplina Portugués
correspondia a uma criacdo propria da escola (Chervel, 1990), também a uma pratica baseada na
atuacdo dos professores que eu havia tido, como aluna, e a uma vontade imensa de conseguir,
motivada pelo amor que nutria por meus alunos. E, assim, entre etros e acertos fui tornando-me
professora de Portugués.

Na tentativa de acertar, passei a frequentar cursos de formacio na darea, que eram
denominados de reciclagem, especialmente, relativos a implantagao das Diretrizes Gerais para o ensino
de pré-escolar e de 1° gran, publicadas em 1989, pela Secretaria de Educa¢io de Mato Grosso do Sul.
Esse documento vinha em tom de combate apresentando o ensino de lingua como uma opgao
politica, comprometido com a transformacio social, e indicava o dominio da linguagem escrita como
chave para superacio dos problemas sociais.

Muito embora seus pressupostos tenham soado forte em mim, em minha ingenuidade nio
compreendia o porqué da centralidade da disciplina Lingua Portuguesa na urgéncia da exclusio social,
tampouco como disciplina responsavel por solucionar o problema. Desconhecia que

A década de oitenta representou um repensar das problematicas educacionais no
momento de democratiza¢io politica em que vivia nosso pafs. A constatacio de
um sistema educacional “em ctise” levou, entre outras medidas, a reformulagdes
dos curriculos produzidos durante o regime de ditadura militar e, nesse contexto,
surgiram questionamentos diversos sobre as diferentes disciplinas escolares que
consideravam, entre outros topicos polémicos, os objetivos e o papel social e

29 As h/a correspondem ao nimero de horas em sala de aula, sendo que sua duragio unitiria é de 50 minutos.
30 Estudo sobre este e outros documentos curriculares originados na Secretaria de Educacio de Mato Grosso do Sul pode
ser encontrado em: Bertoletti (2017)
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cultural do saber elaborado para uma escola “para todos”. Os desafios dos
educadores brasileiros centravam-se sobre as possibilidades de superar uma série
de problemas relativos a marginalizacdo de parcelas significativas da populacio,
considerando as desigualdades econémicas e sociais mantidas pelo regime militar
e tais problematicas caracterizaram os debates do perfodo. (Bittencourt, 2003, p.
10, grifos da autora)

De igual modo, ndo conseguia perceber que a democratizacio do regime politico levou a
democratizagio do acesso a escola e isso levou a entrada de camadas da populacio que falavam
diferentemente da lingua portuguesa que a escola se propunha a ensinar, lastreada na gramatica
normativa culta, gerando o que foi considerado uma crise do ponto de vista educacional, com altas
taxas de evasio e repeténcia.

Nesse cenario, as Diretrizes Gerais para o ensino de pré-escolar e de 1° grau, de 1989, respaldavam-
se em

[...] teorias mais voltadas para o aspecto politico e social do ensino de lingua do
que para o aspecto educativo e lingufstico, uma vez que se apoiava na ideia de que
a linguagem, o ensino e a concepgio politica estio imbricados na formacio do
sujeito e, por isso, o professor tem que ter concepcdo politica, saber por que e
para que estd ensinando e o aluno tem que se valer do dominio da lingua padrio
ensinada na escola e valorizada na sociedade para compreender o mundo e nele
interagir, para tomar posicdo, desenvolver seu potencial critico e ndo se calar
diante da realidade alienante. (Bertoletti, 2017, p. 85)

Logo, eu fiquei com muitas — e boas — perguntas, nesse momento de minha atuacio, mas
ainda sem repostas. Em vista disso, continuei buscando por elas tanto em documentos oficiais,
quanto em textos tedricos e didaticos para melhorar minha fundamentagdo e, em consequéncia,
atuacao.

Publicadas em 1991, as Diretrizes curvicnlares: Portugués, Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira vieram substituir as Diretrizes Gerais para o ensino de pré-escolar e de 1° gran, como curriculo
oficial do estado de Mato Grosso do Sul, e trouxeram algumas respostas a minhas perguntas, uma
vez que se propuseram como “reescrita” do documento de 1989, mas agora apresentando “[...] de
forma definida, [os] conceitos basicos para a compreensdo do processo ensino-aprendizagem da
Lingua” (Mato Grosso do Sul, 1992, p. 11).31

Ferreira (2001) assim analisa o perfodo:

[...] o ensino de lingua portuguesa passa a ser repensado por razdes internas
(inerentes ao desenvolvimento de novos paradigmas no campo das ciéncias e da
linguagem) que orientam a discussio a partir de conhecimentos sobre quem
ensina e quem aprende; sobre como se ensina e como se aprende, sobre linguagem
e lingua. Pesquisas na area interdisciplinar, como psicologia, sociologia, lingiifstica,
psicolingtifstica e sociolingiifstica, desencadeiam um esforco de revisio das
praticas de ensino da lingua, na dire¢io de orientd-las para a re-significagdo das
nogdes de erro construtivo, de conflito cognitivo, de conhecimento prévio que o
aluno traz para a escola, de constru¢io do conhecimento de natureza conceitual
através da interagdo com o objeto etc. Por outro lado, o campo das ciéncias da
linguagem (em substitui¢do ao estruturalismo e teoria da comunicac¢do) aponta
para a concepgio da linguagem como forma de interagdo mediadora e constitutiva
das relagbes sociais, para a percep¢io das diferengas dialetais, para a necessidade
de se ensinar a partir da diversidade textual, para adogdo das praticas de leitura e

31 A respeito desse documento, conferir nota 30, deste texto.
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produgio e de andlise lingiifstica em suas condi¢oes de uso e de reflexdo como
conteudo da disciplina. (Ferreira, 2001, n.p)

Nesse momento de minha atuacdo como professora de criangas e jovens, passei a trabalhar
com mais fundamentagdo e seguranca, compreendendo que: para o ensino de portugués, o texto
deveria ser unidade de ensino; o ensino da lingua nio deveria mais ser baseado em questdes de
metalinguagem, mas em atividades de leitura, produc¢io de textos e andlise linguistica/reflexdo sobre
a lingua; as variedades linguisticas deveriam ser consideradas, bem como o lugar de enunciagio, o
enunciador, o enunciatario, ou seja, a producao de discursos; o erro na fala e na escrita deveria ser
considerado como construtivo; a diversidade textual deveria lastrear o ensino da lingua, com especial
relevo para o texto literatio; o ensino da lingua deveria ser concebido para além dos limites da escola,
na solucio de problemas da vida como no acesso aos bens culturais e a participa¢io plena no mundo
letrado, e entre tantos outros pressupostos, comecei a refletir sobre a possibilidade de mudar minha
atuacio, e tentei...

Em 1993, fui aprovada no segundo concurso publico para o magistério que prestei e passei
a trabalhar no perfodo vespertino no Centro de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM)32, em Trés Lagoas, como professora de Inglés. Assim, mantive o trabalho matutino e
noturno na escola Jodo Dantas Filgueiras, como professora de Portugués e vespertino, no CEFAM,
como professora de Inglés.

A professora universitaria

Em julho de 1994, fui cedida da rede estadual de ensino para a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS) na entio denominada Unidade de Ensino, localizada no municipio de
Cassilandia/MS. Iniciei como professora de Inglés, no curso de Letras, e de Praticas de Redagio, no
curso de Matematica, ambos cursos do petfodo noturno.

Tanto minha entrada por cedéncia na UEMS quanto minha permanéncia em Cassilindia até
2001 e na Unidade Universitiria de Paranaiba/MS, desde minha posse em concurso publico em 1998,
até os dias atuais, trilhei uma histéria recheada de lutas, esforcos, desafios e, por que nio, vitorias.
Dentre essas ultimas: foi nesse petiodo que fiz mestrado (1995-1997) e doutorado (2002-20006); casei-
me (19906) e tive dois filhos, Eduardo (1999) e Enzo (2005); realizei dois estagios de pés-doutorado
(2010 e 2014); participei de vatios eventos, com comunicagio oral e apresentagao de poOsteres, assim
como organizadora, palestrante, mediadora e debatedora, ministrante de minicursos e oficinas;
submeti e tive publicados inumeros artigos, livros e capitulos de livros; recebi lauteas e homenagens;
ensinei e aprendi ...

A UEMS foi instituida pelo Decreto Estadual n°® 7585, 22 de dezembro de 1993, e entrou
em funcionamento em julho de 1994, com inicio das aulas em agosto do mesmo ano. Eu, assim como
outros 29 professores e professoras participamos de uma selecdo curricular e fomos aprovados e
convocados a comparecer na cidade de Dourados/MS para atribuicio de aula, por meio ou de
cedéncia — para quem j4 fazia parte do corpo efetivo da rede estadual — ou por contratacio — para
quem nio tinha vinculo com o estado de Mato Grosso do Sul. Infelizmente, ndo fiquei sabendo da
convocagio no prazo determinado e nfo compareci na entrevista. Quando me desloquei a Dourados,
uma semana depois do prazo - gragas a ajuda de uma irm3, um irmfo e uma cunhada -, as tnicas aulas
que havia disponiveis eram as em que fui lotada, por isso as aceitei imediatamente.

32 O CEFAM veio substituir a HEM, tendo funcionado como formagio de professores em nivel médio para atuarem nas
séries iniciais do ensino de 1° grau e pré-escola em quase todos os estados do Brasil.
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Esse contratempo foi somente o primeiro entre lutas, esforcos, desafios que passei a
enfrentar a partir daquele perfodo. Vou destacar apenas alguns tanto pessoais quanto profissionais,
pois 14 se vao 30 anos como professora universitaria ¢ é impossivel narrar tantos anos em um so
texto: o primeiro deles diz respeito a ser professora em uma universidade entdo nascente, colaborar
para estruturd-la a0 mesmo tempo em que me estruturava pessoal e profissionalmente e contribuir
para consolida-la em meu préprio processo de consolidacio; o segundo, diz respeito aos desatios da
pos-graduacio, sobretudo, aos atributos do professor pesquisador na busca por sedimenta¢io tedrica
e coeréncia de pesquisa; e, o terceiro, aos cargos de gestdo exercidos por mim concomitantemente
relacionados ao primeiro e segundo desafios.

Na docéncia universitaria, especialmente considerando a atuacdo na graduacio, tive que,
primeiramente, vencer a distancia fisica que separava a cidade onde continuava a morar, Trés Lagoas,
daquela onde passei a trabalhar, Cassilandia. Como nunca havia saido de casa, a separacio de minha
mae, a ida para um lugar de que s6 havia ouvido falar, a ida e volta 300 km por trajeto toda semana,
primeiramente, de 6nibus, depois, de carro® foram, realmente, momentos dolorosos de minha vida,
assim como instalar-me na cidade e superar o cansaco fisico devido ao deslocamento semanal.
Entretanto, os amigos que fiz nesses primeiros tempos suptriam todas as dificuldades, eram tanto
alunos quanto colegas professoras e professores e gestores da Unidade de Cassilandia que suavizavam
o caminho. Além disso, a dedicacdo a preparacio das aulas completava todo o tempo disponivel e as
dificuldades emocionais e fisicas tornavam-se menores. As aulas, também, eram momentos impares.
Fu me esforcava e meus alunos também; acatei muito bem a mudanca de nivel de ensino: trabalhava
12 h/a e assim tinha tempo para let, estudar e preparar as aulas e desenvolver projetos.

Entretanto, as disciplinas que ministrava nao me satisfaziam; embora buscasse realizar aulas
preparadas com todo amor e também fundamentagdo, ndo quetia atuar no ensino de inglés nem
tampouco concordava com a nomenclatura e principios do ensino de reda¢io. Assim, comecamos —
eu e algumas professoras - a movimentar a ideia de necessidade de reformulacio do projeto
pedagdgico dos dois cursos — Letras e Matematica. Com as mudangas cutriculares nos projetos dos
cursos, consegui minha lotac¢do em disciplinas relacionadas a literatura juvenil e a leitura e producio
de textos e nao mais redacio.

Em 1998, apés aprovagdo no primeiro concurso publico da UEMS, tomei posse nas aulas
de Lingua Portuguesa (area do concurso), no curso de Direito (matutino e noturno) da Unidade de
Paranaiba e Pratica de Leitura e Producio de Textos e Didatica do ensino de Lingua Portuguesa no
curso de Letras (noturno), em Cassilandia. Com a ilusdo de que ficaria mais perto de onde residia,
transitei entre as duas cidades — Cassilandia e Paranaiba — por trés anos, para trabalhar, e Trés Lagoas,
para morar. Com o nascimento de meu filho, Eduardo, o trabalho e o deslocamento tornavam-se
mais arduos e pesados: havia responsabilizacio envolvida, além de sensagio de nio estar exercendo
nenhuma das funcoes a contento — a maternidade e o trabalho -, e o salario, mais uma vez, mal dava
para os gastos com as viagens. Em 2001 — até 2004 -, optei por tirar uma licenca sem vencimentos e
retornei somente em 2005, ap6s licenga maternidade pelo nascimento de meu filho, Enzo, dessa vez,
de mudanga para Paranaiba, e me lotei somente no curso de Pedagogia entio recentemente criado,
nas disciplinas disponiveis e nio nas da drea de concurso. Depois de dar aulas de Didatica,
Metodologia, Leitura e Producio de Textos, assumi as disciplinas Linguagem e Literatura Infantil e
Fundamentos e Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa que ministro até hoje. De 14 para ca,
venho sempre tentando me reinventar como professora de graduagdo. A cada ano, cada turma, cada
reflexdo que meus alunos permitem que cu faga, a partir de suas questdes, participagdes, brilho nos
olhos, dificuldades, sonhos e militancias, sinto que cres¢o e me abaste¢o como professora.

3 Em 1999, quando nasceu meu primeiro filho, decidi que ele iria comigo para Cassilandia. Como as viagens de onibus
eram muito longas e cansativas, aprendi a dirigir, comprei um carro e passei a viajar com ele e alguma acompanhante que
ficasse com ele enquanto eu trabalhava. Primeiro, a acompanhante foi a av6 paterna, depois, uma baba.
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Nos intervalos entre as aulas, a maternidade, os estudos, os projetos de ensino e de extensio,
buscava também sedimentar aspectos da pesquisadora. O mestrado e o doutorado abriram um
mundo totalmente novo para mim. Além das aulas que ministrava, o que mais me preenchia era a
pesquisa. Uma informag¢ao minima localizada, a descoberta de um texto basico, o encontro com um
documento raro... Sentia que ja estava na hora de passar de orientanda a orientadora. Em 2007,
conseguimos aprovacio do projeto de especializacdio em Educacgdo. Ministrei varias e diversificadas
disciplinas nesse curso entre 2007 e 2016, cujas aulas ocorriam aos sabados; no mesmo perfodo, mas
somente por dois anos, passei a fazer parte do corpo docente da especializagio em Letras em
Cassilandia e conciliava os sabados com aulas nas duas Unidades da UEMS. Mais uma vez, o trabalho
crescia e acumulava entre aulas, deslocamentos, estudos, orientagdes, bancas, projetos... a leitura de
literatura, para fruicdo estética nao existia mais; o trabalho consumia a profissional e a mulher
professora; muitas eram as urgéncias... Ainda assim, em 2011, tivemos aprovado um projeto de
mestrado em Educagio pela Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
para funcionar no Programa de Pés-Graduacio em Educacio (PGEDU) da Unidade Universitaria
de Paranafba, porque, naquele momento a UEMS conseguia constituir-se como universidade, ndo
somente pela fundagio no tripé ensino, pesquisa e extensio, como também pela criacio e
desenvolvimento, tanto em Paranafba como em outras Unidades, de programas de pés-graduacio. A
UEMS crescera e eu crescera com ela... Como professora permanente do mestrado, otientei
pesquisas, ministrei disciplinas, presidi e participei de bancas, tive projeto de pesquisa financiado e,
entre tantas outras atividades, supervisionei estagio de dois bolsistas de p6s-doutorado.

Se eu fosse eleger o aspecto mais desafiador e dificil para mim, em minha carreira como
professora universitaria, certamente, seriam os cargos de gestdo. De poucas palavras e até um tanto
timida, sempre preferi a solidio dos livros e da tela do computador; com excecio das aulas, nas quais
interajo com os “meus”, assim como na familia, nunca apreciei a exposi¢io social. Obviamente que
na formacio académica muitas foram as situacdes em que tive que expor um trabalho, defender uma
ideia, mediar um debate, organizar um evento, dentre outras a¢des, porém liderar um grupo,
coordenar um curso, definitivamente, no estavam entre meus desejos profissionais.

Por 11 meses, entre 2007 e 2008, entretanto, nio tive como fugir... Foi uma experiéncia
rapida como coordenadora pri-tempore do curso de Pedagogia, porque realmente ndo havia outro
professor concursado para exercer a func¢do. Tao logo um colega voltou da licenga para estudos
ofereci a ele o cargo e saf sem olhar para trés.

Em 2014 e 2015, fui editora executiva da revista académica Interfaces da Educacdo, da UEMS 34
Confesso que o trabalho era excessivo, mas prazeroso. Minha fixac¢do por livros e leitura desde a
infancia e, depois, no estudo e pesquisa sobre esse artefato cultural, pedagdgico e editorial — cartilhas,
livros de literatura infantil e livros didaticos — no mestrado, doutorado e estigios de pbs-doutorado,
impulsionou meu olhar para questdes editoriais. Assim, estar do outro lado do livro e, naquele caso,
da producio de uma revista, foi bastante enriquecedor e instrutivo.

Em 2015, iniciei meu maior desafio como gestora. Recém retornara ao trabalho, depois de
12 meses de licenga para estagio de pés-doutorado e era a vez da, entdo coordenadora do Programa,
professora Doracina, sair; senti uma obrigagdo moral e fui eleita para o cargo por duas vezes
consecutivas, atuando até 2019, quando o coordenador adjunto, professor José Antonio.

34A revista Interfaces da Educagio foi criada em 2010 na UEMS de Paranafba e, no ano seguinte, foi incorporada pelo Programa
de Pés-Graduagio em Educacio, da mesma Unidade.
35 Detalhes sobre os cursos de mestrado, doutorado e estagios de pés-doutorado estdo mais a frente, neste texto.
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Na coordenacio do PGEDU venci desafios diarios conciliando docéncia, pesquisa e gestio:
nio somente enfrentei questdes burocraticas como também filosoficas, institucionais, estruturais,
pessoais, entre tantas outras. No final, sinto que saf fortalecida, pois nunca estive sozinha.

Essa experiéncia, que considero que terminou positivamente me fez buscar a eleicdo como
coordenadora do Centro de Ensino, Pesquisa e Extensao em Educacio (CEPEED)3. Essa historia
ainda em curso nio foi suficientemente avaliada por mim.

O magistério na infincia e adolescéncia...

Entrei na 1* série do 1° grau na Escola Municipal H. Alonso Gonzalez, em Trés Lagoas. Era
inicio de 1976 e eu havia acabado de completar seis anos. Fui levada para matricula por minha irma
mais velha - que ao longo de toda minha escolariza¢io supriu minhas necessidades de material escolar
com cadernos, lapis e caneta. Orientada por meu pai de que nio aceitaria que filha sua fizesse a pré-
escola, ela conseguiu um acordo com a diretora para que eu ficasse na escola: iria me colocar na 1*
série e se eu ndo conseguisse acompanhar a turma, em uma semana, seria remanejada para a pré-
escola e, assim, meu pai ndo iria se opor, uma vez que eu ja estava la. Como eu ja sabia ler, ensinada
em casa por minhas irmis, e ir para a escola era meu maior desejo de infancia, consegui manter a
matricula e ser a mais nova da turma. A escola, infelizmente, nao era tudo o que havia imaginado: a
professora era brava para uma crianga timida como eu, e a li¢bes, interminaveis, “cantadas” em coro,
em pé, ao lado da carteira. Ali, aprendi a calar e a obedecer. O que salvava, entretanto, era a cartilha
Davi, men amigninho e os livros de leitura que passei a ter acesso (O Barquinho Amarelo, Bolhas de sabao,
O menino aznl) durante os quatro anos que passei naquela escola. Esses livros, mesmo sendo didaticos,
abriram para mim um mundo novo, pelo qual fiquei deslumbrada, por isso, ndo conseguia mais parar
de ler. Li inimeras e interminaveis vezes, silenciosa e oralmente, dentro e fora da escola, os mesmos
textos ou excertos deles, memorizei-os e trago-os até hoje em minhas lembrancas. F importante
destacar que as historias ja eram amadas por mim desde muito antes, quando ouvia de uma irma,
contos da tradicio oral, 2 noite, em casa, e ria, sentia medo, e... sonhava...

Tomei gosto pelos estudos e tornar-me leitora foi o segundo passo. Passei a ser presenteada
por uma irma com livros. A época, li: Alice no pais das maravilhas, Alice no fundo do espelho, Memidrias de
umt burro, Pai, me compra um amigo, Memdrias de um cabo de vassonra, Poliana menina, Poliana moga, O menino
poeta, A vaca voadora, dentre tantos outros. Entretanto, nenhum desses livros foi lido na escola... Nela,
tinhamos que calar, memotizar, copiar, exaltar os simbolos nacionais e seguir o modelo. As disciplinas
Estudos Sociais, Comunica¢io e Expressio, Inicia¢io as Ciéncias e Matematica’” era o que compunha
nosso curticulo; em cada série, com exce¢do do professor de Educacdo Fisica, inhamos uma unica
professora que passava a matéria na lousa, as vezes, entregava folhas mimeografadas com um
delicioso cheiro de alcool, corrigia nossos cadernos, tomava tabuada e fazia ditado; as vezes, também,
tomavamos vacina...

Recordo-me de dois episédios desse tempo que representam muito bem a realidade daquela
época, o primeiro, vinculado ao tecnicismo vigente na educacio brasileira, quando minha professora
da 4" série, no periodo de comemoracio do Folclore pintou uma linda sereia com lapis de 24 cores e
expOs na lousa para que nés também pintissemos a mesma sereia e com as mesmas cotes; o segundo,
relacionado aos valores vigentes durante o periodo do regime militar de governo imposto em 1964,
quando ganhei primeiro lugar no concurso de redacio realizado sobre a Bandeira do Brasil.

36 O CEPEED foi implantado em 2016 na UEMS e conta com pesquisadores de varias institui¢des vinculados a ele e quatro
laboratérios de ensino, pesquisa e extensao.
57 O cutticulo era regido pelas reformas da Lei n® 5.692/71.
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Nesse concurso, tinhamos que pintar um desenho da Bandeira e redigir um texto sobre ela.
Escrevi que ndo ha bandeira mais linda do que a nossa e fui enumerando suas cores ¢ o que
representavam, tal qual havia aprendido. Como prémio, ganhei uma caixa de lapis de 24 cores e o
menino que foi premiado pela pintura ganhou um livro. Fiquei muito brava com meu prémio, pois
quetia o outro...

Aos 12 anos, passei a dar aulas nos muros de minha casa para meu irmao mais novo e quatro
sobrinhos que tinham entre cinco e sete anos. Com pequenos pedacos de giz, “lousa” improvisada —
e que as vezes era no guarda-roupa de minha mae, também, além dos muros -, cadernos feitos de
folhas avulsas, todos aprenderam a ler comigo em nossas brincadeiras de escolinha, e na qual eu era
a professora.

Na Escola Estadual Bom Jesus, em Trés Lagoas, a partir da 5 série destaquei-me nas aulas e
nas festividades: declamava, cantava, dancava, fazia teatro — em que eu adaptava o texto, produzia,
dirigia, encenava -, entre tantas atividades artisticas que a escola nos permitia fazer. Nessa escola
cantavamos todos os hinos, memorizavamos os conteudos, principalmente as regras gramaticais,
fazfamos e participavamos de varias festividades, e liamos livros da série [Vagalume.

Nesse perfodo, passei a frequentar a biblioteca publica de Ttés Lagoas. Li muito: classicos e
nio tao classicos assim, como os romances “dgua com agucat” voltados para o puiblico feminino.
Intuitivamente, porém, passei a selecionar o que lia: quando gostava de um autor, lia varios outros
livros esctitos por ele; quando percebia que o enredo de um livro organizava-se de maneira similar
ao de outro livro lido por mim, descartava de minhas preferéncias; quando a histéria significava muito
piegas para mim, ja descartava também; e, quando ela ficava ressoando em minha alma, em meus
pensamentos, em meus dias, queria me nutrir cada vez mais com aquele alimento que somente os
livros podiam me oferecet...

Em 1984, entrei para o curso Habilitacio para o Magistério (HEM), ofertado na escola D.
Aquino Corréa, em Trés Lagoas. Nao me senti atraida por nenhum outro curso de ensino médio
disponivel na rede estadual: Patologia Clinica ou Ciéncias Contabeis, tampouco podetia sonhar com
o segundo grau ofertado na rede particular de ensino que, diziam, preparava para o vestibular. Na
minha pouca afinidade com nimeros, optei pela HEM, pois na grade curricular do curso somente na
primeira série havia Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, disciplinas com conteudo muito abstratos
para a jovem romantica e sonhadora que preferia os livros a realidade. E para minhas pretensdes em
ser jufza pouco importava o 2° grau, pensava eu...

Foi na HEM, durante as aulas de Lingua Portuguesa, que tive o ptimeiro contato
sistematizado com a literatura infantil. Uma professora convidada pela professora da disciplina
ofertou um curso durante algumas aulas sobre o tema: leu livros e permitiu que os pegissemos;
propos atividades a partir das leituras que desenvolvemos; expds e explorou maneiras diferentes de
ensinar a partir do livro de literatura infantil. Senti-me tocada naquela atividade que sinalizou, pela
primeira vez, para onde eu gostaria de atuar...

Um episédio interessante dos tempos de HEM, foi quando eu cursava o 2° ano ¢ um
professor de Geografia da escola D. Aquino, que estava montando uma lanchonete e estava tendo
muitas faltas nas aulas que ministrava a noite, nio me recordo como e nem por qué, me contatou e
perguntou se cu tinha interesse em dar suas aulas. Aceitei de pronto. Estava com 15 anos e nio via a
hora de comegarem os estagios para que eu pudesse dar aulas, mas isso acontecetia, segundo a grade
cutricular, somente no 3° ano do curso...
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Assim, 14 fui eu dar aulas de Geografia, na escola em que estudava, para turmas de 5% a 8°
série, para alunos da minha idade e até mais velhos que eu. Lembro-me de que lia o livro didatico de
dia e repetia 0 que estava escrito, 4 noite, durante as aulas. Passei assim um bimestre inteiro, dando
as aulas, avaliando e registrando as notas, quando a diretora da escola ndo permitiu mais que aquilo
acontecesse e tive que parar. O professor que substitui? ... ndo sei se continuou com as aulas ou com
os lanches...

Na poés-graduagio, a consciéncia da incompletude do eu...

Em 1993, cursei no CPTL da UFMS, a especializagdo em Lingua Portuguesa. Concomitante
a busca por formacao continuada no trabalho como professora, sentia saudade dos bancos escolares
e via, cada vez mais distante a possibilidade de cursar um mestrado quica um doutorado — sonho
enunciado desde a graduacio, quando admirava o conhecimento de meus professores. O curso era
realizado aos sabados e, por isso, possivel para uma professora que distribufa 60 h/a de segunda a
sexta-feira. Nesse curso, pela primeira vez produzi um texto monografico com o titulo A fala do
professor de ensino superior, orientada pelo professor Dr. Dercir Pedro do Oliveira, fundamentado na
sociolinguistica.

Ja como professora na UEMS, em 1995, vislumbrei uma possibilidade concreta de cursar o
mestrado, além de perceber que, para seguir carreira, nao havia outro modo, eu precisava de formacio
stricto sensu, como muitas outras colegas de trabalho ja estavam buscando. A possibilidade concreta
estava na carga horaria de 12h/a, além de uma melhora significativa no salatio que permitia que eu
fizesse viagens para estudar. Assim, entre trabalho e muitos estudos, fui aprovada e cursei mestrado
em Educacio, no Programa de P6s-Graduagio da Universidade Estadual Paulista, cazpus de Marilia,
entre 1995 € 1997, sob orienta¢do da Professora Dt* Maria do Rosario Longo Mortatti, no ambito do
Grupo de Pesquisas Historia da Educagio e do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil
(GEPHELLB).

Em 1995, a UEMS estava iniciando e nio tinha, ainda, plano de catgos e catreiras, nem
politica de afastamento para estudos, entretanto, emitiu documento permitindo que eu me ausentasse
da Unidade de Cassilandia, conforme fosse necessario, e me dedicasse somente a dar as aulas, entio,
passei a me deslocar entre Trés Lagoas/Cassilandia/ Trés Lagoas/Marilia. Entretanto, houve troca de
reitoria, por indicacdo do governador do estado de Mato Grosso do Sul, com objetivo de enfraquecer
o projeto inicial da universidade. A nova reitora, Sandra Freire, passou a “perseguir’” os professores
que estudavam, obrigando cumprimento de horatio e outras formas de pressdo. Optei pelo mestrado
e arrisquei o resultado. Naquele ano, nio houve concurso vestibular na UEMS e um clima de medo
e tensdo abateu-se sobre alunos e professores. Por outro lado, motivados pelo riquissimo trabalho
que havia sido iniciado na constru¢io da Universidade, corpo técnico, discente e docente mobilizou
suas forcas e iniciou um movimento de fortalecimento e manutengio da universidade que culminou
no dia 8 de maio de 1996, em uma sessio da Assembleia Legislativa de Dourados, pelo nio
fechamento da UEMS, sendo esse considerado o dia D da universidade. (Silva; Bertoletti, 2019).

No mestrado, fui desafiada por minha orientadora a pesquisar sobre “alfabetizagio e
cartilhas” mediante perspectiva histérica, quando enunciei o desejo de desenvolver tema sobre ensino
da leitura. Ainda mais, ela sugeriu focalizar o projeto de um educador brasileiro, Manoel Bergstom
Lourengo Filho (1897-1970) - entdo completamente desconhecido por mim -, nas rela¢des entre
alfabetizacdo e cartilhas. Passei a ler e estudar com bastante afinco a fundamentagdo tedrica
amplamente desenvolvida por ela sobre histéria do ensino de lingua e literatura - campo no qual é
referéncia -, assim como outros tedricos da pesquisa histdrica e dos temas Lourenco Filho,
alfabetizacio e cartilhas, ¢ ainda a aprender os procedimentos da pesquisa histérica em Educagio
relacionados a localizar, organizar, selecionar e analisar fontes documentais (Mortatti, 1999). Essas,
encontravam-se distantes, espalhadas, desvalorizadas, jogadas, desorganizadas em arquivos
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incipientes e também desordenados. Mas, mais do que tudo isso, tive que aceitar a possibilidade de
analisar o passado, uma vez que

[...] viviamos uma época de superioridade do presente, de pouca mentalidade
histérica, em que o passado precisava ser exorcizado, uma vez que o presente era
“revolucionario” e totalmente destituido dos “atrasos” e “rancos” do passado,
visto como “ultrapassado”. (Bertoletti, 2011, p. 96, grifos da autora)

O resultado da pesquisa foi uma dissertacio intitulada Cartilha do povo ¢ Upa, cavalinbo!: o
projeto de alfabetizagio de Lourenco Filho, elogiada pela banca julgadora e que foi socializada em
diferentes espagos académicos, incluindo eventos, revistas especializadas e livro autoral3s, além de
passar a subsidiar modos de conceber a educacio, o ensino, a pesquisa e outros correlatos importantes
para minha atuacao na UEMS.

Nela, mediante andlise da configuracao textual (Magnani, 1993)% de Cartilha do povo ¢ Upa,
cavalinhol, de Lourenco Filho, cujas primeiras edi¢des datam de 1928 e 1957, respectivamente, busquel
compreender e explicar o projeto de alfabetizac¢do contido, concluindo que esse projeto foi reiterado
por seu autor ao longo do tempo, passando por poucas modificacoes e atualizagSes e adquirindo um
carater de permanéncia e sucesso que lhe garantiu durabilidade e presenca até os dias atuais.

Em maio de 1999 nasceu Eduardo. Entre fraldas, amamentacio, brinquedos e papinhas fui
me tornando mae professora. Hstafada, esgotada, em 2001, tirei uma licen¢a sem vencimentos, e
fiquei afastada da UEMS por quatro anos. Naquele mesmo ano, recuperei o folego perdido e produzi
um projeto de tese para o doutorado. No ano seguinte, fui aprovada e cursei entre 2002 e 2006 o
doutorado no Programa de Pés-Graduagio em Educacio na UNESP, campus de Marilia, sob
otientacio também da Professora Dr* Maria do Rosario Longo Mortatti.

No doutorado, busquei refinar minha compreensio dos fundamentos tedricos da pesquisa
histérica em Educagdo, sobretudo da histéria do ensino de lingua e literatura, e apurar os
procedimentos de pesquisa, bem como o método de andlise centrado na configuracio textual. Elegi
o tema Lourenco Filho e literatura infantil — aspecto entdo pouco explorado da intensa e decisiva
atuacio desse educador na educagio brasileira, assim como de sua extensa, diversificada e importante
produgio escrita.

Na tese intitulada A produgao de Lonrenco Filho sobre e de literatura infantil e juvenil (1942-1968):
fundacido de uma tradi¢io analisei textos produzidos por Loutrenco Filho, em diferentes espacos de
sociabilidade e que discutiam o tema literatura infantil e juvenil ou assuntos a ele correlatos e 11 livros
da série Histérias do Tio Damido#. Na analise da configuracio textual do corpus eleito, foi possivel
concluir que, em sua produgdo sobre e de literatura infantil e juvenil, Lourenco Filho fundou uma
tradi¢do, caracteristica de determinada época, que serviu de referéncia a seus pdsteros, influenciando
sobremaneira a produgio sobre e do género até os dias atuais.

O resultado da tese foi também socializado em diferentes espagos académicos, incluindo
eventos, revistas especializadas e livro autoral*!, além de sedimentar em mim, como pesquisadora e
professora, a desnaturalizagio dos processos quando abordados historicamente, consideracio
fundamental para minha atuacio na UEMS.

38 Cf. Bertoletti (2006).

3 Conceito operativo proposto por Magnani/Mortatt (1993; 2000) e expandido no conjunto de sua obra.

40 A série publicada entre as décadas de 1940 e 1950 pela editora Melhoramentos foi composta por 12 livros, mas localizei 11.
41 Cf. Bertoletti (2012).
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Retornando ao trabalho, entdo com meu segundo filho nos bracos, Enzo, que nascera em
marco de 2005 e, novamente entre fraldas, amamentagio, brinquedos e papinhas, tornei a me desafiar
como mie professora, agora doutora em Educa¢io, e com uma grande responsabilidade, a de
desenvolver, num espaco com nenhuma tradi¢do, pesquisas historicas em Educacao centradas na
histéria do ensino de lingua e literatura. Nem as disciplinas que ministrava e ainda ministro na
graduagdo colaboravam com esse intento, tampouco a maneira como era reconhecida pelos alunos:
como a professora de literatura infantil, no maximo, de lingua portuguesa.

Foi no didlogo com o(s) outro(s) que paulatinamente a pesquisa histérica passou a ser
reconhecida e desenvolvida na UEMS. Primeiramente, na reformulacio do Grupo de Pesquisa
“Educacio e Relagoes Socio-Culturais”, em 2011, como Grupo de Estudos e Pesquisas em Hist6ria
e Historiografia da Educacio Brasileira*2, coordenado pelo professor Ademilson Batista Paes e por
mim, depois, com a cria¢do da linha “Histéria, Sociedade e Educac¢io”, junto ao Programa de Pos-
Graduacio em Educacio, da UEMS e, mais atualmente, com a instalacio do Laboratotio Histéria,
Sociedade e Educacio, vinculado ao CEPEED. Dessas iniciativas, resultaram diferentes pesquisas
desenvolvidas e orientadas, na graduagdo e pos-graduacio, no campo da histéria e da histéria da
educacio, nio somente por mim, mas por outros colegas que vieram agregar ao Grupo, a Linha e ao
Laboratério e, na interlocu¢do que fazemos, vamos nos constituindo e formado uma rede de
produgdo de pesquisas voltadas a metodologia da pesquisa historica, ora mais ora menos agregados
e agregadores. Delas, também, um conjunto expressivo de producio e publicacdo de artigos, livros e
capitulos de livtos, bem como projetos coordenados e em colaboragdo, com financiamento de
organismos de fomento brasileiros, palestras, eventos, projetos financiados interinstitucionais, curso
de formacio de professores vém ocorrendo.

Na formacio em pos-graduacio, ainda, preciso destacar dois estagios de pos-doutorado que
realizei, sendo o primeiro em 2010, na UNESP, campus de Araraquara, sob supervisiao da Professora
Dr1* Rosa Fatima de Souza, e o segundo, em 2014, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]), sob supervisdo da professora Dt* Marcia Cabral da Silva, em ambos licenciada para estudos
pela UEMS e com supervisoras que sdo referéncia na area de Histéria da Educacdo. Além de aulas
ministradas, reunides de estudos, seminarios de pesquisa, palestras proferidas, entre outras atividades
académico-cientificas, nos estagios desenvolvi pesquisas que resultaram em relatérios de pesquisa,
comunica¢io oral, artigos publicados em revistas especializadas, capitulos de livro e livro®3. Nelas,
tive a oportunidade de interlocu¢io com diferentes, ricas e rigorosas perspectivas que, 20 mesmo
tempo em que eram instigantes desafios profissionais eram trespeitosos didlogos humanizados e
humanizadores que fazem nossa existéncia valer a pena.

Depois de toda essa rememoracio de meu processo formativo, sé posso concluir: nio
fossem os livros, as pessoas, 0s cursos...

Como frisei no inicio deste texto, o tema que me persegue, hoje, ¢ gratidio. Sdo tantos outros
dentro do eu professora que eu mesma me vejo em mim: seja a crianga que ensinava nNOs Muros ¢
guarda-roupas; seja a adolescente que sonhava nos livros e nos romances e no desejo de dar aulas;
seja a jovem que lutava entre a juventude e a vida adulta, no trabalho e nos estudos; seja a professora
iniciante, tentando nio errar e errando...; seja a mie dividida e exausta, na relagio também com seus
alunos, sua orientadora, seus colegas de trabalho e de pesquisa, suas supervisoras; seja a professora
experiente, em fim de catreira e esperando pela aposentadoria — prevista anteriormente para 2021,
mas adiada pela reforma de 2019 —; sejam tantos outros que vém e vao, mas nunca sem deixar uma
marca indelével em mim.

42 Grupo cadastrado no CNPq e certificado pela UEMS, instalado na Unidade Universitaria de Paranaiba.
43 Cf. Bertolett (2017).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 63 de 93

Referéncias

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Loxrengo Filho ¢ a alfabetizacdo: um estudo de Cartilha do
Povo e da cartilha Upa, Cavalinhol. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2006.

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Loxrengo Filho, alfabetizaco e cartilbas: percurso e memoria
de uma pesquisa histérica. In.. MORTATTI, Maria do Rosario Longo. (Otg.). Alfabetizacao no Brasil:
uma histéria de sua histéria. Sdo Paulo: Cultura Académica ; Marilia : Oficina Universitaria, 2011. p.
95-107.

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Loxrengo Filho e Literatura Infantil e Juvenil. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2012.

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Histdria da disciplina escolar I ingna Portugnesa em Mato Grosso
do Sul (1977-2008). Jundiai: Paco, 2017.

BITTENCOURT, Circe. Disciplinas escolares: historia e pesquisa. In.: OLIVEIRA, Marcus Aurélio
Taborda de; RANZI, Setlei Maria Fischer (O1g.). Histdria das disciplinas escolares no Brasil: contribui¢Oes
para o debate. Braganca Paulista: EDUSF, 2003. p. 9-38.

BOURDIEU, Pierre. Ailusdo biografica. In: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta M.
(Coord). Usos ¢ abusos da Histdria Oral. Rio de Janeiro: Editora da Fundac¢io Getulio Vargas, 2001.
BRANDAO, Ana Lucia. Literatura infantil dos anos 80. In.: SERRA, Elizangela D’Angelo (Org.). 30
anos de literatura para criangas e jovens — algumas leituras. Campinas: Mercado de Letras; Associacio de
Leitura do Brasil, 1998. p. 47-58.

CHERVEL, Andre. Histéria das disciplinas escolares: reflexGes sobre um campo de pesquisa. Teoria
& Edncagdo. Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. Ainda uma leitura dos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa. Revista do Instituto Brasileiro de Edigdes Pedagdgicas. Sao Paulo, v.1, n.2, p.20-20,
jun. 2001.

MAGNANI, Maria do Rosatio Morttatti. Ew sobressaltos: formagio de professora. Campinas: Ed. da
Unicamp, 1993.

MAGNANI, Maria do Rosatio Mortatti. Os sentidos da alfabetizacio: a "questio dos métodos" e a
constitui¢io de um objeto de estudo (Sdo Paulo/1876-1994). 1997. 389f. Tese (Livre-Docéncia em
Metodologia do Ensino de 1° Grau: Alfabetizacio) - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 1997.

MATO GROSSO DO SUL. Diretriges Curviculares: Portugués, Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira (1° e 2° graus). Campo Grande: SED, 1992.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Notas sobre linguagem, texto e pesquisa histérica em
educacio. Histéria da Educagio, ASPHE /FaE/UFPel, Pelotas, n. 6, p. 69-77, out. 1999.
MORTATTI, Maria do Rosétio Longo. Os sentidos da alfabetizacio. Sio Paulo (1876/1994). Sio Paulo:
Editora UNESP; CONPED, 2000.

MORTATTI, Maria do Rosatio Longo. O livro de Alzira. Edncagao, UFSM, Santa Maria, n. 38, p. 55-
73, jan./abr. 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/atticle/view/5864/4530. Acesso em abr. 2020.

SILVA, Diego Pereira; BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul: um recorte sobre sua criagio. 2019. XIII Sciencult 2019. Disponivel em:
http://eventos.sistemas.uems.br/pagina/p /xiii-sciencult/anais Acesso em abr. 2020.

UFMS. Campus de Trés Lagoas da UFMS comemora 50 anos, 2020. Disponivel em:
https://www.ufms.br/campus-de-tres-lagoas-da-ufms-comemora-50-anos/. Acesso em abr. 2020.

Enviado em 31/12/2025
Avaliado em 15/02/2026


https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/5864/4530
http://eventos.sistemas.uems.br/pagina/p/xiii-sciencult/anais
https://www.ufms.br/campus-de-tres-lagoas-da-ufms-comemora-50-anos/

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 64 de 93

COMPETENCIAS DIGITAIS E LETRAMENTOS ACADEMICOS: IMPACTOS DAS
TDIC NA LEITURA, ESCRITA E PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO
MEDIO

Fabiana Mara Rubini#
Ana Paula Pinheiro#

Resumo

As Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio (TDIC) tém provocado transformacoes
significativas nas praticas de leitura, escrita e producdo do conhecimento no contexto escolar. Nesse
cenario, torna-se fundamental compreender como as competéncias digitais se articulam aos
letramentos académicos, contribuindo para a qualificagio das praticas pedagdgicas contemporineas.
O presente estudo tem como objetivo analisar de que maneira as competéncias digitais impactam e
ressignificam as praticas de leitura, escrita e produgao de conhecimento no Ensino Médio. Busca-se,
especificamente, examinar o potencial pedagdgico da ferramenta digital Duolingo e sua contribui¢io
para o desenvolvimento de habilidades académicas, bem como investigar como as competéncias
digitais influenciam estratégias de leitura e compreensio de textos. A pesquisa, de carater qualitativo
e bibliografico, fundamenta-se na analise de conteudo proposta por Bardin (2021). Os resultados
indicam que as competéncias digitais favorecem a ampliagio de habilidades criticas, reflexivas e
comunicativas, essenciais a constru¢ao do conhecimento no ambito educacional contemporaneo.
Palavras-Chaves: Competéncias digitais; Letramento académico; TDIC; Ensino Médio; Letramento
digital.

Abstract

Digital Information and Communication Technologies (DICTs) have brought about significant
transformations in reading, writing, and knowledge production practices in the school context. In
this scenario, it becomes essential to understand how digital skills are articulated with academic
literacies, contributing to the qualification of contemporary pedagogical practices. This study aims to
analyze how digital skills impact and redefine reading, writing, and knowledge production practices
in high school. Specifically, it seeks to examine the pedagogical potential of the Duolingo digital tool
and its contribution to the development of academic skills, as well as to investigate how digital skills
influence reading and text comprehension strategies. The research, of a qualitative and bibliographic
nature, is based on the content analysis proposed by Batrdin (2021). The results indicate that digital
skills favor the expansion of critical, reflective, and communicative skills, essential to the construction
of knowledge in the contemporary educational context.

Keywords: Digital skills; Academic literacy; DICTSs; High school; Digital literacy.

Introdugao

As transformagdes socioculturais impulsionadas pelas Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagiao (IDIC) vém reconfigurando as formas pelas quais os sujeitos leem, escrevem e
produzem conhecimento. No d4mbito educacional, especialmente no Ensino Médio, essas mudangas
exigem a revisdo de praticas pedagégicas e a ampliacio das concepgdes de letramento, que passam a
abarcar multiplas linguagens e competéncias digitais (Lévy, 2010).

44Mestre em Educagio Bésica pela Universidade Alto Vale do Rio do Peixe - UNIARP - Campus Cacador. Professora no
Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC — Campus Cagador.

4Doutora em Educacio pela Universidade de Passo Fundo - UPF. Professora no Instituto Federal de Santa Catarina —
IFSC — Campus Xanxeré.
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Com a intensificacdo do acesso a internet e o uso de plataformas digitais, os estudantes sdo
constantemente expostos a diferentes modos de interagio e construc¢do de sentido. Assim,
compreender o impacto das competéncias digitais nos letramentos académicos torna-se fundamental
para redefinir o papel da escola na formacio de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de atuar de
forma ética no cenario informacional da contemporaneidade (Freitas, 2010).

Diante disso, este artigo tem como objetivo geral analisar como as competéncias digitais
influenciam as praticas de leitura, escrita e producio do conhecimento no Ensino Médio.
Inicialmente, discute-se o uso pedagégico da ferramenta Duolingo e seu potencial para o
desenvolvimento de habilidades académicas, particularmente no que se refere ao ensino de linguas
estrangeiras.

A relevancia desta investigacdo reside na necessidade de refletir sobre de que modo os
ambientes digitais podem contribuir para praticas de letramento académico mais criticas,
colaborativas e alinhadas as competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), (Brasil, 2018), especialmente aquelas relacionadas a cultura digital e ao protagonismo
estudantil.

Metodologia

O estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa e bibliografica, conforme
os pressupostos metodologicos de Rampazzo (2015). Tal abordagem ¢ pertinente quando se busca
aprofundar fenémenos complexos mediante analise de produgdes tedricas e reflexdes sistematizadas.

A anilise dos materiais selecionados baseou-se na técnica de analise de conteddo proposta
por Bardin (2021), organizada em trés etapas: pré-andlise, destinada a selecdo, organizacio e
sistematizacdo do corpus; exploragio do material, com identificacio de categorias tematicas; e
tratamento dos resultados, possibilitando a interpretacio e a inferéncia de significados.

O aporte tedrico que sustenta a pesquisa abrange as contribui¢des de Rojo e Moura (2019),
Street (2014) e Coscarelli (2018), complementado pelas orientagdes da BNCC (Brasil, 2018). Esse
conjunto tedrico possibilitou a compreensdo da articulacio entre competéncias digitais e letramentos
académicos no Ensino Médio.

Letramentos: Do Conceito as Interconexdes na Formacao do Sujeito

O conceito de letramento, conforme Street (2014), ultrapassa a perspectiva técnica de
dominio da leitura e da escrita, constituindo-se como pratica social situada e permeada por relagdes
culturais e de poder. A partir dessa concepg¢io, o letramento académico é compreendido como um
conjunto de praticas discursivas e cognitivas préprias das esferas escolar e cientifica.

Rojo e Moura (2019) ampliam essa discussio ao afirmar que o sujeito contemporineo
necessita desenvolver multiplos letramentos, o que inclui competéncias relativas ao uso de diferentes
linguagens, midias e suportes, numa perspectiva multimodal e interdisciplinar.

Nesse contexto, as TDIC intensificam a necessidade de apropriagio de competéncias
digitais. Segundo Coscarelli (2018), essas competéncias ultrapassam o dominio instrumental das
tecnologias, englobando a compreensio de praticas culturais, comunicativas e colaborativas que
emergem no ambiente digital.
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Na mesma dire¢ao, a BNCC (Brasil, 2018) reconhece a cultura digital como competéncia
essencial a formacio basica, refor¢ando a necessidade de integrar tecnologias aos processos de ensino
e aprendizagem de modo ctitico, ético e criativo.

Além disso, no componente curricular de Lingua Inglesa, a BNCC enfatiza o uso da lingua
para ampliar o acesso a praticas sociais, culturais e tecnolégicas. Nesse sentido, ferramentas como o
Duolingo podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, escuta e fala,
por meio de estratégias gamificadas que estimulam o engajamento e a autonomia (De Carvalho; De
Carvalho, 2018).

A Figura 1 apresenta uma das telas do aplicativo com a qual o usuario fard interagdes.

Figura 1: Imagem do aplicativo
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Fonte: Captura de tela do aplicativo Duolingo (2025)

O Duolingo, portanto, pode favorecer o desenvolvimento das competéncias especificas de
linguagens, especialmente no que se refere a ampliagio das praticas de comunicagio intercultural e
ao uso social da lingua em ambientes digitais.

Anailise e Discussio

A incorporag¢io das TDIC ao ensino possibilita o desenvolvimento dos letramentos digitais,
os quais influenciam diretamente as praticas de letramento académico. Ao serem utilizadas de forma
intencional e pedagdgica, as TDIC ampliam as expetiéncias de leitura, escrita e interagdo, articulando
saberes escolares as praticas digitais que permeiam o cotidiano dos estudantes.

Dessa forma, a ferramenta apresentada tem o potencial de promover ambientes interativos
que integram diferentes habilidades linguisticas por meio da gamificagdo. Os mecanismos de metas,
pontuagdes e devolutivas imediatas favorecem a autorregulacio e o engajamento continuo, elementos
fundamentais para o desenvolvimento de competéncias académicas.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 67 de 93

Figura 2: Pontuagoes
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Fonte: Captura de tela do aplicativo Duolingo (2025)

Ao propor desafios e metas de aprendizagem no aplicativo, o docente pode incentivar os
estudantes a aprimorar a fluéncia e a compreensao oral e esctita, articulando o estudo formal com
atividades auténomas e ladicas fora do ambiente escolar. Dessa forma, o recurso digital alinha-se as
competéncias gerais da BNCC, promovendo o uso das tecnologias ¢ o desenvolvimento do
letramento digital.

O aprimoramento dos letramentos digitais fortalece também o letramento académico, uma
vez que ambos envolvem processos cognitivos, discursivos e socioculturais. Estudantes que
interagem criticamente com tecnologias digitais tornam-se mais aptos a produzir textos multimodais,
interpretar diferentes géneros e participar de praticas discursivas académicas.

Conforme defendem Rojo e Moura (2019), as midias digitais promovem a ressignificagio
das praticas de leitura e escrita, articulando as experiéncias culturais dos estudantes as demandas
académicas. Nesse processo, a mediacdo docente é central, devendo orientar o uso critico das
tecnologias, evitando tanto o tecnicismo quanto a exclusdo digital.

Assim, letramentos digitais e académicos configuram um processo dialégico e continuo de
retroalimentag¢io: o dominio critico das tecnologias amplia a competéncia académica, enquanto o
letramento académico otienta o uso ético, analitico e reflexivo das TDIC.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 68 de 93

Consideragdes finais

Os resultados apresentados ao longo deste estudo evidenciam que as competéncias digitais
desempenham um papel estruturante na consolidagao dos letramentos académicos no Ensino Médio,
sobretudo em um cenario educacional permeado pelas Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagao (TDIC). A analise tedrica realizada permitiu compreender que o letramento digital
envolve nio apenas o dominio operacional de ferramentas tecnoldgicas, mas também praticas de
leitura critica, produgdo autoral, interacdo colaborativa e participa¢do ativa em ambientes digitais—
aspectos essenciais a formacio do sujeito contemporineo.

Nesse sentido, verificou-se que o desenvolvimento dessas competéncias favorece a
ampliacdo de habilidades reflexivas, comunicativas e analiticas, potencializando a constru¢io do
conhecimento e contribuindo para uma atuagio mais critica e ética dos estudantes no ecossistema
informacional. A discussio apresentada evidenciou, ainda, que ferramentas digitais como o Duolingo
podem assumir relevincia pedagégica ao promover experiéncias de aprendizagem dinamicas,
gamificadas e alinhadas as demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
especialmente no que se refere a cultura digital e ao protagonismo estudantil.

Assim, destaca-se que a articulagdo entre letramentos digitais e académicos constitui um
caminho fundamental para a formacio integral dos estudantes, possibilitando que eles compreendam,
produzam e transformem conhecimentos de maneira significativa. Tal articulacio reforca a
necessidade de praticas pedagbgicas que integrem criticamente as TDIC aos processos de ensino e
aprendizagem, valorizando tanto a media¢ao docente quanto a autonomia discente.

Conclui-se, portanto, que investir no desenvolvimento das competéncias digitais no
ambiente escolar é imprescindivel para consolidar praticas de letramento académico mais coerentes
com a fluidez informacional, a multiplicidade de linguagens e as demandas cognitivas da sociedade
contemporinea. F recomendével que pesquisas futuras aprofundem a analise de outras ferramentas
digitais e investiguem praticas pedagogicas que favorecam a integracio efetiva entre tecnologias e
letramentos, ampliando o debate sobre inovagio, inclusao e qualidade na educagio basica.
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MEMORIA, GENERO E DOCENCIA: NARRATIVAS PIONEIRAS DA EDUCACAO
FISICA NO TOCANTINS

Isabel Sousa Lima#%6
Khellen Cristina Pires Correia Soares’

Resumo

Hste artigo analisa o pioneirismo das primeiras professoras de Educacio Fisica no Tocantins a partir
das categorias de género e memoria, destacando praticas de resisténcia docente em contextos de
precariedade estrutural e invisibilidades institucionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
critico-interpretativo, fundamentada na histdria oral tematica, com entrevistas narrativas realizadas
com sete docentes atuantes desde a década de 1990. Os resultados evidenciam que, ao enfrentarem
estigmas de género e auséncia de apoio institucional, as professoras desenvolveram estratégias
pedagodgicas contra-hegemonicas, reafirmando a Educagio Fisica como espaco de pertencimento,
acolhimento e formacio humana integral.

Palavras chaves: Educacio Fisica; Género; Memoéria;

Abstract

This article analyzes the pioneering role of the first female Physical Education teachers in the state
of Tocantins, based on the analytical categories of gender and memory, highlichting practices of
teaching resistance in contexts marked by structural precariousness and institutional invisibilities. This
is a qualitative study with a critical-interpretative approach, grounded in thematic oral history and
based on narrative interviews conducted with seven teachers active since the 1990s. The results
indicate that, by confronting gender-based stigmas and the lack of institutional support, these teachers
developed counter-hegemonic pedagogical strategies, reaffirming Physical Education as a space of
belonging, care, and integral human formation.

Keywords: Physical Education; Gender; Memory.

Introdugao

A hist6ria da Educacdo Fisica no Tocantins foi construida em meio a silenciamentos que
atravessaram, de forma particularmente intensa, a presenca e as contribui¢des de mulheres docentes.
As narrativas institucionais e os registros oficiais da area privilegiaram discursos hegemonicos,
frequentemente associados a figuras masculinas, a racionalidade tecnicista e a centralidade do
rendimento esportivo, relegando a4 margem experiéncias fundamentais para compreender a
consolidacio da docéncia e da Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT) no estado. Nesse
contexto, recuperar as trajetérias das primeiras professoras de Educagio Fisica ndo se limita a um
exercicio de resgate histérico, mas se afirma como gesto politico de enfrentamento ao apagamento e
de reivindicagdo de justica epistémica.

O ingresso dessas mulheres na docéncia, especialmente em Palmas capital do estado, a partir
da década de 1990, ocorreu em um cenario marcado por precariedade estrutural, auséncia de politicas
educacionais consolidadas e forte masculinizagdo da area. A falta de infraestrutura adequada, a
escassez de materiais pedagdgicos e o pouco reconhecimento institucional compunham o cotidiano
escolar, impondo desafios que se somavam as desigualdades de género historicamente inscritas na
Educagio Fisica. Ainda assim, suas trajetorias revelam praticas de resisténcia, invenc¢io pedagbgica e

46 Mestranda em Educagio Profissional e Tecnolégica (PROFEPT/IFTO). Professora de Educagio Fisica.
47 Doutora em Educagio. Professora do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO).
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construcio de pertencimento que extrapolam a légica do tecnicismo e reafirmam o corpo, o esporte
e o lazer como dimensdes constitutivas da formagio humana integral.

Ao enfrentar estigmas de género, silenciamentos institucionais e disputas simbolicas em
torno da legitimidade profissional, essas professoras reinscreveram suas experiéncias como praticas
de resisténcia e de producao de sentidos. Suas memérias evidenciam que a docéncia feminina nio se
limitou a ocupacio de espagos anteriormente interditados, mas implicou a criagdo de modos outros
de ensinar, mediar conflitos e acolher estudantes em contextos atravessados por desigualdades sociais,
de género e de sexualidade.

Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo analisar o pioneirismo das
primeiras professoras de Educac¢io Fisica no Tocantins sob a perspectiva de género, evidenciando
como suas narrativas tensionam estigmas historicamente atribuidos ao corpo feminino e reivindicam
reconhecimento para a docéncia em contextos marcados por precariedade e invisibilidades
institucionais. O estudo privilegia, como eixo central de analise, as disputas de género e sexualidade
que atravessaram suas trajetorias, bem como as estratégias pedagdgicas de resisténcia que produziram
brechas para a diversidade, o pertencimento e o acolhimento de estudantes em situagoes de
vulnerabilidade.

A memoria assume, neste trabalho, um lugar central, compreendida ndo como simples
registro do passado, mas como processo ativo de construcio de sentidos. Conforme Benjamin (1985),
recordar implica atualizar o passado no presente, atribuindo-lhe novos significados; Nora (1993)
destaca que as memérias coletivas se constituem como espacgos de disputa simbdlica, nos quais se
inscrevem experiéncias, valores e identidades. Nessa perspectiva, Salvatici (2005) evidencia que as
narrativas de mulheres articulam dimensdes subjetivas, corporais e sociais, revelando que lembrar é
também um ato politico. Assim, as memorias das professoras pioneiras nao apenas narram trajetorias
individuais, mas reinscrevem a docéncia feminina na histéria da Educacio Fisica e da Educacio
Profissional e Tecnoldgica (EPT) como pratica de resisténcia e afirmacio.

A relevancia deste estudo ancora-se na op¢ao metodoldgica pela historia oral tematica, que
reconhece a narrativa como fonte legitima de conhecimento e como estratégia de visibilizacdo de
sujeitos historicamente silenciados. Ao eleger as vozes das pioneiras como eixo da analise, o artigo
reafirma que narrar ¢é resistir e que inscrever essas memorias no campo académico constitui um gesto
ético-politico de valotizagido da docéncia feminina como espago de producio de saberes, de disputa
simbodlica e de transformacio social.

Diante dessas trajetorias e dos sentidos mobilizados pelas memorias das professoras
pioneiras, torna-se necessario recorrer a um arcabouco tedrico capaz de sustentar uma leitura critica
das experiéncias narradas. Compreender o pioneirismo feminino na Educacio Fisica do Tocantins
exige articular género, docéncia e memoria como categorias analiticas indissociaveis, reconhecendo
que tais dimensGes se constituem em meio a disputas simbolicas, relagdes de poder e processos
histéricos de exclusio e resisténcia. Nesse sentido, o referencial te6rico mobilizado neste estudo nao
opera como um quadro explicativo externo as narrativas, mas como lente interpretativa que permite
compreender como as expetiéncias das docentes se inscrevem em dindmicas mais amplas da
Educagio Fisica, da escola e da Educacio Profissional e Tecnoldgica.

Referencial teérico

A andlise das trajetérias das professoras pioneiras de Educacio Fisica no Tocantins ancora-
se na compreensio de género como categoria histérica, relacional e politica, fundamental para
interpretar as dinamicas de poder que atravessam a docéncia e a produgio de saberes escolares.
Conforme propoe Scott (1995), género nio se reduz a diferenga entre homens e mulheres, mas
constitui um campo de disputas simbodlicas que organiza praticas sociais, institui¢oes e formas de
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legitimacdo. Essa perspectiva permite compreender que a inser¢ao feminina na Educacio Fisica ndo
ocorreu de maneira neutra, mas foi mediada por hierarquias que definiram quem podia ensinar, liderar
e produzir conhecimento legitimo.

No contexto escolar, essas hierarquias se materializam cotidianamente. Louro (1997)
evidencia que as identidades de género sdo construidas e performadas no interior da escola,
atravessadas por normas culturais que regulam corpos, comportamentos e expectativas. A Educacio
Fisica, historicamente associada a for¢a, a0 desempenho e a virilidade, consolidou-se como um dos
espacos mais intensos de producio dessas normativas, naturalizando a masculinizacdo da area e a
marginalizacdo de mulheres e de corpos dissidentes.

Essa logica excludente ndo pode ser dissociada de processos histéricos mais amplos. Ao
discutir a colonialidade de género, Lugones (2014) amplia o debate a0 demonstrar que a subordina¢io
das mulheres, especialmente na América Latina, articula-se a herancas coloniais que hierarquizam
corpos, saberes e modos de existéncia. Assim, a presenca das professoras pioneiras na Educagio
Fisica tocantinense deve ser compreendida como enfrentamento a multiplas camadas de opressio —
institucionais, simbélicas e historicas — que ultrapassam o plano individual.

No campo especifico da Educacio Fisica, a literatura evidencia que a exclusio feminina foi
sustentada por discursos que associavam o corpo da mulher a fragilidade, a inadequacio e a limitagdo
para determinadas praticas esportivas. Goellner (2005) demonstra como essas interdi¢des foram
naturalizadas ao longo do tempo, enquanto Soares (2007) e Louro (1997), apontam que a propria
formacdo docente esteve atravessada por processos de exclusio simbolica. Nesse sentido, o
pioneirismo das professoras no Tocantins ndo se restringiu a ocupag¢do de cargos, mas implicou a
ruptura com padroes de legitimidade profissional historicamente masculinizados.

As disputas em torno do género na Educacido Fisica articulam-se, ainda, as regulacoes da
sexualidade. Conforme Louro (1997), a escola produz sujeitos sexuados, reiterando normas de
heteronormatividade que definem quais cotpos sdo considerados aceitaveis. Foucault (1998)
contribui para compreender a escola como dispositivo de poder que disciplina e normaliza corpos,
enquanto Butler (2003) demonstra que o género se constitui pela repeticdo de atos em quadros
regulatérios rigidos, marginalizando performances dissidentes. Na Educagio Fisica, essas regulagoes

se expressam em praticas como a separa¢do entre meninos e meninas, a vigilancia dos corpos e o
silenciamento de identidades LGBTQIA+.

Autores como Goellner (2007) e Miskolci (2009) evidenciam que tais exclusdes operam
muitas vezes de forma sutil, por meio de silenciamentos institucionais e mecanismos simbdlicos de
deslegitimacio. Contudo, as narrativas das professoras pioneiras revelam que, mesmo em contextos
adversos, foram construidas praticas pedagégicas sensiveis as diferengas, capazes de tensionar normas
excludentes e produzir espacos de acolhimento. Nesse horizonte, a docéncia emerge como campo
de disputa, mas também de possibilidade.

Essa leitura dialoga com a concep¢io de educagio como pratica da liberdade, defendida por
Hooks (2013), para quem ensinar implica compromisso ético-politico com a transformagio das
relagdes de poder. Werneck (1997) reforga essa perspectiva ao propor pedagogias inclusivas que
reconhecam a diferen¢a como poténcia formativa, enquanto Carneiro (2005) introduz a nogido de
reexisténcia, compreendida como afirmagio ativa de sujeitos historicamente marginalizados. Assim,
a presenca das professoras pioneiras e de seus estudantes nio normativos na Educa¢io Fisica
configura-se, em si, como ato politico.
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A dimensao da memoria ocupa lugar central neste referencial. Para Benjamin (1985), recordar
¢ um gesto capaz de atualizar o passado no presente, atribuindo-lhe novos sentidos; Nora (1993)
compreende os lugares de memoéria como espagos de disputa simbdlica, nos quais se constroem
experiéncias, valores e identidades coletivas. Salvatici (2005) acrescenta que, quando analisada sob a
perspectiva de género, a memoria envolve dimensdes corporais, afetivas e subjetivas, revelando
modos de viver, resistir e significar o mundo.

Nessa perspectiva, as narrativas das professoras pioneiras nao apenas relatam fatos, mas
expressam experiéncias inscritas nos corpos e nas praticas docentes, constituindo identidades e
produzindo pertencimento. Recuperar essas historias significa, portanto, reinscrever a docéncia
feminina na Educacdo Fisica do Tocantins como patte constitutiva da histéria da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, em oposicdo aos processos de apagamento que marcaram sua trajetoria.

Esse conjunto tedrico sustenta a analise desenvolvida neste estudo ao articular género,
Educacio Fisica e memoéria como categorias indissociaveis. Longe de operar como enquadramento
abstrato, o referencial tedrico constitui lente interpretativa que permite compreender o pioneitismo
feminino ndo apenas como marco historico, mas como pratica politica de resisténcia, producdo de
sentidos e projecio de novos horizontes para a docéncia.

Além dos autores que estruturam diretamente as categorias de género e memotia, o estudo
dialoga, de modo articulado, com contribui¢des criticas sobre trabalho docente, formacio humana e
relagbes de poder, mobilizadas ao longo da andlise empirica. Referenciais como Ramos, Frigotto,
Gramsci, Foucault e Hooks sio acionados como anilise interpretativas que aprofundam a
compreensdo das experiéncias narradas, sem constituirem eixos te6tricos autonomos.

As perspectivas tedricas mobilizadas neste estudo orientam diretamente as escolhas
metodolégicas adotadas. Ao compreender género como categoria relacional, a Educacio Fisica como
campo de disputas simbdlicas e a memébria como pratica politica de resisténcia, tornou-se necessario
um percurso investigativo capaz de acolher as experiéncias das professoras pioneiras em sua
complexidade histérica, corporal e subjetiva. Sob essa andlise, a metodologia assume papel central,
nio apenas como conjunto de procedimentos, mas como posicionamento ético-politico que
reconhece a escuta e a narrativa como formas legitimas de produgio de conhecimento.

Metodologia

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, de carater critico-interpretativo,
orientada pelo compromisso ético e politico de valorizar memérias docentes historicamente
silenciadas e compreender a docéncia em Educacio Fisica a partir da perspectiva de género. Parte-se
do entendimento de que o conhecimento ¢ sempre situado, atravessado por contextos histéricos e
relagdes de poder, recusando-se a pretensio de neutralidade e reconhecendo a pesquisa como pratica
de interpretagio e transformagio social.

A investigacio foi conduzida a partir da histéria oral tematica, abordagem que privilegia a
entrevista como espaco dialégico e a memoria como via de acesso a experiéncia (Alberti, 2013; Meihy,
2005). Nessa perspectiva, o relato biografico ndo é compreendido como simples registro do passado,
mas como ato de enuncia¢io situado, no qual as narradoras reelaboram suas trajetorias a partir do
presente. A escuta, portanto, constitui-se nao apenas como técnica de coleta, mas como gesto ético
e politico de reconhecimento das vozes femininas e de suas formas de narrar o mundo.

Foram realizadas entrevistas narrativas com sete professoras pioneiras da Educa¢io Fisica
no Tocantins, atuantes desde a década de 1990. O contato inicial ocorreu por telefone e mensagens
eletronicas, respeitando a disponibilidade das participantes. As entrevistas foram realizadas
individualmente, em ambientes escolhidos pelas proprias docentes, buscando garantir privacidade,
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conforto e condi¢des favoraveis a rememoracao. Para preservar suas identidades, foram adotados
pseudonimos inspirados em flores, estratégia simbolica que reforca o cuidado ético e a dignidade
narrativa das colaboradoras.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, organizado por eixos tematicos, o que
possibilitou equilibrar a intencionalidade da pesquisa com a espontaneidade das falas e a emergéncia
de memorias sensiveis. Essa dindmica favoreceu um didlogo aberto, permitindo que as professoras
narrassem suas experiéncias de inser¢ao docente, enfrentamentos de género, atuagao em contextos
precarios e contribui¢Oes para a consolidacio da Educacio Fisica no estado.

As narrativas foram transcritas integralmente e analisadas a luz da analise narrativa tematica
(Riessman, 2005), privilegiando o contetdo das falas e buscando preservar a inteireza das experiéncias
narradas. Os eixos analiticos ndo foram definidos a priori, mas emergiram do processo de escuta, em
didlogo com o referencial te6rico mobilizado e com os documentos institucionais consultados, em
consonancia com uma perspectiva dialégica de produciao do conhecimento (Freire, 1996).

O percurso metodolégico observou rigor ético, com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por todas as participantes, em conformidade com a
Resolugio CNS n° 466/12. Ao optar pela histria oral tematica e pela centralidade das narrativas, este
estudo afirma a memoria como pratica situada, atravessada por afetos, siléncios e resisténcias
(Salvatici, 2005), compreendendo que narrar experiéncias docentes constitui, em si, um ato politico
de reinscricio da docéncia feminina na histéria da Educacdo Fisica e da Educacio Profissional e
Tecnolbgica no Tocantins.

Resultados e discurssdes

Considerando os limites do formato de artigo, as narrativas apresentadas nesta se¢do nio
correspondem 2 totalidade das entrevistas realizadas, mas a excertos representativos dos eixos
analiticos construidos no processo de investigacdo. Tal escolha nio implica hierarquizagio das
experiéncias, mas responde ao recorte analitico adotado, preservando a coeréncia entre método e
interpretacdo. Os resultados emergem do didlogo entre as natrrativas das professoras pioneiras, os
documentos institucionais e o referencial tedrico mobilizado, em consonancia com a abordagem
qualitativa ctitico-interpretativa. A analise ndo se otienta por uma logica de comprovacio ou
generalizacdo, mas pela interpretacdo das experiéncias narradas como producdes situadas de sentido,
atravessadas por género, memoria e docéncia, permitindo compreender como trajetorias individuais
revelam processos histéricos mais amplos da Educacio Fisica e da Educacio Profissional e
Tecnolégica no Tocantins.

As narrativas das professoras pioneiras convergem ao evidenciar que a inser¢io da Educagio
Fisica no Tocantins ocorreu em um cenario marcado por precariedade estrutural, auséncia de
infraestrutura adequada e escasso apoio institucional. A inexisténcia de espagos apropriados ¢ a
necessidade constante de adaptagdo dos ambientes escolares compunham o cotidiano docente,
exigindo das professoras uma postura resiliente e criativa. Essas condi¢des, longe de constituirem
exceclo, configuraram-se como trago estruturante dos primeiros anos da Educacio Fisica no estado.

Ao rememorar sua trajetdria, uma das docentes destaca jornadas extenuantes e improvisages
recorrentes: “A gente dava aula no contra turno [...] as cinco da manha”. A fala evidencia ndo apenas
aintensidade do trabalho docente, mas a naturalizacdo da sobrecarga que recaiu sobre essas mulheres,
especialmente em um contexto no qual a precariedade era tratada como condicio inerente ao fazer
pedagdgico. Tal experiéncia dialoga com Ramos (2001), ao evidenciar que as praticas educativas se
constroem nas condi¢Oes concretas do trabalho e revelam, simultaneamente, limites estruturais e
possibilidades de a¢ao.
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A precariedade material, entretanto, nao produziu imobilismo. Ao contrario, as professoras
transformaram a auséncia de recursos em estratégias pedagogicas criativas, deslocando a Educac¢io
Fisica para patios improvisados, espacos abertos e materiais alternativos. Essas praticas expressam
um modo de ensinar comprometido com a formac¢ao humana integral, em consonancia com Frigotto
(2005), para quem a educagdo se desenvolve em meio a contradi¢cdes sociais que produzem tanto
precarizacdo quanto resisténcia. Sob essa perspectiva, o pioneirismo docente assume carater contra-
hegemonico, pois, como sugere Gramsci (2005), é no enfrentamento das condi¢bes adversas e na
capacidade de organizacio e invenc¢do cotidiana que se constroem praticas educativas capazes de
tensionar a logica da passividade. As experiéncias narradas indicam que, mesmo diante da negligéncia
estatal, as professoras afirmaram a Educagdo Fisica como espaco legitimo de formacio,
pertencimento e producio de sentidos.

As trajetorias também evidenciam que a docéncia em Educac¢ao Fisica foi atravessada por
disputas simbolicas relacionadas ao género e a sexualidade. A insercio feminina em uma area
historicamente masculinizada produziu tensionamentos constantes, nos quais a autoridade
pedagodgica das docentes era frequentemente questionada. Como argumenta Louro (1997), a escola é
um espaco de producio de sujeitos sexuados, no qual normas de género e heteronormatividade sao
reiteradas e naturalizadas. Uma das professoras relata o preconceito enfrentado ao assumir o
comando de uma equipe masculina, destacando que seus conhecimentos técnicos eram
frequentemente deslegitimados por ser mulher. Essa experiéncia revela a persisténcia de estigmas que
associam competéncia esportiva a masculinidade, operando como mecanismos simbolicos de
manutencio das desigualdades de género, conforme analisa Scott (1995).

Diante dessas tensGes, as docentes desenvolveram estratégias pedagdgicas de resisténcia. Ao
reconhecer os sabetres prévios dos estudantes e construir relacdes horizontais de aprendizagem,
deslocaram a légica hierarquica tradicional e afirmaram sua legitimidade como educadoras. Essa
postura dialoga com a pedagogia engajada proposta por Hooks (2013), que compreende o ensino
como pratica politica comprometida com a transformacao das relagoes de poder.

As disputas de género também se articularam as regulag¢des da sexualidade, como revelam
narrativas sobre a atuacdo junto a estudantes homossexuais e dissidentes de género. Ainda que
algumas falas expressem ambiguidades normativas, observa-se que as professoras criaram espagos de
acolhimento e pertencimento em um contexto historicamente excludente. Butler (2003) contribui
para compreender essas tensdes a0 apontar que o género se constitul por repeti¢coes reguladas, mas
pode ser deslocado por praticas que desafiam a norma.

Nesse conjunto de experiéncias, as professoras pioneiras atuaram nio apenas como docentes,
mas como mediadoras de conflitos e protetoras de seus estudantes. Ao tensionarem normas
excludentes, inscreveram a Educacio Fisica como territério de disputa e, simultaneamente, de
resisténcia e acolhimento. Ao narrar suas trajetérias, essas mulheres néo apenas revisitam experiéncias
passadas, mas produzem sentidos que articulam meméria, pertencimento e legado. Como destaca
Nora (1993), a meméria constitui um espago de disputa simbdlica, no qual diferentes versGes do
passado sdo confrontadas. Recordar implica também denunciar silenciamentos institucionais e
desigualdades vividas no cotidiano escolar.

Uma das docentes rememora um episédio de violéncia simbdlica ocorrido em uma
competi¢do escolar, quando sua equipe foi alvo de insultos sem qualquer intervengio institucional. A
auséncia de mediagio evidencia mecanismos de conivéncia que, conforme Foucault (1998),
naturalizam praticas de exclusdo ao incorpora-las ao funcionamento ordindrio das institui¢des. Ao
refletir postetiormente sobre o episédio, a professora reelabora a experiéncia como aprendizado
politico, reconhecendo possibilidades de enfrentamento que antes Ihe haviam sido negadas.
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Essas narrativas confirmam que a memoria ndo se limita ao registro do passado, mas se
constitui como processo ativo de ressignificacdo. Benjamin (1985) aponta que recordar é atualizar o
passado no presente, atribuindo-lhe novos sentidos, enquanto Salvatici (2005) acrescenta que a
memoéria, quando analisada sob a perspectiva de género, envolve dimensdes corporais e afetivas,
revelando modos de estar no mundo.

Nesse movimento, as professoras transformam lembrancas de dor em sementes de
resisténcia e projecao de futuros possiveis. O legado construido pelas pioneiras ultrapassa, assim, suas
trajetérias individuais, inscrevendo a docéncia feminina na Educagdao Fisica do Tocantins como
pratica de resisténcia, pertencimento e producdo de conhecimento, capaz de inspirar novas geracoes
de educadoras a ocupar, transformar e reinventar os espagos escolares em chave mais democratica e
inclusiva.

Consideragdes finais

As trajetérias das professoras pioneiras de Educacio Fisica no Tocantins, analisadas a partir
de suas narrativas, evidenciam que o pioneirismo feminino na docéncia ndo pode ser compreendido
apenas como um marco cronolégico, mas como um processo histdrico atravessado por disputas de
género, precariedades estruturais e estratégias cotidianas de resisténcia. Ao ingressarem em um campo
historicamente masculinizado e marcado por limita¢des de estrutura/infraestrutura, essas docentes
enfrentaram tanto a auséncia de condi¢oes adequadas de trabalho quanto a deslegitimacao simbdlica
de seus saberes, revelando como a docéncia feminina foi construida em meio a tensoes institucionais
e sociais.

Os resultados demonstram que a precatiedade estrutural nio produziu imobilismo
pedagdgico. Ao contrario, as professoras transformaram a auséncia de infraestrutura e recursos em
praticas inventivas, afirmando a Educacdo Fisica como espaco de formacgio humana integral,
pertencimento e producio de sentidos. Esse movimento revela que o trabalho docente, mesmo em
contextos adversos, pode assumir cariter contra-hegemonico, tensionando a naturalizacio da
precarizacio e reafirmando a centralidade da educac¢do como pratica social e politica.

As narrativas também evidenciam que as disputas de género e sexualidade atravessaram de
forma significativa a atuagdo das professoras pioneiras. A autoridade pedagdgica feminina foi
frequentemente questionada, especialmente nos espagos vinculados ao esporte e a visibilidade
publica, reiterando hierarquias simbélicas que associam competéncia, lideranca e racionalidade ao
masculino. Ainda assim, as docentes desenvolveram estratégias de resisténcia pedagdgica, mediando
conflitos, acolhendo estudantes em situacdo de vulnerabilidade e criando brechas para praticas
educativas mais inclusivas, nas quais a diferenca passou a ser reconhecida como poténcia formativa.

Nesse percurso, a memoria emerge como elemento central de analise. Longe de se limitar ao
registro do passado, as narrativas das professoras constituem processos ativos de ressignificagio, nos
quais experiéncias de exclusio e silenciamento sdo reelaboradas como aprendizado politico e
fortalecimento coletivo. Ao recordar, essas mulheres ndo apenas revisitam suas trajetorias, mas
produzem sentidos para o presente e projetam horizontes para o futuro, transformando a memoria
em pratica de resisténcia e pertencimento.

Assim, o legado construido pelas professoras pioneiras ultrapassa suas histdrias individuais e
se afirma como patrimoénio coletivo da Educacio Fisica no Tocantins e da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. Suas experiéncias inscrevem a docéncia feminina como espago legitimo de produgio de
conhecimento, de enfrentamento as desigualdades e de reinvengido das praticas educativas. Ao dar
visibilidade a essas narrativas, este artigo reafirma que narrar é resistir ¢ que recuperar memorias
docentes silenciadas constitui um gesto ético-politico fundamental para pensar uma Educagio Fisica
comprometida com a democracia, a inclusdo e a justi¢a social.
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DESAFIOS DA DOCENCIA NO BRASIL CONTEMPORANEO

Izabela Viera Alves#
Telma Oliveira Soares Velloso4®

Resumo

Este levantamento tem o objetivo de apreender a dimensdo subjetiva dos desafios enfrentados pelos
professores frente as atividades relacionadas a docéncia no atual cendrio brasileiro. A metodologia se
desenvolveu por revisdo bibliografica fundamentadas em tedricos da area de Educagio e da Psicologia.
Foram analisados problemas que os professores enfrentam no seu cotidiano, como falta de formacio
continuada, violéncia, desvalorizacio, baixa remuneracio e transtornos mentais e fisicos. Nessa
conjuntura, as informagoes adquiridas nos levam a refletir o sentido da educagido e docéncia na sociedade
brasileira, no quanto precisa ser efetivada mudancas estruturais para melhorar a carreira docente, assim
diminuindo a desisténcia de estudantes de licenciatura ¢ o abandono da profissio por professores ja
formados.

Palavras-chave: Desvalorizacio, Formacao Continuada, Sobrecarga.

Abstract

This study aims to examine the subjective dimension of the challenges faced by teachers in relation to
their professional activities within the current Brazilian context. The methodology consisted of a literature
review grounded in theoretical contributions from the fields of Education and Psychology. The analysis
addressed the difficulties that teachers encounter in their daily routines, including the lack of continuing
professional development, violence, professional devaluation, low salaries, and both mental and physical
health disorders. Within this scenario, the findings prompt reflection on the role of education and teaching
in Brazilian society and highlight the need for structural reforms to strengthen the teaching profession,
thereby reducing dropout rates among teacher education students and preventing already qualified
educators from leaving the profession.

Keywords: Devaluation, Continuing Education, Work Overload.

Introdugao

A formacio de professores, seja inicial e/ou continuada, é uma das bases para a analisar a
qualidade da Educacdo Basica do pafs, pois remete a compreensdo de contextos histdticos e atuais,
envolvendo as politicas publicas educacionais, curticulos, ferramentas de ensino e mesmo as
condicbes encontradas por estes em sua atuacdo profissional. A histéria da educacio brasileira
perpassa por contextos dicotbmicos, em momentos com maior ou menor estimulo a formagio de
professores, o que ¢ percebido através da legislagio educacional e da implantagdo de curticulos.

Ao longo da histéria, as exigéncias para lecionar no Brasil passaram por diversas mudangas,
refletindo a evolugdo da educagio e da sociedade. Inicialmente, a formagao de professores era informal,
muitas vezes baseada na experiéncia pratica ou em cursos rapidos. A partir do século XIX, conforme
Saviani (2009) surgem as Escolas Normais e no Século XX, aparecem os Institutos de Educagio,
implantagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura e Institutos Superiores de Educacido para ajudar na
formacio e aprendizado dos professores.

48 Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias (UFG). Licenciada e Bacharela em
Geografia pela Universidade Federal de Vigosa (UFV). Pés-graduada em Ensino de Geografia pela Faculdade Venda Nova
do Imigrante (Faveni).

49 Docente do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais IFNMG). Doutora em Geografia pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]J). Licenciada e Bacharela em Geografia, Mestre em Educagdo, ambos pela Universidade Federal
de Vigosa (UFV).
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Atualmente, ha uma exigéncia que os professores sejam formados em licenciatura para poder
lecionar em sala de aula. Esta condi¢do € aplicada na maioria dos lugares e regides brasileiras onde se
encontram maiores nimeros de docentes.

Através da Constituicio Federal de 1988, conhecida como “Constitui¢ao Cidada” por ser um
divisor de aguas apds os anos de Ditadura Militar, temos a efetivacdo por uma educagio publica,
gratuita e de qualidade para todos e todas. Assim, a educacdo publica passa a ser de direito de todos
os brasileiros e obrigacido do Estado e da familia (BRASIL, 1988), ampliando a necessidade por mais
unidades escolares, de diferentes modalidades e adequadas aos contextos, aos territorios e
especificidade dos estudantes. Através desse importante documento, que regulamenta todas as leis,
direitos e deveres dos cidadios brasileiros, temos a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB) ou Lei n® 9.394, de 1996, que estabelece os principios normativos e
organizacionais da educac¢io brasileira, desde a Educacio Infantil até o Ensino Superior, perpassando
assim, pela formacio de professores.

Com a LDB a formacio inicial e continuada de professores passou a ser uma das prioridades
no Brasil, com diretrizes para a qualificacdo profissional e melhoria do ensino. De acordo com essa
lei, em seu artigo 62, os entes federativos deverdo promover colaborativamente, a formagao inicial,
continuada e capacitacio dos docentes (BRASIL,1996). Porém, ainda existem distancias
consideraveis entre a legislacio e sua efetivagdo, evidenciando as desigualdades em um pais de
proporg¢bes continentais. A importincia e necessidade da formacio docente estio diretamente
relacionadas ao direito a educacdo de qualidade, previstos na Constituicdo Federal de 1988, na LDB
e em outros curriculos relacionados a efetivacido da legislacio educacional. Entretanto, a
desvalotizagio da profissdo docente continua sendo um dos maiores desafios para a efetivacio das
politicas de formacio de professores.

Dentre as situagdes que comprometem por desvalotizar a carreira docente, encontram-se os
baixos salarios, a falta de reconhecimento, a sobrecarga e as condi¢des precarias de trabalho, sendo
que estes tornam a carreira menos atrativa e desestimulam a permanéncia de docentes na sala de aula.
De um lado, temos modestos avangos nas politicas educacionais quanto a formacao docente, tanto
inicial e principalmente, a continuada. De outro lado, existe a complexidade e a ndo garantia da
efetividade destas leis que garantam a valotizacdo e reconhecimento do trabalho dos professores.

Refletir sobre temas como a formacio e valotiza¢do docente, incidem diretamente em pontos
da construcio de uma educacdo democritica, de qualidade e comprometida com a sociedade
brasileira. Por isso, a presente pesquisa tem como objetivo apontar os desafios para a valotizacio
docente no pafs e para tal, foi realizado o levantamento bibliografico, corroborando com as analises.

Metodologia

Este levantamento foi conduzido por meio da revisdo bibliografica, contemplando as areas
da Educacio e da Psicologia, tendo como o intuito compreender de maneira ampla os desafios
enfrentados pelos docentes no Brasil contemporaneo. Para tal, foi realizada leitura integral das obras
selecionadas, permitindo identificar as principais discussdes sobre formacio inicial e continuada, além
das realidades encontradas na pratica da profissdo docente, como a baixa remuneragio, sobrecarga
de trabalho, adoecimento fisico e mental, violéncias e reconhecimento profissional.

Assim, sendo possivel embasar e subsidiar a analise, que evidencia a complexidade das
condi¢des de atuagdo docente e reforca a necessidade de politicas estruturais que promovam a
valorizagdo efetiva e melhores condi¢es de trabalho no espago escolar. Segundo Minayo (2012), a
pesquisa bibliografica exploratéria na abordagem qualitativa, possibilita analisar e compreender os
processos educativos em sua amplitude, abarcando suas dimensdes subjetivas e contextos.
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Desenvolvimento

A profissao de professor, pode ser considerada uma das mais importantes da sociedade. Ela
desempenha um papel crucial para o desenvolvimento social. A partir dela pode-se formar cidadaos
criticos e qualificados que podem alterar significativamente a sociedade e o Hstado brasileiro. Os
professores ndo apenas transmitem o conhecimento e conteudo, eles influenciam no crescimento
pessoal e profissional de seus alunos.

Assim, além de dominar conteudos, ¢ importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumento para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que
os conteudos deixam de ser fins em si mesmos e passam a ser meios para interacao
com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa construir uma
visio articulada, organizada e critica do mundo. (PONTUSCHKA;
PAGANELLIL CACETE, 2007, p. 97).

Apesar da relevancia social dos docentes, cotidianamente, eles estio tendo que lidar com
problemas que afetam diretamente a sua permanéncia na profissao. Destaca-se a desvalorizacdo da
carreira docente, a diversidade que requer a formagao continuada por vezes nao ofertada pelas redes
de ensino e as desigualdades no ambiente escolar. Quando associados, nos deparamos com situacoes
de adoecimento fisico e mental, violéncias simbolicas e materiais no ambiente escolar, a sobrecarga
de trabalho e acimulo de fun¢des, a estrutura precatia e a depreciacio profissional.

A desvalorizagdo docente ocotre por irriséria remuneragio, auséncia de plano de carreira e
pela sobrecarga de tarefas, a qual os professores geralmente acumulam jornadas duplas e até triplas
em diferentes institui¢des, que associadas a falta de reconhecimento profissional, comprometem além
da qualidade de ensino, principalmente no que se refere a saude fisica e emocional. Devido aos baixos
salarios, os professores estdo se submetendo a mais de uma jornada de atividades e a alta carga de
trabalho semanal. Isso se torna incompativel com um bom desempenho profissional e é considerado
uma falta de respeito com os mesmos (Arelaro et.al.,2014).

Para Santos (2015) a desvalorizagdo salarial impacta diretamente no docente e em seus
familiares, pois por mais que se trabalhe muito, dificilmente o profissional ird conquistar uma grande
ascensio social, restringindo dessa forma a conquista de bens matérias e imateriais.

Além disso, fatores como a auséncia de investimentos e estimulos a formacio inicial e
continuada, intensificam as problematizacdes com pontos como a limitacdo da atualizacio
profissional pedagdgica frente a novos desafios do ensino, bem como, limitam os espagos de trocas,
de construcio da identidade profissional e mesmo da mobilizagio com seus pares. E quando a mesma
acontece, segundo Altenfelder (2005), sdo muito os professores que salientam que se sentem como
um objeto de pesquisa dos aplicadores da formacio continuada e que ndo sdo respeitados seus
interesses. Também relatam que a teoria oferecida pelos cursos, sio dificeis de serem efetivadas na
pratica, ficando irreal o que lhes ¢ pedido para realizarem em sala de aula.

‘Em outros casos, mesmo com formagio continuada oferecida gratuitamente fora do ambito
institucional em que o professor esta inserido, Feitosa, Junior e Carvalho (2010), evidenciaram que
muitos docentes nio o fazem, devido ao cansago, a sobrecarga de trabalho, ao esgotamento mental,
a indiferenca da sociedade pela profissio e a precariza¢io do trabalho. Grande parte dessa formagio
¢ oferecida fora do horario de trabalho, o que a torna ainda mais o aprendizado desestimulante.
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Desafios como as dicotomias de ambientes escolares marcados por desigualdades, também
trazem novos desafios para a sala de aula, assinalando aos docentes a necessidade de proporcionar
praticas pedagégicas mais inclusivas, respeitando as diferencas e a diversidade, sendo critica e
promovendo o protagonismo dos estudantes. Entretanto para Lima etal (2024) os professores
enfrentam obstaculos para promoverem a Educacio Inclusiva no ambiente escolar, devido a
insuficiéncia de recursos financeiros, humanos e materiais. Carecem de bens que promovam
atendimento individualizado, como tecnologias e materiais adaptados. Ademais, falta pessoal
especializado, formacdo adequada e adaptacoes curriculares. Também em muitos casos ha uma
deficiéncia na infraestrutura do ambiente escolar, que limita a inclusio do aluno.

De acordo com Webber e Vergani “O Magistério sempre foi tido pela legislagio como uma
atividade penosa, que causa desgaste no organismo, de ordem fisica ou psicoldgica, em razdo da
repeti¢ao de movimentos, pressoes e tensdes psicologicas que afetam emocionalmente o trabalhador”
(WEBER; VERGANI, 2010, p. 8807). Esses fatores levam ao adoecimento fisico e mental no
exercicio da docéncia, a qual as doencas estdo relacionadas ao ambiente de trabalho e levam ao
afastamento desses profissionais das salas de aula.

Muitos sdo os professores que se queixam de insonia, ansiedade e dores musculares cronicas.
A sobrecarga tem causado nos professores um grande aumento de licencas médicas, gerando
instabilidade e diminuicdo da pratica docente (Andrade et.al.,2025). O esgotamento fisico e mental,
cansago, estresse, transtornos e depressdo, afetam diretamente a capacidade desses profissionais
desenvolverem suas habilidades no ambiente escolar. Em relagdo a problemas de ordem psiquica, “a
literatura traz termos como mal-estar docente e sindrome de bumout para expressar o
sofrimento/adoecimento do professor na sua atividade profissional” (FACCI, 2019, p.131).
Problemas vocais e doencas osteomusculares, sio exemplos de desgastes fisicos ocasionados por
ambientes que nio sao minimante adequados ao trabalho em que os docentes sdo expostos por
muitas horas consecutivas.

Os aumentos significativos de situagdes de violéncia no ambiente de trabalho também afetam
diretamente a saude mental, fisica e emocional dos docentes, que partem de diferentes grupos que
compbem a comunidade escolar. Os impactos sdo sentidos e levam ao afastamento de docentes,
evidenciando a falta de politicas piblicas mais eficientes para a prote¢do e garantia da seguranca para
a realizacdo das atividades laborais, o que aumenta a sensacdo de medo, vulnerabilidade e solidao na
docéncia. Facci (2019) ao realizar trabalhos e pesquisas com dezenas de professores, evidenciou que
a violéncia na escola advém de diversas causas, como: desestruturacao familiar, falta de conhecimento,
uso de drogas, desarranjo social e luta de classes. E os tipos de violéncias vividas e presenciadas pelos
professores sao de ordem fisica, incluindo brigas entre alunos, destrespeito quando ha cobrancas para
realizacdo de atividades e violéncia verbal. Inclui-se também a homofobia, preconceito racial,
burocracia, desvalotizacio do trabalho docente e deficiéncia estrutural das escolas. A violéncia
também pode ocorrer entre pais e professores, assim como os préprios colegas de trabalho dentro
do contexto escolat.

Sio atribuidas inumeras atividades aos docentes, principalmente fun¢des administrativas,
como o excesso de preenchimento de documentos, atendimentos, planejamento, avaliagdes e
reunides, que sobrecarregam com turmas com muitos estudantes, por vezes, em diferentes unidades
de ensino. A sobrecarga laboral gera afastamentos ou mesmo o abandono da carreira. Os professores
também tém que lidar com o aumento do trabalho quando os colegas faltam, ficando com seus alunos
dos mesmos. Além do mais, ha uma redistribuicio de tarefas muitas vezes quando outros professores
se ausentam ou se afastam por problemas de saide (Assuncio; Oliveira, 2009).
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Para completar a problematica que envolve a carreira de professor no Brasil, ainda contamos
com a desvalorizag¢ao da carreira por parte da sociedade. Santos (2015) retrata que esta desvalorizagdo
profissional esta conectada ao desprestigio social. Este se conecta muito a parte econdmica e ao valor
que as pessoas dao a profissdo. Entra-se em decadéncia o oficio no momento em que nio se tem
investimento econémico, cientifico e tecnolégico e leis que o defenda.

Como duas das consequéncias deste cenario, pode-se citar a baixa procura e a alta evasdo
dos cursos de licenciaturas no ensino superior. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira (INEP), através da divulgacio do Censo da Educac¢io
Superior, entre os anos de 2014 a 2023, 59% dos alunos desistiram dos cursos de licenciatura no
Brasil (BRASIL, 2024).

Consideragdes finais

A partir da Constitui¢ao Federal de 1988 e da LDB, muitos sdo os esfor¢os realizados para
se promover uma universaliza¢do do ensino basico na sociedade brasileira. Aumentaram-se as escolas,
assim como os cursos de licenciaturas por todo o pafs para a formacio de novos professores. Essa
demanda perpassa por mestres qualificados para a Educagio Infantil ao Ensino Superior. A LDB
institui a formaco inicial e continuada no ensino de professores, sendo tal feito uma das prioridades
para se constituir uma educag¢io de qualidade. Porém o cumprimento de tais objetivos se depara com
diversas problematicas de ordem infraestruturais, sociais, fisicas e psicolégicas, nao se concretizando
na sua totalidade.

O presente artigo, a partir de revisdes bibliograficas, discute sobre os desafios que os
professores brasileiros t€m enfrentado ao longo de sua carreira. Os problemas perpassam pela falta
de valorizagao da carreira, desprestigio social, baixos salarios, violéncia verbal e fisica, sobrecarga de
trabalho, falta de infraestrutura escolar frente as novas demandas contemporineas, acimulo de
funcoes, deficiéncia de formacio inicial e continuada e esgotamento mental. Como consequéncia,
tém diminuido a procura pelos cursos de licenciaturas entre os jovens e aumentado o abandono pela
formacido na area. Além disso muitos professores que atuam em sala de aula estdo desistindo da
profissio.

Portanto, é imprescindivel investir na formagdo e valorizagio dos professores, garantir
salarios e condi¢oes de trabalhos adequadas para atrair e reter profissionais qualificados, oferecer
programas de formacdo inicial e continuada de qualidade. Além disso, é preciso investir na
infraestrutura das escolas, para garantir que todos tenham acesso as instalacGes adequadas, que
promovam a aprendizagem e a inclusdo. Ademais, é importante que se repense o curticulo escolat, o
adequando as demandas do século XXI e incentivar a maior participagio da comunidade escolar. Tais
atitudes e demandas devem perpassar pelos governos municipais, estaduais, distritais e nacional para
sua melhor efetivacio.

Conjuntamente, ¢ indispensavel a participagio da sociedade apoiando o professor e
valorizando sua profissdo e sua importancia social. Seria de muita relevincia que se cobrasse as
diversas instancias politicas sobre a melhoria das condi¢es de trabalho dos docentes, e se envolverem
mais ativamente na educag¢io de sua comunidade, objetivando uma parceria entre pais e escola, para
melhoria da qualidade da aprendizagem.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 82 de 93
Referéncias
ALTENFELDER, A. H. Desafios e tendéncias em formacdo continuada. Construcio
psicopedagdgica. Sdo Paulo. V.13 n.10, 2005. Disponivel em:

https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-69542005000100004. Acesso
em: 03 jul.2025.
ANDRADE, F.P; FREIRES, K.C.P; SILVA, M.C; BEZERRA, F.D; LIMA, T. M; BORGES, J.A.P.
A desvalorizagdo e a sobrecarga docente: uma analise critica das pericias pedagbgicas na capital e
regiio metropolitana cearense. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e
Educacio. Sio Paulo, v. 11, n. 4, abr. 2025.
ARELARO, LR.G; JACOMINI, M.A; SOUZA, N.A; SANTOS, K.A. Condi¢des do trabalho
docente: uma analise da carreira na rede municipal de ensino de Sao Paulo. Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 95, n. 239, p. 197-217, jan./abr. 2014. Disponivel em: chrome-
extension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj /https:/ /www.scielo.bt/j/tbeped/a/LYYZvYmM
yy3wbvgS5F]7]5s/?format=pdf. Acesso em : 03.jul.2025.
ASSUNCAO, A.A; OLIVEIRA, D. A. Intensificagio do trabalho e satide dos professores.
Educacio € Sociedade. Vol.30, n.107, 20009. Disponivel em: chrome-
extension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj /https:/ /www.scielo.bt/j/es/a/fdCifWkF8XYXTE
yXGcgCbGL/?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 02 jul. 2025.
BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil: promulgada em
5 de outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em: 30 jun. 2025.

. Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009. Acrescenta § 3° ao art.
76 do ato das Disposi¢coes Constitucionais  Transitérias [...]. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm > Acesso em:
30 jun. 2025.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da

Educagao Superior. Bras1ha DF Inep 2024 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
de- indicad da-ed i .

Acesso em: 02 jul. 2025.
. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 30 jun. 2025.
. Ministério da Educacdo. Conhega a histdria da educagio brasileira. Disponivel em:
https. portal.mec.gov.bt/pet/33771 -institucional /83591 -conheca-a-evolucao-da-educacao-

brasileira. Acesso em: 30. jun. 2025.

FACCI, M. G. D. O adoecimento do professor frente a violéncia na escola. Fractal: Revista de
Psicologia, v. 31, n. 2, p. 130-142, 30 jul. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/fractal/article/view/5647. Acesso em: 02. jul. 2025.

FEITOSA, C; JGNIOR, J. L.M; CARVALHO, S.C.S. A formacio continuada: por que professores
da rede publica nio participam de formacio continuadar Algumas reflexdes sobre a praxis docente.
Revista Itinerarius Reflectionis. Itajai, v.2,2010. Disponivel em:
https://revistas.ufj.edu.br/rir/article/view/20366. Acesso em: 02. jul. 2025.

LIMA, R.S; CRISTO, C.C.P; GONDIM, E.N.N; ESTEVAO, C. A. P; CUNHA, L..C.S; CAPINAM,
J.S; BARONE, E. S; GUIMARAES, M. P. O; SILVA, A. B; VIDAL, M. B; CIPRIANO, L. M. O;
TRINDADE, M. C. Promovendo a Educagio Inclusiva: desafio e estratégias. Revista Foco. v.17,
n.7. p.01-15, 2024.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 25. ed. rev. atual. Petrépolis:
Vozes, 2012.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. I CACETE, N. H.Para Ensinar e Aprender
Geografia. Sio Paulo: Cortez, 2007.

SANTOS, W. A. Uma reflexdo necessaria sobre a profissio docente no Brasil, a partir dos
cinco tipos de desvalorizagao do professor. Sapere Aude — Belo Horizonte, v.6, n.11, p.349-358,
2015.



https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-69542005000100004
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
https://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
https://periodicos.uff.br/fractal/article/view/5647
https://revistas.ufj.edu.br/rir/article/view/20366

Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 83 de 93

SAVIANE, D. Formagio de professores: aspectos historicos e teéricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacdo. V.14 n.40. 2009. Disponivel
em:chromeextension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https:/ /www.scielo.bt/j/tbedu/a/45
tkkPehMMjMv3DBX3mTBHm/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 30.jun.2025.

WEBBER, D.V; VERGANI, V. A profissdo de professor na sociedade de risco e a urgéncia por
descanso, dinheiro e respeito no meio ambiente laboral. Anais do XIX Encontro Nacional do
CONPEDI. Fortaleza, p-8807-8823, 2010. Disponivel em:
chromeextension:/ /efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http:/ /www.publicaditeito.com.bt/conp
edi/manaus/arquivos/anais/fortaleza/3122.pdf. Acesso em: 02.jul.2025.

Enviado em 31/12/2025

Avaliado em 15/02/2026



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n°. 58 — vol. 05 — fevereiro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 84 de 93

PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: UMA PROPOSTA DE LEITURA DE O
AMIGO DO REI, DE RUTH ROCHA

Juliana Taliari Trivelato5

Resumo

Neste artigo apresentam-se resultados parciais de pesquisa de mestrado em Educagdo centrada na
leitura critica do livto O amigo do rei, de Ruth Rocha (1996 — 2009). A proposta de leitura busca,
considerando a Lei n° 10.639/2003 - que estabelece a obtigatoriedade do ensino da histdria e cultura
africana e afro-brasileira-, compreender o potencial da obra como instrumento para a promogao de
uma educagdo antirracista. A metodologia utilizada é qualitativa, de carater historico, lastreada em
pesquisa bibliografica e documental, por compreender o livro como documento histérico. O método
utilizado ¢ o de analise da configuracao textual de Mortatti (2018). Como resultado ¢ possivel afirmar
que o livto pode ser uma literatura infantil para se trabalhar as questOes étnico-raciais e assim
promover a educagio antirracista.

Palavras-chave: Literatura infantil; Educacio antirracista; Lei n® 10.639/2003;

Abstract

This article presents partial results of a mastet’s research in Education focused on a critical reading
of the book O Amigo do Rei (The King’s Friend), by Ruth Rocha (1996-2009). The proposed reading
approach, in light of Brazilian Law No. 10.639/2003—which establishes the mandatory teaching of
African and Afro-Brazilian history and culture—seeks to understand the potential of the work as a
tool for promoting antiracist education. The methodology adopted is qualitative, with a historical
approach, grounded in bibliographic and documentary research, considering the book as a historical
document. The analytical method employed is Mortatti’s (2018) textual configuration analysis. The
results indicate that the book can serve as children’s literature for addressing ethnic-racial issues and,
consequently, for promoting antiracist education.

Keywords: Children’s literature; Antiracist education; Law n°. 10.639/2003.

Introdugao

A pesquisa apresentada neste artigo estd vinculada ao Programa de Pés-Graduagio stricto
sensu em Educagio, area de concentra¢io em Educagao, Linguagem e Sociedade, da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, unidade universitaria de Paranafba e compde um estudo da linha
de pesquisa: Histéria, Sociedade e Educagio.

A representatividade positiva na literatura afro-brasileira ¢ um ponto crucial para a formagio
da identidade e para a desconstrucio de estereétipos, fator que favorece que as criancas de
ascendéncia africana se sintam vistas e valorizadas, e aquelas de outras etnias, a compreenderem
melhor a diversidade e o quanto isto precisa ser enxergado positivamente ¢ ndo como impactos
negativos e excludentes. Esse tipo de representagio ocorre por meio de histérias que celebram a
ancestralidade, a cultura e a resiliéncia, mostrando personagens negros em desfechos construtivos,
empoderadores, e ndo apenas em papéis subalternos ou estereotipados.

50 Mestranda junto ao Programa de pds-graduagio em Educagio da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitiria de Paranaiba/MS (UEMS). Professora efetiva da Rede Municipal de Educagio de Santa Fé do Sul - SP, cargo
I (professora de Educagio Basica I — séries iniciais), cargo II (professora de Lingua Portuguesa).
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Pensando em contribuir para o fortalecimento de uma literatura infantil que promova a
construcio de personagens com representatividade positiva da cultura afro-brasileira e africana, vem
sendo desenvolvida, desde agosto de 2024, pesquisa de mestrado em Educacio junto ao Programa
de poés-graduacio em Educacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Paranaiba - MS, de cujos resultados parciais se construiu este texto. Nele, propoe-se
apresentar reflexdes sobre o papel da literatura na promogao de uma educagao antirracista, com foco
no livto O amigo do rei, de Ruth Rocha.

A anilise foi realizada em didlogo com os fundamentos da Lei n® 10.639/2003, com o
objetivo de compreender o potencial pedagdgico da obra como instrumento para a promogao de
uma educac¢do antirracista. O método de leitura foi centrado na analise da configuracio textual
(Mortatti, 2018), considerando os seguintes aspectos: as diferencas entre a organizagdo do texto de
cada edi¢ao do livro publicadas até a ultima versao em 2009 e o um breve contexto histérico da época
da editoracio.

Cabe salientar que as edi¢oes do livro analisado foram publicadas por duas empresas
editoriais, a Atica (1993 a 2008) e a Salamandra (edicio reformulada em 2009 - assim como, a
ilustragdo). Com isso, busca-se compreender como a narrativa, nesta obra, pode colaborar com a
efetivacdo dos principios da legislacio supracitada, especialmente no que tange a valorizacio da
diversidade étnico-racial e ao enfrentamento do racismo no ambiente escolar.

Reflexdes sobre literatura e a promogdo de uma educagio antirracista

A literatura infantil pode ser considerada uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
critico, social e emocional das criancas, uma vez que oferece ndo apenas estimulo a imagina¢io e ao
letramento, mas também 2a construcdo de valores, identidades e visGes de mundo. Ao entrar em
contato com historias, personagens e narrativas diversas, a crianca tem a oportunidade de reconhecer
a si mesma e ao outro, ampliando sua compreensio sobre a sociedade em que vive. Nesse sentido, a
literatura ndo se limita ao entretenimento; ela é também um instrumento formativo que pode
promover a empatia, o respeito a diversidade e a consciéncia critica desde os primeiros anos escolares.
Quando bem selecionadas, as obras literarias tornam-se espacos potentes de reflexdo, especialmente
ao abordarem temas como justica social, equidade de direitos e enfrentamento ao racismo,
contribuindo para uma educacio verdadeiramente inclusiva e antirracista.

Ao promover o reconhecimento da identidade afro-brasileira, combater esteredtipos e
valorizar a diversidade, a educagio se torna um poderoso instrumento de transformagao social. Nesse
contexto, praticas sensiveis, como o uso da literatura afrocentrada - producio literaria que coloca a
cultura, a historia e a perspectiva africana e afrodescendente como eixo central da narrativa,
buscando valorizar identidades negras e combater a marginalizacio ou invisibiliza¢do desses grupos
na literatura e na sociedade - de cunho histérico-cultural africano ou afrodescendente ¢ uma poderosa
ferramenta alinhada aos principios da literatura infantil.

Nas ultimas décadas, o debate sobre a constru¢do de uma educagio voltada para a valorizacio
da diversidade e para o enfrentamento das desigualdades sociais e raciais tem ganhado espago nas
politicas educacionais brasileiras. A promulgacio da Lei n° 10.639, em 9 de janeiro de 2003,
representou um avan¢o fundamental nas politicas publicas voltadas a valorizagio da diversidade
étnico-racial no Brasil, tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na educacido basica, fator que simboliza um marco legal relevante na luta por uma escola mais
democritica, inclusiva e antirracista. Esta legislagdo visa ndo apenas reconhecer a contribuicio dos
povos africanos e afrodescendentes na formacio da sociedade brasileira, mas também promover uma
educacdo comprometida com a superagdo do racismo estrutural que pode ainda estar presente nas
institui¢des escolares.
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Entre os nomes consagrados da literatura infantil brasileira, a autora do livro analisado, Ruth
Rocha destaca-se por abordar, em varias de suas obras, temas relacionados a justica social, a
diversidade cultural e a formacio cidada. Nesse sentido, cabe perguntar: o livro O amigo do rei, de
Ruth Rocha pode contribuir para a efetivagiao dos principios da legislacao supracitada, especialmente
no que tange a valorizacio da diversidade étnico-racial e ao enfrentamento do racismo no ambiente
escolar?

A pesquisa mobiliza referenciais te6ricos provenientes dos campos da literatura infantil, da
educacio para as relagdes étnico-raciais e da pesquisa em educacao, com o objetivo de compreender
de que forma a narrativa de Ruth Rocha, na obra em questio, pode contribuir para o fortalecimento
de educacio antirracista.

Desse modo, o estudo busca fortalecer o vinculo entre literatura, educagdo e justica social,
ressaltando o papel fundamental dos escritores na construcdo de repertdrios simbolicos mais
diversos, plurais e engajados com a transformacio da realidade social.

O objetivo geral da pesquisa é produzir uma leitura critica sobre o livro de Ruth Rocha, O
amigo do rez, a luz dos estudos de Mortatti, que defende a centralidade da leitura literaria na formagio
do sujeito leitor e na constitui¢ao de uma educagdo mais humanizadora. Assim, o livro previsto para
a analise trabalha com as relagbes étnico-raciais e por esta razdo que o estudo busca validar este livro
como opcao de literatura infantil para se promover uma educacio antirracista dentro e fora das
escolas. Neste artigo, entretanto, propde-se apresentar os resultados parciais da investigacdo ainda
em andamento, com foco na leitura critica da obra mencionada, destacando os elementos
determinantes identificados nas diferentes edi¢cdes do livto, bem como uma breve contextualizacio
histérica dos periodos em que cada uma delas foi publicada.

Buscar compreender o livto O awigo do rei, de Ruth Rocha, como documento histérico, em
suas diferentes edicbes e em relagdo ao cenario da educacio brasileira, sobretudo em relacio a
promulgacio da Lei n® 10.639/2003. Nesse sentido, analisar o livto sob essa petspectiva permite
compreender como os valores, discursos e representagdes presentes no texto dialogam com o
imaginario social de cada época de publicagio, em suma, o momento histérico de cada editoragio. O
estudo se configura como pesquisa bibliografica, com énfase na configuracio textual da narrativa
em didlogo com aportes tedricos provenientes dos Estudos Literarios, da Educagido para as
Relagdes Etnico-Raciais ¢ de pesquisas sobre o ensino da leitura e da literatura infantil.

Apesar da ampla produ¢io académica relacionada a Lei n® 10.639/2003, verifica-se uma
lacuna no que concerne a estudos que estabelecam um didlogo direto entre essa normativa ¢ a
literatura selecionada de Ruth Rocha - O amigo do rei - corpus central deste trabalho. Ha outras
pesquisas que contemplem literaturas infantis sobre a tematica afro, entretanto, nos bancos de teses,
dissertacdo e artigos cientificos pesquisados no Google Académico, a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD) e o Catilogo de Teses e Dissertagdes da Capes ndo se localizou
nenhum especifico sobre uma leitura critica de O amigo do rei. Foram utilizados os descritores “Ruth
Rocha”, “educagio antirracista”, “Lei 10.639/2003”, “literatura infantil” e “O amigo do rei”,
considerando o periodo de 2003 a 2024. O mapeamento revelou uma expressiva de pesquisas que
tangenciam a area ou investigam a autora da obra selecionada, por outras palavras, estudos sobre a
legislacio e sobre a autora isoladamente; entretanto, observou-se a auséncia de trabalhos que
correlacionassem de modo especifico a obra O amigo do rei com os principios da educagio
antirracista. Segue abaixo algumas das pesquisas encontradas:
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A mais atual foi defendida em 2023, pela UNICENTRO no Parana, como dissertacio do
programa de poés-graduacio stricto sensu em Letras, intitulada como “A majestosa trilha axiolégica
de poder e democracia nas obras de Ruth Rocha”, produzida por Thaiane Mileide Klems Machado.
Este estudo, buscou compreender a constituicdo axioldgica dos enunciados da série de reis, de Ruth
Rocha. A pesquisa foi sustentada pelo aporte tedrico do Circulo de Bakhtin e de outros pesquisadores
brasileiros contemporaneos, cujo campo matizam os estudos da Andlise Dial6gica do Discurso. O
estudo fomentou discussoes e reflexdes acerca da praxis envolvendo a leitura de literatura para o
publico infantil.

“Narrativas infantis e figuraces da convivéncia: uma proposta de discussido e selecio de
textos” € a titulagdo de uma segunda dissertacdo, de autoria de Luiza Gomes dos Santos Bessa, pela
Universidade Federal de Santa Maria, programa de pés-graduagdo em stricto sensu em Letras,
defendida em 2022. Esta dissertagdo trouxe reflexdes sobre como narrativas literarias infantis podem
ser um impulso para se imaginar valores que corroborem com a convivéncia social mais acolhedora.
Na esteira desse trabalho de reflexio serd possivel perceber que os textos literarios tém potenciais de
sensibilizar, problematizar, questionar e desencadear discussoes, possibilitando a crianca enxergar
comportamentos extra ficcionais, transferindo os saberes obtidos por meio das natrativas a situagdes
do cotidiano. Para a pesquisa, utilizaram a andlise de literaria de algumas obras, dentre elas, estd O
amigo do rei.

No ano de 2021, Flavia Cortés de Alencar, pesquisou “Fiando historias, tecendo vidas: a
literatura infantil na formacdo de leitores”, pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sua
dissertagdo investigou a literatura infantil como agente formador de leitores criticos, durante o
processo de alfabetizacio escolar, fornecendo sugestdes de atividades a serem utilizadas em sala de
aula. Esse percurso passa pela importincia da fantasia e do maravilhoso na formagio do leitor, tendo
por corpus ficcional, da tradi¢do, os contos dos irmaos Grimm, bem como pela literatura infantil
brasileira, com o chamado “boom” dos anos 1970 e o vetismo, incluindo as contribuicées de
escritores considerados os maiores desbravadores dessa literatura no pais: Monteiro Lobato, Ana
Maria Machado, Ruth Rocha, Lygia Bojunga.

No ano de 2017, pela Universidade Estadual de Paraiba — UEPB, o discente Paulo Ricardo
Porpino Cruz, fez o estudo, cujo nome era “A representacio da crianga negra no livro infanto-juvenil
“O amigo do rei” da autora Ruth Rocha”, ainda em esfera superficial, por se tratar de uma
monografia, entretanto, dos estudos ja encontrados, € o que mais se aproxima deste, pois o trabalho
buscou analisar a representacdo do negro na literatura infanto-juvenil a partir da andlise da obra
literaria “O amigo do rei”, de Ruth Rocha, mostrando a forga e o valores do personagem Matias.

O estudo ndo tem como propédsito oferecer respostas definitivas, mas sim abrir caminhos
para a reflexo e o didlogo em dire¢io a uma educacio antirracista, a partir de uma proposta de leitura
com um livro especifico. Busca-se, assim, contribuir com alternativas concretas para a promogio de
uma educacio comprometida com a equidade, os direitos humanos e a valorizacdo da diversidade
cultural e étnico-racial desde a infincia, por meio da literatura.

Revisao de literatura

Nas ultimas décadas, o debate sobre a constru¢do de uma educagio voltada para a valorizacio
da diversidade e para o enfrentamento das desigualdades sociais e raciais tem ganhado espaco nas
politicas educacionais brasileiras. Munanga (2005, p.09) nos diz textualmente que “As politicas
educacionais do pais comecam a reconhecer, ainda que tardiamente, a urgéncia de tratar das
desigualdades raciais e de promover uma educacio voltada para a diversidade cultural brasileira."
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A promulgacio da Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatétio o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana na educacdo basica, representa um marco legal importante na luta por uma
escola mais democratica, inclusiva e antirracista. Conforme Davi e Silva (2014, p.145), esta legislacao
visa promover “[...] a valorizacio e o conhecimento mutuo entre as diversas etnias que formam a
sociedade brasileira”.

A relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Fitnico-
Raciais, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, evidencia que “[...] aimplementacio da Lei 10.639,/2003
exige o enfrentamento de praticas e discursos que historicamente negaram a presenca e a importancia
dos negros na formacio da sociedade brasileira.” (Silva, 2003, p. 51).

Como alerta Gomes (2022), a efetiva democratizagdo do ensino brasileiro exige superar a
mera garantia de acesso e permanéncia, demandando a elimina¢io do racismo estrutural que permeia
tanto a sociedade quanto o sistema educacional. O tratamento adequado das diferen¢as no ambiente
escolar requer a integracio entre conteidos curriculares e diversidades presentes em sala de aula, com
a educacio assumindo, assim, um papel politico no combate as injusti¢as sociais. Em uma sociedade
marcada pelo racismo estrutural, a promo¢io de uma educagio antirracista surge como estratégia
fundamental para articular diversidade e conhecimento escolar mediante praticas pedagdgicas que
possibilitem o avango para além do discurso e se materializem em propostas didaticas que
incorporem, na vivéncia cotidiana da sala de aula, as diferencas existentes com os saberes trabalhados
na Educacio Basica.

Contudo, compreender a lei como um fato isolado ndo contribui para sua efetiva
implementacio nos espacos educacionais. E necessario articuld-la a um conjunto de acles
promovidas ndo apenas pelos docentes, mas por toda a comunidade escolat.

Na area educacional, compreende-se que formar leitores é tarefa essencial e inadiavel. Para
isso, € primordial que o professor seja, antes de tudo, leitor. Na escola, o docente ¢ um mediador que
pode despertar a fantasia e a imaginaco do aluno, agucar sua curiosidade e fomentar o prazer da
leitura de textos literarios. Ao mediar esse encontro com a literatura, o professor possibilita a
construcdo de sentidos, a ampliacdo do repertério linguistico e a articulagdo entre texto, mundo e
experiéncias individuais, colaborando para o desenvolvimento cognitivo, emocional e ético dos
estudantes.

Assim, a literatura infantil constitui uma rica fonte de aquisicio de saberes e experiéncias. E,
nesse processo, o professor ocupa o lugar de grande incentivador, de formador de leitores sensiveis,
criticos e autbnomos. A leitura literaria permite a crianga transcender o cotidiano, exetcitar a empatia,
problematizar o mundo e ressignificar a realidade por meio da fic¢do. A presenca da literatura infantil
no cotidiano escolar e familiar ¢ uma constru¢do histdrica, na qual diversos autores e autoras
desempenharam papéis fundamentais

Como bem evidencia Mortatti (2018, p. 23), “A formacio do leitor inicia-se na infincia; é
por meio da literatura que se constroem valores, visdes de mundo e identidades.” Complementando
esta linha de pensamento, Fernandes e# 2/ afirmam:

A literatura infantil e os processos de mediacio de obras que fortalecam as
identidades negras e garantam o direito a uma sociedade antirracista tém se
tornado uma pauta emergente, sobretudo, em tempos nos quais essas identidades
sdo negadas e o racismo ainda ¢ uma realidade social no Brasil. (Fernandes ¢f 4/,

2025, p.02)
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Com o intuito de evocar e/ou despertar a consciéncia racial, o orgulho e a resisténcia,
sentimentos que necessitam ser incentivados desde a primeira infancia, torna-se, assim, fundamental
promover reflexGes em toda a sociedade, essencialmente nos ambientes educacionais. Hssa
necessidade ¢ ainda mais urgente quando se trata de criancas negras, historicamente invisibilizadas no
espaco escolar, que precisam se reconhecer como sujeitos de direitos e pertencentes a historia e a
cultura brasileira Munanga (2004) argumenta que a educacio brasileira historicamente invisibilizou a
populacio negra e que a escola precisa assumir papel ativo na valoriza¢io da diversidade étnico-racial.
Silva (2015), comenta que “[...]Ja auséncia da criang¢a negra como protagonista das histérias infantis e
dos espacos escolares revela um processo continuo de apagamento simboélico que contribui para sua
marginalizacdo desde a infancia”. Para a mesma autora, essa auséncia nio ¢ acidental, mas fruto de
uma construcio histérica que privilegia narrativas brancas, eurocéntricas ¢ homogéneas, negando as
criangas negras o direito a identificacdo e a valorizacido de sua identidade cultural.

A literatura infantil é uma importante ferramenta de mediagio entre a ctian¢a e o mundo,
possibilitando a constru¢do do pensamento critico, da sensibilidade e da cidadania. Ao ser inserida
no contexto escolar, ela ndo deve se restringir ao papel de entretenimento, mas precisa ser
compreendida como um instrumento pedagdgico com potencial transformador.

Apresentagio do livro

A obra O amigo do rei oferece uma narrativa que se desenrola em um reino ficticio africano,
com elementos simbdlicos e tragos culturais que remetem as tradicbes do continente africano. A
partir da trajetoria de seus personagens sao problematizadas questSes como a desigualdade social, os
abusos de poder e a importancia do senso critico e da autonomia moral.

O enredo evidencia aspectos da relacdo social entre uma crianca de etnia negra e outra,
branca, abordando assim a relagio destas duas criancas, nascidas em “bercos” bem diferentes, no
entanto que estreitam um laco de amizade e companheirismo intenso. Matias, descendente de
escravizados, dizia que um dia setia rei igual seu ancestral fora na Africa. Ioi6, filho do patrio, nio
acreditava muito nisto, até porque ele sempre “tinha raz20” quando surgiam desentendimentos entre
eles.

Publicado inicialmente nos anos 1990, pela Atica e reeditada postetiormente pela Editora
Salamandra, o livto O amigo do rei trata de um dos temas mais relevantes e sensiveis da histéria
brasileira - como a escraviddao e as desigualdades sociais-, por meio de uma narrativa dirigida ao
publico infantil. Ruth Rocha, ao dar voz a personagens historicamente silenciados, oferece ao leitor
infantil um enredo que estimula o questionamento das estruturas de poder e das relacSes sociais
herdadas do petiodo colonial.

No livro, Matias e Ioi6 sdo punidos porque desobedecem as regras impostas pela estrutura
escravocrata da fazenda e, sobretudo, porque a relagio de amizade entre eles rompe a hierarquia social
que separava criancas brancas -filhos dos senhores- e criancas negras escravizadas. Assim, o pai de
Ioi6, muito bravo com os meninos, deu uma surra nos dois garotos, para Matias o fato nio o abalou,
ja que estava familiarizado com os acoites por ser da senzala. No entanto, loi6, ficou tio indignado
¢ propds ao amigo uma fuga. No companheirismo e gesto de fidelidade, Matias o acompanhou,
ensinando-lhe o caminho a seguir.

Matias ¢ castigado porque ultrapassa os limites do papel que lhe é imposto como escravizado.
Em alguns momentos, ele demonstra autonomia, coragem e senso critico — comportamentos que
os adultos da fazenda interpretam como insubordinados. O simples fato de brincar livremente com
I10i6 ou falar com ele como igual ja é visto como uma transgressio.
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1016 também recebe punicio porque ndo cumpre seu papel esperado de “superior” na ordem
escravocrata. A familia considera inaceitavel que ele trate Matias como amigo e companheiro, e nao
como propriedade da casa. Assim, quando defende Matias ou demonstra afeto e solidariedade, acaba
sendo castigado pelo pai.

A punicio dos dois meninos evidencia como a escraviddo controlava até as relacoes afetivas,
proibindo qualquer gesto que sugerisse igualdade.

Nesta aventura da fuga, os dois garotos vao parar em uma aldeia onde Matias ¢, realmente,
consagrado rei. Este espaco apresentado como distante da fazenda e do toda a autoridade do “senhor
da fazenda cumpre uma funcio simbolica central na narrativa, embora seja descrita de forma simples,
ela opera como contraponto ao mundo opressor da escraviddo. a aldeia representa um espaco de
liberdade, em oposi¢ao direta a0 ambiente da fazenda, marcado pela violéncia, hierarquia e controle
impostos pelo sistema escravocrata. F nessa aldeia — associada a figura de um rei sébio, justo e
benevolente — que os meninos encontram acolhimento, prote¢do ¢ um modo de vida regido por
valores completamente diferentes daqueles vividos na fazenda: igualdade, solidariedade, cooperagio
e respeito. No plano pedagogico e ideolodgico, Ruth Rocha utiliza esse espaco para oferecer ao leitor
infantil uma alternativa ética, simbdlica e afetiva a logica de opressdo que organiza o restante do
enredo.

Enquanto a fazenda representa o espago da ordem escravocrata — marcada pela violéncia,
pela hierarquia racial e pela naturalizacio das desigualdades —, a aldeia configura-se como um espago
outro, regido por valores que rompem com essa logica. O deslocamento espacial vivido por Matias e
1016 funciona, portanto, como um movimento de desarticulacio da ordem dominante, evidenciando,
na materialidade do texto, a coexisténcia de dois sistemas éticos: um fundado na opressao e outro na
solidariedade. Assim, pela perspectiva da configuracio textual, a aldeia ndo é apenas cenatio, mas
instancia responsavel por reorganizar os valores que orientam a acdo dos personagens e,
consequentemente, a leitura do puiblico infantil.

Ao analisar a aldeia como componente do espaco, torna-se possivel compreender seu papel
como dispositivo ctitico na natrativa: ela desestabiliza a ordem escravocrata, propOe alternativas
simbolicas de organizacio social e contribui para o catriter formativo da obra. Tal construcio ficcional
dialoga diretamente com diretrizes de uma educagio antirracista, uma vez que oferece ferramentas
simbodlicas para que o leitor compreenda a historicidade da opressio e visualize possibilidades éticas
de transformacio.

Na literatura infantil, ainda ¢ raro ver personagens negros representados em papéis de
lideranca, criatividade ou protagonismo; frequentemente, eles sdo colocados em posi¢des secundarias
ou associadas ao trabalho subalterno. Essa limita¢io refor¢a esteredtipos e empobrece o imaginario
das criangas, que precisam ter acesso a narrativas nas quais personagens negros ocupem espagos
variados, complexos ¢ inspiradores. Nesta narrativa de Ruth, ha uma inversio dos papéis em que o
menino negro ¢ o centro da narrativa, Matias ¢ coroado rei, portanto, o personagem negro ocupa um
papel inverso do habitual. Percebe-se, ainda, a cumplicidade de dois meninos em um lindo laco de
amizade e a apresentacdo no desfecho da luta pela aboli¢do da escravidio a partir de um linguajar
acessivel, com o enredo favoravel ao entendimento do leitor para esta parte historica brasileira.

Ao coroar Matias como rei e reconhecé-lo como descendente de uma nobre linhagem
africana, a narrativa produz uma quebra significativa do padrio tradicional, deslocando o personagem
negro da posi¢do subalternizada comum na literatura infantil e reinscrevendo-o em um lugar de
autoridade, prestigio e legitimidade simbolica. Esse gesto narrativo ndo apenas ressignifica a trajetdria
do personagem negro, como também oferece ao leitor uma nova lente para compreender as narrativas
hegemonicas sobre a histéria do Brasil.
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Observar uma narrativa em que o desfecho apresenta uma crianca de etnia afro sendo
coroada evidencia uma ruptura com os padrdes convencionais da literatura infantil, nos quais
personagens negros historicamente foram representados em papéis subalternos ou associados a
posicdes de inferioridade.

Para Debus (2017, p.56) é fundamental que “[...] que a crianc¢a brasileira (re)conheca um
pouco do que ficou por muito esquecido; por outro viés a luminancia sob os fatos reais tdo pouco
focados auxilia na reelaboragio de uma nova histéria.”

Fernandes ¢ a/ainda evidenciam que:

A comunidade escolar deve ser conscientizada sobtre a construcio histérica do
Brasil, a contribuicio da populacdo negra e a existéncia ao longo de anos de
politicas de branqueamento racial do povo e o apagamento da histéria dos
descendentes de afficanos em nosso pafs. (Fernandes ez a/, 2025, p.06)

A literatura estimula multiplas habilidades nas criancas; é por meio dela que se ampliam o
conhecimento cultural, o vocabulario, a criatividade e a maleabilidade do pensamento e da linguagem.
O acesso a leitura e sua pratica efetiva permitem a descoberta de novas experiéncias, abrindo caminho
para um universo repleto de saberes, imaginacio e ideias.

O amigo do rei livro foi publicado originalmente em 1993, pela Editora Atica tendo sua
ilustracio feita e assinada por Eva Furnati e compo6s ao total nove edi¢des (com 10 reimpressodes) até
o ano de 2008. Em 2009, pela Editora Salamandra, houve uma reformulacio com reedi¢io que
preserva sua inclusdao na cole¢ao Vou Te Contar!

A edigdao de 2009 do livto conta com 32 paginas, ilustracées de Cris Fich e diagramacio
voltada ao publico infantojuvenil, priotizando a harmonia entre texto e imagem. A capa,
predominantemente em tons verdes e com figuras estilizadas, transmite desde o primeiro contato o
tom ladico e simbdlico da narrativa, embora o enredo trate de um tema histérico complexo: a
escraviddo no Brasil.

Cada edigao apresenta pequenas variagdes graficas, mas mantém o nucleo natrativo intacto.
A presenca constante de ilustragbes em todas as paginas, muitas vezes em dialogo direto com os
acontecimentos desctitos, refor¢ca a dimensio visual da narrativa e contribui para a construgio de
sentidos, especialmente junto ao publico leitor em formagdo. Nesse sentido, compreende-se a obra
como um exemplo de livro ilustrado que se apoia fortemente na integragio entre imagem e palavra.

A andlise critica dos aspectos editoriais permite observar como o livro, mesmo sendo
direcionado ao publico infantil, ndo subestima a capacidade de reflexdo da crianca. Pelo contririo, a
materialidade da obra é pensada de forma a valorizar o enredo e possibilitar multiplas interpretagdes
— 0 que a torna especialmente potente para o trabalho em sala de aula, dentro de uma proposta de
educagio voltada para o combate ao racismo e a valorizagdo das identidades negras.

A década de 1990 marcou um ponto de virada na forma como o Brasil passou a reconhecer
e enfrentar o trabalho escravo contemporineo. Embora a escravidio tenha sido oficialmente abolida
em 1888, praticas de exploragio extrema — como servidio por divida, jornadas exaustivas e
condi¢des degradantes — continuaram ocorrendo, principalmente em dreas rurais isoladas. Até
entio, o tema era pouco debatido publicamente e raramente tratado como uma viola¢io sistematica
de direitos humanos.
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A década de 1990 foi, portanto, um periodo de transicdo: o Brasil deixou de tratar o trabalho
escravo contemporianeo como um problema invisivel e passou a reconhecé-lo como uma grave
violagdo social. A combinagio de denuincias internas, pressdo internacional e politicas publicas
pioneiras deu origem ao marco institucional que sustentaria as a¢goes de combate ao trabalho escravo
nas décadas seguintes. (ESTERCI, 1994).

Entre 1993 e 2008, periodo que abrange a publicacio feita pela editoragio da Atica e a
circulagdo de O amugo do rei, o Brasil atravessou transformacdes politicas, econdmicas e sociais que
moldaram intensamente o debate publico sobre cidadania, democracia e desigualdades. Na esfera
politica, o pais consolidava a ordem democratica inaugurada pela Constituicao de 1988, passando por
processos como o impeachment presidencial de 1992, a estabiliza¢io econémica do plano real a partir
de 1994, moeda que vigora até os dias atuais; e a alternancia de poder com a eleicdo de governos de
orientacio distinta, o que refor¢ou a institucionalizacio das praticas democraticas. Simultaneamente,
aprofundavam-se discussoes sobre direitos humanos e justica social, impulsionadas pela crescente
visibilidade de viola¢hes estruturais, entre elas o trabalho escravo contemporaneo, a violéncia no
campo ¢ a exclusao urbana. No campo cultural, intensificou-se a circulagdo de obras literarias e
jornalisticas que problematizavam os limites da democracia brasileira frente as persisténcias historicas
de desigualdade e autoritarismo, ambiente no qual O amigo do rei se insere ao expor dindmicas de
poder que atravessam as esferas economica, politica e simbolica. Assim, o livro dialoga diretamente
com um contexto nacional marcado por tensdes entre avango institucional e permanéncias
estruturais, permitindo compreender a década de 1990 e os anos 2000 como um espago de disputa
narrativa sobre o proprio projeto de pais (SAKAMOTO, 2011).

Em 2009, ano da edi¢io reformulada de O amigo do rei — publicado pela Editora Salamandra
- 0 Brasil vivia um perfodo marcado pela coexisténcia de avancos institucionais e conviviam com
desigualdades estruturais profundamente marcadas por recortes étnico-raciais.  Apesar da
consolida¢io de politicas de combate ao trabalho escravo contemporaneo, como a Lista Suja e o
fortalecimento das opera¢des de fiscalizacio, as praticas de exploracdo continuavam fortemente
associadas a vulnerabilidade de populacdes negras, indigenas e migrantes, refletindo a heranca
histérica da escraviddo e da marginalizaciao desses grupos. As desigualdades sociais, ainda elevadas
apesar dos programas de redistribuicdo de renda implementados nos anos 2000, tinham um claro
componente racial: negros seguiam ocupando majoritariamente posi¢cdes de trabalho informal,
precario e de baixa remuneracdo, além de comporem grande parte das vitimas das dinamicas de
serviddo por divida e coer¢do no campo. Esse cendrio contrastava com o discurso de modernizagio
e projecao internacional do pais, que se fortalecia com o crescimento econémico e a preparagio para
grandes eventos esportivos, mas que frequentemente ocultava a persisténcia de hierarquias étnico-
raciais profundamente enraizadas. Inserida nesse contexto contraditério, a edicdo de 2009 de O amigo
do rei ressoa com debates sobre poder, desigualdade e a permanéncia de estruturas que
historicamente definem quem tem acesso pleno a cidadania e quem permanece submetido a formas
de invisibilidade e violéncia social.

Consideracgoes finais

A andlise do livto O amigo do rei, de Ruth Rocha, é um ponto de partida essencial para
compreender ndo apenas as mudangas graficas e materiais da obra ao longo do tempo, mas também
os modos como o texto literario ¢ apresentado e disponibilizado ao leitor infantil.

Mesmo com a primeira publica¢io ter sido feita antes da promulgacao da Lei n® 10.639/2003
- que tornou obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - O amzigo do rei
q g 24
dialoga de forma direta com os principios que a lei viria posteriormente institucionalizar.
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O livro, ao revelar mecanismos de explorac¢io, desigualdade e relagdes de poder herdados da
escraviddo, antecipa debates centrais sobre a permanéncia do racismo estrutural e a marginalizagao
histérica da populacdo negra no Brasil. Assim, ainda que produzido em um contexto anterior a
obrigatoriedade legal de insercdo dessas tematicas no curriculo escolar, o livro contribui para o
mesmo movimento politico e pedagdgico que inspirou a lei supracitada: o de reconhecer a
centralidade da experiéncia negra na formacio do paifs e de denunciar as continuidades entre o
passado escravista e as formas contemporaneas de violéncia e exclusio.

Nesse sentido, a leitura do livro ap6s a vigéncia da lei amplia sua poténcia critica, pois permite
relacionar seus conteudos as discussdes educacionais sobre memoria, reparacio e enfrentamento das
desigualdades étnico-raciais, evidenciando como a literatura pode atuar como instrumento de reflexdo
historica e transformagao social e mesmo que ainda a pesquisa esteja em tramitagdes parciais, o livro
proposto para a leitura critica deste trabalho, pode sim ser visto como uma contribui¢do para a
efetivacao dos principios da legislacgio mencionada, especialmente no que tange a valorizacdo da
diversidade étnico-racial e ao enfrentamento do racismo no ambiente escolar, como uma pratica de
educacio antirracista.

Diz-se entdo que os livros contribuem para o desenvolvimento da linguagem, para a
expansio vocabular, para o estimulo a criatividade e para o ingresso no mundo imaginario.
Consequentemente, a crian¢a que mantém contato constante com o universo literario tem maiores
possibilidades de vivenciar o processo de construcio de identidade e conscientizacio mais
significativo e bem-sucedido. Nesse cenario, Ruth Rocha, com a producio de seu livto O awigo do rei,
e tantas outras publica¢cdes, de inumeros outros escritores, compde um vasto acervo literdtio que
poderia ser utilizado em prol de uma educacio antirracista, oferecendo contribui¢des expressivas e
incontestaveis para a educacio brasileira.
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