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DA ALDEIA PARA A SALA DE AULA: A ARTE INDIGENA COMO PATRIMONIO CULTURAL E
RECURSO PEDAGOGICO NOS ANOS INICIAIS*

Giullie Patricia de Oliveira Pereira®
Jo3o Paulo Amaral®

Francisco Bezerra dos Santos*
Edilene dos Santos Copetti®

Resumo

Este trabalho discute a importancia das artes indigenas como patrimonio cultural e como recurso
pedagdgico na educacdo basica. Parte-se da compreensdao de que as expressées artisticas
indigenas, como grafismos, pinturas corporais, ceramicas, cantos e dangas estdo profundamente
ligadas a ancestralidade, aos rituais, a espiritualidade e ao modo de vida dos povos originarios,
diferindo da visdo ocidental que separa arte e cotidiano. Com base em autores como Lagrou
(2010), Nascimento (2023), Andrade (2023) e Freire (2018), este estudo destaca a relevancia de
praticas educativas decoloniais que combatam esteredtipos, valorizem a diversidade e
reconhecam os indigenas como sujeitos histdricos do presente. Também sdo apresentadas
proposicGes pedagdgicas que incluem o uso da arte indigena como linguagem intercultural, a
interdisciplinaridade, a oralidade e o didlogo critico. Conclui-se que trabalhar a arte indigena na
escola contribui para uma formacdo mais humana, democrética e plural, em consonancia com a
Lei n2 11.645/2008 e com os principios de uma educacdo antirracista e inclusiva.
Palavras-chave: Artes indigenas; Cultura; Lei n® 11.645/08.

Abstract

This paper discusses the importance of indigenous arts as cultural heritage and as a pedagogical
resource in basic education. It starts from the understanding that indigenous artistic expressions,
such as graphics, body paintings, ceramics, songs, and dances, are deeply connected to ancestry,
rituals, spirituality, and the way of life of indigenous peoples, differing from the Western view
that separates art from everyday life. Based on authors such as Lagrou (2010), Nascimento
(2023), Andrade (2023), and Freire (2018), this study highlights the relevance of decolonial
educational practices that combat stereotypes, value diversity, and recognize indigenous peoples
as historical subjects of the present. Pedagogical proposals are also presented that include the
use of indigenous art as an intercultural language, interdisciplinarity, orality, and critical dialogue.
It is concluded that working with indigenous art in schools contributes to a more humane,
democratic, and pluralistic education, in line with Law No. 11,645/2008 and the principles of anti-
racist and inclusive education.

Keywords: Indigenous arts; Culture; Law No. 11,645/08.
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Introducdo

As artes indigenas constitui uma das expressdes culturais mais ricas e significativas do
Brasil, pois revela saberes, memorias e histdrias que atravessam geragles, reafirmando a
importancia da preservacdo desses conhecimentos como patriménio cultural e social. Pinturas
corporais, cestarias, cantos, dancas e narrativas orais ndo apenas expressam identidades, mas
também carregam ensinamentos ancestrais que se renovam continuamente, configurando-se
como formas de resisténcia e valorizagdo da diversidade cultural brasileira.

Inserir as artes indigenas no contexto escolar, especialmente nos anos iniciais da
educacdo bdsica, contribui para a construcdo de uma pratica pedagdgica mais inclusiva, que
reconhece e respeita diferentes modos de viver, pensar e aprender. Por meio delas, os
estudantes entram em contato com costumes, crencgas e valores que possibilitam compreender
melhor as pluralidades do pais, fortalecendo tanto o conhecimento histdrico quanto a identidade
cultural coletiva.

Nesse sentido, este trabalho adota como metodologia a pesquisa bibliografica, com o
objetivo de discutir as artes indigenas enquanto recurso pedagdgico capaz de promover a
valorizacdo da cultura dos povos origindrios. Fundamenta-se, ainda, no que estabelece a Lei n2
11.645/2008, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas publicas e privadas do Brasil. O embasamento tedrico apoia-se em estudiosos como Els
Lagrou, José Benicio Silva Nascimento, Estela Pereira Batista Barbero, entre outros, que
contribuem para o aprofundamento da reflexdo sobre o tema.

As artes indigenas como patrimoénio cultural

As artes indigenas constituem expressdes simbdlicas e identitarias que revelam modos
de vida, visGes de mundo e conhecimentos ancestrais transmitidos de geracdo em geragao.
Diferentemente da concepcgao ocidental de arte, voltada muitas vezes a contemplagdo estética,
a arte indigena é intrinsecamente ligada a existéncia cotidiana, aos rituais, a espiritualidade e a
relacdo harmoénica com a natureza. Como destaca Nascimento (2023), a arte indigena ndo é um
trabalho separado, individualizado, ela se apresenta totalmente conectada a vida didria e aos
elementos e rituais. Essa caracteristica evidencia que cada trago, pintura, ceramica ou grafismo
é parte de uma rede simbdlica que expressa a cosmovisdo e o modo de ser de cada etnia.

Compreender as artes indigenas como patriménio cultural significa reconhecer que nelas
se materializam saberes e préticas que ultrapassam a dimensdo estética. Cada forma artistica,
seja o grafismo, a plumaria ou a pintura corporal carrega consigo narrativas sobre ancestralidade,
territdrio, espiritualidade e coletividade. Esses elementos sdo a base daquilo que chamamos de
patriménio imaterial, pois ndo se restringem a objetos ou monumentos, mas vivem nas praticas,
nos gestos e nas tradi¢cdes transmitidas oralmente. Dessa forma, preservar e valorizar as artes
indigenas é garantir a continuidade das memdrias e das identidades que compdem a diversidade
cultural brasileira.

Segundo Lagrou (2010), os povos indigenas ndo partilham nossa nocdo de arte, pois, para
eles, ndo ha separacdo entre arte e vida, entre arte e funcdo. A autora afirma que ndo existe
distingdo entre arte e artefato, uma vez que os objetos e grafismos indigenas condensam acdes,
relagBes, emoces e sentidos. Essa visdo amplia o conceito de arte ao reconhecer que ela ndo se
restringe ao campo da contemplagdo, mas se manifesta como parte do viver e do agir no mundo.
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Essa compreensdo desafia o olhar eurocéntrico que historicamente desvalorizou as expressées
indigenas, classificando-as como artesanato ou como manifestagdes de menor valor artistico.

A histodria tradicional oferece uma visdo de cima, no sentido de que tem
sempre se concentrado nos grandes feitos dos grandes homens, estadistas,
generais ou ocasionalmente eclesidsticos. Ao resto da humanidade foi
destinado um papel secundario no drama da histéria [..] varios novos
historiadores estdo preocupados com “a histdria vista de baixo”; em outras
palavras, com as opinides das pessoas comuns e com sua experiéncia da
mudangca social (Burke, 1992, p. 12-13).

Avalorizacdo das artes indigenas, entretanto, enfrenta desafios histéricos. A colonizagdo
europeia impds um olhar que inferiorizou as manifesta¢des culturais indigenas, classificando-as
como “artesanato” ou “curiosidade exoética”. Como lembra Andrade (2023), é comum que na
sociedade brasileira, as artes indigenas sejam tratadas como artesanato, como se entre os
indigenas ndo existissem artistas, o que contribui para a desvalorizacdo dessas obras. Superar
esse olhar implica reconhecer o carater artistico e intelectual da producdo indigena, entendendo
gue ela comunica conceitos de beleza, harmonia, territério e ancestralidade tdo complexos
guanto os das tradicBes ocidentais.

No ambiente escolar, trabalhar com as artes indigenas é também uma forma de
promover uma educac¢do antirracista e decolonial, que desafia as estruturas de poder e
representacdo. Como explica Barbara Carine Pinheiro (2023), a diversidade deve ser celebrada,
principalmente no curriculo e nas praticas escolares. A autora propde um projeto pedagogico
emancipatoério, baseado em referenciais afro-brasileiros, africanos e indigenas, levantando
guestdes sobre branquitude nos espacos de poder e o mito da democracia racial. Esse tipo de
proposta ndo apenas amplia os horizontes culturais dos estudantes, mas também os educa para
o respeito, a empatia e a convivéncia democratica.

Dai aimportancia e a urgéncia em todos os paises do mundo, em implementar
politicas que visem ao respeito e ao reconhecimento da diferenca, centradas
na formacdo de uma nova cidadania por meio de uma pedagogia multicultural.
Acredita-se que essa nova pedagogia possa contribuir na construcdo de uma
cultura de paz e no fim das guerras entre deuses, religides e culturas
(Munanga, 2015, p. 21).

Ao incorporar o estudo das artes indigenas, a escola torna-se um espaco de reconstru¢do
simbdlica. Nascimento (2023) destaca que a arte indigena é um patrimbnio que deve ser passada
as geracOes futuras, pois ela representa uma heranca de sabedoria e criatividade. As atividades
escolares que discutem grafismos, pinturas corporais ou arte plumaria ndo se limitam a
reproducdo estética: elas possibilitam reflexdes sobre territorio, memdria e identidade. Andrade
(2023) relata que, em sua experiéncia pedagodgica, ao trabalhar com grafismos indigenas, os
alunos passaram a valorizar e admirar a histéria e as artes indigenas, ao demonstrarem maior
engajamento e compreensdo sobre a diversidade cultural brasileira.

Essas praticas também revelam a dimensdo politica da arte indigena. Cada pintura
corporal ou objeto ritual é um ato de resisténcia frente ao apagamento cultural e as tentativas
de homogeneizacdo. A arte reafirma a presenca indigena no tempo e no espaco, tornando-se
ferramenta de luta e de reafirmacdo identitaria. Como ressalta Lagrou (2010), os objetos
artisticos indigenas cristalizam ac¢des, valores e ideias, atuando como mediadores entre o passado
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e o presente. Assim, compreender as artes indigenas como patriménio cultural é também um
gesto politico de reconhecimento e reparacao histérica.

Além disso, a arte indigena propicia novas formas de pensar o ensino e a estética. Ao
trazer para a sala de aula saberes tradicionais, o professor amplia o repertério dos estudantes e
promove a aprendizagem sensivel e critica. Lazaretti et al. (2025) observam que a organizacdo
intencional das acdes de ensino sobre a cultura indigena amplia os repertdrios estéticos e
culturais das criancas e dos professores. Essa aprendizagem ndo se resume a técnica artistica,
mas envolve a construcdo de um olhar atento a diversidade, a natureza e a ancestralidade.

A valorizacdo das artes indigenas também implica reconhecer o papel politico que essas
expressdes exercem na luta pela visibilidade e pelos direitos dos povos origindrios. Elas sdo
formas de resisténcia frente a colonizacdo, a perda de territdrios e ao apagamento cultural. Como
lembra Nascimento (2023), trabalhar a arte indigena na escola € um caminho para perpetuar a
tradicdo e mostrar que ela é um patrimbnio que deve ser passado as geracdes futuras. Dessa
forma, ao serem inseridas no espaco escolar, as artes indigenas contribuem para a formacdo de
cidaddos mais conscientes da histéria, da diversidade e da responsabilidade de preservar o
patrimoénio cultural brasileiro.

Assim, compreender as artes indigenas como patrimonio cultural é reconhecer nelas a
sintese entre estética, saber e memdria. E perceber que cada traco, canto ou objeto é portador
de uma histdria coletiva e de uma filosofia propria, que enriquece o mosaico cultural do pais. Ao
trazer essas producdes para o centro do curriculo, a escola cumpre um papel fundamental na
construcdo de uma sociedade mais justa, plural e sensivel as diferencas. Valorizar a arte indigena,
portanto, é valorizar a prépria humanidade e reafirmar o compromisso ético com a diversidade
gue nos constitui como nagao.

As artes indigenas no contexto escolar: proposi¢cdes pedagdgicas

As artes indigenas, ao serem inseridas no contexto escolar, cumprem um papel
fundamental no reconhecimento da diversidade cultural brasileira. Elas ndo representam apenas
manifestacles estéticas, mas também carregam memoarias, histdrias e valores transmitidos entre
geracBes. Desde a promulgacdo da Lei n® 11.645/2008, tornou-se obrigatdria a abordagem da
histéria e da cultura indigena na educagdo bdsica, exigindo que o trabalho docente ultrapasse
praticas estereotipadas e folclorizadas que historicamente marcaram o ensino da tematica
(BRASIL, 2008).

Um dos maiores desafios, de uma forma geral, para tratar da tematica indigena
no ensino é a superacdo de imagens exdticas, folclorizadas, para um
(re)conhecimento das situagGes vivenciadas pelos povos indigenas. A escola é
uma das instituicBes responsaveis pela veiculacdo de muitas ideias, imagens e
informacgdes equivocadas a respeito dos povos indigenas no Brasil. Ainda é
comum, na maioria das escolas, principalmente no universo da Educacdo
Infantil, que todos os anos, no dia 19 de abril, quando se comemora o Dia dos
povos indigenas, repitam-se as mesmas praticas: enfeitam as criangas, pintam
seus rostos e confeccionam penas de cartolina para colocéd-las nas suas
cabegas (Silva, 2019, p. 177).
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A BNCC (2017) destaca a necessidade de abordar a diversidade cultural brasileira e
reconhece a importancia das manifestacGes artisticas dos povos indigenas. Isso inclui o
desenvolvimento de competéncias que permitam aos estudantes compreender e valorizar
diferentes tradi¢cdes culturais, combatendo esteredtipos e preconceitos.

E nas relacBes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes
que os curriculos sdo, de fato, reconstruidos. Assim, devemos valorizar,
permanentemente, na ac¢do curricular, as vozes dos diferentes sujeitos, o
didlogo, o respeito a diferenca, o combate a desigualdade e o exercicio da
cidadania (Silva; Fonseca, 2011, p. 31).

Do ponto de vista pedagdgico, é necessadrio assumir uma perspectiva decolonial, que
guestione a hegemonia eurocéntrica nos curriculos e possibilite o reconhecimento dos povos
origindrios como sujeitos histdricos e culturais do presente. Andrade (2023) enfatiza que os
professores devem propor praticas pedagdgicas que despertem nos estudantes uma consciéncia
critica sobre a diversidade, rompendo com a visdo de indigenas como sujeitos “do passado”.

Nesse sentido, Paulo Freire (2018) oferece contribuicGes centrais. Ao defender uma
educacdo dialdgica, problematizadora e comprometida com a realidade dos estudantes, Freire
propde que o conhecimento escolar ndo seja imposto, mas construido a partir da experiéncia viva
e do encontro com o outro. Aplicado ao ensino das artes indigenas, o pensamento freireano
convoca o professor a compreender que trabalhar essa tematica ndo é decorar simbolos ou criar
atividades meramente ilustrativas, mas estabelecer didlogos auténticos com os saberes
produzidos pelos povos indigenas, reconhecendo a legitimidade e a riqueza dessas
epistemologias. Assim, estudar a arte indigena em sala de aula torna-se um ato politico de
reconhecimento e de resisténcia ao silenciamento histérico, pois, como afirma Freire, a educacao
deve ser instrumento de libertacdo e de construgdo critica do mundo.

Algumas estratégias para trabalhar as artes indigenas no ambiente escolar incluem:
estudo dos grafismos indigenas, andlise de seus significados; aprendizado de cantos e dancas
tradicionais com respeito cultural; confeccdo de artesanatos inspirados nas cestarias e ceramicas;
parcerias com comunidades indigenas locais; e a interdisciplinaridade, relacionado a arte com
geografia, histdria, lingua portuguesa e ciéncias. Essas praticas fortalecem uma educacdo que
reconhece as vozes historicamente silenciadas e promove o didlogo intercultural como ato
antirracista.

Para tanto, algumas proposicGes pedagdgicas sobre a referida tematica se destacam, a
saber:

Tabela 1: Proposicdes e contribuicdes da arte indigena na sala de aula.

Proposicoes Contribuigdo para a sala de aula

Utilizacdo da arte como linguagem intercultural,
promovendo experiéncias criativas e reflexivas
com grafismos, pintura corporal, cestaria e
ceramica, sempre contextualizadas quanto ao
significado original.

Valorizacdo da diversidade cultural, ampliagdo
das experiéncias artisticas, desenvolvimento da
sensibilidade e da reflexdo, promocédo do didlogo
intercultural e a incorporagdo de pratica
pedagdgicas relacionadas com as artes.




Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 9 de 103

Superacgdo de praticas  estereotipadas,
substituindo atividades folclorizadas (como
cocares de papel ou cantigas simplificadas) por
propostas intencionais que respeitem a
pluralidade cultural e tragam os indigenas para o
tempo presente (Lazaretti; Ferro; Golim, 2025).

Valoriza¢do da identidade e da cultura brasileira,
desenvolvimento do respeito a diversidade
cultural e construcdo de uma visdo mais real
sobre os povos indigenas.

Integracdo curricular, desenvolvendo projetos
interdisciplinares que articulem Artes, Historia,
Literatura e Ciéncias, de modo que a arte
indigena se insira como conhecimento

Possibilita o desenvolvimento de atividades
integradas que ampliam o repertdrio cultural dos
alunos e promovem o respeito a diversidade,
valorizando os saberes indigenas como parte do

transversal (Nascimento, 2023). curriculo.

Valorizacdo da oralidade e da experiéncia
coletiva, promovendo rodas de conversa,
narrativas tradicionais, musicas e atividades
colaborativas, aproximando-se de uma
pedagogia critica e libertadora de inspiracdo
freiriana (Andrade, 2023).

coletivo e o
indigenas como fonte de conhecimento.

Fonte: Adaptado pelos autores.

Desse modo, trabalhar com a arte indigena no contexto educativo ultrapassa a funcao
curricular: representa um compromisso ético com a diversidade e uma oportunidade pedagdgica
de formar sujeitos conscientes, capazes de reconhecer e respeitar diferentes modos de existir. E,
portanto, um caminho para consolidar praticas escolares mais humanas, democraticas e
interculturais.

Conclusao

A insercdo das artes indigenas no ambiente escolar representa uma oportunidade
essencial para reconhecer e valorizar a diversidade cultural que comp&e o Brasil. Ao compreender
gue essas expressoes artisticas carregam saberes ancestrais, histérias coletivas e modos de ver o
mundo profundamente conectados a vida cotidiana, rompe-se com a ideia de arte restrita ao
campo estético e amplia-se a percepcdo de que cada grafismo, canto ou objeto é parte de um
patrimoénio vivo. Assim, trabalhar com a arte indigena significa reconhecer a presenca historica e
contemporanea dos povos originarios e combater os esteredtipos que ainda persistem na
sociedade brasileira.

Do ponto de vista pedagdgico, o estudo das artes indigenas possibilita praticas de ensino
mais inclusivas, sensiveis e criticas. Amparada por estudiosos como Lagrou, Nascimento, Andrade
e Freire, a escola é convidada a adotar uma abordagem decolonial que valorize a oralidade, a
experiéncia coletiva e o didlogo. Dessa forma, a arte indigena deixa de ser vista como um
elemento folclérico e passa a ocupar o lugar que lhe é de direito: o de conhecimento legitimo,
profundo e significativo, capaz de ampliar o repertdrio estético e cultural dos estudantes e
fortalecer sua consciéncia histoérica.

Por fim, refletir sobre a arte indigena como patriménio cultural reforca a importancia da
Lei n? 11.645/2008 e de préticas escolares comprometidas com uma educagdo antirracista,
democratica e emancipadora. Ao trazer essas producbes para o centro do curriculo, a escola
colabora para a formacdo de cidaddos mais criticos, empaticos e preparados para viver em uma

Estimula a escuta ativa, o didlogo e a cooperacao
entre os alunos, fortalecendo o aprendizado
reconhecimento das culturas




Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 10 de 103

sociedade plural. Valorizar as artes indigenas ndo é apenas preservar memaorias, mas reafirmar
identidades, fortalecer a resisténcia dos povos originarios e reconhecer que a diversidade é parte
fundamental da construcdo da nossa nacgao.
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A BONECA ABAYOMI COMO RECURSO DIDATICO NA PROMOGCAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA ESCOLA
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Resumo

Este artigo examina a promocdo das relagdes étnico-raciais na escola e o potencial da boneca
Abayomi como recurso didatico significativo nos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo
central é compreender como praticas pedagdgicas sensiveis e intencionais podem contribuir
para a valorizacdo da identidade afro-brasileira e para o enfrentamento do racismo no ambiente
escolar. Ametodologia adotada consiste em uma revisao bibliografica de estudiosos referenciais
no campo da educacgdo antirracista. Os resultados indicam que atividades pedagdgicas centradas
na confeccdo e na simbologia da Abayomi podem catalisar o didlogo intercultural, o
reconhecimento das ancestralidades e o fortalecimento da autoestima das criangas,
constituindo-se como uma ferramenta concreta para uma educagdo comprometida com a
equidade.

Palavras-chave: Cultura; Diversidade; Abayomi; Educacdo antirracista.

Abstract

This article examines the promotion of ethnic-racial relations in schools and the potential of the
Abayomi doll as a meaningful teaching resource in the early years of elementary school. The
main objective is to understand how sensitive and intentional pedagogical practices can
contribute to the appreciation of Afro-Brazilian identity and to combating racism in the school
environment. The methodology adopted consists of a literature review of leading scholars in the
field of anti-racist education. The results indicate that pedagogical activities centered on the
creation and symbolism of Abayomi can catalyze intercultural dialogue, recognition of ancestry,
and the strengthening of children's self-esteem, constituting a concrete tool for education
committed to equity.

Keywords: Culture; Diversity; Abayomi; Anti-racist education.
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Introdugao

Falar sobre educac¢do no Brasil é também falar de diversidade. Nossas escolas reinem
criancas de diferentes histdrias, cores e origens, mas nem sempre esses aspectos recebem a
devida valorizacdo. A Lei n2 10.639/2003 surgiu justamente para lembrar que a histéria e a
cultura afro-brasileira precisam estar presentes no curriculo, ndo como complemento, mas
como parte essencial da formacao cidada. Nesse contexto, a boneca Abayomi aparece como um
recurso simples e, ao mesmo tempo, profundamente simbdlico, capaz de transformar o
ambiente escolar em espaco de didlogo, respeito e valorizacao da diversidade.

O préprio nome Abayomi, de origem iorub3, significa “encontro precioso” e traduz o
carater simbdlico da boneca como expressao de afeto e resisténcia. Ao trazer essa palavra para
a sala de aula, o educador ndo apenas valoriza a boneca em si, mas também reconhece a lingua
e a cultura africana como elementos constitutivos da identidade brasileira. Produzida apenas
com nds em pedacos de tecido, sem cola ou costura, a Abayomi carrega memoria, resisténcia e
afeto, tornando-se uma experiéncia de identidade e pertencimento quando inserida no
contexto escolar.

No contexto da sala de aula, os professores se deparam com desafios reais que testam
diariamente sua capacidade de inovar e se reinventar. Reconhecer a existéncia desses desafios,
contudo, é o primeiro passo para transforma-los em objeto de andlise coletiva e, assim, buscar
estratégias compartilhadas que superem a légica do improviso solitario e fortalecam a pratica
docente. A Abayomi, nesse sentido, ndo é apenas um recurso pedagdgico, mas um convite a
escuta, a empatia e a valorizacdo da diversidade presente na sala de aula. Atividades como a
confecgdo da Abayomi permitem aos alunos compreender o significado dos nomes, o valor do
afeto e da protecdo, além de evidenciar que a cultura africana permanece viva na formacao do
Brasil, cumprindo plenamente o que a Lei 10.639/2003 propde.

Bases legais para a promogao das relagdes étnico-raciais e sua importancia na educagao
brasileira

Sancionada em 2003, a Lei n? 10.639/03 constitui um marco histérico na educagdo
brasileira ao instituir, pela primeira vez de forma obrigatdria, o reconhecimento curricular da
presenca e das contribuicdes fundamentais dos povos africanos e afro-brasileiros para a
formagdo sociocultural do pais (Brasil, 2003). A lei ndo criou uma disciplina especifica, mas
determinou que tais conteudos fossem abordados de modo transversal, integrando-se as areas
de conhecimento como Histdria, Literatura, Artes e Geografia. O objetivo central dessa diretriz
é, portanto, incorporar esses saberes a matriz educacional cotidiana, promovendo uma
verdadeira reorientacdo curricular que supere abordagens superficiais, secundarias ou
folclorizadas da histéria e da cultura afro-brasileira.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012), a introdugao da referida lei no ambiente escolar ndo
se resume a inclusdo de novos temas no curriculo, mas representa uma mudanca cultural e
politica na escola. Para a estudiosa, essa lei provoca uma ruptura epistemoldgica, pois questiona
o modelo de ensino tradicional que, durante muito tempo, silenciou ou minimizou as
contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros na sociedade brasileira. Portanto, essa
mudanca so ganha sentido quando o professor assume que educar também envolve rever
praticas, escutas e posicionamentos. E por isso que ser pedagogo ou professor implica lidar com
a formag¢do humana em todas as suas dimensdes, entendendo que o racismo ndo se apresenta
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apenas de forma explicita, mas também nos gestos, nos siléncios, nas escolhas e nos pequenos
comentarios que marcam o dia a dia escolar. Descolonizar o curriculo, como explica Nilma
Gomes, é permitir que vozes historicamente excluidas sejam reconhecidas como legitimas.

Nesse sentido, a escola passa a ter um papel essencial na formacdo de novas
consciéncias. Segundo Renato dos Santos (2007), a educagdo tem a responsabilidade social de
apresentar o Brasil como ele realmente é: diverso, plural e formado por diferentes histdrias e
identidades. Reconhecer essa pluralidade é fundamental para fortalecer o sentimento de
pertencimento dos estudantes, especialmente daqueles que ndo se viam representados nos
materiais didaticos e nas narrativas escolares.

A Lei n2 11.645/2008, ampliou o escopo da legislacdo anterior ao incluir, também de
forma obrigatdria, o ensino da historia e das culturas dos povos indigenas. Essa atualizacdo
representou um avanco fundamental, consolidando um compromisso legal com uma educacao
plural e antirracista. Ao lado da histéria e cultura afro-brasileira, a nova diretriz reconhece a
matriz étnica tripartite (indigena, africana e europeia) que forjou a nacdo, rejeitando visoes
homogeneizantes e propondo um curriculo que valoriza as multiplas origens e a convivéncia
entre diferentes povos como fundamentos da identidade brasileira.

Na visdo de Damascena e Miranda (2018), o cumprimento das leis mencionadas ndo é
suficiente se ndo vier acompanhado de praticas pedagdgicas que afirmam identidades positivas.
Quando o estudante ndo se reconhece nos conteudos, ele pode desenvolver uma percepcao
distorcida de si mesmo, como se sua histéria fosse menor ou menos importante. E por isso que
pensar a aplicacdo das leis mencionadas é pensar também em pertencimento, autoestima e
construcdo de identidade.

Nesse contexto, Barbara Carine Pinheiro (2023) refor¢a que ser antirracista ndo é apenas
“nao ser racista”, mas assumir diariamente um compromisso ativo de transformacgao. Para ela,
o professor antirracista é aquele que escolhe conteldos, praticas e posturas que valorizam a
vida e a histéria dos povos negros. E um trabalho cotidiano, presente na sala de aula, nos
corredores, nas conversas e no modo de olhar para cada estudante.

Desfazer as estruturas de um ensino baseado em teorias e processos educacionais
ocidentais requer um esfor¢o coletivo, pois como afirma Silvio Almeida (2019), o racismo no
Brasil é estrutural. Ele estd presente nas instituicdes, nas narrativas, no curriculo e até no que
deixamos de ensinar. Por isso, incluir a histéria e a cultura africana e indigena na escola nao é
apenas uma escolha pedagdgica, mas um ato politico de enfrentamento ao racismo. Pensar a
aplicacdo dessas leis é reconhecer que a representatividade tem impacto direto na formacao
das criangas. Quando um aluno se vé na histéria que aprende, ele entende que faz parte do
mundo. Quando n3o se vé, aprende a se calar. E por isso que a escola precisa oferecer
experiéncias que afirmam o lugar e a dignidade de todos. Nesse contexto, a boneca Abayomi
surge como uma ferramenta pedagdgica significativa, pois transforma memoria e resisténcia em
afeto, didlogo e pertencimento dentro da sala de aula.
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A boneca Abayomi na sala de aula: conhecimento e representatividade

A boneca Abayomi é um simbolo de identidade e de conhecimento da cultura afro-
brasileira. A palavra Abayomi, do iorub3, significa “encontro precioso”. Sua origem ainda gera
discussbes. Contudo, a narrativa mais difundida sobre a boneca, a vincula as mulheres
escravizadas nas senzalas ou nos navios negreiros, embora poderosa em seu simbolismo, é uma
reconstrucao histdrica e afetiva. A origem concreta da boneca tal como a conhecemos hoje
remonta a artesa e militante Lena Martins, na década de 1980, que resgatou a técnica de nés a
partir de pesquisas sobre tradicGes de matriz africana (Borges, Silva, Lopes, 2022). Ao associar
sua criacdo contemporanea a resisténcia ancestral, Lena deu vida a um instrumento politico-
poético: ela teceu um elo simbdlico direto entre o artesanato do presente e a memdria da
diaspora, ao transformar a boneca em um veiculo consciente de educacdo e afirmacao
identitaria. Portanto, contrastar as versdes nao revela uma contradicdo, mas sim a esséncia do
projeto da Abayomi: sua forca reside menos na precisdo arqueoldgica e mais na sua poténcia
como simbolo vivo de continuidade e reparagdo histdrica.

Por esse mesmo caminho, Borsetto e Aragdo (2020), acreditam que a Abayomi constitui
um objeto que ressignifica a dor e o sofrimento em afeto e pertencimento, reafirmando a
identidade negra por meio da memdria e da coletividade. Por isso, quando ela chega a sala de
aula, ndo é apenas uma atividade manual, mas uma experiéncia de reencontro com histdrias
que foram silenciadas.

A professora e pesquisadora Marta Quintiliano (2023) reforca essa visdao ao dizer que
“as feituras das bonecas Abayomi representam uma educacgao transgressora, que rompe com o
modelo de ensino tradicional e permite novas formas de olhar para as relagdes étnico-raciais”.
Dessa forma, o processo de confeccionar a Abayomi deixa de ser uma simples atividade artistica
e se torna um momento de leitura de si e do outro, onde cada crian¢a pode se reconhecer e
reconhecer histérias que antes ndo apareciam no curriculo.

As oficinas de confecgdo da boneca Abayomi operam como um potente dispositivo
pedagdgico que transcende a mera atividade manual. Essas praticas fortalecem vinculos e
constroem espacgos de escuta auténticos entre alunos e professores, subvertendo a dinamica
vertical tradicional da sala de aula. Nesse ambiente colaborativo, a boneca se torna um
catalisador de narrativas pessoais e coletivas. Esta dimensdo relacional se amplia quando
compreendemos a Abayomi, como um elo entre retalhos, saberes e memarias (Gomes et al.,
2017). Ela funciona, portanto, como uma ponte simbdlica que aproxima o conhecimento escolar
formal dos saberes tradicionais, das histérias familiares e das memdrias comunitarias que as
criangas carregam. Dessa forma, a atividade ndo se esgota na producdo de um objeto, mas
consolida um espaco de didlogo intercultural onde a experiéncia vivida dos estudantes é
valorizada e integrada ao processo educativo, promovendo uma aprendizagem significativa e
enraizada.

Trabalhar com a Abayomi também é praticar a descolonizagdo curricular proposta por
Nilma Lino Gomes (2012, p. 112). Para a estudiosa:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo
escolar. Muito jd denunciamos sobre a rigidez das grades
curriculares, o empobrecimento do cardter conteudista dos
curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e
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realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos. No
entanto, é importante considerar que ha alguma mudanga no
horizonte. A forca das culturas consideradas negadas e silenciadas
nos curriculos tende a aumentar cada vez mais nos Ultimos anos. As
mudancas sociais, os processos hegemaonicos e contra-hegemonicos
de globalizacdo e as tensdes politicas em torno do conhecimento e
dos seus efeitos sobre a sociedade e o meio ambiente introduzem,
cada vez mais, outra dinamica cultural e societaria que esta a exigir
uma nova relacdo entre desigualdade, diversidade cultural e
conhecimento. Os ditos excluidos comecam a reagir de forma
diferente: lancam mao de estratégias coletivas e individuais.
Articulam-se em rede.

Nessa conjuntura, a boneca rompe o siléncio, traz outras formas de conhecimento e
afirma que a histdria e a cultura africana sdo parte viva da escola. Como nos diz Barbara Carine
(2023), ser antirracista é criar praticas que afirmem a vida e a poténcia do povo negro e a
confecgdo da boneca faz parte dessas praticas.

Nos primeiros anos do ensino fundamental, a atividade de confeccionar a boneca
Abayomi transcende o ambito do artesanato para se tornar uma pratica pedagogica fundante.
Operando em uma faixa etdria em que a formacdo da identidade e a cognicdo estdo
profundamente ligadas ao sensorial e ao ludico, a atividade proporciona uma experiéncia de
aprendizagem integral. Ao manusear os retalhos, dar nds e criar uma figura com as prdprias
mados, a crianga ndo apenas desenvolve a motricidade fina, mas corporifica conceitos
abstratos como cuidado, paciéncia e transformacdo. O resultado mais imediato é a construcdo
de um vinculo afetivo com o objeto criado.

No plano cognitivo e ético, a pratica age como um dispositivo de desestabilizagdo de
esteredtipos. Ao se deparar com uma boneca que ndo possui tragos faciais definidos, a crianga
é convidada a projetar nela uma humanidade que n3o é condicionada por padrées estéticos
hegemodnicos. Isso abre espago para conversas sobre diversidade, beleza negra e sobre os
valores pessoais, que ndo residem em sua aparéncia. A Abayomi torna-se, assim,
um instrumento concreto para falar sobre respeito e empatia, pois seu processo de criagdo
depende de um gesto atento e delicado, replicando a forma como devemos tratar uns aos
outros.

No plano histérico e social, a narrativa que acompanha a boneca, seja sua origem mitica,
seja a histdria de sua criadora, funciona como uma primeira ferramenta de letramento racial
positivo. Ela permite introduzir a discussdo sobre a histdria africana e afro-brasileira ndo a partir
do trauma da escraviddo, mas pela via da resisténcia, da criatividade e do afeto. As criancgas
aprendem que todas as histérias, inclusive as que foram silenciadas, tém valor, e que elas
proprias fazem parte de uma grande teia de saberes e memarias. Dessa forma, a atividade gera
um potente sentimento de pertencimento e um reconhecimento da ancestralidade como algo
vivo e presente, promovendo uma autoestima fortalecida e uma visdo mais plural e justa do
mundo ao seu redor. A Abayomi, portanto, ndo é um fim, mas um meio para semear, desde
cedo, os pilares de uma educagdo antirracista e humanizadora.
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Dessa forma, a Abayomi revela-se um potente meio de transformar a escola em um
espaco plural, no qual todas as criangas se veem representadas e valorizadas. Sua insercdo no
cotidiano escolar reafirma a importancia de praticas pedagdgicas que, mais do que transmitir
conteludos, restabelecem dignidade, promovem inclusdo e fortalecem identidades
historicamente marginalizadas.

Consideragoes finais

As discussdes ao longo do trabalho mostram que promover uma educacdo antirracista
exige mais do que aplicar a lei de forma mecanica. Exige sensibilidade, consciéncia e um
compromisso ético do professor com a vida dos seus alunos. Por meio das Leis 10.639/03 e
11.645/08 abriram-se caminhos importantes ao tornar obrigatério o ensino das historias e
culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas, mas a efetividade dessas leis acontece no
cotidiano da sala de aula, quando o professor transforma o conteddo em vivéncia e
pertencimento. Assumir isso é o primeiro passo para transformar a escola em um lugar mais
justo.

Dentro desse processo, a Abayomij se mostra um recurso didatico potente, porque une
histdria, afeto e identidade. Essa pratica favorece conversas sinceras sobre pertencimento e
memodria, criando espago para que cada aluno se reconhega e também reconheca o outro. Além
de trabalhar conteldos exigidos pela lei, a confeccdo da boneca cria uma experiéncia de
cuidado, escuta e didlogo. Ela ensina que identidade ndo é algo distante ou abstrato, mas parte
da vida das criancas, principalmente nos anos iniciais. Para os alunos, esse tipo de pratica torna
a escola um ambiente onde sua histdria é valorizada. Para o professor, reafirma o compromisso
ético de educar com sensibilidade e respeito.

Em suma, a boneca Abayomi, aliada as diretrizes das leis e ao compromisso docente,
contribui para construir um espago escolar mais representativo, afetivo e consciente. Nossas
discussdes demonstram que a educagdo antirracista comega com pequenas escolhas e com a
disposicdo do professor em transformar sua didatica em um gesto de acolhimento e
responsabilidade social. E nesse movimento que a escola, o professor e o aluno crescem juntos,
tecendo novos sentidos para a histdria e para a convivéncia.
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NARRATIVAS AFRICANAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL E ANOS INICIAIS: CONTRIBUIGOES
PARA UMA FORMAGCAO MULTICULTURAL E ANTIRRACISTA
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Resumo

Este artigo propde a inser¢do das narrativas africanas da colecdo Bichos da Africa 1 (Barbosa,
2005) na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais como estratégia pedagdgica para uma formacéo
multicultural e antirracista. A partir da leitura das fabulas "A mosca trapalhona" e "A tartaruga
e o leopardo", associada a atividades ludicas como a modelagem em argila, o trabalho visa
incentivar o gosto pela leitura e valorizar a diversidade cultural. Fundamentando-se na Lei n2
10.639/2003, defende-se que tais praticas contribuem para o desenvolvimento integral da
crianga, promovendo o reconhecimento e o respeito as raizes africanas da cultura brasileira.
Palavras-chave: Narrativas africanas, Multiculturalidade, Antirracismo.

Abstract

This article proposes the inclusion of African narratives from the collection Bichos da Africa 1
(Barbosa, 2005) in Early Childhood Education and Early Years as a pedagogical strategy for
multicultural and anti-racist education. Based on the reading of the fables “The Clumsy Fly” and
“The Tortoise and the Leopard,” associated with playful activities such as clay modeling, the
work aims to encourage a love of reading and value cultural diversity. Based on Law No.
10,639/2003, it is argued that such practices contribute to the integral development of children,
promoting recognition and respect for the African roots of Brazilian culture.

Keywords: African narratives, Multiculturalism, Anti-racism.

Introdugao

O objetivo deste artigo é propor uma estratégia de inser¢do das narrativas africanas,
juntamente com atividades ludicas para os alunos da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com o intuito de incentivar o gosto pela leitura e trazer a diversidade para a sala
de aula, tornando o ensino/aprendizagem na Educagdo Basica uma experiéncia multicultural.
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Para o momento de leitura e introducdo da cultura africana em sala de aula, indicamos
a série de livros Bichos da Africa 1: lendas e fabulas (2005), do autor Rogério Andrade Barbosa,
a qual conta com 4 volumes que nos convidam a apreciar as histdrias africanas, contadas pelo
personagem Vov6 Ussumane ao seu neto Malafi, e outras criancas moradoras da aldeia africana.

Esta colecdo contém contos curtos, provindos diretamente da Africa, continente que o
autor visitou e foi voluntario das Nagdes Unidas na Guiné-Bissau. S3o narrativas que trazem a
experiéncia do ouvir, do sentir e das aventuras do povo africano com morais implicitas que
podem contribuir para uma formacdao multicultural e interdisciplinar. As narrativas do livro
escolhidas para esta proposta pedagégica que resultou neste artigo foram "A mosca trapalhona"
e "A tartaruga e o leopardo".

As narrativas apresentam-se, em cendrios de natureza e floresta, e contém diversos
animais que podem se comunicar utilizando a lingua dos humanos, tipico de uma fabula. Na
histéria "A mosca trapalhona", as personagens sdo o vovd Ussumane (que conta a narrativa),
seu neto Malafi e seus amigos (que ouvem atentamente), a mosca e os demais animais da
floresta, incluindo a cobra, o rato, o faisdo, o macaco, o elefante, o pdssaro ntiétié e o veado,
além das mulheres que se banhavam no rio e o chefe da aldeia.

Na segunda narrativa, “A tartaruga e o leopardo”, novamente o narrador personagem é
o vovo Ussumane, que aparece contando a histdria para seu neto e os demais garotos da aldeia
e, em seguida, a tartaruga e o leopardo roubam a cena.

A obra Bichos da Africa 1: formas de propiciar a leitura visando uma educag¢do multicultural

Além de ouvir atentamente as histdrias, e adquirir o gosto pela leitura, é fundamental
qgue as criangas, desde a educacgdo infantil, tenham contato com diferentes narrativas, de
diversas formas e de variadas culturas, para que sua formagdo seja multicultural desde o
principio de sua educagdo escolar.

A obra Bichos da Africa 1: lendas e fabulas (2005), permite que a crianca tenha contato
com histdrias interessantes, divertidas e cheias de sabedoria dos povos africanos. E por meio
das narrativas com animais, que sao passados os valores e virtudes de geragdo para geragao, e,
principalmente, na cultura africana, as contagdes de histérias se tornam essenciais para o
enriquecimento do vocabulario e a afirmag¢do da identidade social, pois, ainda, ha sociedades
africanas que ndo possuem uma escrita sistematizada, e a tradigdo é passada pelos velhos
sabios, chamados de griots.

Em sala de aula, para a apresentacdo dos contos, se faz necessario um estudo sobre o
autor, a colecdo e a cultura africana, para que o(a) docente possa conduzir os alunos a leitura
e a valorizacdo do ato de ler e conhecer outros autores, outros géneros literarios e outras
culturas.

Pensando na Educacdo Infantil, ao realizar a leitura, as ilustra¢des do livro devem ser
mostradas mais demoradamente, incentivando a percepcao dos detalhes, para que as criancas
relacionem os desenhos com o texto lido pelo(a) professor(a) e possam estabelecer o sentido
das histérias ouvidas. Ja no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, dependendo do nivel de escrita
e leitura, os proprios alunos podem ler as narrativas, com o apoio e mediac¢do do(a) docente.
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Lei e Diretrizes para o ensino e a valorizagao da cultura africana: um olhar sobre a diversidade
cultural e a implementagao da legislagao antirracista no Brasil

Segundo a BNCC, os direitos de aprendizagem na educagdo infantil sdo: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Além disso, para cumprir esses direitos,
ha campos de experiéncias, nos quais as criangas podem aprender e se desenvolver, sdo eles:
0 eu, o outro e o néds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,
pensamento e imaginac¢do; espacos, tempos, quantidades, relaces e transformacdes (BRASIL,
2018). Baseando-se nesse documento, o planejamento pedagdgico do(a) professor(a) deve
propiciar aos seus alunos todas estas a¢des, para contribuir com o desenvolvimento integral de
toda e qualquer crianca e garantir seu direito a educacao.

J4 no Ensino Fundamental, hd as areas do conhecimento, sdao elas: Linguagens,
Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, e cada uma possui competéncias
especificas da area. Além disso, ha cinco temas transversais para a Educacdo Basica: Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude e Orientacdo Sexual, os quais os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil,1998) sugerem. Porém, ha outros temas muito
importantes para a formagdo de um cidadao, que devem ser abordados de forma transversal
nas escolas, e alguns exemplos sdo: a Diversidade Cultural, a Educac¢do Antirracista e os Direitos
Humanos.

Se tratando dos trés exemplos citados, é possivel trabalha-los de forma indissociavel,
pois eles complementam-se. Dessa forma, destaca-se aqui a importancia da Lei n° 10.639, de
09 de janeiro de 2003, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacdo basica
(BRASIL, 2003).

A implementacdo da referida Lei, foi de grande valia para o reconhecimento da cultura
e histdria do Brasil, tornando-se uma ferramenta indispensavel para comecgar a construgao de
uma educagdo antirracista, que considera as raizes de seu povo e respeita a diversidade,
trazendo para o contexto escolar, o respeito, a tradigdo, o reconhecimento e a valorizagdo da
histdria e cultura afro-brasileira.

Maneiras de auxiliar o desenvolvimento da criatividade e imaginagdao da crianga para a
valorizacao da cultura africana e para a importancia da leitura em sala de aula

Apds a contacdo/leitura das narrativas presentes no livro “Bichos da Africa 1: lendas e
fabulas” (2005) de Rogério Andrade Barbosa pode ser benéfico para os alunos a realizacdo de
uma atividade complementar ao momento de leitura. Um exemplo para se trabalhar em sala
de aula, posteriormente, é a elaboragao dos animais contidos nas narrativas, utilizando a argila
como material didatico.

Sobre este material, segundo a artista-educadora Beatriz Nogueira (2018, s/p): “O barro
passa por um tratamento para se tornar argila e estd presente na nossa histéria desde as
culturas ancestrais, tanto na producdo de objetos utilitdrios quanto nas manifestacdes
artisticas”, e, além disso, é fundamental que as criangas conhegam diferentes texturas, cores e
cheiros, para o bem de seu completo desenvolvimento motor e cognitivo.
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Aproximar esta atividade de modelagem dos bichos, com a literatura, faz com que os
alunos associem e memorizem melhor a narrativa ouvida/lida, além de contribuir com sua
coordenacgdo motora, criatividade e imaginacgao.

A proposta para os alunos da Educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
é aproveitar o momento de leitura das narrativas africanas e realizagdo dos animais moldados
com argila, para recontar a histéria, juntamente com as criangas, contribuindo com sua
memorizacao e relembrando a diversidade cultural, valorizando assim, a cultura africana, e
colaborando para uma formacao permeada de experiéncias significativas e construtivas.

Ademais, “os contos infantis possibilitam o despertar de diferentes emocbes e a
ampliacdo de visdes de mundo do leitor infantil” (Paiva; Oliveira, 2010, p. 26). Por este motivo,
torna-se tao necessdrio contribuir para a formacao integral da crianca, em sala de aula, por
meio da literatura infantil e dos demais recursos que envolvam seu pensamento critico, sua
criatividade e imaginagdo.

Tratando-se da introducdo a leitura, na Educacdo Infantil ou mesmo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental “para que haja éxito no processo de formacao de leitor, o educador deve
ter clareza de sua metodologia com a literatura infantii em sala de aula, despertar
guestionamentos e promover a construcdo de novos significados” (Paiva; Oliveira, 2010, p. 30),
pois, as criancas devem ser incentivadas a lerem e terem sua curiosidade aticada, para que se
tornem leitoras por prazer, ao invés de ser somente algo obrigatdrio na escola.

Para isso, é importante introduzir momentos de leitura que sejam divertidos e que as
proprias criangas percebam que o objetivo de ler é conhecer mais sobre o mundo literario, e se
encantar com as histdrias contadas. Ao adquirirem o gosto pela leitura, é tarefa do(a)
educador(a), trazer livros de géneros variados para conhecimento de seus alunos, afinal, “é
preciso que o livro infantil seja agradavel aos olhos e possua um texto encantador, estimulando
o imagindrio infantil” (Paiva; Oliveira, 2010, p. 22).

Desse modo, além de utilizar os livros considerados classicos em sala de aula, é essencial
levar também histérias de outras culturas, para promover a leitura e a imersao em outros
contextos sociais e culturais, como forma de ensinar que existem diversas visdes de mundo,
diversos lugares com etnias, costumes e religides diferentes.

Conclusao

A partir da leitura do primeiro livro da série Bichos da Africa 1: lendas e fabulas (2005),
do autor Rogério Andrade Barbosa, é possivel ter um “ponto de partida” para trabalhar questdes
sobre a diversidade cultural, por meio da leitura literadria em sala de aula, introduzindo as
narrativas africanas para contribuir com a valorizagdo de outra cultura, além das atividades
realizadas para sua complementacdo e a formacao integral do leitor infantil.

Em relacdo a importancia de momentos de leitura, debate e reflexdo em sala de aula,
o(a) educador(a) deve estar preparado(a) para envolver os alunos e instigd-los no
desenvolvimento do gosto pela leitura, utilizando a literatura como ferramenta para introduzir
temas importantes e transversais, por exemplo: a diversidade cultural, a educagdo antirracista
e os direitos humanos.
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E sabido que as praticas pedagdgicas deve-se basear nos documentos oficiais regentes
de nosso pais, e apds a promulgacdo da Lei n® 10.639, a qual inclui no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica afro-Brasileira e africana, é preciso garantir que o
acesso a ela seja de forma planejada e que haja atividades pedagdgicas que contemplem o seu
papel de educar e ensinar esta histéria e cultura com responsabilidade e dedica¢do, e ndo
somente para cumprir o que esta na Lei, sem intencionalidade pedagdgica do(a) docente.

Ainda, tratando-se da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é
necessario que haja uma preocupacdo em relacdo a formacao do leitor infantil, e paraisso, deve-
se apresentar a literatura na escola desde sempre, pois, desse modo, o aluno aprendera que o
mundo é letrado, e é importante que se habitue e goste de estar em meio aos livros, conhecer
contos e narrativas diversas, para que sua educacao seja interessante para ele, contribuindo
para seu gosto pela leitura.

E tarefa do(a) educador(a) propiciar aos seus alunos, o ensino e a aprendizagem de
maneira ludica, principalmente para instrui-los de seus direitos e deveres, refletindo sobre
questdes sociais, e orientando-os de como funciona a sociedade, onde somos todos diferentes,
mas devemos ser tratados igualmente, independente de género, etnia, religido, costumes, entre
outros, colaborando com o desenvolvimento da consciéncia da diversidade e multicultural.
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Resumo

O presente trabalho investiga o potencial do Iudico e das praticas de brincar como instrumentos
para a valorizacdo da cultura afro-brasileira nos anos iniciais da educacao bdsica. Para tanto,
recorre-se a Lei Federal n? 11.645/2008 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o
objetivo de analisar como a temadtica étnico-racial estd contemplada no arcabouco normativo
nacional. Por meio de uma pesquisa bibliogrédfica, examina-se a producdo tedrica
contemporanea acerca da implementacao de tais diretrizes e da consequente valorizacdo da
heranca cultural africana. Constata-se que tanto o dispositivo legal quanto o documento
curricular estabelecem orientacdes para o trabalho com questdes étnico-raciais no ambiente
escolar. Ademais, verifica-se que as manifestacOes lidicas de matriz africana guardam estreitas
relacbes com as brincadeiras populares brasileiras, constituindo-se, assim, como eficazes
instrumentos para a valorizagdo cultural, para a decolonizacdo do curriculo e para a promogao
de uma educacdo antirracista desde a infancia.

Palavras-chave: Ludico. Educacdo infantil. Educacao étnico racial. Cultura africana.

Abstract

This study investigates the potential of play and playful practices as tools for promoting Afro-
Brazilian culture in the early years of basic education. To this end, it draws upon Federal Law No.
11,645/2008 and the National Common Core Curriculum (BNCC) to analyze how ethnic-racial
issues are addressed within the national regulatory framework. Through a literature review, this
study examines contemporary theoretical work on the implementation of these guidelines and
the resulting promotion of African cultural heritage. It is found that both the legal provision and
the curriculum document establish guidelines for addressing ethnic-racial issues in the school
environment. Furthermore, it is found that African-based playful expressions are closely related
to popular Brazilian games, thus constituting effective tools for cultural appreciation, for the
decolonization of the curriculum, and for the promotion of anti-racist education from childhood.
Keywords: Play. Early childhood education. Ethnic-racial education. African culture.
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Introdugao

O presente trabalho tem o objetivo de discutir a contribui¢ao do lidico, tendo como
instrumento brincadeiras da cultura africana na educacao infantil, mais precisamente nos anos
iniciais, a partir de um olhar da Lei Federal n? 11.645/2008 e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a fim de discutirmos a valorizacao da cultura afro-brasileira no contexto escolar e na
formacao da sociedade brasileira.

No ambiente escolar, evidencia-se a importancia da insercdo de conteddos que
abordem as diversas culturas formadoras da nossa sociedade, com especial atengao aquelas
advindas dos povos mais marginalizados e historicamente excluidos. Pensando nisso, no Brasil,
existe a Lei Federal n? 11.645/2008, a qual exige que sejam trabalhados contetdos da histdria e
cultura afro-brasileira, indigena e com sua ultima atualizacdo, quilombola, em todas as escolas
publicas e privadas do ensino fundamental ao médio.

Apesar de tal exigéncia observa-se empiricamente que ainda ha resisténcias na
efetivacdo de tal lei, muitos discursos sdo reproduzidos no sentido de os profissionais em
educacdo nado serem capacitados para tal, neste sentido, iremos demonstrar que simples
brincadeiras, com a ludicidade, podemos atingir as exigéncias legais e encontrar apoio na ja
estabelecida BNCC.

Para atingirmos nossos objetivos, nos instrumentalizamos com a pesquisa bibliografica
e documental, que segundo Gil (2002), utiliza-se como instrumentos de coleta de dados, artigos,
livros e demais documentos. Na pesquisa bibliografica utilizamos termos como o Ludico, como
“uma abordagem pedagdgica que visa a integracdo e a construcdo do aprendizado por meio da
pratica, possibilitando ao aluno compreender a funcdo da atividade e aprender com ela (Paiva,
2020, p. 1) e, para fins deste trabalho, como sinGnimo de brincar. Também utilizamos termos
como brincadeiras e cultura africana e, também, a escolha do livro por critérios de conveniéncia,
sendo o mais facil de encontrarmos, Kakopi, Kakopi: brincando e jogando com as criangas de
vinte paises africanos (2019), escrito por Rogério Andrade Barbosa.

Do referido livro selecionamos trés brincadeiras mais semelhantes as que conhecemos
e sdo utilizadas na educagdo infantil. A pesquisa documental baseou-se na BNCC (Brasil, 2018) e
na Lei Federal n? 11. 645/2008 (Brasil, 2008). Na proxima sec¢do iniciaremos nossa discussio
sobre a referida lei e seus reflexos na escola.

O que nos diz a Lei n? 11.645/2008?

Com a promulgacdo da Lei Federal n? 11.645/2008 abriu-se inUmeras possibilidades
para fortalecer a tematica da educagdo étnico-racial nas escolas publicas e privadas brasileiras.
A lei em destaque torna obrigatério o estudo de conteldos que tratem da histdria e cultura afro-
brasileira, indigena e quilombola, de modo transversal em todas as disciplinas durante todas as
etapas da educacdo basica (Brasil, 2008).
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Os conteudos referentes a cultura afro-brasileira, objeto de nosso interesse neste
trabalho, deverdo ser abordados em todo curriculo escolar, com especial atenc¢do as areas de
educacdo artistica, literatura e histéria brasileira (Brasil, 2008). Na visdo de Souza (2013), a lei
busca também devolver a “humanidade” tirada da cultura africana e indigena, ao colocar em
pauta os feitos, conquistas e resisténcias, ao sensibilizar o olhar sobre o povo que ndo teve a
oportunidade de contar suas narrativas.

Assim, exigir o ensino da cultura e da histéria afro-brasileira e indigena, ndao serve
somente para complementar o curriculo escolar, mas também incentiva o empoderamento
daqueles que descendem desses povos ao permitir que tenham acesso a uma histéria que saia
da visdo eurocéntrica e colonialista, o que desafia o esteredtipo imaginado para estas narrativas.
Tal perspectiva abre espaco para que percebam como sua existéncia também é uma forma de
resisténcia. Por esse caminho, Freitas; Barros e Silva (2023, p. 5) argumentam que:

Quando se trata da Histéria da educagdo brasileira, denota-se uma
invisibilidade relativa aos seguimentos étnico-racial e, muitas vezes, quando
é colocada a histéria do negro, seus métodos e conteldo sao abordados de
maneira pejorativa, causando uma negacdo da autoidentidade e do
pertencimento do ser negro [...].

O Brasil é o resultado da mistura de etnias, todavia o povo africano lamentavelmente
vitima da escravizacdo, sofre ainda a desigualdade, falta de oportunidades e o nao
reconhecimento de sua cultura em nossa sociedade. A fun¢do da educacdo em conjunto com a
Lei, é ser uma ferramenta para que os individuos entendam a importancia desses povos,
africanos, quilombolas e indigenas, na formacdo da cultura brasileira, passando a terem mais
conhecimento sobre as questdes étnico-raciais e a importancia/valorizacdo de todas as culturas
percebendo como ndo existe uma “hierarquia cultural”. Todas as culturas tém sua contribui¢cdo
na formacdo de nosso pais, pensamento esse compartilhado também por Gomes (2012):

Tal processo resultou na hegemonia de um conhecimento em detrimento de
outro e a instauracdo de um imaginario que vé de forma hierarquizada e
inferior as culturas, povos e grupos étnico-raciais que estdo fora do paradigma
considerado civilizado e culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou o "Norte"
colonial.

Freitas, Barros e Silva (2023) falam também como diversos paises colonizados também
viveram a escravizag¢do e, por isso, ensinar e incluir as historias das culturas subalternizadas, no
Nosso caso, a cultura negra, permite o reconhecimento e andlise mais critica ndo sé do periodo
da escraviza¢dao, mas de como esse periodo tdo doloroso retirou a humanidade dos povos
colonizados e os “demonizou”, a ponto de, ao povo negro, ser negado a sua propria cultura e
raizes.

E primordial olhar para essa narrativa de maneira critica na busca por uma educacdo
gue devolva a humanidade e reconheca sua contribui¢do na cultura, educacao, saude, culindria,
arte que o povo negro teve e tem na constru¢do da nossa nagao, e cremos que isto deve ser
trabalhado desde a educacdo infantil.
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Apesar dos avancgos politicos, como a implementacdo da Lei n? 11.645/2008 e outras
politicas publicas pensadas na inclusdo de povos historicamente excluidos, o racismo esta no
cotidiano da nossa sociedade, beneficiando aqueles que detém poder econémico e social. Por
isso, segundo Gomes (2021), a eficacia da aplicacdo destas politicas publicas se faz tdo
necessaria. Por essa mesma perspectiva, a estudiosa Barbara Carine Pinheiro (2023, p. 58)
afirma:

A lei é um mecanismo importante, principalmente na diminui¢cdo do desgaste
energético por parte da militdncia. Vocé, professor antirracista, ndo deve
abordar em sala de aula a cultura africana, afro-brasileira e indigena pela
obrigatoriedade legal, mas sim pela consciéncia de reparagdo histdrica.
Entretanto, a lei é importante, pois, aonde a consciéncia ndao chega, a
obrigatoriedade legal age.

Ainda com a existéncia de uma Lei que exija a abordagem dos conteudos ja
mencionados, existem muitos obstaculos que impedem a sua real aplicacdo em sala de aula. Um
desses desafios é por causa da estrutura racista que nossa sociedade se baseia. Ao observarmos
a falta de materiais, fiscalizacdo, formacao docente percebemos que a escola também reproduz
essa logica racista, o ensino ainda hoje é extremamente eurocéntrico baseado em um
etnocentrismo trazido desde a colonizagdo no Brasil que insiste em negar a participagao afro na
histéria. Assim concordamos com Gomes (2021, p. 444) quando nos diz que:

Na educagdo, a naturalizagdo do racismo e das desigualdades raciais
contribuem para negar ou omitir o fato de que esses fendOmenos perversos
foram construidos nos processos sociais, historicos e politicos de dominagdo
colonial, cuja colonialidade perdura até hoje. Esse jogo complexo, que se da
imerso em complexas relagdes de poder, ndo contribui em nada na construgao
de uma pedagogia da diversidade e acaba reforcando os seculares preconceitos
contra as pessoas negras. Ndo faz a educagdo avangcar em uma perspectiva
emancipatoria, antirracista e descolonizadora.

Os apagamentos histdricos, consequéncia do racismo estrutural, que para Almeida
(2020) é o elemento que integra a organizacdo econOmica e politica da sociedade, fornece
sentido para a producdo e reproducdo para todas as formas de desigualdades que moldam a
vida social contemporanea e sua perpetuacao baseadas em critérios de raga e etnia. Isto sé sera
superado a partir do reconhecimento de que a educacdo é ferramenta fundamental que precisa
ser descolonizada (Gomes, 2021). A escola e todos que movimentam o sistema educacional,
precisam se apropriar das pautas raciais para que esta esteja presente em toda estrutura
curricular, de forma a se desviar do lugar de estereotipagem, a escola deve ser um forte agente
na luta contra desigualdades estruturais (Pinheiro, 2023).

A partir do reconhecimento das estruturas racistas, a histéria por tras de tais atitudes e
de que a Lei n® 11.645/2008 seja de fato praticada em sala de aula, analisaremos em seguida
formas de coloca-la em pratica por meio das brincadeiras, haja vista que estamos tratando do
publico da educacdo infantil e entendendo o Iddico como instrumento de educac¢do e
transformagao social.
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As brincadeiras africanas nos anos iniciais: proposicées para implementacdo da Lei n2
11.645/2008 em sala de aula e sua ligagdo com a BNCC

O reconhecimento da Lei n? 11.645/2008 e do papel da educac¢do na construcdo de um
ensino comprometido com as relagdes étnico-raciais sdo passos fundamentais para elaboracao
de estratégias que permitam a efetivacdo da lei no cotidiano das salas de aula, considerando
também a aprendizagem ativa e significativa dos alunos.

A busca por formas de trabalhar a referida lei, deve ser acompanhada da consciéncia
racial do préprio docente e pela sua capacidade de trabalhar a tematica sem a reproducao de
esteredtipos historicamente presentes no processo de aprendizagem, como enfatiza Barbara
Carine Pinheiro (2023):

A escola e, por sua vez, a professora e o professor precisam pautar a equidade
racial em toda a sua estrutura: no corpo profissional, principalmente na
ocupacao dos espagos de poder escolares; na construgdo curricular, pautando
os conhecimentos ancestrais africanos e indigenas fora de um lugar de
estereotipagem e de rebaixamento; [...] objetivando ressignificar a nogao de
humanidade e inteligéncia ainda hoje.

Uma das formas possiveis de abordar a cultura e histéria africana em sala de aula de
maneira assertiva é por meio do ludico, utilizando brincadeiras de origem africanas, que trazem
beneficios significativos para o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e social das criancas.
Diversas literaturas tendem a concordar que é no ludico que a aprendizagem se torna
significativa, assim como Rocha (2017, p. 17) aponta:

Na Educagdo Infantil o brincar é um potente veiculo de aprendizagem
experiencial, visto que permite, através do ludico, vivenciar a aprendizagem
como processo social. A proposta do ludico é promover uma alfabetizagao
significativa na pratica educacional, é incorporar o conhecimento através das
caracteristicas do conhecimento do mundo. O ludico promove o rendimento
escolar além do conhecimento, oralidade, pensamento e sentido.

Além de seu valor cultural, as brincadeiras africanas estdo relacionadas aos “Direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educagdo infantil”, definidos pela BNCC, que visam a
formacdo humana e a construcdo de uma sociedade democratica. Essa relagdo acontece entre
as competéncias de conviver em sociedade, brincar cotidianamente, explorar movimentos e
todos os sentidos, conhecer-se como pessoa parte de um meio social, entre outras
aprendizagens que dialogam com o brincar pedagdgico. Sendo o papel do educador, também
segundo a BNCC, Brasil (2018, p.38-39) “[...] refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interacGes, garantindo a pluralidade de situa¢des que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas”.

Visto que as brincadeiras e o ludico contribuem para o desenvolvimento infantil, basta
a selecdo de quais brincadeiras serdo apresentadas, sua histéria e relagdo com as brincadeiras
afro-brasileiras. Com base no livro Kakopi, Kakopi: Brincando e jogando com as criangas de vinte
paises africanos (2019), de Rogério Andrade Barbosa que apresenta brincadeiras diversas de
diferentes paises e regides da Africa, seguem algumas possibilidades de brincadeiras para a sala
de aula, a forma como funciona, com qual competéncia da BNCC dialoga e suas contribui¢des
apresentados na tabela a seguir:
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Brincadeiras

Como funciona

Competéncia e habilidade

Contribui¢Oes para

Africanas BNCC sala de aula
Experimentar, fruir e recriar
diferentes brincadeiras e jogos
~ . da cultura popular presentes
Sao formadas equipes, e pop p' (.
. no contexto comunitdrio e
cada integrante deve .
. regional, reconhecendo e .
formar uma fila . . Estimula a
respeitando as diferengas -
segurando no ombro/ | . T . coordenacgdo
. individuais de desempenho
cintura da pessoa a sua motora, trabalho em
dos colegas. ) s
frente, semelhante a equipe, equilibrio e
Banyoka uma serpente. Devem . .| cooperagdo dentro
Experimentar e fruir .
se mover agachados . . . da equipe.
brincadeiras e jogos populares
sem que se soltem, a .
. do Brasil e do mundo, N
equipe que chegar ao | . . " | Valorizagdo da
) incluindo aqueles de matriz .
ponto final com todos | . , . . | cultura africana.
. indigena e africana, e recria-
ainda conectados, . . A .
. . los, valorizando a importancia
vence a brincadeira. s s
desse patrimdnio histérico
cultural.
Experimentar e fruir
brincadeiras e jogos populares
do Brasii e do mundo,
incluindo aqueles de matriz
indigena e africana, e recria-
los, valorizando a importancia
desse patrimbnio histérico
cultural.
Forma-se um circulo em | Experimentar, fruir e recriar
pé, sem dar as mados, | diferentes brincadeiras e jogos
com um individuo no | da cultura popular presentes
centro, que deve gritar | no contexto comunitario e | Desenvolvimento da
o nome de animais com | regional, reconhecendo e | atengdo, reflexo,
carne e todos devem | respeitando as diferencas | raciocinio e
Nyama responder “Nyama, | individuais de desempenho | convivéncia social.

Nyama” e pular. Caso
seja dito um animal sem
carne, todos devem
ficar em siléncio. Vence
o ultimo que restar na
roda.

dos colegas.

Explicar, por meio de multiplas
linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras

e os jogos populares do
contexto comunitario e
regional, reconhecendo e

valorizando a importancia
dessas manifestacdes para a

constituicdo da identidade
cultural.

Descrever, por meio de
multiplas linguagens

Valorizagdo da
cultura africana.
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(corporal, oral, escrita e
audiovisual), as brincadeiras e
os jogos populares do Brasil e
do mundo, explicando suas
caracteristicas e a importancia
desse patrimbnio histérico
cultural na preservagdo de
diferentes culturas.

Experimentar, fruir e recriar
diferentes brincadeiras e jogos
da cultura popular presentes
no contexto comunitario e
regional, reconhecendo e

Sentados em roda, . . Trabalhar a
) respeitando as diferengas | . s
todos devem ficar com | . . . imaginacado,
. individuais de desempenho o
as pernas esticadas. dos colegas raciocinio,

Osani Cada um deve, na sua gas. linguagem e
vez nomear  algo . .| cooperagdo.
red,ondo Caso ngo Experimentar e fruir perag

. o brincadeiras e jogos populares N
saiba ou repita o nome, Valorizagdo da

do Brasii e do mundo,
incluindo aqueles de matriz
indigena e africana, e recria-
los, valorizando a importancia
desse patrimbnio histérico
cultural.

é eliminado. cultura africana

Fonte: Adaptado pelos autores.

Nota-se que algumas brincadeiras africanas compartilham caracteristicas semelhantes
as brincadeiras ja populares na cultura e na formagao do povo criado no Brasil, por exemplo,
Terra-mar, Matakunza, Mbube Mbube se assemelham com Morto-vivo, Cinco Marias e Gato
mia. Essas semelhangas mostram a influéncia africana na formacgao do Brasil, suas adaptagdes
ao contexto brasileiro e como ainda é algo muito presente no nosso cotidiano e no das criangas
brasileiras.

Também podemos verificar que elas se encaixam na BNCC em suas competéncias e
habilidades, valorizando a cultura africana, além de questdes relacionadas a psicomotricidade,
estando em intima relagdo com a Lei n? 11.645/2008. As trés brincadeiras servem tanto para
educacdo infantil, quanto séries iniciais e deveriam fazer parte da formacdo de conhecimentos
dos profissionais que trabalham com tal etapa educacional.

Assim podemos utiliza-las nas atividades da educac¢do infantil e, ainda, estaremos
trabalhando conforme a BNCC e a Lei 11.645/2008, todavia ndo basta apenas brincar por
brincar, tem de ser trabalhado de modo que também preze pela valorizagdo da cultura popular
e afro-brasileira, explicando a origem de tais brincadeiras. Apresentar as brincadeiras africanas
infantis, sua histéria e relagdo com o contexto brasileiro, além de priorizar o conhecimento das
criangas sobre as relagdes étnico-raciais, é primordial para o reconhecimento da riqueza cultural
trazida pelo povo africano durante os anos de formac¢do do Brasil e seus reflexos hoje em dia.
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Conclusao

A partir do exposto, reconhecemos a importancia da Lei n2 11.645/2008, para a inclusdo
de narrativas africanas e afro-brasileiras no meio escolar e da quebra de esteredtipos
historicamente impostos sobre tais narrativas. Ainda temos a BNCC que também preza pela
valorizacdo da cultura africana desde os anos iniciais, por meio de jogos, brincadeiras e do
ludico, contribuindo para a valorizacao e inclusdao da cultura e narrativa africana em nosso pais.

A desconstrucdo de um curriculo escolar de base eurocéntrica, em direcdo a uma
formacao critica e antirracista de criangas e jovens, é reflexo direto de uma atuacao docente
comprometida e de uma gestdao educacional intencional. Esse processo, além de respeitar a
legislacdo brasileira vigente, em especial as Leis 10.639/03 e 11.645/08, visa incorporar ao
ambiente escolar a riqueza das culturas historicamente silenciadas e excluidas do curriculo
oficial, promovendo, assim, uma educacdo verdadeiramente plural e transformadora. As
brincadeiras, o ludico, sdo instrumentos que perpassam a vida do ser humano em todas as faixas
etarias, todavia, ganham uma dimensdo maior ao se tratar da educacao infantil, periodo de
formacdo e de inicio das interagGes sociais das criangas. Aqui o ludico, a brincadeira se torna
instrumento de valorizagdo da cultura afro e, consequentemente, de quebra de esteredtipos e
paradigmas sustentadores do racismo em nossa sociedade.

Contudo, ainda existem desafios significativos a serem superados para que possamos
formar individuos capazes de olhar para a histdria do Brasil de maneira mais critica e sensivel. O
primeiro passo para superar esses obstdculos é reconhecer a necessidade premente de
mudancas no ensino e no curriculo escolar e, a partir desse reconhecimento, buscar
efetivamente por em pratica os conhecimentos oriundos das mais diversas ragas e etnias.
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EDUCAGAO DECOLONIAL: VALORIZAGAO DOS SABERES ANCESTRAIS E PRATICAS CORPORAIS

Laura da Costa Padilha'’
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Edilene dos Santos Copetti'®
Jorge Luiz dos Santos de Souza?®

Resumo

O presente artigo busca mostrar a importancia da implementacdo da Lei 11.645/2008 que
tornou obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena na educacdo bdsica e
dos saberes ancestrais, aqui materializados em praticas corporais. A normativa busca romper
com a educacdo eurocéntrica, que ainda persiste nas escolas. A valorizacdo dos saberes
ancestrais contribui para reconhecer as identidades pertencentes ao pais, combater o racismo
e valorizar a diversidade cultural do Brasil. Diante disso, apresenta-se a importancia da
implementacdo da Lei n? 11.645/2008 para uma educa¢do mais justa e inclusiva. Sabemos que
ainda ha resisténcia institucional e social, o que limita a efetivagdo da Lei. Por fim, destaca-se
que professores e escolas tém papel fundamental na transformacdo educativa e no respeito as
identidades culturais brasileiras.

Palavras-chave: Educacdo Anticolonial; Saberes Ancestrais; Lei 11.645/08; Praticas Corporais.

Abstract

This article seeks to highlight the importance of implementing Law 11.645/2008, which made
the teaching of Afro-Brazilian and indigenous history and culture mandatory in basic education,
as well as ancestral knowledge, embodied here in physical practices. The legislation seeks to
break with Eurocentric education, which still persists in schools. The appreciation of ancestral
knowledge contributes to recognizing the identities belonging to the country, combating racism,
and valuing Brazil's cultural diversity. In view of this, the importance of implementing Law No.
11,645/2008 for a more just and inclusive education is presented. We know that there is still
institutional and social resistance, which limits the effectiveness of the Law. Finally, it should be
noted that teachers and schools play a fundamental role in educational transformation and
respect for Brazilian cultural identities.

Keywords: Anti-colonial Education; Ancestral Knowledge; Law 11.645/08; Physical Practices.
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Introdugao

A Constituicdo Federal de 1988 foi impar ao garantir o direito a educagao para todos,
tendo o Estado e a familia como agentes garantidores, todavia observou-se que com a entrada
daqueles que ndo tinham o acesso a escola, ao entrarem, depararam-se com uma educagao que
muitas vezes ndo lhes fazia sentido e nem se sentiam pertencentes aos bancos escolares por
ndo verem a sua cultura como parte daquele ambiente, tornando assim uma educacdo que
incluia, mas também excluia.

Quase vinte anos apds a promulgacdo da Constituicdo Federal que os legisladores e
especialistas em educacao e, muito pelo esforco dos movimentos sociais, foi criada a Lei n2
11.645 que comecou a vigorar em 10 de margo de 2008 para dar visibilidade ao conhecimento
e a cultura apagada desde o inicio da nossa historia como pais, o conhecimento dos povos
origindrios e da contribuicdo dos povos africanos na nossa identidade brasileira.

Sobre a referida Lei, ela obriga o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
na educagdo bdsica. Sendo assim é imprescindivel que esse estudo seja abordado dentro do
ambito escolar, por meio de um didlogo com a literatura sobre educagao decolonial, saberes
ancestrais e educacgao infantil.

Como metodologia, trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, que utiliza
como fonte de coleta de dados a Lei Federal n? 11.645/2008 e publica¢des cientificas sobre as
temadticas nas principais bases de dados.

Nosso intuito é discutir como a referida lei influéncia na construcao de uma educacgao
que valorize a ancestralidade e dé uma personalidade amefricana aos curriculos escolares.
Conforme Lélia Gonzalez (2020), o termo amefricano é mais que dar visibilidade aos povos ja
presentes no continente, que a maioria foi dizimada na colonizagdo e os que ainda estdo aqui
tém seus saberes apagados, invisibilizados pela educagdo baseada na cultura europeia, assim
como acontece com os saberes e culturas dos povos africanos que vieram for¢ados para nosso
continente. Amefricano, portanto, é uma categoria politica que visa descolonizar o
conhecimento até entdo dado.

Como vimos, a educac¢do, ao longo do tempo, veio sendo construida sob bases
eurocéntricas, bases estas que excluem e apagam conhecimentos de povos fora da matriz
europeia, embora nosso pais seja diverso em questdes étnicas e raciais, com destaque aos povos
africanos. A fim de combater tais bases coloniais na escola, surge a educac¢do decolonial, que
segundo Santos (2024, p. 3) é “fundamentado na recusa do conhecimento eurocéntrico, das
praticas patriarcais e dos objetivos do capitalismo contempordneo” ou, é um convite para se
pensar uma outra educacdo, dando vez e voz aos conhecimentos dos povos originarios e que

foram escravizados, conforme nos sugere Walsh, Oliveira e Candau (2018).

Além da Educacdo decolonial, também iremos debater sobre a valorizacdo dos saberes
ancestrais e como as praticas corporais de matriz africana e indigena podem contribuir com uma
nova educacdo que valorize os saberes dos povos historicamente excluidos dos livros e bancos
escolares.
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Cremos que reconhecer esses saberes amplia a percepg¢do Unica imposta de uma
sociedade eurocéntrica, deixando assim a educa¢do mais diversa, plural e multicultural, para
isto, aprofundar o ensino com base nos saberes ancestrais, americanos, promove o
fortalecimento de identidades culturais, combate preconceitos e corrige os apagamentos de tais
culturas.

Desafios para a desconstrugao da educagao decolonial

Empiricamente, é possivel observar que no ambito escolar ainda existem desafios para
a desconstrucao da educacdo colonial e construcdo de uma educacdo mais parecida com a
matriz plural que faz a sociedade brasileira. Observamos que, por mais que haja uma Lei que
determine a obrigatoriedade de estudos acerca da histdria e da cultura da populacao afro-
brasileira, quilombola e indigena, ndo conseguimos verificar uma mudanga no paradigma
eurocentrado da sociedade e, muito menos, a reducdo do preconceito e valorizacdo destes
povos historicamente invisibilizados. Corroborando nossa percepg¢do, Santos et al. (2024),
mostra que o eurocentrismo ainda permanece no curriculo, na metodologia e nas estruturas de
poder dentro das instituicdes educacionais. Concordamos com o autor quando alerta que uma
Unica forma de conhecimento silencia outras formas de aprendizado, sobretudo as que surgem
de tradicGes indigenas, afrodescendentes e outras culturas marginalizadas.

A permanéncia do estudo eurocéntrico na escola acontece porque desde a colonizagdo
o conhecimento trazido pelo colonizador é colocado acima dos outros, a ponto de ser o Unico
conhecimento dito valido. A escola nascida pelo e para os colonizadores coloca a “verdade”
deles como padrdo Unico a ser ensinado enquanto as diversas outras ja existentes ou foram
destruidas ou foram conscientemente apagadas. Tal ato traz consequéncias como o
fortalecimento de preconceitos e uma visdo distorcida da formacdo/identidade nacional,
fazendo com que a nossa educagao seja baseada em uma hierarquia, onde a Europa estd no
topo. Como cita Silva et. al. (2023, p. 2):

Pesquisas na area da educacdo sobre as relagGes étnico-raciais e de género,
no Brasil, tém apontado que parte dessa drea tem se baseado apenas nas
experiéncias eurocéntricas, as quais contribuem para a constru¢dao de uma
percepgao negativa e preconceituosa sobre grupos sociais afro-brasileiros e
indigenas.

Vemos no trecho acima que os estudiosos citam ndo sé questdes étnico-raciais, mas
também voltadas ao género, tema afetado pela visdo eurocéntrica, e tudo isso causa uma
percep¢do negativa. Mais uma vez vemos que a educagao tem um papel primordial para
transformar esta realidade.

A fim de acelerar tal transformacéo, foram criadas as Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008,
com o intuito de comecar a abordar as outras histdrias que fazem parte do nosso pais e, com
isso, tentar diminuir a exclusdo que ainda vemos em nosso pais. Tais leis devem estar presente
em todo curriculo escolar, ndo sendo obrigacao de determinada drea de conhecimento, todavia
percebemos que muitas vezes as leis sdo tratadas apenas como conteudo extracurricular ou
como promotora de eventos em determinadas datas, como o “Dia dos Povos Indigenas” e o “Dia
da Consciéncia Negra”.
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Essa limitacdo de entendimento e mesmo ato consciente, prejudica os objetivos das
Leis, que é contribuir para um ambiente onde os alunos consigam compreender a diversidade,
cultura e valorizagdo da contribuicdo afro e indigena em nosso pais.

Quando lancamos nosso olhar para a BNCC podemos verificar que esta normativa
também se preocupa com as questées étnico-raciais ao reforcar a importancia da Lei
11.645/2008 e ao mostrar o papel da gestdo dos sistemas de ensino para aplicacdo de tal, como
vemos no trecho abaixo:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e

integradora [...]. Educagdo das relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Brasil, 2018, p. 21).

Na citacdo acima, podemos perceber que a BNCC também estd preocupada com
guestdes contemporaneas que podem influenciar as relacdes étnico-raciais, deste modo ndo ha
como ndo lembrarmos que o nosso sistema educacional estd inserido no contexto de uma
sociedade capitalista e que a educacdo decolonial confronta diretamente esse modelo
socioeconOmico e aqui, mais uma vez podemos recorrer a Lélia Gonzalez (2020) pois ao
apresentar a amefricanidade como uma categoria, ela mostra que os preconceitos advindos do
colonialismo influem sobre género, raca e classe, este ultimo fruto do sistema capitalista que
uma educagdo decolonial amefricana busca modificar.

Indo para questdes praticas, a Lei 11.645/2008, propde uma metodologia coletiva e que
valorize as experiéncias locais, e também a educac¢do decolonial, mostrando a importancia de
romper a légica mercantilista e hierarquizante. Gomes (2012) alerta sobre a dificuldade que é
na pratica descolonizar os curriculos e do préprio empobrecimento do saber ao termos um
ensino moldado de forma rigida e que ndo conversa com a realidade dos estudantes, que muitas
vezes ndo se enxergam nos conteudos de sala de aula.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do
carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre a escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos (Gomes,
2012, p. 102).

Desse modo, a educacdo decolonial ndo se baseia apenas em incluir a Lei n?
11.645/2008, mas, principalmente, a mudar o pensamento que esta enraizado por anos de uma
educacdo reducionista. Para isso, é necessario romper com a visdo eurocéntrica que
historicamente tem orientado os processos de ensino, desconstruindo a ideia de que ha uma
Unica forma vdlida de conhecimento. Além disso, é fundamental superar a ldgica da
mercantilizagao do saber, que reduz a educagdo a um produto. Nesse sentido, é preciso formar
estudantes capazes de exercer uma cidadania critica, aptos a refletir sobre suas prdprias
realidades e a reconhecer as diferentes culturas que integram a formacgao social e cultural
brasileira.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 36 de 103

Cremos que ao abordar a Lei n? 11.645/2008 e a propria BNCC nos permite o
desenvolvimento de uma compreensado histdrica multifacetada por parte dos estudantes, que
supera uma visao unilateral, ao considerar as diversas perspectivas que constituem a matriz
diversa que compdem a sociedade nacional. Trabalhar a histéria afro-brasileira, quilombola e
indigena possibilita que os alunos se reconhegam como sujeitos pertencentes a histéria do pais,
compreendendo-se como parte ativa de sua construcdo e dotados de voz dentro do processo
de ensino-aprendizagem.

Como caminho para esta construcdo de valorizacdo da diversidade étnico racial
propomos analisar os saberes ancestrais como instrumento auxiliar de uma educacdo
decolonial.

Os saberes ancestrais como caminho para uma educagao anticolonial

Um dos caminhos que podem ser abordados para a desconstrucao da educacao colonial
é o ensino dos saberes ancestrais, pois 0s povos excluidos historicamente possuem um papel de
grande importancia em nossa histdria, e também na cultura do nosso pais.

A fim de exemplificarmos tal questdo, em seus estudos, Gomes (2012) discute a histdria
do Besouro Mangangd, um dos principais simbolos da capoeira e da resisténcia negra no Brasil.
A referida pecga teatral mostra a importancia dos saberes ancestrais afro-brasileiros, como forma
de luta e resiliéncia. O espetaculo apresentado questiona a auséncia da cultura negra nos
curriculos escolares e evidencia como a educac¢do ainda carrega marcas coloniais que silenciam
e marginalizam a cultura e o saber dos povos africanos e afrodescendentes.

Ainda nesse ambito, a referida estudiosa fala sobre a importancia de utilizar a histéria
da peca teatral do Besouro Manganga como forma de iniciar uma reflexdao sobre a historia de
pessoas negras no Nosso pais, também podemos pensar em como a capoeira pode cumprir este
papel nas aulas de educacgao fisica e corporeidade.

Nessa mesma seara, representando os saberes indigenas, e ainda dentro das questdes
de corpo e corporeidade podemos incluir uma luta genuinamente brasileira, o Huka-huka.
Podemos, no ambito de atividade fisica, compara-la ao judo, pois é uma luta que o vencedor
deve levar o adversario ao chdo, todavia longe de ser uma atividade competitiva, ela é realizada
apo6s o ritual Kuarup, praticado por povos indigenas do Xingu. Esse ritual é realizado em
homenagem aos mortos e a Huka-huka acontece logo ao amanhecer apds o Kuarup (Pinheiro,
Jesus e Ribeiro, 2018).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletdnea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 37 de 103

a 1: Luta Huka-huka.
‘4\4‘ . g

Fonte: Hilda Azevedo/Funai.

No que tange a essa pratica, inserida no ambito das tradi¢cdes indigenas, observa-se um
processo recorrente de invisibilidade nos meios de comunicagao hegemédnicos do pais. Ainda
gue o rito tenha sido formalmente reconhecido como manifestacdo da cultura nacional por meio
da Lei n2 15.113%, sancionada em 18 de mar¢o de 2025, tal reconhecimento juridico ndo tem se
traduzido em visibilidade mididtica nem em valorizagdo simbdlica proporcional nos espacos de
difusdo cultural. Essa desconexdo entre o plano legal e o tratamento dispensado pelos canais de
transmissdo evidencia a permanéncia de mecanismos de silenciamento e de hierarquizagdo
cultural, nos quais determinadas expressdes identitarias continuam a margem do discurso
mididtico dominante.

Em uma atividade podemos discutir sobre a no¢do de morte para os povos indigenas e
como Kuarup termina com uma celebracdo de vida, com o Huka-huka. Dentro das atividades
fisicas e esportes podemos comentar sobre a semelhanga desta luta com o judo e luta greco-
romana, que possuem um status completamente diferente, sendo valorizadas e amplamente
conhecidas. Enquanto isto, a Huka-huka agora que esta sendo mais observada, todavia este
conhecimento estd ainda restrito aqueles que estudam os povos indigenas, embora este
conhecimento também seja objeto de a¢do na BNCC.

As praticas tradicionais e os saberes ancestrais dos povos indigenas e afro-brasileiros
podem contribuir significativamente para a efetivacdo da Lei n2 11.645/2008, a qual representa
um avango fundamental na construgdo de uma educagdo pautada por principios decoloniais e
antirracistas. A implementag¢ao dessa legislagdo no ambiente escolar pode ocorrer por meio da
incorporagdo de conteudos tedricos e praticos que abordem as tradi¢gGes e as expressdes
culturais desses povos nas diferentes areas do conhecimento. Além disso, é possivel desenvolver
abordagens interdisciplinares que articulem docentes de diversas disciplinas na criacdo de
atividades como oficinas culturais, praticas de capoeira, dancas e musicas de matriz africana e
indigena, bem como rodas de conversa e a leitura de obras produzidas por autores negros e
indigenas.

21 | ei 15.11: Art. 1° Fica reconhecida como manifestagdo da cultura nacional a cerimdnia do Kuarup, realizada no
Parque Nacional do Xingu, no Estado de Mato Grosso.
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Tais estratégias pedagdgicas contribuem para a promog¢ao de um conhecimento mais
aprofundado acerca da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena, favorecendo o
reconhecimento da diversidade étnico-racial que constitui a formacao social e cultural do pais.

E de suma importancia também que seja estudado e destacado as contribuicdes de
pessoas negras e indigenas em todos os ambitos. Devem ser vistos em sala de aula, por exemplo,
nomes importantes como: Carolina Maria de Jesus, Ailton Krenak, Eliane Potiguara, Maria
Firmina dos Reis, Machado de Assis, Milton Santos e muitos outros, que ao serem mostrados e
lido pelos alunos, contribuirdo para uma educacdo decolonial e valorizacdo dos saberes
ancestrais dos povos afro-brasileiros e indigenas.

A valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena no ambiente escolar assume papel
central na construcdo identitdria de alunos negros e indigenas, na medida em que lhes oferece
referéncias positivas e possibilidades de reconhecimento de si como sujeitos histéricos. Ao
verem suas histdrias, saberes e protagonismos legitimados pela escola, esses estudantes passam
a compreender-se como agentes capazes de ocupar espagos sociais e académicos
historicamente negados as suas comunidades. Essa pratica, portanto, ndo apenas promove a
autoestima, mas constitui-se como fator determinante para a permanéncia e o éxito escolar,
rompendo com o ciclo de exclusdo que perpetua desigualdades estruturais.

As praticas citadas podem ajudar no processo da construcdo de uma educac¢do mais
justa. Desse modo, a Lei 11.645/08 n3do deve ser seguida apenas porque é obrigatdria, mas sim
porque é de suma importancia para educagdo, pois com ela serd possivel formar cidadaos
conscientes da histéria de seu pais, e de seu papel na sociedade, podendo reconhecer e
combater a discriminagdo presente na populagao.

[...] na escola ndo pode haver discriminagdo de racgas, e é possivel estabelecer
no ambiente escolar o respeito entre os seres humanos, independente da
origem racial de cada um. A educagao tem o poder de mudar mentalidades,
de formar conhecimentos éticos, morais e cientificos sobre conceitos que se
perpetuam hd séculos e que necessitam receber luz para eliminar a
desigualdade entre as pessoas (Souza, 2024, p. 104).

A escola, enquanto instituicdo privilegiada de socializa¢do e producdo de conhecimento,
exerce papel fundamental na mediacdo das referéncias culturais que constituem o repertdrio
inicial dos educandos sobre o mundo. Essa fung¢do, contudo, ndo pode ser atribuida
exclusivamente aos educadores, tampouco se exerce em via de mao Unica. Como postula Paulo
Freire (1996, p. 16), "Ndo ha docéncia sem discéncia", principio que instaura a relagdo
pedagdgica como um processo dialdgico e reciproco. Tal perspectiva implica reconhecer que o
ato educativo se constitui na troca, o professor, ao ensinar, também aprende; o aluno, ao
aprender, também ensina. Nesse sentido, a escuta ativa dos educandos torna-se condicdo
importante para uma pratica pedagdgica verdadeiramente democratica e intercultural. E por
meio dela que se abrem canais para que os estudantes expressem suas vivéncias, historias e
pertencimentos culturais, permitindo a escola cumprir sua fungao de espago de valorizagdo e
circulagdo das multiplas culturas que compdem a sociedade brasileira.
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Consideracgoes finais

Ao longo deste trabalho, evidenciou-se arelevancia incontorndvelda Lei n2
11.645/2008 no ambito escolar como instrumento de superagdo do modelo educacional
colonial, ao qual ainda nos encontramos, em grande medida, vinculados. Trata-se de um
paradigma que historicamente privilegiou saberes e narrativas ancorados na visdo eurocéntrica,
silenciando sistematicamente as experiéncias, histérias e contribuicdes dos povos afro-
brasileiros e indigenas, grupos que constituem a prdpria tessitura da nacao.

Nesse sentido, a referida lei ndo pode ser interpretada como mera adicao de conteldos
extracurriculares. Sua efetivacdo demanda uma reestruturacao curricular profunda, capaz de
promover o reconhecimento legitimo das identidades que compdem o pais. As praticas
corporais, como lutas, dancas e rituais de matriz africana e indigena, emergem como caminhos
pedagdgicos potentes para materializar essa transformacdo, na medida em que mobilizam
saberes ancestrais de forma vivencial e significativa.

A incorporacdo desses saberes no cotidiano escolar, em salas de aula, patios e demais
espacos educativos, constitui estratégia fundamental para a ampliagdo do repertério cultural
dos educandos. Ao tomar contato com a pluralidade de experiéncias, conhecimentos e
cosmovisdes que caracterizam o Brasil, os estudantes sdo instigados a desconstruir preconceitos
historicamente naturalizados por um curriculo colonial de base eurocéntrica. Trata-se, portanto,
de um movimento de educacdo decolonial, que reconhece a diversidade ndo como obstéculo,
mas como riqueza fundante da sociedade.

Nesse processo, o papel do professor e da gestdo escolar revela-se imprescindivel.
Como agentes de referéncia no ambiente educativo, cabe-lhes a tarefa de traduzir a letra da lei
em praxis transformadora, assegurando que o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena ultrapasse a mera obrigatoriedade normativa para constituir-se como compromisso
ético-politico com a valorizagao da diversidade. Somente por meio dessa atuagdo intencional e
coletiva sera possivel garantir uma educag¢do que ensine o respeito, promova o reconhecimento
e afirme que todos os povos que integram o Brasil sdo sujeitos legitimos de sua histdria.

E nessa direcdo que se vislumbra a construcdo de um futuro mais justo e igualitario, um
horizonte no qual o direito a diferenga se conjugue com a igualdade de direitos, e no qual cada
estudante, independentemente de sua origem étnico-racial, possa reconhecer-se como parte
ativa e valorizada da sociedade que ajuda a construir.
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ESCRITORES INDIGENAS EM ACAO: ATIVISMO E DESCOLONIZAGAO LITERARIA

Francisco Bezerra dos Santos??

Resumo

A literatura, como produto social, tem sido usada por inUmeros grupos marginalizados para
discutir os mais diversos temas relacionados a condicdo de opressdao e superacdo de
esteredtipos. Diversos grupos indigenas caminham reivindicando seus espagos na sociedade
nacional e reescrevendo suas histérias. Na atualidade, a literatura tem sido mais um recurso
para reescrever as histdrias indigenas, usurpadas e vilipendiadas. A partir do exposto, este
trabalho discute as caracteristicas da literatura indigena brasileira contemporanea, a partir do
tema do ativismo e da autoafirmacdo. Nossas discussdes buscam subsidios para pensar essa
literatura emergente em Dalcastagne (2012), Grauna (2013), Thiél (2012) e outros estudiosos.
Palavras-chave: Literatura indigena, ativismo, autoafirmacao.

Abstract

Literature, as a social product, has been used by countless marginalized groups to discuss the
most diverse themes related to the condition of oppression and overcoming stereotypes.
Various indigenous groups are claiming their places in national society and rewriting their
histories. Today, literature has been another resource for rewriting indigenous histories that
have been usurped and vilified. Based on the above, this paper discusses the characteristics of
contemporary Brazilian indigenous literature, based on the theme of activism and self-
affirmation. Our discussions seek support for thinking about this emerging literature from
Dalcastagne (2012), Grauna (2013), Thiél (2012) and other scholars.

Keywords: Indigenous literature, activism, self-affirmation.

Consideragoes iniciais

Mesmo que muitas etnias indigenas tenham sido impossibilitadas de escrever
livremente em sua prépria lingua, podemos dizer que a literatura entre esses povos sempre
existiu em suas manifestagdes orais, nos rituais, nos grafismos etc. Os escritores indigenas
brasileiros ha muito tempo vém expondo sua literatura nesses formatos. Isso porque, para esses
escritores, o termo “literatura” esta para além da palavra impressa e abrange outras categorias
relacionadas a ancestralidade. Ela comeca na origem tradicional e abrange desde a aquisicdo da
escrita alfabética até a producdo criativa escrita e publicada.

Assim sendo, estabelecer como literdrios apenas os textos ligados a escrita significam
classificar como ndo literarios os textos da producdo oral. Talvez nesse ponto esteja a
justificativa para a segregacdo dessa producdo emergente. Na perspectiva de Janice Thiél (2012,
p. 38), para a avaliacdo da literariedade das obras indigenas, seria necessdaria a revisdo do
conceito canoénico ocidental do que seja uma obra literaria. Os critérios de valorizagdo de uma
obra ocidental ndo sdo os mesmos atribuidos a uma obra literaria indigena. O estudo da
textualidade indigena deve levar em conta o entrelugar cultural dessa produgao.

22 Doutor em Letras - Estudos literdrios pelo Programa de Pés-Graduagio em Letras da Universidade Federal do Parand (UFPR).
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A literatura indigena como mecanismo e luta e resisténcia

O objeto livro é algo muito recente entre os diversos grupos indigenas brasileiros, a
apropriacao deste instrumento ocidental, assim como da escrita alfabética se apresenta como
uma possibilidade de registrar em nome de uma coletividade e, funciona, ainda, como
mecanismo de defesa do conhecimento indigena. Haja vista que o assédio contra os povos
indigenas nao foi somente sobre as terras e florestas, mas também sobre os conhecimentos
tradicionais e o imaginario.

Para a sociedade hegemonica essa literatura sé passa a ser considerada quando é
colocada no papel e passa a fazer parte do mercado editorial. Entre os 266 povos que vivem no
Brasil, inUmeras etnias tém investido na construcao de suas literaturas. Em termos cronoldgicos,
a gestacao da literatura indigena brasileira escrita iniciou-se nos anos 70 como parte de uma
agenda politica para tratar de situacGes de marginalizacdo das populacées indigenas. Antes de
1970, praticamente nao se discutia a existéncia dessa literatura.

Conforme Gracga Grauna (2013), nas universidades, o tema mais visto no campo das
letras estava no ambito da linguistica. Com suas obras postas em questao e marginalizadas pelo
sistema literdrio, os povos indigenas se organizaram em torno de associa¢des com o objetivo de
consolidar o resgate e a difusdo de seus conhecimentos tradicionais. Com isso, apareceram no
mercado editorial, em producbes teatrais, exposicdes e documentarios, comecando, desse
modo, a ocupar espacos e a garantir direitos em diversos campos, o que permitiu a ampliacdo
nao soé da literatura indigena, mas de outras praticas artisticas.

Nesse panorama, o Movimento Indigena deve ser lembrado pela relevancia na
consolidagdo desta literatura. Tal movimento foi organizado politicamente por lideres indigenas
em pleno regime da Ditadura Militar. Suas manifestagdes tornaram conhecidos os rostos
indigenas em nivel nacional e internacional. Os préprios indigenas passaram a assumir de forma
auténoma os rumos de suas histdrias. Liderancas como Ailton Krenak, Alvaro Tucano, Eliane
Potiguara, Marcos Terena, Joénia Wapichana, Gersem Baniwa, Raoni Metuktire, Paulinho
Montejo, Azelene Kaingang e outros indigenas atuaram na época e continuam atuando na luta
coletiva dos povos indigenas.

A literatura indigena congrega aspectos politicos exatamente pelo fato de que,
inserindo-se no Movimento Indigena e buscando sua promogao, seus escritores passaram a
produzir e a divulgar sua prdpria criagcdo. Nesse contexto, o protagonismo de Eliane Potiguara é
crucial para o conhecimento dessa manifestacdo literaria. A escritora apresenta em 1975 o
poema “ldentidade indigena”. Somente apds cinco anos da publicacdo do poema de Eliane
Potiguara, os indigenas da etnia desana, Firmiano Arantes Lana e Luiz Gomes Lana publicam o
primeiro livro escrito inteiramente por indigenas no Brasil, Antes o mundo ndo existia (1980),
considerado pela critica, a obra que representa o marco da literatura indigena brasileira.

Esse movimento entre lideres indigenas para promover a literatura de suas
comunidades é um ato de se contrapor a Histdria, que no passado impossibilitou as vozes
indigenas de serem ouvidas. Assistimos na atualidade a uma espécie de eclosdo da literatura
indigena no Brasil, produzida por liderancgas, intelectuais e professores indigenas.
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O crescimento desta literatura tem seu desenvolvimento na escolarizagao implantadas
nas aldeias a partir de conquistas consolidadas pela Constituicdo Federal de 1988, que permitiu
aos povos indigenas o direito a uma educacdo diferenciada e bilingue que atendesse aos
interesses das comunidades. Uma outra conquista, que impulsionou ndo sé a producdo de
material didatico, mas também a producao, a publicacdo e a circulagdo da literatura indigena,
assim como promoveu o interesse das editoras, que foi a promulgac¢do da Lei 11.645/2008, que
tornou obrigatério os estudos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas publicas
e privadas.

A producdo de literatura indigena cresceu sobretudo pelas maos dos professores
indigenas, que utilizaram os saberes tradicionais e os colocaram em papel, abandonado, desse
modo, a transcricdo e a narracao pelo olhar do outro. Essa mudanca da literatura oral para a
escrita reflete, portanto, um maior acesso dos povos indigenas a escolarizacdo e ao uso da
escrita como ferramenta incorporada aos costumes tradicionais, sem negar o valor da oralidade.
Os escritores indigenas dominam as ferramentas e linguas do universo ocidental, o que lhes
permite desempenhar o papel de tradutores e agentes interculturais.

Esses povos estdo resgatando suas imagens e, consequentemente, suas narrativas. Os
escritores sdo lideres autorizados a representar a coletividade de seu grupo étnico. E nesse viés
que devemos compreender a escrita indigena como um meio de ocupar um territdrio para
reinscrever a presenca indigena na América, agora, como autores e protagonistas de suas
histérias.

Evidentemente, a discussdo em torno da literatura indigena no Brasil estd apenas
comecando devido a sua menoridade e ao elitismo que permeia o campo artistico e literario.
Comungamos da ideia de Dalcastagne (2012, p. 191), quando esta afirma que ao contrario do
que se pensa sobre a literatura como um campo de liberdade, esse é um espago tdo
contaminado quanto qualquer outro que é construido, avaliado e legitimado em meio a disputas
por reconhecimento e poder. Em busca de emancipag¢do, com criticas ao sistema que oprime os
povos indigenas emergem com poténcia na contemporaneidade vozes como Cristino
Wapichana, Daniel Munduruku, Eliane Potiguara, Ailton Krenak, Olivio Jekupé, Graga Grauna,

Julie Dorrico, Yaguaré Yama, Auritha Tabajara, Marcia Kambeba e muitos outros escritores.

Muitas comunidades indigenas consideram extremamente importante a escrita de suas
literaturas. Os sdbios das aldeias tém deliberado, motivados pelos exemplos que se multiplicam
entre os grupos indigenas, que devem ser escritas e publicadas suas histérias — as histérias
verdadeiras, do tempo de antes, de quando a escrita ndo tinha determinado que existem
histérias falsas. E pela escrita que os autores indigenas discutem as dificuldades de superar os
esteredtipos construidos sobre suas populagoes.

As obras indigenas estdo divididas entre autoria individual e coletiva. Para ser mais
conciso, na autoria individual, a assinatura é de um Unico autor que de modo inventivo pode
trazer histédrias criadas a partir de sua experiéncia pessoal e cultural (ficcdo, autobiografia etc.).
Nessa forma de autoria, € muito comum os autores utilizarem o etnénimo (Daniel Munduruku,
Ailton Krenak, Marcia Kambeba, Eliane Potiguara, por exemplo) para assinalar a ideia de
pertencimento, bem como dar visibilidade a seu grupo étnico.
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Na autoria coletiva, o sujeito principal da narracdo é o nds, presente em livros
assinalados com o nome das etnias, Ticuna, Pataxd, Maxakali, Guarani etc., e associagdes. Assim,
o processo de producdo de literatura indigena introduz um fator novo no cenario da literatura
mundial, que aponta para outra configuracdo da escritura: o autor sai de cena para dar lugar a
outra forma-sujeito da escrita, a escrita coletiva.

As obras indigenas sdo complexas porque sao resultado da interacdo entre culturas. A
juncdo entre tradicdo e modernidade, na qual se inscreve a oralidade traduzida para o escrito,
é de certo o que rege a literatura indigena contemporanea. Isso se manifesta a partir do didlogo
gue as textualidades indigenas possibilitam ao congregar o local e o universal, e pelo transito
dos escritores entre as aldeias e os espacos urbanos.

A nocao de pureza torna-se, assim, insustentavel frente a circulacdo, ao nomadismo e a
didspora. E esse processo de hibridizacdo multiplos, que segundo Zila Bernd (2011, p. 153-154),
da origem ao nascimento de uma literatura globalizada, com eliminacdo de fronteiras culturais,
com escritores de diferentes etnias que elegem livremente seus “modelos”. O hibridismo, nesse
caso, liga-se, como propde Said (2011, p. 24), a histéria dos escritores, de suas sociedades,
moldando e moldados por suas experiéncias sociais em diferentes graus.

Entre os géneros literarios ocidentais mais explorados por esses escritores estdo o
narrativo e o lirico (para usarmos duas definicGes de origem romantica). Os escritores adaptam
seus mitos, seus canticos e suas experiéncias em géneros ja conhecidos pelo grande publico, e
muitas vezes adaptados pelas prdprias editoras. A adapta¢do, como se nota, é um requisito para
a publicacdo e para a participacao desses sujeitos no rol de escritores contemporaneos. Entre
as publicacGes, hd uma maior adesdo dos escritores ao género narrativo com contos, crénicas,
fabulas, autobiografia e em poucos casos o romance. As obras surgem misturando narrativa
ficcional, pessoal, subjetiva, fato e autobiografia. No campo da poesia, os autores indigenas
apresentam uma infinidade de temas e formas. As constru¢Ges poéticas relacionam o modo de
vida na aldeia e nos centros urbanos em didlogos multiétnicos, que evidenciam inclusive o
hibridismo no uso da lingua portuguesa e variantes indigenas como forma de reverenciar a
ancestralidade.

Produzidas em portugués, inglés, espanhol, ou idiomas nativos, a escolha da lingua é
determinada pelo propdsito ou pelo publico-alvo ao qual se destina. As narrativas escritas em
idiomas hegemonicos destinam-se sobretudo aos leitores ndo-indigenas como forma de maior
circulagdo das narrativas e propagac¢do das ideias indigenas. Nesses casos, € muito comum nas
obras, a presenca de expressdes em lingua nativa, acompanhadas de um glossario, ou
acompanhadas da tradugdo no préprio texto.

Trazer o signo linguistico materno para as obras se configura como um gesto de
reafirmacdo, ja que a lingua como fruto social e cultural pressupGe as especificidades de
determinadas sociedades. Ja as narrativas em linguas nativas se voltam para uma leitura mais
interna dos grupos indigenas, como forma de fortalecer o aprendizado dos mais jovens a sua
primeira lingua. Nos casos das narrativas bilingues, o objetivo é a circulagdo interna e externa.

Avariedade de temas, géneros textuais, formas de linguagem, relagdo com o mito e com
a oralidade faz essa literatura multimodal e coletiva, porque utiliza as histdrias antigas, simbolos
e memoria comunitdria como matéria poética. Os povos indigenas mais do que nunca querem
se ver representados em suas obras. Esses autores enxergam a literatura como um espaco
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cultural e de manutencdo de suas identidades. Constroem suas literaturas a partir de uma
dialética que envolve a ancestralidade e os conceitos universais de literatura. Estdo em transito
continuo entre a aldeia e a cidade, absorvem o que acham importante das culturas ocidentais e
agregam em suas produgoes.

No contexto politico que se inscreve a literatura indigena contemporanea, é importante
destacar que, assim como em qualquer outro movimento ligado as margens, esses autores nao
tém o apoio da grande midia; por isso, buscam meios alternativos como instrumento de
divulgagdo para suas produgdes. De fato, muitos grupos indigenas tém utilizado as redes sociais
para atingir uma quantidade de publico exponencial, dentro e fora do pais. Os recursos das redes
sociais sdo usados para diminuir o isolamento em que muitas comunidades vivem, assim como
superar a falta de espaco que esses povos tém nas midias tradicionais. Assistimos os escritores
indigenas compartilharem reflexdes, textos poéticos, lancamentos de livros e outros temas em
suas redes sociais. Com isso, esses sujeitos criam uma rede de seguidores, leitores e admiradores
gue contribuem para a propagacao do pensamento indigena e de suas literaturas.

Consideracgoes finais

Em suma, a literatura indigena se reveste de conteldos politicos quando reivindica
espaco e visibilidade para suas pautas, quando os autores indigenas reescrevem suas histdrias
a partir das diferentes realidades que vivem os grupos indigenas no Brasil, e quando o indigena
se torna o protagonista das narrativas. E uma literatura cuja existéncia vem de muito antes da
chegada dos colonizadores neste territério, mas que sé ganha visibilidade nos ultimos 30 anos
qguando passa a fazer parte do mercado editorial, mesmo que de forma ainda discreta.

Nesse cendrio, sdo precisas ainda muitas a¢cOes para que essa literatura circule nos
espacos de legitimagdo como escolas e universidades. A organizagao desses escritores por meio
de associa¢des e eventos para fortalecer a promogao da literatura indigena também deve figurar
entre o tema politico, uma vez que esta literatura é uma parte do Movimento Indigena
Brasileiro. Logo, ndo ha como separar a produc¢do de literatura indigena das questdes politicas
que circunscrevem os povos indigenas na contemporaneidade, pois esta literatura se inscreve
como mais um recurso de denuncia da condicao indigena no Brasil.
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Resumo

O artigo discute a importancia de incluir a histdria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar,
conforme as Leis n2 10.639/03 e n? 11.645/08. Destaca o apagamento histérico da populacdo
negra, a necessidade de formacdo docente, materiais adequados e praticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade. Ressalta também a representatividade de figuras negras e a orientacdo
da BNCC. E por fim, conclui-se que uma educacdo antirracista é essencial para combater o
preconceito e promover uma sociedade mais justa.

Palavras-chave: Cultura Afro-brasileira, Lei 11.645/08, Histdria, Curriculo, Diversidade.

Abstract

This article discusses the importance of including Afro-Brazilian history and culture in the school
curriculum, in accordance with Laws No. 10,639/03 and No. 11,645/08. It highlights the historical
erasure of the Black population, the need for teacher training, appropriate materials, and
pedagogical practices that value diversity. It also emphasizes the representation of Black figures
and the guidelines of the BNCC. Finally, it concludes that anti-racist education is essential to
combat prejudice and promote a more just society.

Keywords: Afro-Brazilian culture, Law 11.645/08, History, Curriculum, Diversity.

Introdugao

No pais em que vivemos, perdura uma miscigenag¢do de povos, culturas e linguas. Nesse
contexto, os africanos e afrodescendentes tiveram sua histéria e identidades apagadas por mais
de 300 anos de escraviddo e continuou invisibilizados por mais de um século apds a aboligao.
Criada em janeiro de 2003, a Lei n? 10.639/03, determina a obrigatoriedade do ensino de
“histdria e cultura afro-brasileira” nas escolas. Em 2008 a lei sofreu uma alteragdo, desde entdo,
a Lei n? 11.645/08 abrange os povos indigenas.

Nos curriculos escolares, a auséncia e o siléncio sobre a histéria dos afrodescendentes,
impedia que alunos reconhecessem a diversidade do povo brasileiro, reforcando o preconceito
e 0 racismo vivido em nossa sociedade. Desse modo, inserir a cultura afro-brasileira em sala de
aula vai além de ensinar apenas sobre escraviddo. Reconhecer a luta de um povo que resistiu ao
preconceito e opressdo, e conquistou espag¢o na sociedade brasileira é de fundamental

23 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - IFRS, Campus Vacaria. E-mail: camileribeiropadilhaifrs@gmail.com

24 Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - IFRS, Campus Vacaria.

25 professor Dr. do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS, Campus Vacaria.
26 professora Mestre do Instituto Federal de Educagdo Ciéncias e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS, Campus
Vacaria.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 47 de 103

importancia no combate ao racismo, promove uma educacdo inclusiva que reconhece tradi¢des
e conquistas, com objetivo de formar alunos conscientes, criticos e que respeitem a diversidade.

Para enfrentar a invisibilidade da historia e cultura afro-brasileira no ensino, é
necessario colocar em pratica a Lei n? 11.645/08 desde as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Isso significa que os professores devem ser capacitados para abordar conteudos
sobre a cultura, tradi¢des e contribuicdes dos afrodescendentes de maneira clara e interessante,
utilizando histérias, musicas, jogos, atividades artisticas e troca de relatos que envolvam os
alunos. Os materiais didaticos também precisam refletir a diversidade cultural, incluindo
personagens, exemplos e referéncias afro-brasileiras, para que as criangas possam se identificar
e valorizar a pluralidade do pais. Com essas a¢des, o curriculo escolar ndo apenas transmite
conhecimento histérico, mas também contribui para formar alunos conscientes e capazes de
valorizar a igualdade, preparando-os para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Além disso, é importante estimular a participacdo ativa dos alunos por meio de
atividades que envolvam pesquisa, apresentacées, debates e vivéncias culturais. Dessa forma,
eles ndo apenas aprendem sobre a histéria e a cultura afro, mas também desenvolvem
habilidades de pensamento critico, empatia e colaboragdo, percebendo a diversidade como
parte da sociedade em que vivem.

Valoriza¢ao da diversidade: estratégias de ensino e formacgao docente

Corrigir a auséncia de abordagem da histéria e da cultura afro-brasileira na educacdo é
um desafio que demanda a aplicagdo continua da Lei n2 11.645/08 desde as séries iniciais. Essa
legislacdo ndo deve ser tratada com conteldos pontuais, mas como parte integrante do
curriculo escolar, orientando praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural do Brasil
e contribuam para a formacgao de cidaddos mais conscientes e criticos.

Nesse processo, o papel do professor é essencial. A formag¢do docente precisa capacita-
los para abordar temas relacionados a cultura, as tradigdes e as contribuicdes dos
afrodescendentes de forma clara, critica e envolvente. Por esse caminho, Gomes (2012, p. 102)
nos diz que:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacgdo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos.

A partir do que pressupGe a estudiosa, podemos abordar histdrias, musicas, jogos,
atividades artisticas e a troca de relatos podem ser recursos pedagdégicos eficazes para despertar
o interesse dos alunos e aproxima-los desse conhecimento. Outro aspecto importante é que os
materiais didaticos utilizados em sala de aula precisam refletir a pluralidade cultural do pais,
incluindo personagens, exemplos e referéncias afro-brasileiras.

Possibilitar a representatividade é fundamental para que as criancgas se identifiquem,
reconhecam seu lugar na histéria e aprendam a valorizar a diversidade como parte constitutiva
da sociedade brasileira. Projetos escolares e atividades coletivas também tém um papel
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significativo na promocdo do respeito, da compreensdo e do reconhecimento da diversidade.
Quando bem estruturados, esses projetos contribuem para formar alunos mais conscientes,
capazes de valorizar a igualdade e de compreender as desigualdades histéricas que marcam o
Brasil.

Estimular a participacdo ativa dos estudantes em atividades como pesquisas,
apresentacoes, debates e vivéncias culturais amplia o alcance desse aprendizado. Dessa forma,
eles ndo apenas entram em contato com a histéria e a cultura afro-brasileira, mas também
desenvolvem habilidades de pensamento critico, empatia e colaboracdo, compreendendo a
diversidade como elemento essencial da vida em sociedade. Nessa perspectiva, segundo Souza
(2024, p. 75):

As nogGes de filosofia que conhecemos geralmente estdo orientadas por uma
forma de pensamento ocidental e europeu. No entanto, esse modelo ndo
pode ser considerado como Unica forma sistematica de pensamento, mas
uma das tantas possibilidades de pensar o mundo a nossa volta.

Nesse sentido, podemos afirmar que existem muitas formas diferentes de
pensamento e transmissdo de ideias e valores morais e éticos, e que eles sdo
diferentes entre si, porque sdo produzidos em contextos diversos e em
condi¢Ges sociais, politicas e culturais distintas. Em sociedades de tradigdo
escrita ou agrafas.

Devemos levar em consideracdo as diferentes questGes sociais, culturais a serem
abordadas em ambito escolar. Nesse contexto, o cuidado em planejar diferentes formas de
atividades a serem trabalhadas em sala de aula ou até mesmo em palestras distintas, de acordo
com a diferenca de faixas etdrias, grupos sociais, questdes socioecondmicas faz a diferenca.
Compreendemos que ha diferentes tipos de abordagem de pensamentos sobre culturas, mas
entendemos ainda a necessidade de todos os grupos étnicos terem seus lugares reservados nos
espagos escolares.

Apesar dos avangos nas discussdes sobre diversidade, ainda é notavel que essa temdtica
é tratada de forma superficial ou até negligenciada em muitos contextos escolares. Isso ocorre,
em parte, pela falta de preparo de alguns educadores, pela escassez de materiais didaticos
adequados e pela persisténcia de preconceitos enraizados historicamente.

Partindo deste tépico, devemos levar em conta a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Sendo um documento normativo que orienta a educagao brasileira, estabelecendo os
conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo da Educagdo Basica. Muitos professores abordam a cultura e a histdria afro-brasileira
apenas em momentos pontuais, como nas celebracdes de novembro, o que acaba
transformando um tema essencial em algo meramente simbdlico. Essa postura contraria as
orientacdes da BNCC, que propde o trabalho continuo e transversal dessas questdes, de modo
a promover o respeito, a igualdade e o reconhecimento das contribuicdes do povo negro na
formacdo da sociedade brasileira.

Além disso, mostrar que a cultura e a histdria afro-brasileira abrange muito mais do que
falar sobre a escravidao e abolicdo da escravatura, mostrando a luta de um povo que teve suas
origens apagadas durante um longo periodo, negligenciando e ocultando figuras negras em
histérias de grande importancia para o reconhecimento de pessoas afro-descendentes.
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[...] impulsionou-se o ensino escolar obrigatério de disciplina isolada no
ensino bdsico sobre a “cultura e histéria” afro-brasileira, em geral ministrada
por professores ndo preparados. O que resultou comumente em
apresentacdo folclorizada da mdusica, danga, culindria como contribuigdo
africana a cultura brasileira, ao estilo Gilberto Freyre. Em vez desse pout-
pourri folclorizado, pretensamente exclusivo a etnia negra, impunha-se, ao
contrario, a apresentagdo, integrada a histéria do Brasil, das raizes afro-
escravistas como a coluna vertebral da civilizagdo brasileira, prépria a todos
os nacionais. Além de folclorizar o passado afro-escravista, alicerce da nossa
nagdo, reduz-se o cativo a mero ancestral biolégico do afro-brasileiro,
negando seu status objetivo de ancestral sociolégico de todo brasileiro que
se encontre subjetiva ou objetivamente no campo do trabalho,
independentes de sua origem étnica. (Maestri, 2018, p. 14-15).

Nessa perspectiva, para a estudiosa Barbara Carine Pinheiro (2023), professores e
professoras sdo nossos doadores de memdrias e conhecimentos, onde os mesmos tém o papel
de transmitir socialmente para novas gera¢Oes a importancia dos acontecimentos, trazendo o
entendimento de que a partir desses momentos histéricos devemos impulsionar um
desenvolvimento humano.

A partir dessa perspectiva, podemos levar em conta que serao formados criangas, jovens
e adultos mais criticos, que terdo o conhecimento e a consciéncia sobre a importancia da cultura
afro-brasileira na construcdo da nossa sociedade. Esse aprendizado contribui para o combate ao
preconceito, a valorizacdo da diversidade e o reconhecimento das contribuicdes histdricas e
culturais do povo negro, promovendo uma educacdo mais justa e inclusiva. Além disso, a
inser¢do da cultura afro-brasileira no curriculo escolar possibilita o fortalecimento da identidade
dos estudantes, estimulando o respeito mutuo e o didlogo intercultural. Para Gomes (2012, p.
108), "quando a escola reconhece e valoriza as referéncias culturais dos estudantes negros, ela
contribui para a construgao de uma autoimagem positiva e para o enfrentamento do racismo
institucionalizado".

Por meio desse processo, a escola torna-se um espago de transformagao social, onde o
conhecimento é utilizado como instrumento de emancipacado e de construgdo de uma sociedade
mais equitativa. Assim, o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira ndo deve ser visto apenas
como uma exigéncia legal, mas como um compromisso ético e educativo com a formacao cidada
e o reconhecimento da pluralidade cultural do Brasil.

A importancia da histdria e cultura afro-brasileiro na escola

Durante séculos, o curriculo escolar brasileiro contribuiu para o apagamento das
identidades e histérias negras, perpetuando uma visdo eurocéntrica que silenciou as
contribui¢cdes fundamentais dos povos africanos e afro-brasileiros na construcdo do pais. Hoje,
o desafio é reconstruir essa narrativa, reconhecendo a importdncia da cultura afro-brasileira
como parte essencial da formacdo nacional e da educacdo antirracista. No final do século XIX e
durante grande parte do século XX, circularam jornais e revistas voltados a populacdo afro-
brasileira. Esses periddicos foram fundados por associacdes dos mais diversos tipos, desde
carnavalescas até literarias, e tinham como propdsito discutir a vida da populag¢do negra e
promover assuntos de interesse a época (Domingues, 2007). Publicaces como O clarim da
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alvorada (1924-1932), A voz da raga (1933-1937) e O alfinete (1918-1920) representaram
importantes veiculos de expressdo, resisténcia e organizacdo politica do movimento negro
brasileiro.

Para Cunha e Silva (2010), o primeiro Congresso Afro-Brasileiro, realizado em Recife em
1934, representou um marco na valorizagao e no estudo da cultura afro-brasileira. O historiador
Thomas Skidmore, citado por Cunha e Silva (2010), também reconhece a relevancia desse
periodo ao afirmar que, até a década de 1930, pouco havia sido publicado sobre os africanos e
seus descendentes no Brasil. Os estudos sobre a populacdo negra eram escassos, restritos a
poucos intelectuais, como Nina Rodrigues, Braz do Amaral e Manoel Querino. Essa falta de
informacao resultava das condi¢des histdricas e sociais que dificultavam o reconhecimento dos
afrodescendentes como parte essencial da nacionalidade brasileira.

Aintroducdo de conteudos sobre a origem e a cultura afrodescendente do Brasil precisa
estar presente no curriculo escolar de forma continua, contribuindo para o combate ao racismo
e a heranca de uma sociedade historicamente desigual. Com base nesse processo histérico de
apagamento e posterior reconhecimento da presenca africana na formacdo do Brasil, é
fundamental que o curriculo escolar assuma um papel ativo na valorizacdo da cultura afro-
brasileira. No Ensino Fundamental |, esse trabalho deve comecar pelo contato com histdrias,
brincadeiras, musicas e personagens que expressam a diversidade étnico-cultural do pais,
promovendo desde cedo o respeito as diferengas. Obras como Menina Bonita do Laco de Fita,
de Ana Maria Machado, As Panquecas de Mama Pileta, de Lenice Gomes e os contos africanos
recontados por Heloisa Pires Lima sdo recursos valiosos para essa etapa. No Ensino Fundamental
I, é importante aprofundar os conteudos histdricos e sociais, abordando os reinos africanos
(como Mali, Congo e Daomé), as invencgdes, as lutas por liberdade e o legado das comunidades
africanas, afro-brasileiras e quilombolas, de modo critico e contextualizado. Destacam-se figuras
como Dandara dos Palmares, Luisa Mahin, Aqualtune e os lideres das revoltas urbanas, como a
Revolta dos Malés (1835). Ja no Ensino Médio, o enfoque deve ampliar-se para discussdes sobre
identidade, racismo estrutural, representatividade e ag¢des afirmativas, integrando os
conhecimentos de Histéria, Sociologia, Filosofia e Artes.

E essencial que os alunos compreendam a importancia de figuras negras na construgdo
da luta pelos direitos da populagao negra, tais como Zumbi dos Palmares, simbolo de resisténcia
a escravidao; Carolina Maria de Jesus, autora de Quarto de Despejo, que denunciou a realidade
das favelas e a exclusdo social; Nelson Mandela, referéncia internacional na luta contra o
apartheid; Lélia Gonzalez, intelectual e ativista fundamental para o pensamento feminista negro
e a amefricanidade; Abdias do Nascimento, idealizador do Teatro Experimental do Negro e
incansavel defensor dos direitos civis; e Marielle Franco, vereadora cuja trajetéria simboliza a
luta contra a violéncia politica e o racismo.

Conforme alerta Silva (2005, p. 25): "A presenca do negro nos livros, frequentemente
como escravo, sem referéncia ao seu passado de homem livre antes da escravidado e as lutas de
libertacdo que desenvolveu no periodo da escraviddo e desenvolve hoje por direitos de
cidadania, pode ser corrigida se o professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos
quilombos, das revoltas e insurrei¢cdes ocorridas durante a escraviddo; contar algo do que foi a
organizacdo sdcio-politico-econdmica e cultural na Africa pré-colonial; e também sobre a luta
das organizagdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas." Para que se avance nas questdes
referentes a diversidade étnico-cultural, ao combate ao racismo e a discriminagao racial, é
preciso compreender que o processo educacional vai muito além de um livro didatico. Esses
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temas ndo sdo meros conteudos que devam ser repassados mecanicamente; é necessario
desenvolver sensibilidade para perceber como esses processos sdo constitutivos na formacao
do cidaddo brasileiro.

Na concepcdo de Pinheiro (2023), se a populacdo negra foi destituida de humanidade
pelo atributo da razdo, é pelo intelecto que vird a reconquista da dimensdo humana. Desse
modo, apresentar referéncias tedricas de intelectuais negros e negras é essencial. Nomes como
Sueli Carneiro (Feminismo Negro), Kabengele Munanga (Antropologia e Educacdo), Nilma Lino
Gomes (Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais), Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Educagdo e
Diversidade) e Cidinha da Silva (Literatura e Ativismo) devem integrar as formacGes docentes e
as referéncias curriculares. A partir dessa perspectiva, podemos levar em conta que serao
formadas criancgas, jovens e adultos mais criticos, que terdo o conhecimento e a consciéncia
sobre a importancia da cultura afro-brasileira na construcdo da nossa sociedade. Esse
aprendizado contribui para o combate ao preconceito, a valorizacdo da diversidade e o
reconhecimento das contribui¢cdes historicas e culturais do povo negro, promovendo uma
educacdo mais justa e inclusiva.

Além disso, a inser¢do da cultura afro-brasileira no curriculo escolar possibilita o
fortalecimento da identidade dos estudantes, estimulando o respeito mutuo e o dialogo
intercultural. Por meio desse processo, a escola se torna um espacgo de transformacao social,
onde o conhecimento é utilizado como instrumento de emancipacdo e de construcdo de uma
sociedade mais equitativa. Assim, o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira ndo deve ser
visto apenas como uma exigéncia legal, respaldada pela Lei n? 10.639/2003 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, mas como um compromisso
ético e educativo com a formacgdo cidada e o reconhecimento da pluralidade cultural do Brasil.

Dessa forma, a descolonizagdo do curriculo escolar exige um esfor¢o continuo de
formagao docente, sele¢do critica de materiais diddticos, valorizagdo de saberes e vozes
historicamente marginalizadas e o compromisso de toda a comunidade escolar com a
constru¢do de uma educagao verdadeiramente antirracista.

Conclusao

As reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho evidenciam a urgéncia de uma
educagdo que reconhega e valorize a histdria e a cultura afro-brasileira como parte indispensavel
da formagdo cidad3. A Lei n2 11.645/08, longe de ser apenas um dispositivo legal, representa
um compromisso ético com a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, que
enfrente o racismo estrutural e rompa com séculos de apagamento da populacdo negra no
Brasil. Nesse sentido, a efetiva implementacdo dessa legislacdo exige ndo apenas sua presenca
nos documentos curriculares, mas sobretudo sua vivéncia cotidiana nas praticas pedagdgicas.

Além disso, ficou evidente que o papel do professor é decisivo no processo de
transformacdo social. A formagdo docente continua, o acesso a materiais didaticos
representativos e o desenvolvimento de estratégias de ensino sensiveis a diversidade sdo
elementos fundamentais para ampliar a compreensao dos estudantes sobre as contribuicdes
afro-brasileiras na construcdo da sociedade. Quando criancas, jovens e adultos tém contato com
narrativas plurais e referéncias negras positivas, tornam-se capazes de desenvolver pensamento
critico, empatia e consciéncia histérica, compreendendo-se como sujeitos ativos na luta contra
o racismo.
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Por fim, reafirma-se que promover uma educagdo antirracista ndo se limita ao
cumprimento de normas, mas implica um compromisso permanente com a justica social, com a
equidade e com a valoriza¢do da pluralidade cultural do Brasil. E necessario compreender que a
legislacao, por si so, ndo transforma realidades se ndo houver engajamento ético e politico de
todos os agentes escolares na construgao de praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas.
Nesse sentido, o reconhecimento do protagonismo negro, aliado a metodologias que estimulem
o didlogo, a reflexdo critica e o respeito a diversidade, contribui de forma significativa para a
formacdao de uma sociedade mais democrdtica, consciente e sensivel as desigualdades
histéricas. Dessa forma, a escola se consolida como um espaco de transformacao social, onde a
membdria, a cultura e a identidade afro-brasileira sdo ndo apenas ensinadas, mas celebradas e
incorporadas como parte essencial da trajetéria coletiva do pais, permitindo que as novas
geracGes compreendam seu papel na construcdo de um futuro mais justo e plural.
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DO OUTRO LADO TEM SEGREDOS: UMA PROPOSTA DE MEDIAGAO DE LEITURA LITERARIA
COM ENFOQUE NAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

Gabrielly Brito da Costa?’
Francisco Bezerra dos Santos?®

Resumo

Em atendimento as Leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, este artigo apresenta uma proposta de
mediacdo de leitura literaria realizada com estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica da rede municipal de Parintins-AM. A obra Do outro lado tem segredos
(2003), de Ana Maria Machado serviu como ponto de partida para discutir as relacdes étnico-
raciais, promover o protagonismo negro e indigena e despertar o prazer pela leitura. A
experiéncia evidencia o potencial da literatura infantil e juvenil como ferramenta pedagdgica
para a construcdo de uma educacgdo antirracista e culturalmente sensivel.

Palavras-chave: Mediacdo. Leitura. RelagOes étnico-raciais.

Abstract

In compliance with Laws No. 10,639/03 and No. 11,645/08, which made the teaching of Afro-
Brazilian and indigenous history and culture mandatory in schools, this article presents a
proposal for literary reading mediation carried out with 6" grade elementary school students in
a public school in the municipal network of Parintins-AM. The book Do outro lado tem segredos
(2003), by Ana Maria Machado, served as a starting point for discussing ethnic-racial relations,
promoting black and indigenous protagonism, and awakening a love of reading. The experience
highlights the potential of children's and youth literature as a pedagogical tool for building an
anti-racist and culturally sensitive education.

Keywords: Mediation. Reading. Ethnic-racial relations.

Introdugao

A leitura da obra Do outro lado tem segredos, da escritora Ana Maria Machado foi
utilizada como estratégia pedagdgica para despertar o interesse pela leitura dos alunos do 62
ano do Ensino Fundamental e abordar as relages étnico-raciais afro-brasileiras e indigenas na
sala de aula em conformidade com as leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Esta proposta de mediacdo de leitura literaria buscou romper com o tradicional, pois
desafia os leitores a participarem ativamente reconstruindo o sentido do texto, e vislumbrando
diversas formas, saberes e memdrias afro-brasileiras e indigenas que foram renegados na
literatura. O artigo esta dividido em duas sec¢Bes. A primeira consiste nos procedimentos
metodolégicos que narram desde a escolha do acervo literario e selecdo da obra até a aplicacdo
da mediacao de leitura na sala de aula.

27 Graduada em Letras-Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Amazonas-UEA, professora da rede publica
de ensino de Parintins-AM.

28 professor Doutor do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS, Campus
Vacaria-RS.
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A segunda secdo detalha a aplicabilidade da mediacdo de leitura, percepc¢des e
receptividade dos alunos a proposta em sala de aula.

Procedimentos metodoldgicos

Para realizar a proposta de mediacdo de leitura em conformidade com as Leis 10.639/03
e 11.645/08, que tornam obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas, foi realizada, inicialmente, uma pesquisa para a selecdo do acervo literario. Essa
pesquisa resultou na escolha da obra infantojuvenil, Do outro lado tem segredos, da escritora
Ana Maria Machado.

Considerando a importancia dos anos finais do Ensino Fundamental para a formacado do
leitor critico, a BNCC (2018, p. 138) destaca que "estd em jogo a continuidade da formagdo do
leitor literario, com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar
a condicdo estética desse tipo de leitura e escrita". A partir dessa perspectiva, a selecdo da obra
foi orientada pelos seguintes critérios estabelecidos pela mediadora: a) Adequacdo a faixa
etdria: a obra destina-se a estudantes de onze e doze anos, que se interessam por narrativas
ricas em descricGes e imagens capazes de despertar a atencdo e instigar o imaginario; b)
Relevancia para a formacdo critica: a abordagem de temas como relagdes étnico-raciais, o
protagonismo negro e a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena, com base na
ancestralidade, constitui aspecto fundamental para o desenvolvimento de uma leitura critica e
plural; c) Finalidade pedagdgica: a estrutura da obra, que em cada capitulo convida o leitor a
desvendar, por meio de relatos orais preservados na memaria dos mais velhos, os segredos que
revelam a origem dos personagens Bino e Maria, favorece a construgdo progressiva da narrativa
e amplia as possibilidades de mediacao.

Apds a escolha da obra, realizou-se a mediagao de leitura com os estudantes, abordando
o tema das relagdes étnico-raciais em sala de aula. Para tornar a experiéncia mais significativa,
o ambiente foi recriado de modo semelhante ao descrito na narrativa. Em seguida, promoveu-
se uma roda de conversa, que favoreceu a troca de experiéncias acerca da obra e possibilitou
reflexdes sobre o protagonismo negro e indigena e sua importancia na formac¢do da identidade
cultural.

Como atividade de culminancia, os alunos foram convidados a expressar, por meio de
frases, os aspectos que mais lhes chamaram a aten¢do nos capitulos lidos. Além disso, com base
na narrativa, realizaram entrevistas com seus familiares para, posteriormente, produzirem um
livro coletivo sobre sua propria ancestralidade.

Mediacao de leitura literaria da obra Do outro lado tem segredos

Pautada nas Leis n? 10.639/03 e 11.645/08, que estabelecem a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, a proposta de mediacdo de
leitura aqui apresentada tomou como ponto de partida a obra literaria Do outro lado tem
segredos, de Ana Maria Machado, com o objetivo de abordar as rela¢des étnico-raciais em sala
de aula.
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Inicialmente, a mediadora de leitura promoveu um primeiro contato significativo dos
estudantes com o livro por meio da recriacdo de um ambiente sensorial inspirado nos diferentes
cendrios da narrativa. A intencdo foi despertar o interesse e a curiosidade sobre a obra a ser
trabalhada. Como destaca Solé (1998, p. 172), “as estratégias de leitura aprendidas em
contextos significativos contribuem para a consecucdo da finalidade geral da educagdo, que
consiste em que os alunos aprendam a aprender”. Nesse momento, surgiram diversas perguntas
por parte dos estudantes, curiosos sobre a organizacdo do espaco da sala de referéncia.

Na sequéncia, a mediadora solicitou que os alunos se organizassem em circulo e
descrevessem o ambiente de leitura preparado. Apds ativar os conhecimentos prévios da turma
e ouvir suas contribuicdes, foi apresentado o livro fisico, com destaque para seu titulo. A
mediadora perguntou se alguém ja conhecia a narrativa ou sua autora. Diante da resposta
negativa da maioria, procedeu-se a apresentacdo da biografia de Ana Maria Machado, apoiada
por imagens, como forma de contextualizar a producao literaria.

Com o intuito de estimular a autonomia dos estudantes, foi realizada a dinamica
“detetive da leitura”, que consistiu na investigacdo de pistas presentes nas diferentes capas do
livro. A atividade teve como finalidade iniciar o debate sobre as relagdes étnico-raciais e sua
relevancia na formacdo da identidade cultural brasileira, promovendo, desde os primeiros
contatos com a obra, uma leitura critica e reflexiva.

De acordo com Isabel Solé (1998, p.173) é importante:

promover atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever,
recapitular para os colegas, opinar, resumir, comparar suas opiniées com
relacdo ao que leram, tudo isso fomenta uma leitura inteligente e critica, na
qual o leitor vé a si mesmo como protagonista do processo de construcdo de
significados.

Apds essa conexdo visual inicial, os estudantes descreveram suas percepgdes sobre as
diferentes capas da obra. Na primeira capa, observaram duas pessoas, uma de pele negra e
outra de pele branca, caminhando por uma praia, a beira-mar. Na segunda capa, considerada
pelos estudantes com pouca riqueza de detalhes, o que mais chamou a atencao foi a presenca
de um homem negro posicionado sobre a palavra "outro", além de elementos ao fundo que
remetiam ao mar. Como o titulo da obra é Do outro lado tem segredos, os estudantes sentiram-
se ainda mais instigados a desvendar o mistério, levantando a hipdtese de que os segredos
poderiam estar relacionados a vida no fundo do mar.

Ao analisarem a terceira capa, os alunos observaram um menino negro e, ao fundo, as
pontas de uma estrela. Notaram, ainda, a semelhang¢a com a quarta capa, que trazia a mesma
ilustracdo, porém em tons mais suaves. Foi nesse momento que os estudantes destacaram a
presencga de personagens negros na obra, o que permitiu a mediadora introduzir um dos pontos
centrais do debate sobre relagdes étnico-raciais: o protagonismo negro na literatura. Conforme
afirma Silva (2010, p. 22), "a literatura afro-brasileira € um campo de resisténcia, um espago em
que a afro-brasilidade encontra suas diversas formas de expressdao e de enfrentamento das
condigdes de subalternidade impostas a populagdo negra ao longo da histéria do pais".
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Ainda reunidos em circulo, foram distribuidas doze cépias da obra Do outro lado tem
segredos para que os estudantes lessem a narrativa em duplas, em voz alta, com pausas
programadas para reflexdes e comentarios. Durante a leitura, ao chegarem ao capitulo
"Mistérios de Luanda e Angola", os estudantes perceberam que o mistério comecava a ser
desvendado por Bino a partir das histdrias contadas por sua avé, vé Odila. Esse trecho abriu
espaco para um didlogo sobre ancestralidade e a valorizagao das tradi¢cOes orais afro-brasileiras
transmitidas pela matriarca da familia. A discussdo permitiu que os estudantes
compreendessem as influéncias histdricas e culturais dos africanos no Brasil, retratadas na obra
por meio de elementos como a leitura de buzios, estrelas-do-mar e conchas, praticas comuns
em religides de matriz africana.

Para aprofundar a compreensao, a mediadora explicou aos estudantes a importancia
cultural dessas praticas religiosas, que representam, para os africanos e seus descendentes, uma
forma de comunicacdo espiritual e de orientacao de vida, contribuindo para o reconhecimento
e respeito a diversidade religiosa e cultural brasileira.

E importante destacar que abordar a ancestralidade e a tradi¢do oral por meio da
literatura infantojuvenil € uma ferramenta de resisténcia que promove a educacdo antirracista
e descontrdi a imagem negativa representada pelo negro. MediacGes de leitura com esta, sdo
cruciais pois trabalham as relagbes étnico-raciais na escola, fortalecem a autoimagem e
pertencimento dos estudantes negros, amplia o repertorio de todos os leitores e trabalha
valores como o respeito e a valorizagdo da cultura afro-brasileira, exaltando a realeza africana
contrapondo a figura de pessoas escravizadas, conforme a seguinte cita¢do:

Congada...Que beleza! Todo ano, quando tinha festa da congada, Bino ficava
no maior assanhamento, junto com Tido, os dois vendo, cantando, prestando
atencgdo em tudo. Na certa Tido vinha também este ano para aproveitar a
festanca e ndo perdia uma. E iam ficar vendo a coroagdo do rei Congo, todo
enfeitado, com roupas lindas, coberto de jéias. E os embaixadores e
guerreiros em volta dele. O rei Congo era lindo...Também era o Unico rei que
Bino ja tinha visto. Sera que os reis do outro lado também eram assim?
(Machado, 2003, p. 37).

Durante a mediagdo de leitura, foi trabalhada com os estudantes a importancia da
congada como manifestag¢do cultural e religiosa afro-brasileira, celebrada em homenagem a Sao
Benedito, referéncia direta ao nome do personagem protagonista, Bino, cujo verdadeiro nome
é Benedito. Essa intertextualidade, trabalhada ao longo da mediagdo, teve como objetivo
desconstruir esteredtipos e combater o apagamento da cultura negra, valorizando a identidade
e a histdria dos povos africanos e de seus descendentes no Brasil.

Em outro momento da media¢do, abriu-se um espagco de discussdo sobre
conscientizacdo e cidadania, aspectos fundamentais da narrativa para o trabalho com as
relacbes étnico-raciais na escola. A escritora Ana Maria Machado evidencia, em sua obra, a
representatividade positiva dos tracos fisicos da personagem Maria, ao descrever, por exemplo,
a percepcdo de Bino: "[...] Gostava do jeito de Maria, da alegria dela, dos olhinhos bem pretos
brilhando quase escondidos atras da franja muito lisa caida na testa" (Machado, 2003, p. 35).
Essa atividade de sensibilizacdo teve como finalidade promover o respeito e a empatia entre os
estudantes, considerando que, infelizmente, alunos indigenas ainda sofrem preconceito em
razao do racismo estrutural. Abordagens como essa, inseridas no cotidiano escolar, contribuem
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para que todos os estudantes aprendam a identificar e denunciar praticas racistas.

A leitura literdria também oportunizou o trabalho com as relagdes étnico-raciais
voltadas aos povos indigenas. Nesse contexto, foi destacada a importancia da personagem
Maria como protagonista de sua prépria histdria, aproximando-a de Bino, que também
demonstrava curiosidade em desvendar os segredos "do outro lado". A partir das inumeras
perguntas que fez a sua avd, Maria buscou respostas fundamentadas nas narrativas orais da
ancia, praticas que valorizam a voz dos mais velhos e a memdria dos povos origindrios,
reafirmando a importancia da tradicdo oral na preservacao e transmissao da cultura indigena:

- E que eu ficava sempre olhando para as arvores, a mata, o morro e ficava
horas pensando no que é que podia existir do outro lado. Um dia perguntei a
minha avo e ela falou umas coisas que eu nao entendi direito. Continuei
perguntando. A ela e todo mundo que pudesse me dar uma resposta. E ndo
ficava s6 perguntando, ndo. As vezes ficava olhando e imaginando, de olho
grudado na estrela, querendo saber o caminho dela (Machado, 2003. p. 39).

E importante destacar que, durante a roda de leitura na qual se discutiu a relevancia dos
relatos dos mais velhos como guardies da memdria e da identidade, os estudantes foram
convidados a compartilhar histérias contadas por seus familiares sobre sua origem e parentesco.
Esse exercicio de escuta e partilha revelou-se significativo para aproximar as vivéncias pessoais
dos temas abordados na obra, fortalecendo o vinculo entre literatura, memdria e
pertencimento.

Na sequéncia, foram apresentados aos estudantes objetos representativos das culturas
afro-brasileira e indigena, tais como gamela, cesto de cipd, colares com estrelas e buzios, entre
outros. A exposicdo desses artefatos culturais contribuiu para tornar tangiveis os elementos
simbdlicos presentes na narrativa, ampliando a compreensdo dos alunos sobre as tradi¢cdes e
saberes dos povos africanos e indigenas.

Como atividade de culminadncia da proposta de mediacdo de leitura literaria, a
mediadora solicitou que cada estudante elegesse um capitulo ou uma citacdo da obra que lhe
tivesse despertado especial atencdo, justificando o motivo de sua escolha. Ao final da atividade,
cada aluno registrou, em uma frase, o significado da experiéncia de leitura vivenciada. Por fim,
os estudantes realizaram, em grupo, uma entrevista com seus familiares mais velhos, avds, tios
ou os proprios pais, com o objetivo de reunir narrativas e memarias familiares para a producdo
coletiva de um livro sobre sua ancestralidade, consolidando, assim, o percurso de valorizagdo da
histéria e da identidade de cada um.

Conclusao

A proposta de mediagao de leitura da obra Do outro lado tem segredos, desenvolvida
no contexto das relagdes étnico-raciais afro-brasileiras e indigenas, cumpriu sua finalidade
pedagdgica ao despertar, nos estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental, o interesse por uma
reflexdo critica acerca do racismo estrutural, dos saberes tradicionais e da formacdo da
sociedade brasileira. Por meio de experiéncias significativas ancoradas em praticas pedagdgicas
dialdgicas, a mediacdo favoreceu a desconstrucdo de esteredtipos colonialistas e a valorizacdo
das multiplas identidades que compdem a cultura nacional.
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Mais do que o ato de ler, a mediagdo representou a materializacdo das Leis n2 10.639/03
e 11.645/08 no cotidiano da sala de aula, ao tomar a literatura como ferramenta de
transformacao social. Ao longo do processo, os estudantes puderam visualizar, na narrativa, o
protagonismo de personagens negros e indigenas que valorizavam os saberes de sua
ancestralidade, deslocando a centralidade da branquitude como padrdo na producdo literaria.
Essa experiéncia contribuiu para a reformulacdo do pensamento dos alunos, incentivando a
construcdao de uma sociedade mais justa, plural e democratica, livre de preconceitos e
comprometida com o reconhecimento da diversidade étnico-cultural que historicamente
constitui o Brasil.
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MULTICULTURALISMO E EDUCAGAO: A POTENCIA DA POESIA INDIGENA NA SALA DE AULA

Francisco Bezerra dos Santos?®

Resumo

A poesia é essencial para desenvolver sensibilidade estética, criatividade e interpretagdo,
especialmente nos anos iniciais escolares. Porém, sua presenca na educacao ainda é limitada,
privando os alunos de linguagens diversificadas e de povos marginalizados, como os indigenas.
Diante disso, este trabalho discute a importancia da poesia indigena nos Anos Iniciais,
destacando seu potencial para promover conscientizacdo, respeito e valorizacdo da diversidade
cultural. Ao incorporar essas vozes, a escola forma cidadados criticos e sensiveis, contribuindo
para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Poesia indigena. Anos Iniciais. Multiculturalidade.

Abstract

Poetry is essential for developing aesthetic sensitivity, creativity and interpretation, especially
in the early years of school. However, its presence in education is still limited, depriving students
of diverse languages and marginalized peoples, such as indigenous peoples. In light of this, this
paper discusses the importance of indigenous poetry in the Early Years, highlighting its potential
to promote awareness, respect and appreciation of cultural diversity. By incorporating these
voices, schools educate critical and sensitive citizens, contributing to a fairer and more inclusive
society.

Keywords: Indigenous poetry. Early Years. Multiculturalism.

Introdugao

A presenga da poesia no ambiente escolar é um tema que merece uma analise
aprofundada, especialmente no contexto da educag¢do infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, onde a formacao critica e a capacidade de andlise sdao fundamentais. A poesia,
enquanto forma de expressdo artistica e literdria, desempenha um papel crucial no
desenvolvimento da sensibilidade estética e da capacidade de interpretagao dos estudantes.
Nesse contexto, é possivel observar uma crescente auséncia de poemas nas salas de aulas,
principalmente nos anos iniciais, o que pode impactar negativamente a formacao integral dos
alunos.

Diante desse panorama, o objetivo deste trabalho é discutir o potencial da poesia
indigena na sala de aula, uma vez que esse género literario atrelado a tematica indigena
apresenta outras formas de narrativas ancestrais, mitos e visdes de mundo, o que contribui
para a desconstrucdo de esteredtipos e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
diversidade cultural brasileira. Nossas discussdes buscam embasamento em estudiosos que
entendem a importancia da temdtica indigena na escolariza¢do basica, a saber: Thiél (2016),
Oliveira e Amarilha (2024), Gersem Baniwa (2019) e outros.

29 Doutor em Letras: Estudos Literarios, pela Universidade Federal do Parana — UFPR.
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A poesia indigena na sala de aula

Antonio Candido (1995), em seu célebre ensaio “O direito a literatura”, categoriza a
literatura como um direito humano fundamental, uma necessidade bdsica para a formacao
humana, assim como alimentac¢do e moradia. Quanto a sua abordagem pedagdgica, esta deveria
ser centrada no prazer do texto como passo essencial para a educacao literaria. No que tange a
poesia, ele também sugere que o primeiro contato do aluno com o texto deveria ser
de fruicdo (apreciagcdo, emocdo) antes de qualquer andlise técnica. A analise formal (métrica,
rimas, figuras de linguagem) viria depois, para ndo engessar a experiéncia estética. Candido nos
lembra ainda que a poesia (e a arte em geral) ndo é apenas para decifrar, mas para viver. Suas
ideias continuam atuais e transformadoras no ensino da literatura.

Nesse diapasao, é importante considerar também as contribuicdes de Tzvetan Todorov
(2009), principalmente quando afirma que a literatura esta sendo negligenciada e mal
compreendida em seu ensino, afastando-a de sua funcdo primordial de oferecer conhecimento
sobre o ser humano e o mundo. Assim como Antonio Candido, Todorov afirma que as andlises
formais e estruturais tem sido o foco, quando na verdade a reflexdo deveria enfatizar a
experiéncia humana, suas paixdes e contradi¢cdes. Para o estudioso, a literatura deveria ser vista
como uma ferramenta para a compreensao da condicdo humana e para a formacgao de leitores
mais criticos e conscientes. Um resgate da funcdo humanista da literatura, desse modo, seria
seu uso como um meio de compreender o mundo e a nds mesmos, através das emocgoes, paixoes
e dilemas morais presentes nas obras literdrias.

A partir do que propdem os tedricos acima, é possivel pensar a poesia indigena no
contexto de sala de aula como um instrumento de reflexdo sobre muitos temas
contemporaneos. A poesia indigena é marcada por uma profunda conexdo com a natureza e os
elementos cosmolégicos, refletindo a visdo de mundo dos povos indigenas. Suas composigdes,
antes transmitidas oralmente, expressam a relagdo sagrada entre os seres humanos, os animais,
as plantas e os fendbmenos naturais.

Na contemporaneidade, a poesia indigena tem se destacado por dialogar com as
questdes atuais, mesclando tradicdo e modernidade. Autores de diversas etnias utilizam a
escrita para denunciar violéncias histdricas, reivindicar direitos e celebrar a resisténcia de seus
povos. Nesse cendrio, a poesia indigena abre caminhos Unicos para o trabalho com a pluralidade
cultural em sala de aula, indo além da simples representatividade. Ela ndo apenas insere vozes
marginalizadas no curriculo, mas propde um didlogo com cosmovisdes que desafiam logicas
ocidentais dominantes.

Além disso, a poesia contemporanea indigena rompe com visGes estereotipadas,
apresentando os povos origindrios em sua complexidade: como sujeitos urbanos, criticos e
politicamente engajados. Autores como Graca Grauna, Eliane Potiguara, Marcia Kambeba, Sony
Ferseck, Tiago Hakiy, Auritha Tabajara e muitos outros expdem, em seus versos, desde a
ancestralidade até as lutas atuais por direitos, permitindo que os estudantes reconhecam essas
culturas como vivas e dinamicas. Essa abordagem evita o exotismo e humaniza as narrativas,
com um viés pautado no aprendizado cultural e anti-racista.
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A poesia é um género literario que reflete a complexidade da experiéncia humana. No
campo da literatura indigena, a poesia desafia o leitor, pois segundo a pesquisadora Janice
Thiél:

Os textos indigenas possuem uma complexidade em termos de género,
autoria, multimodalidades, além de percepg¢Ges cul- turais da realidade, que
exigem do leitor um reposicionamento cultural, ao mesmo tempo que
motivam a interagdo com o outro a partir da literatura. Como mediadores de
leitura, os professores exercem um papel essencial na formagdo de leitores
competentes. A leitura de obras literarias, em especial, promove a percepgdo
n3do s6 de temas variados, mas de como esses temas sdo abordados (Thiél,
2016, p. 89).

A partir de seu uso em sala de aula, os alunos podem aprofundar sua compreensao
sobre a linguagem e suas nuances, promovendo um vocabuldrio mais rico, exercitarem a
criatividade, ao se depararem com formas ndo convencionais de expressao e permite ainda, aos
alunos, conectarem-se emocionalmente com o texto, o que pode facilitar a empatia e a reflexao
sobre questdes sociais e existenciais.

Para incentivar o trabalho com temas relacionados aos povos indigenas no Brasil, foi
criada a Lei n2 11.645/08 que torna obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio. A Lei foi sancionada
em 10 de marc¢o de 2008. Ela estabelece que os conteldos sobre os povos indigenas devem
fazer parte do curriculo de histéria, literatura e educacao artistica.

Para que as praticas de leitura de poesia sejam implementadas em sala de aula, algumas
propostas podem ser realizadas, como a integracdo da poesia no curriculo, pois é fundamental
gue a poesia seja integrada de forma sistematica no curriculo da disciplina de lingua portuguesa
e literatura e de modo interdisciplinar em todo o curriculo, promovendo sua leitura e analise
critica; investimento na formacgao continuada dos professores, que abordem a importancia da
poesia e estratégias para sua inclusao nas aulas, também pode ser um instrumento eficaz.

Os livros de poemas indigenas sdo uma forma poderosa de valorizagao e resisténcia das
culturas origindrias, trazendo a oralidade, os mitos, as tradi¢des e a conexao com a natureza
para a literatura escrita. Muitos desses poemas expressam a relagdo profunda dos povos
indigenas com a terra, os ancestrais e o espirito coletivo de suas comunidades. Conforme nos
alerta Janice Thiél (2016), ndo devemos subestimar as criangas e jovens quanto ao seu potencial
de desenvolvimento de competéncias leitoras multimodais e multiculturais. Para um trabalho
eficaz, os mediadores de leitura precisam privilegiar a fluidez do texto poético. Além de
contribuir com o aprimoramento de competéncias leitoras da palavra, o contato com a poesia
indigena os capacita para a leitura de outras modalidades discursivas tais como a imagem
impressa ou em movimento, o som, a musica, o gesto e a fala.

Propostas para a sala de aula: a poesia indigena para leitores iniciantes

A incorporacdo da poesia indigena nos anos iniciais pode ser feita por meio de
estratégias que valorizem a oralidade e a expressao artistica. Uma abordagem eficaz sdo as
performances poéticas, nas quais os poemas sdao recitados com entonagdo e ritmo,
acompanhados de instrumentos tradicionais, como maracds, para enriquecer a experiéncia
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sensorial. Além disso, a participacdao de poetas indigenas ou o uso de videos com suas
performances ajuda a aproximar as criangas dessas culturas, seguido de rodas de conversa para
reflexdo sobre os significados e emocdes despertadas. Desse modo, ao ler obras da literatura
indigena, os jovens leitores poderdo repensar as ideias preexistentes que possuem sobre os
povos indigenas a medida que conhecem um pouco sobre a histdria e a cultura desses povos
(Oliveira; Amarilha, 2024).

Outra estratégia é a interpretacdo por meio de ilustracdes, que incentiva os alunos a
expressarem visualmente o que compreenderam dos poemas. Eles podem criar desenhos,
colagens ou pinturas inspirados nos versos e nos padrdes graficos das ilustracdes presentes nos
livros. Essa atividade ndo sé desenvolve a criatividade, mas também ajuda a estabelecer
conexdes entre a poesia e os elementos culturais das comunidades indigenas. Por esse viés,
como nos diz Gersem Baniwa (2019, p. 8), “é necessario compreender o que é diversidade
cultural, que n3o é ideia ou conceito. S0 modos de vida concretos vividos por milhares de
pessoas, comunidades e povos com suas culturas, tradices, linguas, valores, saberes,
conhecimentos e visdes de mundo”.

No que tange ainda a apresentacdo da poesia indigena, se faz importante
contextualiza-la dentro de seu universo cultural, relacionando-a a mitos, cantos e rituais. Os
professores podem propor a criacdo de poemas coletivos inspirados em temas da natureza e
das cosmovisdes indigenas, incentivando as criangas a expressarem sua propria voz poética. Essa
abordagem promove ndo apenas o letramento literario, mas também o respeito a diversidade.
Como afimam Azevedo; Chagas; Bazzo (2018, p. 16):

Na sala de aula, ao professor cabera o papel de mediador, aquele que cria
condigcGes para partilhar e favorecer o gosto pela poesia e o aprendizado
decorrente dos estudos realizados em torno do texto poético. Ademais, o
mediador havera de ensinar os conhecimentos inerentes a arte literaria:
metdfora, ritmo, entonagdo, pausa, musicalidade, entre outros aspectos.
Nesse sentido, pensar a reflexdao sobre o trabalho com a linguagem poética
na escola perpassa uma compreensao da complexidade dos aportes sobre a
infancia, educacdo, linguagem e a propria literatura. Como a linguagem
poética transita na escola? Como as criangas, os jovens podem interagir com
a poesia no espaco da escola? Como realizar um trabalho com o texto poético
na escola? Quais estratégias os professores podem usar na sala de aula, sem
obliterar a linguagem poética?

A partir do que dizem os estudiosos acima, destacamos a importancia de selecionar
textos indigenas adequados aos anos iniciais e fundamental |, com narrativas que valorizem a
oralidade, a natureza e a cultura ancestral. Essa proposta se relaciona diretamente com o uso
da poesia indigena em sala de aula, ja que muitos povos originarios transmitem seus saberes
por meio de cantos, versos ritmados e palavras que celebram a terra, os animais e os espiritos
da floresta. Portanto, pensar a temdtica indigena em suas vdrias dimensdes em sala de aula
significa aprimorar o planejamento do professor — intencional, estruturado e libertador —
para desenvolver nos alunos a escuta ativa, a leitura critica da poesia e, possivelmente, sua
criagdo, assegurando uma experiéncia poética auténtica e significativa no espago escolar. Nesse
sentido, evocamos mais uma vez a estudiosa Janice Thiél (2016), que nos lembra da premissa
fundamental de formamos leitores desde as séries iniciais, para que conhegcam a pluralidade
cultural brasileira e reconhecam a presencga e a contribuigdo das muitas etnias que constituem
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as culturas aqui desenvolvidas.

Para trabalhar a poesia indigena com leitores em formacao, é importante selecionar
obras curtas, linguagem acessivel e temas que conectem a cultura indigena ao cotidiano
infantojuvenil. A poesia deve, de fato, integrar o cotidiano das criangas e jovens, transcendendo
seu uso limitado a datas comemorativas ou eventos escolares. Embora muitas vezes seja
associada a celebracdes (Dia dos povos indigenas, Dia da consciéncia negra, Dia da arvore, etc.).
Quando a poesia se torna parte constante da vida escolar, ela deixa de ser apenas um recurso
pontual e passa a ser um meio de descoberta e didlogo. Estudantes que tém contato frequente
com versos, ritmos e metaforas desenvolvem nao sé habilidades linguisticas, mas também uma
escuta mais atenta e um olhar mais sensivel para si mesmas e para o entorno.

A experiéncia de ler e criar poesia em sala de aula permite ao aluno usufruir da
linguagem com liberdade, prazer e inventividade. A poesia liberta as palavras das amarras
gramaticais rigidas, como regras de pontuacdo ou sintaxe, e abre espaco para experimentacoes
sonoras, combinacGes inesperadas de termos e uma atencdo especial ao poder de cada
vocabulo e sua disposicdo no texto. Dessa forma, ela se torna uma ferramenta Unica para o
desenvolvimento da escrita criativa (Azevedo; Chagas; Bazzo, 2018). Por esse caminho, uma
sugestdo para o trabalho com a poesia indigena é a integragdo entre poesia, cultura e meio
ambiente, que pode ser trabalhada de forma criativa em atividades interdisciplinares e
promover uma reflexao profunda sobre a relacdo do ser humano com a natureza. Uma proposta
eficaz é a realizacdo de saraus ecoldgicos, nos quais os alunos recitam poemas de autores
indigenas que abordam temas ambientais, enquanto discutem a importancia da preservacao
dos biomas retratados.

Outra possibilidade seria a criacdo de poemas visuais com base nos poemas lidos em
sala de aula com elementos naturais, como folhas, sementes e flores, combinando expressao
artistica e educagdo ambiental. Os alunos podem coletar materiais em parques ou pragas para
pensar a biodiversidade local, e depois montar colagens que ilustrem seus versos. Essa pratica
estimula a sensibilidade poética e a valorizagdao do entorno, além de fortalecer nog¢des de
sustentabilidade. Projetos com intervengGes comunitdrias ou na propria escola com poesia de
protesto ou conscientizagdo ambiental podem unir linguagem artistica e ativismo.

Iniciativas como essas conectam a voz poética a responsabilidade social, uma vez que a
poesia opera como metafora do mundo, permitindo uma leitura carregada de afeto, emogao e
expressividade. Ela ndo se limita a nomear ou explicar, mas sugere, insinua e revela através do
ndo-dito. Ao mobilizar a for¢ga mitica dos sons e ritmos, transcende a linguagem racional,
despertando conexdes emocionais e conotag¢des profundas, muito além da comunicagdo
objetiva do cotidiano. Assim, torna possivel expressar o indizivel: o efémero, o intangivel e o
inexprimivel, ampliando radicalmente as possibilidades de significacdo (Azevedo; Chagas; Bazzo,
2018).

Tais sugestGes podem ser excelentes iniciativas para trabalhar a poesia indigena e ao
mesmo tempo cumprir o que pede a Lei 11.645/2008, que determina o ensino da histéria e
cultura indigena nas escolas. Dessa forma, a poesia indigena ndo s6 atende as exigéncias legais,
mas também se torna uma ferramenta poderosa para a construcdo de uma educacgdo
antirracista, inclusiva e decolonial. Do mesmo modo, para despertar os alunos para o encanto
da poesia, é fundamental que o professor seja, antes de tudo, um leitor do género, e o
compartilhe em sala de aula de forma constante.
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Consideragoes finais

Como mostrado, a poesia indigena é um instrumento poderoso para uma educacao
multicultural, capaz de romper com visdes estereotipadas e promover o respeito a diversidade
cultural brasileira. Ao trazer para a sala de aula poemas que expressam cosmovisdes indigenas,
mitos ancestrais e a relagdo sagrada com a natureza, os educadores ndo apenas cumprem a Lei
11.645/2008, mas também abrem espaco para reflexdes criticas sobre identidade, memoria e
justica social.

As estratégias pedagodgicas sugeridas no artigo, como saraus ecoldgicos, performances
poéticas e criacdo coletiva de versos, demonstram que é possivel integrar a poesia indigena de
maneira dindmica e interdisciplinar. Essas atividades ndo sé estimulam a sensibilidade artistica
e o letramento literario, mas também fortalecem a conexdo dos estudantes com temas
urgentes, como a preservacao ambiental e os direitos indigenas.

Por fim, este trabalho reforca que a educacdo intercultural é um ato politico e um
caminho transformador, que exige compromisso com a valorizacdo de saberes historicamente
silenciados. A poesia indigena, em sua dimens3dao estética e politica, desafia a ldgica
monocultural da escola e convida a construcdo de um projeto pedagdgico verdadeiramente
inclusivo. Mais do que cumprir uma obrigacao legal, trabalhar com essa producao literdria é
reconhecer a resisténcia e a contribuicdo dos povos indigenas para a formacao do Brasil.
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NOVEMBRO NEGRO NO IFRS, CAMPUS VACARIA-RS: A FORCA DA NEGRITUDE E O
PROTAGONISMO NEGRO NO BRASIL

Gisela Ciotta®

Francisco Bezerra dos Santos3!

Resumo

Este trabalho relata uma atividade do Novembro Negro no IFRS, campus Vacaria, realizada com
estudantes do 12 ano do Ensino Médio Integrado em Administragdo. A proposta articulou
pesquisa, producao textual e expressao artistica para valorizar personalidades negras brasileiras
e discutir relacdes étnico-raciais. Os alunos pesquisaram figuras negras de destaque,
confeccionaram coletivamente uma saia de TNT para ornamentar um manequim e fixaram nela
as imagens das personalidades, além de palavras como "respeito”, "luta" e "igualdade". A
atividade encerrou-se com reflexdo sobre cotas raciais e politicas de permanéncia, a partir da
obra de Barbara Carine Pinheiro. O projeto promoveu representatividade, consciéncia critica e
compromisso com a educacdo antirracista.

Palavras-chave: Negritude; Representatividade; Educagdo antirracista; A¢Ges afirmativas.

Abstract

This paper reports on a Black November activity at the Vacaria campus of the Federal Institute
of Southern Rio Grande do Sul (IFRS), carried out with first-year students of the Integrated High
School Program in Administration. The proposal combined research, textual production, and
artistic expression to highlight prominent Black Brazilian figures and discuss ethnic-racial
relations. The students researched prominent black figures, collectively made a TNT skirt to
decorate a mannequin, and attached images of the personalities to it, along with words such as
“respect,” “struggle,” and “equality.” The activity ended with a reflection on racial quotas and
retention policies, based on the work of Barbara Carine Pinheiro. The project promoted
representation, critical awareness, and a commitment to anti-racist education.

Keywords: Blackness; Representation; Anti-racist education; Affirmative action.

Introdugao

A negritude representa identidade, cultura, resisténcia e persisténcia, e desempenha
um papel essencial na formacdo da sociedade brasileira. Apesar de compor a maior parte da
populacdo, pessoas negras ainda enfrentam pouca representatividade em espacos de destaque
como na midia, na politica e em cargos de poder, reflexo de um histérico de invisibilizacdo e
desigualdade estrutural. Nesse contexto, discutir a negritude na escola torna-se fundamental:
fortalece a valorizagdo da cultura afro-brasileira, combate esteredtipos e contribui para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

30 Estudante do curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia — IFRS, Campus Vacaria.
31 Doutor em Letras e professor no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFRS, Campus Vacaria.
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Pensando nisso, este trabalho teve como objetivo trazer a tona nomes importantes da
cultura negra brasileira e refletir sobre politicas publicas envolvendo a populagdo negra por
meio de uma atividade realizada com estudantes do 12 ano do Ensino Médio Integrado em
Administracdo, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul-
IFRS, campus Vacaria. A proposta envolveu a pesquisa e a producdo artistica sobre
personalidades negras brasileiras, reforcando a importancia da representatividade e do respeito
a diversidade no espaco escolar.

Apresentacdo das personalidades negras para a turma

A primeira etapa da atividade consistiu na apresentacdo de imagens e informacdes
sobre diversas personalidades negras brasileiras do meio artistico. Esse momento teve como
finalidade contextualizar a relevancia histérica, cultural e social desses individuos, alinhando-se
a perspectiva de Graebin (2019), para quem "a negritude, como afirmac¢do de uma presenca, e
a literatura negra como atitude frente a atualidade da segregacdo, se apresentam como
evidéncias incontestaveis" na contemporaneidade. A exposicao das figuras permitiu que os
alunos conhecessem artistas, escritores, musicos, atores, comunicadores e pensadores que
contribuem de maneira significativa para o desenvolvimento da cultura afro-brasileira no pais,
promovendo o que Miranda (2024) define como "ambiente em que possam ser valorizadas as
culturas e identidades negras brasileiras, desvinculadas de uma visdo meramente
assistencialista, focada em uma perspectiva de empoderamento". Além disso, essa etapa serviu
como base para a escolha posterior das personalidades que seriam estudadas individualmente.

Figura 1 e 2: Escolha das personalidades negras pelos alunos.
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Cada aluno selecionou uma personalidade negra entre as figuras apresentadas. A partir
dessa escolha, os estudantes realizaram uma pesquisa breve com objetivo de elaborar um texto
contendo o nome da personalidade e uma biografia resumida. Esta pratica dialoga com os
estudos sobre leitura literaria e relagcdes étnico-raciais. A atividade incentivou o
desenvolvimento de habilidades de leitura, a sintese de informacdes e a producado textual, além
de aprofundar o conhecimento sobre a trajetdria, as conquistas e a importancia de cada figura
dentro da sociedade brasileira, configurando o que Miranda (2024) reconhece como
"ferramenta para aquisicdo de conhecimento, bem como para a construcao da identidade negra
e da autoestima dos alunos de grupos étnico-raciais invisibilizados".

Confecgdo da saia de TNT para a exposicdao dos artistas

A segunda etapa envolveu o trabalho manual como pratica pedagdgica integradora. Os
alunos participaram ativamente do corte e preparac¢do do tecido TNT (polipropileno nao tecido),
material que seria utilizado para confeccionar a saia destinada a ornamentar o manequim
representando a figura negra.

O processo incluiu etapas sequenciais de medi¢do, recorte e montagem do material,
exigindo dos estudantes organizagdo, cuidado, cooperagdo e coordenagdo motora. Esta
dimensdo pratica do trabalho escolar dialoga com a perspectiva de Antunes (2014), para quem
as atividades manuais no contexto educacional desenvolvem ndo apenas habilidades motoras,
mas também "a capacidade de planejamento, a atengdo aos detalhes e o respeito ao ritmo
coletivo de producdo".
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Figura 3 e 4: Produc¢do do material para exposicao.

Fonte: Os autores.

A escolha do TNT como material revelou-se pedagogicamente adequada por suas
caracteristicas acessiveis e maledveis, permitindo que estudantes com diferentes niveis de
habilidade manual pudessem contribuir significativamente. A saia confeccionada ndo se limitou
a um adereco: serviu como suporte visual para a fixacdo das fotos das personalidades negras
previamente pesquisadas, transformando o manequim em uma representagdo simbdlica da
valorizagdao da cultura afro-brasileira. Este gesto de "vestir" o manequim com as imagens dos
artistas negros carrega profundo significado sobre o corpo negro como suporte de memoaria e
identidade. Ao fixar as personalidades na saia que veste o manequim, os estudantes
materializam simbolicamente a ideia de que a cultura negra veste, sustenta e embeleza a
identidade nacional.

Além disso, a atividade manual em TNT possibilitou uma experiéncia estética e tatil que
complementou o aprendizado tedrico sobre as personalidades, pois acreditamos que o
conhecimento ndo se processa apenas pela via racional-intelectual, mas também pelas
experiéncias sensiveis que marcam o corpo e a memoaria. O tato com o tecido, o manuseio da
tesoura, a tensdo do recorte preciso e a satisfagdo ao ver a saia montada constituiram
aprendizagens incorporadas que transcendem a mera transmissao informacional.
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Por fim, a confecgdo coletiva fortaleceu vinculos e promoveu uma comunidade de
aprendizagem, espaco onde alunos e professores compartilham responsabilidades e constroem
conhecimento de maneira horizontal. O manequim vestido com as imagens das personalidades
negras tornou-se, assim, um artefato pedagdgico que sintetiza o percurso investigativo, a
expressao artistica e o compromisso ético-politico com a valorizagao da negritude no ambiente
escolar.

Participacdo dos alunos na escrita de palavras e montagem final do manequim

Na terceira etapa da atividade, os alunos foram convidados a escrever palavras
relacionadas a Consciéncia Negra, tais como respeito, luta, igualdade, forca e identidade. Esses
termos foram fixados em uma faixa colocada no manequim, reforcando a mensagem de
valorizagao da cultura afro-brasileira e de resisténcia negra. Além disso, foram grampeados na
saia de TNT as fotos e os nomes das personalidades negras previamente pesquisadas pelos
estudantes.

A escolha das palavras ndo foi aleatdria: cada termo emergiu das discussdes realizadas
ao longo do projeto, refletindo o repertério construido coletivamente pela turma. A
palavra "respeito", por exemplo, dialoga com o reconhecimento da diversidade étnico-racial no
ambiente escolar. Jd o termo "luta" remete a perspectiva histdrica da resisténcia negra no Brasil,
gue ndo se limitou ao periodo escravocrata, mas se reinventa cotidianamente nas periferias, nas
universidades e nos espacos de produgdo cultural. Ja "lIgualdade" e "forca" evocam o principio
de equidade racial, palavras compreendidas como construcdo dinamica e afirmativa diante de
processos histéricos de invisibilizacdo.

Figuras 5 e 6: Producdo das faixas com palavras-chave sobre a cultura negra.
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Fonte: Os autores.

A fixagao das palavras na faixa do manequim configurou-se como um ato simbdlico de
nomeacao e pertencimento. Ao registrar termos que sintetizam valores caros a luta antirracista,
os estudantes ndao apenas externalizaram conceitos abstratos, mas materializaram, no suporte
fisico da exposicdo, um compromisso ético-politico com a valorizacdo da negritude.

Simultaneamente, o ato de grampear as fotos e os nomes das personalidades na
saia conferiu ao manequim a condicdo de corpo coletivo simbdlico. Cada imagem fixada
representava uma trajetdria de superacao e contribuicao cultural: artistas, escritores, musicos,
ativistas e intelectuais negros que, historicamente, tiveram seus nomes silenciados ou sub-
representados nos curriculos escolares. Nesse sentido, a saia deixou de ser apenas um suporte
visual para tornar-se o que Hall (2013) denomina "superficie de inscricdo da memoaria cultural"”,
um espaco onde a identidade negra é afirmada por meio da visibilidade de seus protagonistas.

Essa fase destacou, ainda, o envolvimento coletivo dos estudantes e proporcionou
um momento de inflexdo sobre os valores trabalhados ao longo da atividade. O termo "inflexao"
é aqui compreendido no sentido atribuido por Freire (1996), como "curvatura reflexiva sobre a
propria pratica, momento em que o sujeito se volta sobre suas experiéncias para extrair delas
novos significados". Ao observar o manequim finalizado, vestido com as imagens das
personalidades e ornamentado com as palavras que sintetizavam o aprendizado, os alunos
puderam visualizar concretamente o percurso percorrido: da pesquisa inicial a produgao textual,
do trabalho manual a construgdo simbdlica.
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Figura 7: Resultado final da intervencao.

Fonte: Os autores.

Para além da dimensdo estética, a atividade oportunizou uma aprendizagem
significativa, ao articular cognicdo, afetividade e a¢do prética. Os estudantes ndo apenas
adquiriram informacgdes sobre figuras negras importantes, mas vivenciaram o processo de
valorizacdo por meio do fazer coletivo, da escolha consciente das palavras e da disposicdo
cuidadosa das imagens no suporte expositivo.

Do ponto de vista pedagdgico, a exposicdo do manequim, resultante do trabalho
colaborativo, tornou-se um artefato pedagdgico-visivel que comunicava a comunidade escolar
a importancia da representatividade negra e do respeito a diversidade.

A discussao sobre a importancia das cotas e das politicas de permanéncia

A quarta e ultima etapa da atividade consistiu em um momento de reflexao coletiva
baseado no livro Como Ser um Educador Antirracista, de Barbara Carine Pinheiro, mais
especificamente no capitulo “Sou contra as cotas, pois o necessdrio é melhorar a escola basica”.
A partir da leitura, iniciamos uma reflexdo sobre a importancia das ag¢des afirmativas,
especialmente das cotas raciais, e sobre os desafios enfrentados pela populagdo negra no acesso
e, sobretudo, na permanéncia no sistema educacional. Durante a discussdo, o professor
questionou os estudantes sobre suas perspectivas em relagdo as cotas, e houve concordancia
geral da turma de que elas sdo necessdrias e relevantes para a redugdo das desigualdades
histéricas.

No texto apresentado, Barbara Carine Pinheiro (2023) afirma que “ndo basta existirem
cotas”, destacando que cada conquista racial é resultado de luta e resisténcia, e que apenas
abrir as portas da universidade ndo garante que os estudantes negros concluam seus cursos,
pois a permanéncia ainda é um obstaculo significativo. Dados do IBGE (2018) mostram que
apenas 10,4% das mulheres negras que ingressam no ensino superior conseguem se formar,
evidenciando que o problema nao estd apenas no acesso, mas nas condi¢des socioeconémicas



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 73 de 103
impostas historicamente a essa populagado.

A estudiosa também compartilha sua prépria experiéncia como estudante negra e
pobre, relatando dificuldades com transporte, alimentacdo, compra de materiais, acesso a
computador e o cansaco gerado pela precariedade. Esses relatos mostram que politicas de
permanéncia, como bolsas, restaurantes universitdrios, laboratdrios equipados, transporte
institucional, cursos de apoio e empréstimo de EPIs, sdo essenciais para que estudantes negros
tenham condig¢des reais de continuar seus estudos.

O texto evidencia que as cotas ndo sdao um favor, mas uma reparacao por desigualdades
histéricas que ainda afetam a vida da populacdo negra. Barbara Carine Pinheiro explica que
muitos argumentos contrarios as cotas servem para manter privilégios e ignorar a realidade de
guem enfrenta barreiras didrias. Ela defende que as a¢Ges afirmativas e a melhoria da educacao
basica precisam acontecer de forma simultdnea e integrada. A leitura do texto, somada a
reflexdo feita em aula, foi importante para os estudantes, pois permitiu enxergar com mais
clareza as desigualdades que ainda persistem e compreender que as cotas ndo "tiram a vaga de
ninguém". Pelo contrario, elas promovem inclusdo e oportunidades a pessoas que, ao longo do
tempo, tiveram seu acesso limitado por desigualdades estruturais.

Conclusao

A realizacdo da atividade "Novembro Negro no IFRS" proporcionou aos estudantes do
12 ano do Ensino Médio Integrado em Administracdo uma experiéncia pedagdgica significativa,
que articulou pesquisa, producdo textual, expressao artistica e reflexdo critica sobre as relagdes
étnico-raciais no Brasil. Ao longo das quatro etapas desenvolvidas, desde a apresentacdo das
personalidades negras até a discussdao sobre politicas de a¢des afirmativas, foi possivel ndo
apenas ampliar o repertdrio cultural dos alunos, mas também promover discussdes em torno
de uma questdo necessaria no espago escolar.

A confecgdo coletiva da saia de TNT, ornamentada com as imagens das personalidades
pesquisadas e com as palavras que sintetizam valores fundamentais da luta antirracista, revelou-
se um potente artefato pedagdgico. Mais do que um produto visual, o0 manequim vestido
simbolizou o corpo negro como suporte de memoria, identidade e resisténcia. O envolvimento
dos estudantes no trabalho manual, na escolha consciente dos termos e na organizagao estética
da exposi¢cdo demonstrou que o conhecimento ndo se constréi apenas pela via intelectual, mas
também por experiéncias sensiveis que marcam o corpo e a memoria.

A reflexdo final sobre as cotas raciais e as politicas de permanéncia, ancorada na obra
de Barbara Carine Pinheiro, permitiu aos alunos compreenderem que a luta por equidade no
acesso a educacdo nao se encerra na conquista da vaga, mas exige condi¢Ges concretas para a
permanéncia e o éxito dos estudantes negros.

Dessa forma, a atividade cumpriu seu objetivo de trazer visibilidade a nomes
importantes da cultura negra brasileira e de fomentar discussées fundamentais sobre
representatividade, justica social e reparacdo histdrica. Ao ocupar os espacos escolares com a
forca da negritude, os estudantes ndo apenas aprenderam sobre personalidades negras, mas
também se reconheceram como sujeitos histéricos capazes de protagonizar transformacgdes.
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A BONECA ABAYOMI COMO FERRAMENTA DE DIALOGO, RECONHECIMENTO E EDUCAGAO
ANTIRRACISTA COM TRABALHADORAS TERCEIRIZADAS NO IFRS, CAMPUS VACARIA

Francisco Bezerra dos Santos*
Daladier dos Santos Pereira®
Kelvin Patrick Balbino Miranda3*
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Resumo

Este trabalho relata uma oficina de confeccao de bonecas Abayomi realizada com profissionais
terceirizadas da limpeza no IFRS Campus Vacaria. Fundamentada na extensdao dialdgica
freireana e na educacdo antirracista, a atividade utilizou a boneca, simbolo de resisténcia e
ancestralidade negra, como mediadora para tensionar hierarquias institucionais e visibilizar um
grupo historicamente invisibilizado. A narrativa da Abayomi ressoou com as vivéncias das
participantes e conectou memoria coletiva e resisténcia cotidiana. A experiéncia evidenciou o
potencial de praticas extensionistas sensiveis para promover reconhecimento, valorizar saberes
do trabalho de cuidado e afirmar o pertencimento dessas trabalhadoras a comunidade
académica, apontando caminhos para uma universidade mais plural e democratica.
Palavras-chave: Extensdo dialégica; Educacdo antirracista; Boneca Abayomi; Trabalhadoras
terceirizadas.

Abstract

This paper reports on a workshop on making Abayomi dolls held with outsourced cleaning
professionals at the IFRS Campus Vacaria. Based on Freirean dialogical extension and anti-racist
education, the activity used the doll, a symbol of resistance and black ancestry, as a mediator to
challenge institutional hierarchies and make visible a historically invisible group. The Abayomi
narrative resonated with the participants' experiences and connected collective memory and
everyday resistance. The experience highlighted the potential of sensitive extension practices to
promote recognition, value care work knowledge, and affirm these workers' belonging to the
academic community, pointing the way toward a more pluralistic and democratic university.
Keywords: Dialogic extension; Anti-racist education; Abayomi doll; Outsourced workers.
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Introdugao

A extensdo universitaria, enquanto prdtica educacional dialdgica e transformadora,
constitui um dos pilares fundamentais da relacao entre as instituicées educacionais publicas e a
sociedade. Mais do que uma simples transposicdo de conhecimentos, ela se define como um
processo de troca, onde saberes académicos e populares se encontram para a construcdo
coletiva de solucdes e reflexdes criticas sobre a realidade. Neste sentido, a¢cdes extensionistas
tém o potencial de tensionar estruturas internas da prépria instituicdo, promovendo encontros
inusitados que questionam hierarquias consolidadas e invisibilidades socialmente produzidas. E
neste cenario de possibilidade critica que se insere a experiéncia aqui relatada, realizada no
Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria.

Este artigo relata e analisa uma oficina de confeccdo de bonecas Abayomi, promovida
com as profissionais terceirizadas do servico de limpeza da instituicdo. A boneca Abayomi,
simbolo de resisténcia e memdria da cultura afro-brasileira, confeccionada apenas com nés e
retalhos de tecido, serviu como vetor central para um didlogo que transcendeu o artesanato. A
escolha deste objeto patrimonial ndo foi aleatdria. Sua histéria, vinculada a resisténcia negra,
oferece uma potente metdfora para discutir resiliéncia, cuidado e ancestralidade. A atividade
propds, assim, um entrelacamento entre a educacdo para as relagOes étnico-raciais e o
reconhecimento de um grupo de trabalhadoras essenciais, porém frequentemente
invisibilizadas no cotidiano académico. A problemdtica que norteia esta reflexdo reside na
intersecdo entre esses dois eixos. De um lado, a persistente necessidade de efetivar, por meio
de ag¢des concretas e sensiveis, as diretrizes da educacdo antirracista no ambiente educacional.
De outro, a constatacdo da distancia social e simbdlica que frequentemente separa o corpo
discente e docente dos trabalhadores e trabalhadoras que garantem a manuteng¢do material e
o funcionamento diario da instituicdo, um grupo marcado por recortes de classe, género e raga.
A oficina se apresentou, portanto, como um experimento pedagdgico e politico.

Objetiva-se, com este relato analitico, descrever o percurso da oficina e refletir sobre
seus significados e impactos. Busca-se compreender como a narrativa histérica da Abayomi
ressoou com as experiéncias de vida e trabalho das participantes, e de que maneira o ato
coletivo de produgdo de manualidades gerou uma reflexdao sobre o préprio valor social do
trabalho de limpeza e cuidado. Por fim, almeja-se contribuir para o debate sobre metodologias
extensionistas que, para além da transmissdao de conteldo, operem como ferramentas de
inclusdo e de desconstrugao de barreiras dentro do espago académico.

Extensao universitaria como pratica dialdgica

A pratica extensionista que orientou esta experiéncia encontra sua fundamentagao mais
solida na critica pedagogica de Paulo Freire (2002). Em sua obra seminal "Extensdo ou
Comunicac¢ao?", Freire desmonta o modelo assistencialista e unilateral, onde a universidade
"estende" um saber supostamente superior. Em seu lugar, propde a comunicacdo dialdgica
como esséncia da relacdo com a comunidade, um processo em que ambos os podlos se
transformam mutuamente. Este conceito de via de mao dupla ndo é apenas metodoldgico, mas
profundamente ético e politico: reconhece a comunidade como portadora de uma cultura e de
saberes legitimos, com os quais a academia deve se haver de forma humilde e aberta.
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Para além do didlogo, é necessario questionar quais saberes estdo em jogo nesse
encontro. A extensdo dialdgica, portanto, assume a tarefa de promover um didlogo
epistemolégico que ndo apenas troca informagdes, mas também contesta hierarquias
profundamente arraigadas, ao criar um espa¢o para a valorizacdo de outros saberes e
perspectivas.

E precisamente nesse ponto que o perfil das participantes da oficina, mulheres
profissionais da limpeza, demanda uma lente analitica especifica. Para compreender a sua
posicdo social, o conceito de interseccionalidade, formulado por Hirata (2014), é fundamental.
Ele revela como marcadores sociais como género, classe e raca atuam de forma consubstancial,
produzindo experiéncias particulares de opressdo e invisibilidade. O trabalho que
desempenham ndo é socialmente neutro; ele é a expressdao concreta da divisdo sexual do
trabalho, que atribui historicamente as mulheres as tarefas de reproducdo social e cuidado,
tanto na esfera privada quanto, por extensdo, na publica.

Nessa ldgica, o servico de limpeza de um campus pode ser analisado como um trabalho
de cuidado. Trata-se de uma atividade que garante a manutencao da vida coletiva, a salubridade
e a ordem do ambiente, sendo, portanto, absolutamente essencial. No entanto, essa
essencialidade raramente se converte em reconhecimento social ou valorizacdo econdémica.
Pelo contrario, é um trabalho frequentemente precarizado, terceirizado e invisibilizado. Sua
execugdo ocorre nos bastidores, e suas executoras sdo, muitas vezes, percebidas como parte da
infraestrutura, e ndo como sujeitos integrantes da comunidade académica.

A invisibilidade, contudo, ndo é auséncia. E uma condicdo social ativamente produzida.
As trabalhadoras desenvolvem um saber pratico e corporal sofisticado sobre o espaco:
conhecem seus fluxos, seus pontos criticos, os materiais que o comp&em e os ritmos da vida
institucional. No entanto, por estar associado ao trabalho manual e reprodutivo, esse saber é
sistematicamente desqualificado perante os saberes académicos tedricos e abstratos.

A oficina de bonecas Abayomi, portanto, se configura como um dispositivo proposital
para tensionar essas duas dimensdes tedricas. Ela criou um espago-tempo liminar onde a légica
dialdgica da extensdo freireana pode se encontrar diretamente com um grupo marcado pela
invisibilidade do cuidado. A boneca, enquanto objeto cultural e artesanal, funcionou como uma
linguagem mediadora, capaz de conectar a reflexdo sobre identidade e memdria negra com a
valorizagao do trabalho manual e da criagdo, atividades também historicamente associadas ao
feminino e desvalorizadas.

Dessa forma, o referencial aqui articulado permite analisar a experiéncia ndo como uma
simples oficina de artesanato, mas como uma intervenc¢do politico-pedagdgica. Objetiva-se
observar como esse encontro especifico possibilitou uma fissura na invisibilidade, promovendo
um momento de reconhecimento reciproco, onde a instituicdo envolvida reconhece os saberes
e a humanidade das trabalhadoras, e estas podem se (re)conhecer como parte legitima e
detentora de conhecimento no ecossistema académico.

PatrimOnio cultural imaterial e educagdo antirracista: a boneca Abayomi e seu uso
contemporaneo como ferramenta pedagdgica de afirmacao identitaria e combate ao racismo

A formacgdo social brasileira constituiu-se, historicamente, a partir de estruturas de
exclusdo e violéncia racial, herdadas do periodo escravista e perpetuadas por meio da negac¢ao
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sistematica de direitos, da marginalizagdo cultural e do apagamento da histdéria e das
identidades negras. Mesmo apds a abolicdo formal da escravatura, a auséncia de politicas
reparatérias efetivas permitiu que o racismo se reatualizasse, tornando-se uma estrutura
enraizada nas institui¢Ges sociais, inclusive e especialmente na escola (Almeida, 2019). Nesse
contexto, a educacdo é desafiada a assumir um papel central na desconstrucdo desse legado,
promovendo prdticas antirracistas e fomentando o reconhecimento e a valorizagdo das
identidades historicamente silenciadas.

A promulgacdo da Lei n? 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira e africana, representa um marco fundamental nesse processo. Contudo,
sua implementagao transcende a mera inclusdo de conteudos no curriculo. Como destaca
Gomes (2012), a lei ndo se limita a inclusdo de novos conteldos, mas propde uma mudanca
cultural e politica no curriculo. Trata-se, portanto, de uma ruptura com a légica eurocéntrica que
tradicionalmente organiza o conhecimento escolar, exigindo o reconhecimento dos saberes,
histérias e epistemologias negras como constitutivos da formacdo social brasileira. Essa
transformacdo pedagdgica visa a construcdo de uma escola que valorize a identidade, o
pertencimento e a memdria coletiva, atuando como contranarrativa ao racismo estrutural.

E neste cendrio de busca por pedagogias decoloniais e afirmativas que a boneca
Abayomi emerge como potente ferramenta educativa. De origem ioruba, seu nome significa
“encontro precioso”, carregando em sua materialidade simbdlica uma narrativa de afeto,
ancestralidade e resisténcia. Criada no Brasil na década de 1980 pela artesad e educadora Lena
Martins, a Abayomi é confeccionada apenas com nos e tiras de tecido, sem uso de cola, costura
ou instrumentos cortantes, remetendo as histérias de mulheres africanas escravizadas que,
durante as travessias transatlanticas, criavam pequenas bonecas de retalhos de suas saias para
acalentar os filhos (Santos, 2019).

Como patrimdnio cultural imaterial, a Abayomi transcende seu status de artefato para
se tornar um recurso pedagdégico denso. Quintiliano (2020) a apresenta como um veiculo capaz
de trazer a esséncia da ancestralidade, afeto e resisténcia para o espago escolar. Ao ser
introduzida e discutida em oficinas, sua histéria opera um duplo movimento: resgata memorias
histdricas interditadas e possibilita uma aprendizagem sensivel e significativa, que envolve o
corpo, a emocgao e a reflexdo critica.

A insergdo da Abayomi no cotidiano escolar ou em atividades de confecgdes e reflexdo
representa uma ruptura com modelos tradicionais de ensino, baseados em transmissdo passiva
de conteudos. Essa pratica pedagodgica cria um campo fértil para o didlogo sobre as
manifesta¢des do racismo no cotidiano, muitas vezes velado, mas presente em comentarios
sobre fendtipos, texturas de cabelo ou na auséncia cronica de representatividade nos materiais
didaticos (Quintiliano, 2020). Ao narrar e materializar uma histéria de resisténcia negra e afeto,
a boneca contribui diretamente para o fortalecimento da autoestima e da autoimagem de
pessoas negras, a0 mesmo tempo em que amplia a consciéncia critica e a empatia de todos,
independentemente de sua origem étnico-racial.

Os estudos de Gomes (2012) e Quintiliano (2020) evidenciam que a constru¢do de uma
educacdo antirracista se efetiva na intersec¢do entre o macro politico, expresso em legislacGes
e diretrizes, e as micropoliticas do cotidiano escolar. A boneca Abayomi, enquanto patrimonio
cultural imaterial, encarna essa sintese. Como ferramenta pedagdgica, ela converte o espago de
confecgdo em um lugar de disputa de narrativa, de reconhecimento e de acolhimento da
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diferenca.

Portanto, a pratica com a Abayomi nao se esgota em uma atividade manual; é um ato
politico-pedagdgico que combate o racismo através do conhecimento ancestral, do afeto e da
recuperacao da memodria. Ela reafirma identidades, promove justica cognitiva e aponta para a
possibilidade de uma escola verdadeiramente plural, onde a histéria e a cultura negra seja vivida
ndao como apéndice, mas como fundamento essencial para a compreensdo do Brasil e para a
formacao de sujeitos criticos e antirracistas.

Analise e discussao: os fios que se entrelagaram

A oficina foi realizada no IFRS Campus Vacaria, com a participacao de oito profissionais
terceirizados do servico de limpeza, cujo perfil socioecondmico reflete as interseccdes de classe,
género e raca que marcam esse tipo de ocupacdo no Brasil. A atividade teve duracdo de
aproximadamente duas horas, estruturada em trés movimentos interconectados: 1) uma roda
de conversa inicial que apresentou, de forma dialdgica, a histdria da boneca Abayomi como
simbolo de resisténcia, afeto e ancestralidade negra; 2) o momento pratico de confeccdo das
bonecas, utilizando apenas retalhos de tecido e nds, sem o uso de agulhas ou cola, resgatando
a simplicidade e a poténcia da técnica; e 3) uma roda de conversa final, destinada a compartilhar
as pecas confeccionadas e refletir sobre os significados que emergiram durante o processo. A
andlise, de carater qualitativo, baseou-se em registros fotograficos (com consentimento),
anotacdes de campo da equipe extensionista e na observacdo participante, sendo os dados
examinados a luz da analise temdtica.

A narrativa histérica da Abayomi funcionou como um disparador potente de
identificacdo e reflexdo. Durante a oficina, observou-se como a nogdo de "resisténcia" foi
ressignificada pelas participantes. Se, por um lado, a boneca carrega a resisténcia histérica de
um povo, por outro, as trabalhadoras articularam essa ideia com suas prdprias realidades.
Relataram a resisténcia cotidiana frente a dupla ou tripla jornada, a invisibilidade do seu
trabalho e aos desafios socioeconémicos. O ato de "amarrar" e "dar nd" no pano, técnica da
boneca, foi metaforicamente associado por uma das participantes ao ato de "amarrar a prépria
vida", de seguir resiliente diante das adversidades.

A ancestralidade, conceito central na educa¢do das relagdes étnico-raciais, ganhou
materialidade. Ao manusear os retalhos e criar uma boneca Unica, muitas participantes
espontaneamente relacionaram a atividade a lembrangas de figuras femininas de suas préprias
familias, avds, maes, tias, que costuravam, consertavam e transformavam restos em objetos
Uteis ou afetivos. Essa conexdo pessoal permitiu um acesso emocional e critico a histéria negra,
demonstrando que a educacdo antirracista eficaz parte de experiéncias sensiveis que ligam o
macro-histérico ao micro-biografico, tal como propde Gomes (2012). A boneca atuou, assim,
como uma ponte epistemoldgica, validando saberes familiares e abrindo caminho para discutir
a heranga cultural africana na formacao de todas as brasileiras, independentemente de sua auto
identificacdo racial.
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Figura 1, 2 e 3: Bonecas produzidas na oficina.
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Fonte: Os autores.

Na roda de conversa, emergiu com clareza o saber especializado sobre o espago
académico que essas profissionais possuem. Elas descreveram os ritmos do campus, os
materiais que respondem melhor a cada tipo de limpeza, as dindamicas de uso dos ambientes,
um conhecimento pratico e encarnado, essencial para o funcionamento da instituicao, mas que
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raramente é tornado visivel ou valorizado. A oficina, portanto, cumpriu um duplo objetivo: foi
um veiculo para a educagdo antirracista e, simultaneamente, um dispositivo de visibilizacdo e
valorizacdo do trabalho de cuidado. Ao entrelagar a discussdo racial com a discussdao sobre o
trabalho, a acdo evidenciou a consubstancialidade das opressGes (Hirata, 2014), mas também
apontou para a poténcia da resisténcia e da criagdo em ambos os campos.

Figura 4, 5 e 6: Fragmentos da oficina.
SRS E— "" vn‘ -
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A oficina foi um evento pontual, um momento de suspensao da rotina hierarquica. A
discussdo sobre raga, ainda que tenha sido introduzida de forma sensivel, pode ser aprofundada
em encontros futuros, especialmente considerando a importancia do letramento racial para o
enfrentamento do racismo estrutural.

Contudo, as poténcias sdo incontestaveis. A acdo demonstrou que a extensdo
universitdria, quando verdadeiramente dialdgica, é ferramenta insubstituivel para descolonizar
as rela¢des dentro da proépria instituicdo. Ela criou um "entrelugar" onde foi possivel falar de
ancestralidade e de direitos trabalhistas, de beleza negra e de condi¢des de trabalho. A boneca
Abayomi, como objeto concreto e carregado de significado, facilitou esse didlogo complexo,
provando que linguagens artisticas e patrimoniais podem tratar dos mais diversos temas.

Conclusao

A experiéncia da oficina de bonecas Abayomi realizada com as trabalhadoras
terceirizadas do IFRS - Campus Vacaria demonstrou o potencial transformador da extensdo
universitaria quando orientada por uma perspectiva dialégica e antirracista. Ao utilizar a boneca
como mediadora simbdlica, a atividade criou um espaco de encontro que tensiona as
hierarquias internas da instituicdo, promovendo o reconhecimento de um grupo
frequentemente invisibilizado. A pratica confirmou que a extensdo, enquanto ato politico-
pedagdgico, pode operar como ferramenta efetiva de descolonizacdo das relagdes académicas,
articulando saberes populares e académicos em um processo mutuo de aprendizagem e
valorizacgdo.

A narrativa histdrica da Abayomi, ancorada na resisténcia negra e no cuidado ancestral,
ressoou profundamente com as vivéncias das participantes, permitindo que ressignificassem
suas proéprias trajetérias de resisténcia cotidiana. A oficina evidenciou como a educagao
antirracista pode ser efetivada por meio de linguagens sensiveis e afetivas, que conectam a
memoria coletiva as experiéncias individuais. Simultaneamente, a atividade tornou visivel o
saber especializado das trabalhadoras sobre o espago institucional, legitimando seus
conhecimentos praticos e afirmando sua pertenga a comunidade académica.

Por fim, a intervencgao reforga a necessidade de a¢des extensionistas que enfrentam as
opressoes interseccionais de raga, género e classe no ambiente universitario. A boneca Abayomi
mostrou-se uma ferramenta pedagdgica potente para discutir racismo estrutural, valorizar o
trabalho de cuidado e fomentar o auto reconhecimento identitdrio. Embora pontual, a
experiéncia aponta caminhos para a construcdo de uma universidade verdadeiramente plural e
democratica, onde o didlogo entre diferentes saberes e sujeitos seja continuo e fundante de
novas praticas institucionais inclusivas e reparadoras.
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VALORIZAGAO DOS POVOS INDIGENAS E AFRO-BRASILEIROS NOS ANOS INICIAIS: DESAFIOS E
PROPOSICOES PARA A SALA DE AULA

Morgana Ribeiro de Oliveira3®
Edina Vidaleches da Silva®’
Francisco Bezerra dos Santos3®
Edilene dos Santos Copetti*®

Resumo

O presente artigo discute a valorizacdo dos povos indigenas e afro-brasileiros nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que promovam o
respeito e a representatividade cultural na escola. Fundamentado na Lei n? 11.645/2008, o
estudo propde reflexdes sobre o papel do educador na construgdo de uma educacdo antirracista
e inclusiva. A partir de uma abordagem tedrico-reflexiva, sdo apresentadas estratégias didaticas
que favorecem o reconhecimento das contribuicdes histéricas e culturais desses povos. Conclui-
se que a efetivagdo dessa lei exige compromisso ético e politico, visando formar cidaddos
criticos, conscientes e valorizadores da diversidade cultural brasileira.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista; Diversidade Cultural; Povos indigenas; Ensino
Fundamental.

Abstract

This article discusses the appreciation of indigenous and Afro-Brazilian peoples in the early years
of elementary school, highlighting the importance of pedagogical practices that promote respect
and cultural representation in schools. Based on Law No. 11,645/2008, the study proposes
reflections on the role of educators in building anti-racist and inclusive education. Using a
theoretical-reflective approach, didactic strategies are presented that favor the recognition of
the historical and cultural contributions of these peoples. It is concluded that the
implementation of this law requires ethical and political commitment, aiming to form critical,
conscious citizens who value Brazilian cultural diversity.

Keywords: Anti-racist Education; Cultural Diversity; Indigenous Peoples; Elementary School.

Introdugao

Com base na Lei 11.645/2008 que tornou obrigatdria a inclusdo do estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena no curriculo do Ensino Fundamental e Médio em escolas
publicas e privadas, é possivel reforgar nos espac¢des escolares a valorizacdo desses povos e suas
culturas, que inclui a culinaria, dancgas, brincadeiras, etc. Diante disso, podemos combater o
preconceito estrutural, promover a diversidade e respeito as diferencas. Mostrar ainda que
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diferentes culturas podem estar juntas no mesmo espaco. Este estudo de carater bibliografico
tem como objetivo discutir de que forma esses saberes podem ser valorizados e incorporados
no espacgo escolar, pois é essencial que as criancas tenham conhecimento da cultura desde
guando entram na escola, sendo muito mais facil o entendimento da diversidade.

Este estudo mostra ainda a necessidade de as escolas cumprirem as normativas
educacionais para trabalhar este tema, assim como oferecer para os professores em atuacdo
uma formacado continuada para o tema das relagcbes étnico-raciais.

Aprender com o outro: educagdo, cultura e didlogo entre saberes

A valorizacdo dos povos indigenas e afro-brasileiros nos anos iniciais é de suma
importancia para combater o preconceito que essas culturas sofreram no passado,
principalmente durante a colonizacdo e no processo de escravizacdo. Por isso, é necessario que
a escola ensine sobre a cultura desses grupos, em especial no periodo inicial da formacao
académica, quando as criancas entram em contato com um ambiente diferente do que sdo
acostumados.

A Lei 11.645/2008 torna obrigatdria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nos curriculos das instituicGes de ensino publicas e privadas do pais (Brasil, 2008). Essa
legislagdo busca ampliar o conhecimento sobre essas matrizes culturais, mas também promover
o respeito a diversidade étnica e cultural, ao valorizar as contribui¢des histdricas desses povos
na formacgdo da sociedade brasileira. Conforme Gomes (2012, p. 105):

[...] a mudancga estrutural proposta por essa legislagcdo abre caminhos para a
constru¢do de uma educa¢do anti-racista que acarreta uma ruptura
epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo o
“falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo de
fala. E a fala pautada no didlogo intercultural. E ndo é qualquer didlogo
intercultural. E aquele que se prop&e ser emancipatério no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala.

Ao estimular o didlogo e o reconhecimento das diferencas, a lei contribui para uma
educagdo mais inclusiva, critica e plural, favorecendo a convivéncia harmoniosa entre diferentes
civilizagdes e identidades que compdem o Brasil. Conforme Paz, Alves, Gutiérrez (2024, p. 4):

Aintroducdo aos temas sobre as questdes indigenas e afro-brasileiros na sala
de aula tem se tornado constante e se apresentado como altamente
relevancia, sobretudo no cenario atual do Brasil, onde a diversidade cultural
e étnica é um elemento constitutivo da identidade nacional. O
reconhecimento das contribui¢cdes das culturas indigenas e afrodescendentes
na formacdo da sociedade brasileira exige uma revisao critica das praticas
pedagdgicas e curriculares, de modo a garantir a valorizagdo desses saberes
nos ambientes educacionais.

Depreende-se a partir do que propdem os estudiosos mencionados que o patamar
indispensavel para qualquer reflexdo sobre educag¢do e diversidade no Brasil é o
reconhecimento de que as culturas indigenas e afro-brasileiras ndo sdo temas periféricos,
mas elementos fundantes da identidade nacional e, portanto, do projeto educativo. Nessa
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mesma perspectiva, para Ribeiro (1997) a compreensao das histdrias, lutas e contribuicées dos
povos indigenas e afro-brasileiros ndo é um apéndice, mas sim um pilar central para a
desconstrucdo de uma visdo eurocéntrica da histdria do Brasil e para a formag¢do de uma
cidadania verdadeiramente consciente e critica. Nesse sentido, a diversidade deve ser
reconhecida como um principio, como prop&e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
reconhecer a diversidade como estruturante da educagao:

As diferentes identidades e culturas existentes no Brasil constituem um
campo fértil para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que promovam
a inclusdo, o respeito e a valorizagdo das contribui¢Ges de povos indigenas e
afro-brasileiros para a sociedade contemporanea. Nesse sentido, a educagdo
deve ser pautada pela pluralidade de saberes, integrando-os ao curriculo de
forma transversal e interdisciplinar (Brasil, 2018, p. 33).

Ao inserir de forma transversal e profunda o estudo dessas culturas no cotidiano escolar,
discutindo suas cosmologias, suas técnicas ancestrais, sua culinaria de sabores profundos, suas
expressoes artisticas e a riqueza de suas festas e tradi¢es orais, as criangas comegam a perceber
gue a diversidade ndo é um conceito abstrato, mas a prépria constituicdo da nacao.

Elas descobrem, por exemplo, que palavras que usam no dia a dia, sdo herancas
indigenas e africanas; que varios ritmos de musicas brasileiras tém raizes afro-indigenas. Essa
percepcdo pratica leva a um duplo movimento essencial: o reconhecimento e a valorizacdo da
pluralidade étnico-cultural, e a identificacdo de que sdo produtos e agentes dessa mesticagem.
A educacdo, portanto, assume seu papel de ferramenta transformadora, capaz de combater
preconceitos e construir uma sociedade mais justa, que honra e respeita todas as suas raizes.

Para Paz, Alves, Gutiérrez (2024) o conceito de “Aprender a aprender nas diferencas”,
propdem uma nova forma de compreender o processo educativo. Aprender com o outro
significa reconhecer que o conhecimento é construido coletivamente e que a diversidade
cultural é um elemento enriquecedor da aprendizagem. As praticas pedagdgicas que visam
integrar os saberes indigenas e afro-brasileiros devem estar alinhadas a Lei 11.645/2008. Isso
implica repensar o planejamento das aulas, incorporar textos literdrios de autores
representativos, promover debates, oficinas culturais, contacdo de histérias e outras
metodologias ativas que estimulem o reconhecimento da diversidade.

Pinheiro (2023) defende a educacdo para as relacGes étnico-raciais como um processo
continuo e obrigatdrio, cuja implementagao deve iniciar-se ja na Educagao Infantil, a partir dos
4 anos de idade, e estender-se de forma articulada e critica por toda a trajetdria escolar,
inclusive no Ensino Superior. A estudiosa enfatiza que a obrigatoriedade legal ndo se limita a
inclusdo de conteddos, mas demanda uma prdxis pedagdgica intencional e transformadora em
todas as etapas formativas, assegurando uma formagao antirracista consistente e permanente.

Além disso, Pinheiro (2023) destaca que o ensino da histdria e cultura africana e afro-
brasileira deve permear transversalmente todos os componentes curriculares, transcendendo
uma abordagem restrita a disciplinas como Artes, Literatura e Histdria. A autora argumenta que
essa transversalidade nao deve ser motivada apenas pelo cumprimento da obrigatoriedade
legal, mas por um compromisso ético com a consciéncia histérica e a reparacdo social. Trata-se,
portanto, de reconhecer e valorizar as contribuicdes fundamentais dos povos indigenas e afro-
brasileiros, grupos que, no contexto brasileiro, constituem uma maioria populacional
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historicamente minorizada em termos de representacao e direitos.

Nesse mesmo caminho, Gomes (2012) em seu estudo destaca que a descolonizagdo das
praticas pedagodgicas que envolvem a diversidade cultural é fundamental para promover uma
mudanca profunda na forma como a educacdo trata a diversidade cultural e racial no Brasil. A
estudiosa observa ainda que estd em curso uma transformacdo nos ultimos anos, na qual as
culturas historicamente negadas e silenciadas nos curriculos ganham forga e visibilidade. Ela
atribui essa dinamica a um conjunto complexo de fatores, incluindo as transformacdes sociais,
0s processos contraditdrios da globalizacdo e os embates politicos em torno da producao e dos
efeitos do conhecimento.

Esse olhar que Nilma Gomes langa sobre os acontecimentos com vistas a descolonizacao
do curriculo é fundamental para situar as lutas por uma escola antirracista e descolonizada nao
como demandas isoladas, mas como parte de um movimento societdrio mais amplo. A "forca"
crescente dessas culturas no horizonte educacional pode ser lida como resultado da mobilizacao
politica de movimentos sociais, da pressdo por marcos legais (como as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008) e de uma insatisfacdo generalizada com narrativas Unicas.

No entanto, a referida pesquisadora também alerta para a natureza dialética desse
processo, marcado por "tensdes politicas" e por disputas entre projetos hegemaonicos e contra-
hegemodnicos. A exigéncia por uma "nova relagdo" sinaliza, portanto, que a inclusdo de
conteldos é apenas um primeiro passo; o desafio maior reside em desestabilizar as hierarquias
epistemoldgicas que naturalizam a desigualdade e em construir um paradigma educacional no
qual a diversidade cultural seja base para a produgdo de um conhecimento verdadeiramente
democratico e emancipatorio.

Portanto, a reflexdao de Gomes oferece ndo apenas um diagndstico de mudanga, mas
um chamado a agdo pedagodgica engajada. Ela conclui que a crescente pressdo das culturas
silenciadas forga um reexame inevitavel das bases do curriculo, posicionando a escola como um
campo de batalha crucial onde se decidira se a nova dinamica cultural ird reproduzir ou, de fato,
transformar as relagGes entre conhecimento, poder e diversidade.

Caminhos pedagdgicos para a valorizagao das culturas afro-brasileiras e indigenas

A valorizagdo das culturas afro-brasileiras e indigenas nos anos iniciais demanda o
compromisso de toda a comunidade escolar em promover praticas pedagdgicas que rompam
com o silenciamento histérico e o preconceito estrutural. Para isso, é necessario que o trabalho
educativo seja intencional, continuo e interdisciplinar, ultrapassando ag¢des pontuais e
comemorativas.

Uma solugdo estruturante para esse desafio reside no replanejamento curricular
orientado pela Lei n? 11.645/2008, que deve assegurar a integracdo transversal e critica dos
conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todas as areas do
conhecimento. Essa abordagem possibilita, por exemplo, que o ensino de Lingua Portuguesa
incorpore a andlise literaria de autores negros e indigenas, enquanto as aulas de Artes e Histdria
problematizem as manifestacGes culturais e os processos de resisténcia desses povos. Da
mesma forma, disciplinas como Matematica, Ciéncias e Educacao Fisica podem dialogar com os
sistemas de conhecimento, as descobertas e as praticas corporais origindrias dessas matrizes
culturais.
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Mais do que a simples inclusdo de tdpicos isolados, a Lei n? 11.645/2008 inaugurou a
possibilidade de uma verdadeira reorientacdo epistemoldgica do curriculo escolar. Tal
perspectiva transforma cada componente curricular em um portal para a diversidade,
deslocando-o de uma visdao fragmentada para uma compreensdo interdisciplinar e
descolonizada do saber, na qual as contribuicdes dos povos indigenas e afro-brasileiros sao
reconhecidas como fundamentos constitutivos da sociedade brasileira.

Outro aspecto fundamental é a formacdo continuada de professores. E imprescindivel
gue os educadores recebam suporte tedrico e pratico para compreender a complexidade das
relacOes étnico-raciais e saibam trabalhar o tema de maneira sensivel e fundamentada. Além da
formacdo docente, a escola deve promover projetos interdisciplinares que envolvam toda a
comunidade escolar. Feiras culturais, rodas de conversa com representantes de povos
tradicionais, oficinas de culindria, musica e arte afro-brasileira e indigena sdo exemplos de
atividades que fortalecem o sentimento de pertencimento e ampliam o repertério cultural dos
estudantes. Essas acées aproximam o conhecimento escolar das realidades socioculturais dos
alunos, tornando o aprendizado mais significativo.

A inclusdo de materiais didaticos diversificados também é uma medida necesséria. E
importante que o acervo das escolas contenha livros, videos e jogos que representam
positivamente as diferentes etnias e culturas. A utilizacdo de imagens e narrativas que rompam
com esteredtipos contribui para a construcdo de uma identidade mais justa e plural.

Por fim, é fundamental que a escola adote uma gestdo democratica e participativa, em
que familias, professores e alunos possam discutir, propor e avaliar agcdes voltadas a diversidade.
Como afirma Paz, Alves e Gutiérrez (2024), o processo educativo antirracista precisa ser vivido
de forma coletiva, pois sé assim é possivel transformar a escola em um espago de respeito,
escuta e reconhecimento das multiplas vozes que comp&em a sociedade brasileira.

As praticas pedagdgicas que valorizam as culturas afro-brasileira e indigena precisam
ser um esfor¢co de toda a escola. E importante reorganizar os planos de aula para incluir
conteldos que mostrem a histdria, artes e debates que envolvam os alunos. Os professores
devem ter formagdo continua para entender melhor essas culturas e ensinar com mais
consciéncia, ajudando a construir uma escola antirracista e inclusiva. Além disso, atividades
como feiras culturais e rodas de conversa, que envolvem alunos, professores e familia,
fortalecem o respeito e o reconhecimento da diversidade.

Por fim, é essencial que a escola use materiais variados e tenha uma gestdo participativa
para garantir que a valorizacdo dessas culturas ndo seja s6 uma obriga¢do, mas sim uma pratica
constante que forma cidadaos criticos e respeitosos com a diversidade cultural do Brasil.

Conclusao

A efetiva implementacdo da Lei n® 11.645/2008 transcende o mero cumprimento
normativo, constituindo-se como um imperativo ético e pedagdgico para a construgdo de uma
educacdo verdadeiramente democratica e antirracista. O presente estudo reafirma que esta
legislagdo é um marco fundamental para o reconhecimento das culturas indigena e afro-
brasileira como matrizes fundantes da sociedade e, portanto, do projeto educativo nacional.
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As discussOes realizadas apontam que a valorizagdo desses povos nos Anos Iniciais
demanda estratégias pedagodgicas intencionais e estruturais. Dentre elas, destacam-se a
reorientacdo curricular transversal, que integra saberes, histdrias e contribuicGes dessas
culturas a todas as areas do conhecimento; a formagao docente continua e critica, capaz de
instrumentalizar o educador para uma prdxis descolonizadora; e a promog¢do de metodologias
ativas e projetos interdisciplinares, como oficinas culturais, contacées de histdrias e feiras, que
convertem a diversidade em experiéncia viva e significativa no cotidiano escolar.

Nesse processo, a escola revela seu potencial transformador como espaco privilegiado
de desconstrucdo de estereétipos, de combate ao preconceito estrutural e de formacao de
subjetividades que se compreendem como parte de uma nagao plural. Ao assumir esse papel,
ela deixa de ser reprodutora de silenciamentos para se tornar agéncia de reparacao histérica e
cognitiva. Contudo, persistem desafios substantivos, tais como: a superacdo de abordagens
pontuais e folclorizadas, a garantia de recursos e materiais didaticos adequados e a superacao
de resisténcias no prdprio ambiente escolar. Estes exigem ndo apenas a acao isolada do
professor, mas um compromisso coletivo que envolva gestao, familia e comunidade.

Portanto, conclui-se que a realizagdo plena dos objetivos da Lei 11.645/2008 é um
processo continuo e dialético, que exige persisténcia, criticidade e a coragem de reimaginar a
escola como um territério onde todas as vozes, histérias e saberes sdo honrados como
patrimonio essencial da sociedade brasileira.
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UMBANDA E QUIMBANDA: INFLUENCIA E TRADICAO NO SUL E O DIALOGO ETNICO-RACIAL
NO IFRS, CAMPUS VACARIA
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Resumo

O artigo relata a atividade "Umbanda e Quimbanda: influéncia e tradicdo no Sul", realizada no
Novembro Negro de 2025 do IFRS Campus Vacaria. Com liderancas como Mauricio de Odé, Pai
Luis Paulo de Ogum e Pai Rodrigo de Ogum, o evento abordou a for¢a do tambor, a danga como
reza, a defumacao, os banhos de ervas e as particularidades regionais dessas religides. Destacou-
se a oralidade na transmissao dos saberes, com figuras como Moab Caldas, fundador da primeira
federacdo afro-gadcha. A iniciativa visa combater o racismo religioso e valorizar a cultura afro-
brasileira, alinhada a Lei n2 10.639/2003. Ao promover didlogo e conhecimento, a atividade
contribui para a educagdo das relagbes étnico-raciais e o reconhecimento das tradi¢cbes de
matriz africana no sul do pais.

Palavras-chave: Umbanda, Sul, Rela¢Ges étnico-raciais.

Abstract

This article reports on the event “Umbanda and Quimbanda: Influence and Tradition in the
South,” held during Black November 2025 at the IFRS Vacaria Campus. With leaders such as
Mauricio de Odé, Pai Luis Paulo de Ogum, and Pai Rodrigo de Ogum, the event addressed the
power of the drum, dance as prayer, incense burning, herbal baths, and the regional
characteristics of these religions. The oral tradition in the transmission of knowledge was
highlighted, featuring figures such as Moab Caldas, founder of the first Afro-Gaucho federation.
The initiative aims to combat religious racism and promote Afro-Brazilian culture, in accordance
with Law No. 10,639/2003. By fostering dialogue and knowledge, the activity contributes to
education on ethnic-racial relations and the recognition of African-based traditions in the
southern region of the country.

Keywords: Umbanda, South, Ethnic-racial relations.

40 Estudante do curso Técnico em Multimidia Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia — IFRS, Campus Vacaria.

41 professor da area de Linguagens do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS
Campus de Vacaria.

42Servidor membro do NEPGS do IFRS Campus Vacaria. Doutorando em Educagdo - PPGEDU UFRGS, Membro do
GERGE - Grupo de estudos em educagao e relagdo de género da UFRGS, jorge.souza@vacaria.ifrs.edu.br.

43 Especialista em Catalogacdo pela Universidade comunitaria de da Regido de Chapecd (2025), graduada em
Biblioteconomia pela Universidade de Caxias do Sul (2021).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletanea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 91 de 103
Introdugao

O més de novembro, em especial o dia 20, tornou-se um importante ponto de reflexdo
sobre as contribuicdes, a luta e resisténcia da populacdo negra em nosso pais. Neste contexto,
o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), por meio da
Assessoria de Relagdes Etnico Raciais (ARER) e de seus Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABI) em cada campi, ja ha alguns anos promovem o “Novembro Negro”, evento
de realizacdes de atividades de Educacido para as Rela¢des Etnico-Raciais (ERER), valorizacdo da
cultura negra e atividades antirracistas.

No contexto do Campus Vacaria, o NEABI foi criado oficialmente em 2023, todavia,
anteriormente a esta data as atividades ja eram realizadas no contexto do Nucleo de Acdes
Afirmativas (NAAS) e, desde esta época, uma das preocupacbes dos integrantes dos nucleos era
como desmistificar preconceitos, diminuir o racismo religioso, valorizar a cultura afro presente
em nosso estado e na cidade de Vacaria.

Apds discussoes, estudos e leituras, os integrantes do NAAf/NEABI elegeram trabalhar,
ao menos uma vez no ano, sobre religides de matriz africana pois verificou-se a riqueza de
elementos que poderiam ser trabalhadas como a musicalidade, dancas, vestimentas e uma
cosmovisdo diferenciada da Euro-Cristd. Mesmo presente no cotidiano de muitas pessoas, as
religides de matriz africana, ainda sdo alvos de intolerancia, desrespeito e desconhecimento por
parte de muitas pessoas.

No Novembro Negro de 2025, o NEABI do IFRS Campus Vacaria promoveu 4 atividades,
sendo a primeira “Reflexdes sobre mato, palhoca e pildo”, com o professor Doutor Adelmir
Fiabani, que nos apresentou seus estudos sobre os quilombos, desde o periodo colonial até os
dias atuais. A segunda atividade, “Os Meninos do lago da redencgdo - um didlogo sobre os corpos
pretos” com o professor Mestre Gustavo Rodrigues, o terceiro “Umbanda e Quimbanda:
influéncia e tradi¢do no Sul” com Mauricio de Odé, Luis Paulo de Ogum e Rodrigo de Ogum e,
por fim, “Aquilombando ERER - Troca de saberes Neabi's Vacaria e Verandpolis”.

Para fins deste trabalho, iremos focalizar no terceiro evento “Umbanda e Quimbanda:
influéncia e tradi¢do no Sul” tendo como objetivo fazer um relato da atividade, bem como um
didlogo com a literatura a fim de contribuir com e para a educagao das relagdes étnico-raciais,
tendo como instrumento de anadlise as religides afro-brasileiras.

Antes de adentrarmos no evento em si, iremos, na secdo seguinte, mostrar dados sobre
as religides afro-brasileiras no Rio Grande do Sul, na cidade de Vacaria e no Campus do IFRS,
bem como analisarmos algumas produgdes sobre o tema das religiGes afro-brasileiras.

Religides afro-brasileiras e educagao

A fim de tematizar as relacbes étnico-raciais na escola, Carvalho e Silva (2018)
trabalharam o tema das religies de matriz africana analisando as representacbes de
profissionais do magistério da educac¢do basica da rede publica de ensino sobre o tema. Tal
andlise se faz importante pois os professores sdo construtores de conhecimentos, sejam eles
elencados na matriz curricular ou fora dela.
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Carvalho e Silva (2018, p. 70) observaram, em um primeiro grupo, “esteredtipos e visdes
simplificadas acerca das religides afro-brasileiras mostrando desinteresse pelas religides afro-
brasileiras”, o que causa invisibilidade e siléncio sobre a tematica. J&4 um segundo grupo, que
trabalhou as religiGes afro-brasileiras destacou a importancia do conhecimento da diversidade
cultural para o respeito a alteridade e a promocao da igualdade racial no espacgo escolar. Sendo
assim os resultados da pesquisa dos estudiosos mencionados demonstram a relevancia do
espaco escolar para a compreensao da diversidade cultural, combate ao racismo e a formas de
discriminac¢do, bem como na promocao da igualdade no que concerne as relagdes étnico-raciais
tendo como instrumento a religiosidade de matriz africana.

Ferraro (2019) enfatizando a Lei Federal n? 10.639/2003, que visa promover o ensino
da histdria e valorizagao da cultura afro-brasileira no curriculo escolar, indo ao encontro da
pesquisa acima, demonstrou um silenciamento relacionado as religides afro-brasileiras, todavia
um detalhe da pesquisa do autor chama atencdo, a verificacdo de que a presenca macica de
neopentecostais na escola é um dos motivos deste silenciamento. Todavia, ressaltamos que tal
observacdo ndo vem de qualquer tipo de proselitismo religioso, sdo observacdes baseadas em
critérios da metodologia da pesquisa empregadas pelo pesquisador.

Outro ponto interessante relacionado ao silenciamento das religiGes de matriz africana
no contexto escolar, narrada por Ferraro (2019) é que quando ha alguma atividade na instituicdo
escolar referente a temdtica, uma estratégia lancada pelos seus silenciadores é reivindicar a
“laicidade” na escola. Por fim, o autor assevera que é papel institucional e de seus educadores
promoverem uma postura antirracista, o combate a estigmas sobre a populagdo negra, em
especial a populacdo de terreiro.

Por outro lado, Bakke (2011), em sua tese, demonstrou que a partir do advento da Lei
Federal n? 10639/2003 as religides de matriz africana comegaram a ganhar espaco em sala de
aula como instrumento de valorizagdo dos povos afro-brasileiros. A autora demonstrou que as
religides afro-brasileiras possuem um papel central no ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira, sendo assim um simbolo de resisténcia cultural.

Neste mesmo sentido, Macedo (2020), pesquisou teses e disserta¢ées dos séculos XX e
XXI sobre o tema religides afro-brasileiras e verificou que embora ainda seja incipiente a
produgdo sobre a temética, as Leis n2 10.639/2003 e n? 11.645/2008 foram importantes para o
aparecimento destas produ¢des no meio académico.

Percebemos que as duas primeiras pesquisas demonstram um silenciamento em
relacdo as religidbes de matriz africana na escola, enquanto as duas ultimas apontam um
crescimento em relacdo ao tema, principalmente a partir da Lei n2 10.639/2003, alias, todas as
pesquisas apontam sobre aimportancia desta normativa legal, bem como das religides de matriz
africana como instrumento a ser trabalhado em consonancia com tal lei na instituicdo escolar.

O trabalho com as religiées afro no IFRS Campus Vacaria

O trabalho com as religides de matriz africana ja é realizado de forma regular no campus
Vacaria desde 2021, ano em que trabalhamos a tematica “Religiosidade afro-brasileira: corpo,
fé, resisténcia e herangas ancestrais”, ainda de modo on-line. Como tivemos um bom retorno
sobre o evento, desde 2022 passamos a privilegiar eventos presenciais, tendo a convicgao de
que o trabalho desta temética esta alinhado a Lei Federal n® 10.639/2003, que trata do ensino
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da histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de nosso pais, ajudando a combater o
preconceito racial, racismo religioso e valorizacdo cultural.

Esta atividade foi direcionada para os cursos de formacdo de professores, turno
noturno, por considerarmos mais efetivo quanto a reproducdo das informacses trazidas, pois
em breve estardo na sala de aula trabalhando com seus alunos em instituicdes diversas, e,
também, por estar de acordo com a agenda dos palestrantes

Nos ultimos anos, foram abordadas as tematicas da Umbanda, do Batuque gaucho e
promovidas oficinas de tambores. Para a edicdo de 2025, com foco na Umbanda e na
Quimbanda, estabelecemos contato com o Lider Espiritual Mauricio de Odé, que ja colaborou
conosco anteriormente. Com o fundamental apoio de Pai Luis Paulo de Ogum e Pai Rodrigo de
Ogum, aprofundamos o estudo das religides de matriz africana no Rio Grande do Sul. A
programacao incluiu discussdes sobre a forca do tambor, a danca como expressdo de reza, as
particularidades da Umbanda e da Quimbanda no estado, além da importancia da defumacao e
dos banhos de ervas. O encontro foi encerrado com um espaco para perguntas do publico e uma
demonstragdo pratica de toques e canticos sagrados.

Cabe ressaltar que os palestrantes trouxeram material baseado, em grande parte, na
tradicdo oral. A oralidade, na tradicdo africana é, segundo Bonvini (2021, p. 39) “a troca direta
da palavra que permite a transferéncia da experiéncia no meio do grupo” e que “apesar de
concebidas no anonimato, os textos orais apresentam-se sempre como palavras densas, que
dizem respeito a vida do grupo, aquela de ontem, de hoje e de amanha”.

Ainda sobre a apresentacdo e a questdo da oralidade e seu papel nas religiGes de matriz
africana, Carneiro e Rivas (2012) apresentaram a teologia da tradicdo oral como uma questdo
central nas religides afro-brasileiras. Neste caso, a oralidade é um método, mesmo que para os
brancos ocidentais tal método nao inspirem confianga, sendo isto ja um ponto de preconceito,
pois o validado, segundo os criticos da tradi¢ao oral, é o escrito, como as das religides judaico-
cristds. Por essa perspectiva, Carneiro e Rivas (2012, p. 623) mostram que:

O papel da tradicdo oral é diverso nas diferentes camadas sociais que se
relacionam no terreiro. Quanto mais proximo do sacerdote, da tradigao,
maior é o nivel de assimilagdo direta do contelddo simbdlico-religioso. Quanto
mais distante o nivel de assimilagdo é coletivamente mais inconsciente.

Dito isto, os palestrantes iniciaram a conversa mostrando que o Rio Grande do Sul abriga
uma das mais ricas expressoes das religides de matriz africana, unindo ancestralidade africana,
saber indigena e espiritualidade brasileira, tendo como manifestacGes principais o toque do
tambor, as dangas, as preces e os pontos cantados.

Os pais de santo colocam o tambor como algo central, sendo o “coragdao” dos ritos,
representando “a voz que chama as entidades”, assim, o tambor abre os caminhos do plano
fisico e espiritual. Cada toque apresenta uma forca especifica, um orixa, um exu, uma linha de
trabalho, o que foi demonstrado ao final da explanagdo oral. A sugestdo de trabalho sobre
musicalidade com criangas e adolescentes pode incluir a questdo da religiosidade, valorizando
assim a cultura e minimizando os preconceitos, estando assim de acordo com a Lei n2
10.639/2003.
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A danca, aqui ndo é simplesmente um conjunto de movimentos corporais, ela é
apresentada como reza, com movimentos sagrados. Cada entidade tem seu gesto, seu ritmo,
sua energia, aqui o corpo se torna instrumento da fé. Neste sentido cremos, como o trabalho
de musicalidade envolvendo os tambores, que as dangas podem também ser trabalhadas com
as criancas e adolescentes, mais que um trabalho de corporeidade é uma agdo de valorizagdo
da cultura afro-brasileira.

Além disso, foram abordados temas fundamentais como o uso das ervas, a defumacao
e os banhos rituais. A defumacgdo com ervas, em especial, foi destacada como um dos rituais
mais importantes e simbdlicos dentro das tradicdes de matriz africana, representando a
purificacdo dos ambientes e das pessoas, a abertura de caminhos, o fortalecimento do axé e a
firmacdo da presenca das forcas de Exus e Pombagiras. Um aspecto que evidencia o
regionalismo gaucho é a ressonancia desse costume com praticas tradicionais do interior do Rio
Grande do Sul, onde a queima de ervas também esta presente em diversos rituais e tradigdes
locais.

O banho de ervas também é rito essencial para limpeza, equilibrio espiritual e protecao,
cada erva possui propriedades especificas. Aqui acontece a convergéncia dos saberes ancestrais,
indigenas e do campo. As ervas tanto no banho como na defumacéao sdo advindas das sabedorias
destas trés matrizes presentes no estado do Rio Grande do Sul, os povos africanos, indigenas e
o gaucho do campo, da medicina tradicional, acrescentando ervas préprias da regido.

Figura 1, 2 e 3: Fragmentos da atividade com religides de matriz africana no IFRS, campus
Vacaria.

|

Fonte: Oé autores.
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Ao adentrar a histdria da Umbanda no solo gatcho, foi mencionado Laudelino Gomes
como o responsavel por introduzir a religido em Porto Alegre no ano de 1930, informacdo
corroborada por Isaia (2026). No entanto, a figura central da apresentacdo foi Moab Caldas, tio-
avo do Sacerdote Mauricio, o que evidencia a relevancia da tradi¢ao oral na transmissdo desses
saberes. Nos anos 1950, Moab Caldas destacou-se como um dos fundadores da Unido de
Umbanda do Rio Grande do Sul, considerada a primeira federagdo afro-galcha. Sua atuacao
estendeu-se a Assembleia Legislativa galcha, onde representou o universo umbandista e as
religides afro-brasileiras, lutando pela liberdade de culto, por pautas sociais e pelo
reconhecimento das praticas tradicionais.

No Rio Grande do Sul, a Umbanda desenvolveu uma identidade singular ao entrelacar o
espiritismo, o batuque e as tradi¢cdes locais, 0 que resultou em uma expressao marcadamente
rural e tradicionalista. De modo semelhante, a Quimbanda encontrou solo fértil para consolidar
raizes profundas, forjando ao longo do tempo uma forma Unica de cultuar suas entidades.
Diferentemente de uma importacdo pronta, a Quimbanda galcha teceu-se na intersecao dos
cultos afro-gauchos, do batuque, das umbandas cruzadas e das forcas simbélicas do "povo da
rua". Durante a apresentacdo, foram destacados dois nomes fundamentais para essa tradicao
no estado: a matriarca Mae leda e Pai Antonio César.

Para encerrar, foi aberto um espago para perguntas, momento em que pudemos
perceber o quanto a atividade despertou o interesse e a curiosidade de todos os presentes. A
roda de didlogo permitiu trocas ricas e reflexdes aprofundadas sobre os temas abordados. Em
seguida, foram demonstrados alguns toques sagrados, aproximando o publico da dimensao
sonora e ritual das tradi¢Ges afro-gatchas. Ao final, estabeleceu-se uma conversa mais informal
com os participantes mais interessados, criando um ambiente acolhedor para o
compartilhamento de experiéncias, duvidas e impressbes, extensdo viva do aprendizado
construido coletivamente ao longo do encontro.

Conclusao

A atividade realizada no Novembro Negro do IFRS Campus Vacaria evidenciou a riqueza
e a singularidade das tradi¢des afro-gatchas. Ao abordar a Umbanda e a Quimbanda em suas
expressdes regionais, foi possivel demonstrar como essas religides se constituem a partir do
entrelagamento do espiritismo, do batuque e das tradi¢bes locais, resultando em manifestagdes
marcadamente enraizadas no solo e na cultura do Rio Grande do Sul. A presenca de liderangas
como Mauricio de Odé, Pai Luis Paulo de Ogum e Pai Rodrigo de Ogum, aliada a meméria de
Moab Caldas e a referéncia a M3e leda e Pai Antonio César, reforcou a importancia da oralidade
e da ancestralidade na transmissdo desses saberes.

As religides de matriz africana ensinam, acima de tudo, respeito, caridade e amor ao
proximo. Sdo caminhos de fé e conexdo com a espiritualidade e a natureza, fundamentados na
crenca em Olorum e nos Orixas, forcas que guiam e protegem. Cada Orixa carrega uma saudacdo
que expressa sua energia: "Epa Baba!" para Oxald, "Odoya!" para lemanja, "Ogum Y&!" para
Ogum, "Oké Aro!" para Oxdssi, "Kao Kabecilé!" para Xango, "Eparrei Oya!" para lansa e "Ora Yé
Yé O!" para Oxum. Na Quimbanda, o trabalho com Exu e Pombagira ensina responsabilidade e
fé, saudados com "Laroyé Exu" e "Laroyé Pombagira", guardibes que abrem caminhos e
protegem.
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Iniciativas como esta sdo fundamentais para combater a demonizacdo das religides afro-
brasileiras e afirmar seu lugar de respeito e valor na sociedade. Ao promover o didlogo e o
conhecimento, a atividade também contribui para a implementa¢do da Lei n2 10.639/2003,
oferecendo subsidios para que escolas possam trabalhar a histéria e a cultura afro-brasileira
com seriedade e profundidade.
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A ANIMACAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA A DISCUSSAO DA TEMATICA ETNICO-
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Resumo

O artigo discute como a animacgao pode servir de auxilio para o ensino da tematica étnico-racial
na Educacdo de Jovens e Adultos, levando em consideracdo a obrigatoriedade da Lei
11.645/2008. Enfatiza-se ainda o recurso audiovisual como favorecedor do aprendizado e da
compreensao histérica do combate a invisibilizacdo de povos indigenas e afro-brasileiros. A
escolha da EJA justifica-se pela necessidade de valorizar essa modalidade com a abordagem das
leis existentes que discutem uma educagdo antirracista. A animacdo, pode ser acessivel e ludica,
ao facilitar debates e fortalecer identidades historicamente marginalizadas. Além disso, as
animacgdes contribuem para compreender o racismo estrutural e intensificar prdticas educativas
antidiscriminatdrias e inclusivas.

Palavras-chave: Educac3o Antirracista, Cinema e Educacdo, Lei 11.645/2008, Relacdes Etnico-
raciais.

Abstract

This article discusses how animation can be used to teach ethnic and racial issues in Youth and
Adult Education, taking into account the mandatory requirements of Law 11.645/2008. It also
emphasizes the use of audiovisual resources as a means of promoting learning and historical
understanding in the fight against the invisibility of indigenous and Afro-Brazilian peoples. The
choice of YAE is justified by the need to value this modality by addressing existing laws that
discuss anti-racist education. Animation can be accessible and playful, facilitating debates and
strengthening historically marginalized identities. In addition, animations contribute to
understanding structural racism and intensifying anti-discriminatory and inclusive educational
practices.

Keywords: Anti-Racist Education, Cinema and Education, Law 11.645/2008, Ethnic-Racial
Relations.
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Introdugao

A Lei n2 11.645/2008 torna obrigatoério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nos ambientes escolares, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, em
escolas publicas e privadas. Diante disso, uma das possibilidades para professores e professoras
trabalharem a lei seria as animagoes, que destacam a cultura indigena e afro-brasileira em cores,
sons e contextualizacdo. Esta pode ser usada como uma ferramenta que busca mobilizar
emocoes, despertar interesses nos alunos e conscientiza-los sobre as tematicas em referéncia,
e assim aproximar o tema da realidade de cada aluno.

Diante disso, o objetivo deste trabalho é discutir como as producdes audiovisuais de
animacao podem contribuir para a desconstrucdao de esteredtipos e para a valorizacdo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena no contexto especifico da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), e para a promog¢do de uma educacdo antirracista e intercultural. A escolha do
publico da EJA justifica-se pela necessidade de valorizacdo dessa modalidade educacional. A
animacdo, como linguagem acessivel e envolvente, atua como uma ferramenta pedagégica
potente para superar abordagens fragmentadas da Lei n211.645/2008. Ela facilita a discussdo
de temas complexos, como o racismo e promove a valorizacdo das identidades e culturas de
sujeitos marginalizados ao longo da histéria.

A Lei 11.645/2008, a Educacdo de Jovens e Adultos e os desafios para uma educagio
antirracista

Com a implementacdo da Lei 11.645/2008 houve transformagdes dentro das salas de
aula, no que concerne as praticas pedagdgicas das relacbes étnicos-raciais. Isso porque a
referida lei determina que todas as escolas, sejam elas publicas ou privadas, devem incluir em
seus curriculos conteldos sobre a histéria e cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros (Brasil,
2008). O cerne da lei é o reconhecimento oficial da matriz étnico-cultural tripartite (indigena,
africana e europeia) que formou a sociedade brasileira. Seu objetivo declarado é o de oferecer
uma educagao que combata o racismo e todas as formas de discriminagdo, conforme estabelece
seu texto legal. Se faz importante té-la obrigatoriamente nos ambitos escolares, pois ela garante
um resgate histérico e também reforga o combate ao preconceito. Ao trazer essa tematica para
as salas de aula é possivel promover uma formagao de individuos mais conscientes, criticos e
respeitosos com a diversidade cultural brasileira.

Nesse cendrio, Moraes e Campos (2018) relatam a importancia que é estudar contetdos
com a tematica étnico-racial dentro da sala de aula de uma forma mais ampla, propondo assim
uma abordagem mais abrangente e critica capaz de ultrapassar as narrativas tradicionais. Em
um contexto atualizado, as escolas devem interligar a histéria e cultura dos povos indigenas e
afro-brasileiros durante todo o ano, inserindo esse tema no centro do debate educacional. No
entanto, é notdrio que muitas escolas se restringem a abordagem da tematica a uma mera
celebracdo de datas, que se limitam ao dia da Consciéncia negra ou ao Dia dos povos indigenas.
Essa restricdo ndo apenas diminui a importancia de lutas histéricas essenciais, mas também
influencia a visdo dos estudantes sobre a influéncia desses povos, a constituicio de nossa
identidade e desigualdades que afetam a sociedade em que estamos inseridos.
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A formacdo da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, criada oficialmente no Brasil a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB n° 9.394/1996), tem como obijetivo
primordial garantir o direito da educacdo a jovens e adultos que ndo concluiram sua trajetéria
escolar na idade apropriada (Brasil, 1996). Assim como outras modalidades de ensino, a EJA
também enfrenta desafios as propostas presentes nos curriculos escolares, sobretudo aquelas
que tratam das tematicas voltadas aos povos indigenas e afro-brasileiros. E perceptivel que a
grande maioria das escolas encaram dificuldades por ndo estarem preparadas o suficiente, pois
nao ha uma formagao limitada de profissionais na darea e também ao descumprimento parcial
das diretrizes curriculares. Apesar desses desafios, a modalidade de educacdo EJA possibilita
uma formacgao critica e consciente dos seus individuos e seus atos em sociedade, no qual estes
possam reconhecer seus direitos e deveres (Santos; Madruga, 2023).

Por esse angulo, percebemos que a EJA ndo se limita apenas aos conteldos escolares,
mas também contribui para a formacado de cidadaos com pensamentos analiticos e capazes de
guestionar as desigualdades presentes na sociedade e atuar de forma consciente no mundo.
Desta maneira, podemos compreender que essa modalidade torna-se uma ferramenta essencial
para a inclusdo social, pois ela ndo ensina apenas a ler e escrever, mas ela também proporciona
uma inser¢do dos estudantes com a possibilidade de interagir com a realidade social e suas
multiplas dimensdes.

Conclui-se, portanto, que é imperativo que todos os estudantes, em qualquer rede ou
modalidade de ensino, tenham acesso a uma educacgado antirracista e multicultural. Tal educacdo
deve enaltecer as culturas indigenas e afro-brasileiras, permitindo que o aluno assimile e
reconheca sua proépria histéria e seus direitos. Essa é uma condicdo fundamental para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, capaz de promover transformacgdes reais
diante de uma realidade marcada por profundas desigualdades raciais.

Entre o ludico e o didatico: a anima¢dao como uma ferramenta educativa na formagao de
jovens e adultos

Ao abordar a animagdo como ferramenta pedagdgica para a discussdo da tematica
étnico-racial entre jovens e adultos, é essencial compreender que esse recurso possui um
impacto pedagdgico instigante e possivel de atingir o caminho do ludico (poder de engajamento
e conexdo emocional) e didatico (com seu rigor instrutivo e clareza de objetivos). A animagdo
pode servir como recurso pedagdgico para a Educagao de Jovens e Adultos, pois age de forma
primordial como um instrumento que estimula ambas as partes, pois nessa modalidade de
ensino ha a presenca de faixas etarias diversas, de jovens recém saidos de uma instituicdo de
ensino e pessoas com idade avancada que ndo possuem qualquer formacdo ou pouca
experiéncia escolar.

A titulo de conhecimento, a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é organizada em trés
segmentos: 0 12 segmento corresponde ao Ensino Fundamental I, Anos Iniciais; o 22 segmento
corresponde ao Ensino Fundamental I, Anos Finais; e o 32 segmento corresponde ao Ensino
Médio (Brasil, 2022). Essa organiza¢do contempla sujeitos com diferentes trajetdrias escolares,
reforcando a importancia de metodologias flexiveis e acessiveis, como o uso de animacdes, que
favorecem o aprendizado em todos esses niveis.
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Segundo essa visao, a didatica do professor(a) assume um papel indispensavel, pois é a
partir de sua perspectiva que a animagdo se transforma em uma experiéncia significativa de
ensino. O docente precisa planejar o uso desse material de forma que seja o mediador da
proposta, atribuindo aos alunos um momento de discussdo e reflexdo para valorizar as
diferentes trajetdrias e vivéncias de cada um.

Introduzir a tematica das relagdes étnico-raciais para alunos que provavelmente fazem
parte de grupos que ainda sofrem discriminacdo na sociedade, se mostra um caminho possivel.
Principalmente porque a educagdo precisa ser libertadora. Como afirma Bdarbara Carine Pinheiro
(2023), em seu livro Como ser um educador antirracista, a educagdo é um instrumento
fundamental de humanizagao, desenvolvimento e libertacdo, capaz de enfrentar e transformar
realidades que sdao fortemente marcadas pela desigualdade racial.

Diante dessa perspectiva, o uso de animacdes na EJA vai além da funcdo de um simples
recurso pedagdgico, tornando-se um meio de aprimorar debates criticos e de promover a
valorizacdo das diferentes identidades que compdem as salas de aula. As narrativas animadas,
qguando escolhidas de forma consciente, possibilitam que os educandos se vejam representados,
reconhecam suas histdrias e identifiquem praticas discriminatdrias presentes no cotidiano que
muitas vezes passam despercebidas.

Assim, mediada por um professor comprometido com praticas antirracistas, a animacao
atua como um importante instrumento de reflexdo e transformacdo social. Nesse contexto,
animacg6es como Uma histéria de amor e furia e Meu nome é Maalum apresentam um grande
potencial educativo para a discussdo das relacdes étnico-raciais na EJA.

A animacao brasileira Uma Histéria de Amor e Furia, dirigida por Luiz Bolognesi (2013),
estrutura-se como uma alegoria épico-historica que percorre seis séculos de formagdo
sociopolitica nacional, de 1500 a 2096. Seu eixo narrativo acompanha a trajetéria de um
protagonista imortal que, através de sucessivas reencarnagdes, persegue sua amada Janaina ao
longo de distintos periodos histdricos. A trama posiciona os personagens de forma sistematica
ao lado dos grupos oprimidos, configurando-se como uma cartografia ficcional das lutas sociais
brasileiras. A narrativa abarca eventos paradigmaticos como o processo colonial, a Revolta da
Balaiada, o regime ditatorial militar e projeta um cenario futurista marcado pela crise hidrica.
Por meio dessa estrutura, a obra elabora uma critica contundente a permanéncia das estruturas
de desigualdade e exalta a resisténcia popular como fio condutor da histéria nacional,
constituindo-se, portanto, como um instrumento de reflexdao sobre a memaria coletiva e os
conflitos de classe no Brasil.
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FIGURA 1: Cartaz do filme Amor e furia (2013).

Selton Melle ila Pitang

UMA HISTORIA DE

Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/Uma_Hist%C3%B3ria_de_Amor_e_F%C3%BAria##/media/F
icheiro:UmaHist%C3%B3riaDeAmorEF%C3%BAria-P%C3%B4ster.png. Acesso em: 19 nov. 2025.

Por conta de todos os fatos histéricos e revolucionarios que a animacgao fornece, ela tem
um potencial educativo vasto para o publico da EJA, uma vez que a representagdo de lutas e a
identificacdo com os personagens pode ser um fator positivo, ja que muitos educandos dessa
modalidade sdo descendentes dos sujeitos histdricos retratados (indigenas, negros e
trabalhadores). Ver as histérias de luta como eixo central da narrativa nacional é um ato de
reparagao simbdlica. Ademais, a animacgao revela a mensagem de maneira intensa e sensivel, ao
conectar o passado escravista com a violéncia fortemente presente, oferecendo um diagrama
visual claro do racismo estrutural, que sabemos que até os dias atuais se perdura.

J4 a animagado intitulada Meu nome é Maalum é um curta-metragem brasileiro langcado
em 2021, dirigido por Luisa Copetti. A histéria acompanha uma jovem menina negra brasileira
que cresce em um ambiente familiar repleto de referéncias da cultura afro-brasileira. Quando a
jovem vai para a sua instituicdo de ensino, muitas criangas riem do seu nome Maalum, de origem
suaili®, a rejeicdo a faz mergulhar em um estado de tristeza e vergonha de sua prépria
identidade. A trama, entdo, desencadeia uma visdo potente sobre a autoaceita¢do, ao convidar
o publico a acompanhar a jornada de Maalum, enquanto ela redescobre o significado e a beleza
por tras de seu nome e de suas raizes.

43Syaili (ou Kiswahili): E uma lingua bantu amplamente falada na Africa Oriental, servindo como lingua franca em
paises como Tanzania, Quénia, Uganda e partes da Republica Democratica do Congo.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — coletdnea/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 102 de 103

Fig_tﬂ'a 2: Cartaz do filme Meu nome é Maalum (_2_92'1).

Fonte:https://gp2023.academiabrasileiradecinema.com.br/obra/meu-nome-e-maalum/
Acesso em: 19 nov. 2025

A contribuicdo dessas obras para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) transcende a
simples representatividade, ao se configurar como potentes dispositivos pedagdgicos de
problematizacao critica da realidade histérica e social brasileira. Assim, a anima¢do Uma
histéria de amor e furia atua como uma lente satirica que desnuda a construgdo da histdria
oficial, expondo sua natureza superficial, caricata e eurocéntrica, na qual os povos indigenas e
negros foram sistematicamente relegados a papéis secunddrios e estereotipados. Em
complementaridade, a animacdo Meu Nome é Maalum opera em um registro épico e
afirmativo, ao trazer a tona as violéncias do racismo cotidiano, frequentemente velado e
naturalizado, como o apagamento de identidades por meio do bullying contra nomes, tragos
fenotipicos e herangas culturais africanas.

Conclusao

A transformacdo significativa na sociedade atual em relagdo ao reconhecimento das
historias e culturas afro-brasileiras e indigenas depende, fundamentalmente, do tratamento
prioritario dado a essas tematicas nos sistemas educacionais. A educacdo, nesse sentido,
constitui o terreno fértil e o motor inicial para a construgdo de um corpo social verdadeiramente
humanizado e libertario. Para tanto, é imprescindivel a acdo direta de politicas publicas que
invistam na formagdo docente, com énfase especifica nas diversidades culturais.

Nesse processo, destaca-se a importancia de inovar as metodologias pedagdgicas. A
diversificacdo das abordagens sobre a pluralidade cultural é essencial, podendo incluir o uso de
recursos audiovisuais, como as animacgdes, como instrumentos de facil acesso e discussdo
critica. Esses recursos possibilitam uma aprendizagem mais ludica, dinamica e conectada ao
universo dos estudantes, servindo como uma ponte eficaz para operacionalizar a Lei n2
11.645/2008. Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade que atende individuos
afastados do ambiente escolar tradicional e que sdo igualmente contemplados pela referida lei,
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essa estratégia é particularmente relevante. Atividades descontraidas e significativas, mediadas
por linguagens contemporaneas, aprofundam o engajamento com temas complexos.

A Lei 11.645/2008, ao tornar obrigatério o ensino das histdrias e culturas afro-brasileira
e indigena, rompe com a visdo eurocéntrica e com a narrativa Unica que dominou o curriculo
por décadas. Sua implementacgado efetiva na EJA promove uma valorizacao cultural diretamente
ligada a realidade e a ancestralidade dos estudantes, tornando o aprendizado ndao apenas mais
pertinente, mas também uma ferramenta ativa no combate as desigualdades e as
discriminagdes raciais que perduram na sociedade.
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