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SELVAGEM E O OLHAR: A COLONIALIDADE E O PENSAMENTO ESTRUTURAL BASEADO EM
LEVI-STRAUSS (2008)

Ad3o José Martins?!
Maria do Carmo de Sousa?

Resumo

O presente ensaio tedrico tem como objetivo analisar e sintetizar os principais conceitos
apresentados no livro “O Pensamento Selvagem” de Claude Lévi-Strauss, o qual contém nove
capitulos, com foco na estruturagao do pensamento humano nas sociedades "primitivas" e na
critica ao paradigma ocidental de pensamento. O autor explora a ideia de que os sistemas de
pensamento das culturas “primitivas” sdo igualmente légicos e racionais, mas se expressam de
maneira distinta devido as especificidades de cada sociedade. Nesse sentido, a obra dialoga com
perspectivas decoloniais ao questionar a hierarquiza¢do dos saberes imposta pela modernidade
ocidental, rompendo com a nog¢do de superioridade do conhecimento cientifico europeu e
reconhecendo a legitimidade de outras racionalidades. Ao valorizar os modos de pensar e
conhecer dos povos nao ocidentais, Lévi-Strauss contribui para a desconstrucdo de
epistemologias coloniais, evidenciando que tais saberes ndo sdo arcaicos ou inferiores, mas
constituem formas proprias e complexas de interpretagdo do mundo. Palavras-chave: O
Pensamento Selvagem; Estruturalismo; Decolonialidade.

Abstract

This theoretical essay aims to analyze and synthesize the main concepts presented in Claude
Lévi-Strauss's book "The Savage Mind," which contains nine chapters, focusing on the
structuring of human thought in "primitive" societies and on the critique of the Western
paradigm of thought. The author explores the idea that the thought systems of "primitive"
cultures are equally logical and rational, but are expressed differently due to the specificities of
each society. In this sense, the work engages with decolonial perspectives by questioning the
hierarchization of knowledge imposed by Western modernity, breaking with the notion of the
superiority of European scientific knowledge and recognizing the legitimacy of other
rationalities. By valuing the ways of thinking and knowing of non-Western peoples, Lévi-Strauss
contributes to the deconstruction of colonial epistemologies, showing that such knowledge is
not archaic or inferior, but constitutes its own complex forms of interpreting the world.
Keywords: The Savage Mind; Structuralism; Decoloniality.

Introdugdo

A versdo original, intitulada: La Pensée Sauvage, escrita em francés, do livro "O
Pensamento Selvagem", foi publicada pela primeira vez em 1962. Lévi-Strauss dedicou esta
importante obra ao seu amigo filésofo fenomenolégico Maurice Merleau-Ponty, que faleceu em
1961. Ele utilizou informantes indigenas como fonte para a aquisicdo de informacdes para a
escrita da obra.

1 Doutorando do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE), Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar.
2 Doutora em Educacio pela Universidade de Campinas (UNICAMP). Docente do Departamento de Metodologia de Ensino (DME),
da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos, SP, Brasil.
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Apods traducdo feita por Eudoro de Sousa, em 1964, por meio da Editora Perspectiva, o
livro foi publicado em portugués pela primeira vez. Isso contribuiu para que as discussdes acerca
do pensamento estruturalista de Lévi-Strauss ganhassem forca e importancia nos ambientes
académicos no Brasil.

Nas discussdes que se sucedem, iremos utilizar a 82 edicdo dessa importante obra que
foi traduzida por Tania Pellegrini e publicada no ano de 2008 pela Editora Papirus, a qual é
composta por nove capitulos, sendo: 1. A Ciéncia do Concreto; 2. A Légica das Classificagdes
Totémicas; 3. Os Sistemas de Transformacdes; 4. Totem e Casta; 5. Categorias, Elementos,
Espécies, NUmeros; 6. Universalizacdao e Particularizagdo; 7. O Individuo como Espécie; 8. O
Tempo Reencontrado; e 9. Histdria e Dialética.

No decorrer desses capitulos, Lévi-Strauss (2008) discute o modo como o pensamento
humano se estrutura a partir das andlises e relacdes entre as culturas chamadas primitivas® e
civilizadas, tomando como ideia central a existéncia de padrdes estruturais universais presentes
tanto em uma quanto na outra cultura.

Além disso, o mesmo autor tenta colocar em evidéncia o fato de que, embora de modos
diferentes, as culturas chamadas primitivas possuem e operam com sistemas ldgicos
sofisticados e complexos.

Partindo da percepc¢do de que as culturas primitivas — incluindo os indigenas e os ndo
ocidentais — possuem sistemas de organizagdo extremamente sofisticados, o autor desafia as
concepgdes ocidentais preestabelecidas acerca desses povos, que os colocam em condi¢des de
inferioridade intelectual.

Neste sentido, coloca em pauta suas conclusdGes acerca dos aspectos negativos
desencadeados pelo totemismo, o qual, de certo modo, contribuiu para a criacdo de uma visao
ilusdria e distorcida por parte dos antigos etndlogos. Tudo isso sera melhor esclarecido e
detalhado mais adiante.

Ontologia e Epistemologia de Claude Lévi-Strauss

Claude Lévi-Strauss foi um antropélogo, sociélogo e humanista, nascido em 28 de
novembro de 1908, em Bruxelas, Bélgica, e faleceu em 30 de outubro de 2009, em Paris, Franga.
Pertencia a uma familia judia e viveu boa parte de sua vida com seu avd, que era rabino na
sinagoga de Versalhes, Franca, onde concluiu o ensino primdrio.

Mais tarde, ja em Paris, concluiu o ensino secunddrio nos tradicionais Lycée Janson-de-
Sailly e Lycée Condorcet. Ainda em Paris, nos anos de 1927, 1931 e 1948, cursou,
respectivamente, Direito, Filosofia e o Doutorado (em que defendeu a tese sobre: “As Estruturas
do Parentesco”).

Lévi-Strauss adquiriu muitas experiéncias no Brasil, pois entre os anos de 1935 e 1939
foi professor e um dos fundadores da Universidade de Sdo Paulo (USP), ocasido em que realizou
diversas pesquisas com indigenas do Mato Grosso e da Amazonia, o que o levou a ter interesse
por pesquisas etnograficas.

3 0 termo “primitivas” e seus sindnimos foram utilizados para manter a originalidade da forma como Lévi-Strauss (2008) separou
as sociedades indigenas das demais.
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Entre suas principais obras, destacam-se: As Estruturas Elementares do Parentesco
(1949); Tristes Trépicos (1955); Antropologia Estrutural (1958); O Pensamento Selvagem (1962);
O Totemismo Hoje (1962); O Cru e o Cozido (1964); Do Mela as Cinzas (1967); A Origem das
Maneiras a Mesa (1968); O Homem Nu (1971); O Caminho das Mdscaras (1975, 2 vol.); e O Olhar
Distante (1983). Lévi-Strauss € considerado o pai do estruturalismo e um dos principais
pensadores do século XX, tendo trazido valiosas contribui¢cdes para a Antropologia Estrutural
Moderna.

A ontologia de Lévi-Strauss baseia-se no entendimento de que as sociedades humanas,
apesar de sua diversidade cultural, possuem uma estrutura subjacente que contém elementos
em comum, convergindo na ideia de estrutura universal. Assim, para ele, a estrutura mental do
pensamento humano, o modo de categorizar e organizar — nas diferentes sociedades —
compartilha leis que s3ao universais. A partir dessa perspectiva, analisando as estruturas
subjacentes, é possivel compreender as nuances do mundo cultural das diferentes sociedades.

Sua epistemologia, baseada em uma abordagem cientifica, tem como ponto de partida
a andlise da cultura. Para tanto, Lévi-Strauss adota uma postura estruturalista com vistas a
identificar e compreender aspectos universais presentes no pensamento humano e,
consequentemente, o modo como a cultura se manifesta em diferentes sociedades.

Nesta perspectiva, tomando como exemplo a estruturalizagao presente na linguistica,
gue se vale dos sistemas de signos, ele entende que, utilizando métodos semelhantes aos da
linguistica estrutural e das ciéncias naturais, é possivel identificar os sistemas de significados
presentes nas diferentes culturas e, consequentemente, as leis gerais que organizam as praticas
culturais.

Capitulos: Conceitos e Discussdes Fundamentais®*
A Ciéncia do Concreto

No primeiro capitulo do livro “O Pensamento Selvagem”, Lévi-Strauss (2008) apresenta
alguns dados e relatos de muitas pesquisas realizadas com diferentes povos indigenas, as quais
atestam a grande variedade e profundidade de saberes que eles possuem acerca da natureza e
seu funcionamento. Isso ocorre para além de suas necessidades de sobrevivéncia, pois,
conforme o autor, as observagdes feitas pelos diversos pesquisadores demonstram que esses
povos — chamados de "primitivos" —também nomeavam e conceituavam os objetos observados
a partir das correlagées com aquilo que fazia parte de suas vidas em termos praticos, dotados
da capacidade de distinguir e assemelhar diferentes tipos de espécies da fauna e da flora.

Esses saberes sdo tdo sofisticados quanto complexos e, além disso, extremamente
organizados. Lévi-Strauss (2008) cita, por exemplo, uma pesquisa realizada em 1916 por
Robbins, Harrington e Freire-Marreco com os indigenas Tewa, do Novo México, em que se
verificou a magnitude e a complexidade dos conhecimentos que eles tinham acerca das espécies
da regido, bem como a habilidade de perceber as sutis diferencas que distinguiam as espécies,
fato que um individuo branco, sem o treinamento especifico, ndo conseguia fazer.

Os estudos demonstraram que os indigenas, por exemplo, os Tewa, os Hanunoo e os
Pinatubo, desenvolveram e criaram uma infinidade de termos linguisticos para identificar,
classificar e distinguir as espécies presentes na natureza. A respeito dos Pinatubo, por exemplo,

4 A escrita dos nomes dos capitulos foi retirada em sua forma literal do livro “O Pensamento Selvagem” de Lévi-Strauss, 2008.
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constatou-se que eles nomearam cerca de 600 plantas conforme suas utilidades e
caracteristicas, de modo sistematizado, o que atesta "(...) a riqueza e a precisdo dos
conhecimentos zooldgicos e botadnicos dos indigenas (...)" (Lévi-Strauss, 2008, p. 23).

Ao citar um estudo feito por Speck, em 1923, com indigenas do nordeste dos Estados
Unidos e do Canadd, Lévi-Strauss (2008) evidencia a profundidade dos conhecimentos e a
variedade de termos que eles utilizavam para nomear e classificar os diversos géneros de répteis
e anfibios. Todo esse detalhamento e complexidade classificatéria das espécies e seus géneros
eram extremamente importantes para elencar e conhecer aquelas que eram uteis de forma
direta e indireta a sobrevivéncia. Portanto, a utilidade pratica ndo vinha antes do conhecer, ou
seja, o util so se tornava tal a partir do momento em que era conhecido.

Partindo desse entendimento, Lévi-Strauss (2008) destaca que o pratico ndo é o objeto
primeiro da ciéncia, mas sim as requisicdes intelectuais precedentes as respostas as
necessidades. Nas palavras do autor, essa proposi¢ao, que tem como base o pensamento dos
povos denominados, erroneamente de “primitivos”, constitui o fundamento de todo o
pensamento.

Nessa perspectiva, o autor supracitado entende que tanto a magia (muito praticada
pelos povos indigenas) quanto a ciéncia sdo formas de compreender o mundo, embora com
estruturas diferentes. Além disso, magia e ciéncia ndo sdo opostas, pelo contrdrio, ambas sdo
usadas por seres humanos a fim de lidar com as requisi¢ées da realidade dentro de contextos
especificos.

Lévi-Strauss (2008) nao coloca a magia em uma condicdo totalmente inferior a ciéncia,
mas como uma forma de pensamento que, além de pertencer a mesma estrutura, em muitos
aspectos precede a ciéncia moderna. Entretanto, o autor deixa claro que o grau, o rigor e a
complexidade na sistematizacao sdo totalmente diferentes. Neste caso, diferente da magia, que
utiliza causas simbdlicas e nao verificaveis, a ciéncia visa estabelecer relagbes causais objetivas
e ldgicas, baseadas na observag¢do empirica e na experimentacgao.

Para analisar o modo como a produgdo do conhecimento e a resolugao de problemas se
d3o, Lévi-Strauss (2008) utiliza a comparagao entre os conceitos de bricoleur e engenheiro,
sendo o primeiro relacionado as praticas primitivas/selvagens e o segundo as
civilizadas/modernas. Por meio dessa andlise, o autor busca correlacionar os modos como se da
0 pensamento entre as culturas primitivas e as modernas.

Operando como representante das sociedades tradicionais/primitivas, o bricoleur se
vale de uma forma de pensar e agir baseada em uma interven¢do no mundo natural por meio
de recursos e conhecimentos limitados. Ao passo que o engenheiro (representante das
sociedades ocidentais modernas/ciéncia moderna) dispde de um aparato cientifico para alterar
a natureza conforme seus objetivos e finalidades. Entretanto, Lévi-Strauss (2008) destaca que
essas diferencas ndo caracterizam que exista uma hierarquia e superioridade entre culturas, mas
gue ambos os modos de lidar com a realidade sdo validos, conforme as especificidades de
recursos e contextos. Essas correlagdes se aproximam das discussdes que o autor traz entre o
conhecimento cientifico e o pensamento mitico ou magico, o que se estende para comparacgées
gue ele faz entre arte erudita ou académica e arte primitiva.
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A légica das classificagdes totémicas

A partir da observacdo de grupos indigenas, Lévi-Strauss (2008) analisa os sistemas
totémicos e o modo como eles influenciam a estrutura e organizacdo do mundo. O autor destaca
gue a maneira como os seres vivos sdo classificados e categorizados em variadas espécies,
conforme os sistemas totémicos, é intencional e segue uma rigorosa légica que demonstra que
os povos tidos como primitivos/selvagens possuem um pensamento que se assemelha ao das
sociedades ditas modernas/ocidentais, fato que expressa a universalidade da l6gica humana de
categorizagao.

Importante relatar que, para Lévi-Strauss (2008), os sistemas totémicos dizem respeito
as formas de organizagao simbdlica e, ao mesmo tempo, classificatéria, valendo-se de
elementos da natureza, que estruturam e conectam as relagdes entre seres humanos e os
elementos do mundo ao seu redor, tais como animais, plantas etc., de modo a estabelecer
vinculos miticos, sociais e/ou culturais.

A fim de demonstrar a complexidade das classificagdes totémicas dos indigenas, que
estruturalmente sdo semelhantes as das sociedades ditas civilizadas, o autor cita o exemplo dos
indigenas Navajos, Zufii, Hopi e Pueblos, que possuem rigorosos sistemas classificatérios dos
elementos que compdem a natureza, incluindo seres vivos e seus fendmenos. Assim, “(...) a
imagem tradicional que fazemos dessa primitividade deve mudar. Nunca e em nenhum lugar o
'selvagem’' foi esse ser recém-saido da condi¢do animal (...)"”. Portanto, o modo estrutural e
classificatdrio dos povos indigenas esta “(...) préximo daquele dos naturalistas e herméticos da
Antiguidade e da Idade Média: Galeno; Plinio; Hermes Trismegisto; Alberto, o Grande” (Lévi-
Strauss, 2008, p. 58). Além disso,

As classificagGes indigenas ndo sao apenas metddicas e baseadas num saber
tedrico solidamente constituido, elas também podem ser comparadas, de um
ponto de vista formal, com aquelas que a zoologia e a botanica continuam a
usar (Lévi-Strauss, 2008, p. 60).

Embora estruturalmente semelhante, uma diferenca crucial entre o modo classificatério
dos indigenas (primitivos) e dos brancos (civilizados) diz respeito a funcionalidade e ao objetivo
gue cada um tem. Lévi-Strauss (2008) destaca que, para os indigenas, os elementos da natureza
sdo tidos como sagrados e, portanto, usados para fins especificos. O autor cita como exemplo
os indigenas Omaha, que ndo colhem flores de plantas pelo mero prazer, como é feito
corriqueiramente pelos brancos, para eles, as flores, assim como outros elementos, sdo
sagradas.

Além de a taxonomia das sociedades civilizadas ter por base os saberes dos povos
primitivos, o autor enfatiza que outros conhecimentos também advieram daqueles. Ele cita o
exemplo dos indigenas Aimara, habitantes do Planalto Boliviano, responsaveis por desenvolver
uma técnica de conservacdo de alimentos por meio da desidratacdo, que foi copiada pelo
exército americano que participou da Segunda Guerra Mundial, o que possibilitou que os
combatentes pudessem ter comida por longos periodos.

Lévi-Strauss (2008) reconhece a importancia da taxonomia dos indigenas e advoga que
seria mais conveniente que, na maioria dos casos, a ciéncia tivesse seguido o modo como eles
classificaram, a fim de evitar o uso de varios nomes para a mesma variedade da mesma espécie,
pois “guardar a lembranca dos termos indigenas da fauna de um pais ndo é apenas um ato de
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piedade e de honestidade, é também um dever cientifico” (Lévi-Strauss, 2008, p. 61, apud
Dennler, 1939, p. 234-244).

Além disso, o autor destaca a essencialidade de analisar os mitos e rituais indigenas para
se conhecer uma série de ldgicas estruturais e classificatorias que a modernidade utiliza. No
entanto, o mesmo alerta que é necessario saber e entender o papel dos mitos e rituais (que
utilizam animais, plantas, corpos celestes ou fendbmenos, etc.) que cada povo culturalmente
interiorizou em seus sistemas de significacao.

Os sistemas de transformagoes

Lévi-Strauss (2008) entende por sistemas de transformagdes o conjunto de operagdes
légicas que modificam sistematicamente os elementos culturais, tais como mitos, rituais e
crengas, que podem ser vistos como cddigos dentro de um sistema de significados, de modo a
organizar o conhecimento e as experiéncias, produzindo outras formas de significagdo, porém
sem deixar de pertencer a uma estrutura subjacente.

Neste sentido, ao analisar os povos indigenas, destaca que, nas diferentes culturas, o
pensamento humano possui padrdes estruturais que se assemelham e que o modo como
organizam os elementos simbdlicos segue uma rigorosa ldgica, a qual pode, ao longo do tempo,
ser transformada a partir, por exemplo, de uma reinterpreta¢do dos simbolos. Nesse caso, as
oposicBes bindrias (ex.: vida e morte, natureza e cultura, masculino e feminino) se apresentam
como as principais bases de transformacbes, muitas vezes com o objetivo de solucionar
contradi¢cdes e equilibrar a representagao simbdlica, mantendo, contudo, suas estruturas
fundamentais.

A esse respeito, o autor cita um exemplo — baseado em um estudo feito por Frazer — do
modo como culturalmente as sociedades desenvolveram o costume de as mulheres gravidas
comerem ou ndo determinados alimentos durante a gestacgao.

Analisando os povos indigenas, Lévi-Strauss (2008) relata que as mulheres grdvidas
pertencentes a esse grupo, a partir da relacdo que a mae cria com determinado animal ou fruta,
passam a acreditar que a crianga é a reencarnacao, em forma de humano, daquele animal ou
fruta, ou ainda que o animal ou fruta poderia ser a reencarnacdo de um de seus ancestrais.
Portanto, comé-los implicaria em um autocanibalismo. Esses animais ou frutas sdo
caracterizados como totens. Na mesma diregdo, encontra-se a estrutura do desejo que as
gravidas tém durante a gestacao.

Assim, ao analisar as denominadas sociedades “civilizadas” e as “primitivas”, é possivel
observar que essa simbologia do exemplo citado estd presente em ambas, transformada ao
longo do tempo, mas com uma estrutura subjacente semelhante, ao mesmo tempo em que se
mantém uma perspectiva de universalidade. Nas palavras do autor, a Australia sendo um pais
continental, a partir da perspectiva social dos povos indigenas, € um dos melhores campos para
se analisar e constatar como historicamente os elementos culturais, simbdlicos e sociais se
transformaram, mantendo, no entanto, sua estrutura.

A propria relacdo hierdrquica que foi socialmente constituida historicamente entre
homens e mulheres, conforme descreve Lévi-Strauss (2008), pode ser percebida e analisada a
partir da estrutura existente nas sociedades “primitivas”, em que, na relacdo com a natureza,
por exemplo, e consequentemente nas atividades de sobrevivéncia, os periodos de seca sdo
associados as mulheres e os periodos de chuvas, aos homens. Nesse ponto, o autor destaca uma
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contradicdo que ocorre a partir da percepcao de que sdo nos periodos de chuva que ocorrem as
inundacdes, destruicdo e isolamento, e, como consequéncia, a fome. Por outro lado, a seca
reflete a sensibilidade, adaptabilidade e abundancia, sendo o momento em que os rituais sdao
realizados.

Na comparacdo supracitada, ocorre que “a estacao das chuvas literalmente engole a
estacdo seca, assim como os homens ‘possuem’ as mulheres, como os iniciados ‘devoram’ os
nao-iniciados, como a fome destroi a abundancia etc.” (Lévi-Strauss, 2008, p. 112). Fato que &,
analogicamente, percebido na estrutura da sociedade contemporanea, o que caracteriza o que
chamamos de machismo.

Totem e Casta

De acordo com Lévi-Strauss (2008), Totem refere-se a um sistema simbdlico em que, por
exemplo, cls e tribos sdo associados a determinados objetos, animais e/ou plantas etc. Neste
caso, os totens podem assumir diversas fun¢des simbdlicas dentro de determinado grupo, tais
como o modo de organizagdo social, elementos de adoracdo e/ou protecdo, ou até mesmo
representacao fisica da ancestralidade.

Além disso, os totens de determinado grupo sdo elementos essenciais para conhecé-lo
e, ao mesmo tempo, sdo pecas fundamentais que diferenciam, em termos sociais e culturais,
um grupo do outro. Lévi-Strauss (2008) observou também que os modos como os totens sdo
transformados e conservados nas relagdes matrimoniais entre os povos indigenas seguem uma
|6gica extremamente organizada e pré-elaborada.

O autor utiliza, entre outros, os indigenas da Guatemala como um exemplo do
supracitado. Ele cita que botanicos constataram que existia uma pureza extremamente grande
nas sementes utilizadas por este grupo de indigenas. Analisando o totemismo desse povo,
verificou-se que as sementes eram para eles um totem muito valioso e respeitado em sua
cultura, tanto que, nas relagées matrimoniais, cada um (homem e mulher) deveria trazer suas
proprias sementes que deveriam ser plantadas em canteiros distintos. Neste caso, corroborando
com o exposto, para os indigenas de Dobu, a sudeste da Nova Guiné, as sementes sdo totens
gue se baseiam na crenca de que elas sdo pessoas.

Nesta perspectiva, Lévi-Strauss (2008) destaca que o modo como as sociedades
“primitivas” se organiza, de forma patrilinear ou matrilinear, é determinante na maneira como
os totens sdo preservados e/ou transformados. Além disso, a lei da exogamia, por vezes, é um
elemento conciliador e equilibrante entre as oposi¢cdes presentes nos diferentes clas.

A casta, por sua vez, diz respeito a uma forma de organizacdo social que, dadas as suas
especificidades, também tem como caracteristica a diferenciacdo entre os grupos.
Sumariamente, para Lévi-Strauss (2008), a casta se diferencia do totem (que estd mais
relacionado com aspectos simbdlicos) por se referir mais diretamente a estratificacdo social, aos
aspectos relacionados a inclusdo e a hierarquia entre grupos.

O autor destaca que os sistemas de totens e castas coexistem e se entrelagam nas
relagBes sociais de diversos grupos, cumprindo funcées diferentes entre si: os sistemas de totens
expressam a unido e a interconexao simbdlica entre os grupos, enquanto a casta é a maneira de
organizacdo social e politica que hierarquicamente — de modo vertical — os grupos utilizam, fato
gue se desdobra na fixagdo hereditaria da passagem de poder entre as geracdes. Em outras
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palavras, a casta na qual a pessoa nasce determina se ela ocupard ou ndo posicoes de
lideranca/poder no seu grupo ou entre grupos, ela atua no plano cultural.

Sdo as castas que determinam se um grupo é ou ndo superior ao outro e, além disso,
elas sdo fatores determinantes na formacdo conjugal entre membros dos grupos, ou seja,
somente membros da mesma casta podem casar-se entre si, 0 que se caracteriza por uma
estrutura rigida, baseada na endogamia. Importante destacar que Lévi-Strauss (2008), ao
analisar as sociedades de casta, ndo foca muitos esforcos nos desdobramentos politicos e
econdmicos, mas em conhecer a estrutura mental que organiza a percepgdo e as relagbes
humanas.

As castas sao criadas pelos povos das sociedades “primitivas”, tendo como justificativas
aspectos — entre outros — relacionados a natureza, do tipo: “(...) o cld descende do animal, ou
um ancestral humano do cld, em tempos miticos, com ele contraiu uma alianga” (Lévi-Strauss,
2008, p. 138). Além disso, também podem surgir a partir das condi¢bes de vida do cl3, da
abundancia de recursos, etc. Essa estrutura é facilmente percebida na sociedade atual.

Categorias, Elementos, Espécies, NUmeros

Lévi-Strauss (2008), ao analisar o modo como as sociedades “primitivas” classificam e
categorizam o conhecimento e o pensamento, observa que existe uma rigorosa logica prépria
dos povos indigenas, que, ao mesmo tempo, é complexa e estruturada.

Neste caso, o pensamento humano — analisado a partir da percep¢ao do modo de
organizagao dos povos indigenas — utiliza elementos como base das classificaces. As espécies
representam os tipos de variagOes presentes nas categorias, que sdo constituidas por estruturas
numéricas e simbdlicas usadas para compreender o mundo ao redor, a fim de categorizar os
fendbmenos naturais, sociais e culturais.

Lévi-Strauss (2008, p. 158), entre tantos outros, cita o exemplo dos “hanunoo, do sul das
Filipinas, (que) dividem o universo em seres que podem ou ndo podem ser nomeados. Os seres
nomeados distinguem-se em coisas ou entdo em pessoas e animais”. Nessa légica de
classificacdo, “quando um hanunoo pronuncia a palavra 'planta’, exclui que a coisa de que fala
seja uma pedra ou um objeto manufaturado”, e assim por diante, conforme cada categoria.

O autor apresenta uma série de exemplos do modo como os povos indigenas classificam
e categorizam os elementos que compdem sua vida cotidiana, observando que existe uma logica
estrutural bem organizada e significativa dentro do contexto de cada tribo e de cada cla.

Sumariamente, neste capitulo, Lévi-Strauss (2008) deixa claro que existe uma
organizacdo légica e, ao mesmo tempo, complexa no modo como os povos indigenas
categorizam e classificam seus pensamentos acerca do mundo ao seu redor.

Além disso, as teorizagGes do autor nos fazem refletir sobre a grande capacidade que os
seres humanos tém em criar abstracOes e estruturas para lidar com a realidade, fato que
corrobora para o entendimento de que as categorias do pensamento — de certa forma — sdo
universais.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pdgina 12 de 120
Universalizagao e Particularizagao

Ao discutir a dinamica entre a universalizacdo e a particularizagdo, Lévi-Strauss (2008)
busca entender como as culturas e os sistemas de pensamento se desenvolvem. Para tanto, ele
analisa as categorias universais do pensamento humano, bem como as formas particulares que
elas assumem conforme cada cultura. Em outras palavras, o autor entende que existe uma base
estrutural comum do pensamento humano em todas as culturas, no entanto, existem
particularidades proprias de cada povo em especifico.

Neste sentido, o autor entende que existe uma tendéncia dos seres humanos em criar
categorias e estruturas aplicaveis a todas as sociedades e culturas, o que ele chama de
universalizagdo. Tudo isso fez emergir — nas palavras do autor — uma base estrutural comum
presente nas diversas culturas, fato que converge no entendimento de que a mente humana
funciona a partir de padrdes universais.

Apesar do supracitado, Lévi-Strauss (2008) deixa claro que, em cada cultura, o
pensamento assume formas particulares de manifestagdo. Isso ocorre pelo fato de que cada
povo é formado social e culturalmente de formas distintas, o que resulta em maneiras diferentes
de interpretar e utilizar as bases estruturais universais, repercutindo nas formas de
entendimento e organiza¢do da realidade de cada grupo.

Assim, universalizacdo e particularizagdo ndo sdo dimensdes antagbnicas, mas
complementares. Por meio da universaliza¢do, as diferentes culturas compartilham uma base
estrutural comum, e, através da particularizagao, é expressa a diversidade e as especificidades
gue cada povo possui. “Consequentemente, ndo é necessario que a ldgica do sistema coincida
em todos os pontos com o conjunto das légicas locais que ai se encontram inseridas” (Lévi-
Strauss, 2008, p. 184).

As proprias classificacOes totémicas — suas praticas e crencas — apresentadas pelo autor
sdo elementos que compdem o sistema geral, ou seja, partes especificas inseridas em um
contexto universal. Ao mesmo tempo, os totens sdao elementos que ligam diferentes grupos
culturais indigenas em diversas partes do mundo.

A titulo de exemplo, podemos citar o modo como os nomes préprios das pessoas sao
formados em todo o mundo. Segundo Lévi-Strauss (2008), os nomes de boa parte dos povos
indigenas que ele estudou relacionam-se com divindades, animais, plantas, fen6menos naturais
e cosmoldgicos, que possuem estreita relagdo simbdlica com o cla especifico, ou seja, os
individuos trazem consigo os nomes de seus antepassados totémicos pertencentes ao seu cla.
Neste caso, os nomes proprios nada mais sdo do que representagles de seus totens.

Na sociedade dita civilizada, isso ndo é diferente. Seria o nome préprio "Maria" uma
espécie de totem que teve como razdes de surgimento e generalizagdo aspectos de cunho
religioso? Imaginamos que sim. Os sobrenomes possuem estruturas que caminham em dire¢do
semelhante. Isso demonstra — de forma sucinta — o que Lévi-Strauss (2008) descreve a respeito
da universalizagdo e particularizacdo presentes nas diferentes culturas.
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O individuo como espécie

A partir da andlise rigorosa do modo como os nomes dos seres humanos sdao formados
e passados de geracdo em geracdo nas diferentes culturas, Lévi-Strauss (2008) apresenta
detalhadamente a ldgica estrutural existente nas relagdes entre individualidade e coletividade,
desencadeada pelas nuances atinentes as especificidades de cada grupo.

Entre os povos indigenas, foco de suas andlises, o autor destaca que uma série de
fatores, devido a imensa diversidade de grupos e, consequentemente, de culturas e costumes,
influenciam o modo como historicamente os nomes sao atribuidos e legados entre os membros
da coletividade especifica. Esses fatores envolvem relagdes misticas, aspectos relacionados aos
seus totens, ancestralidades, bem como desdobramentos atrelados a dialética entre vida e
morte.

Ao realizar um estudo comparativo entre os nomes proprios dados as espécies nao
humanas, especialmente as aves, aos cdes, ao gado e ao cavalo de corrida, Lévi-Strauss (2008,
p. 226) observa que “(...) em um grande nimero de sociedades, os nomes proprios sdo formados
da mesma maneira pela qual as ciéncias naturais formam os nomes das espécies”.

Além disso, os humanos, por vezes, tomam para si, por exemplo, nomes de flores (ex.:
Rosa, Violeta etc.), ao passo que flores também sdo nomeadas com nomes humanos (ex.:
Imperatriz-Eugénia).

Neste sentido, “(...) damos de bom grado aos animais e tomamos de empréstimo das
plantas certos nomes que servem como termos para chamar entre humanos” (Lévi-Strauss,
2008, p. 228).

Portanto, com base na analise estrutural da formagdao dos nomes, o autor constata que,
metaforicamente, no interior dos reinos animal e vegetal, existe uma miniatura da sociedade
humana.

O tempo reencontrado

A partir da andlise de como as culturas "primitivas" concebem e organizam o tempo,
Lévi-Strauss (2008) observa a existéncia de uma visdo ciclica no modo como as geragoes
transmitem seus mitos e rituais. Neste sentido, as atividades desenvolvidas e praticadas pelos
povos "primitivos" tém como base as prdticas dos seus ancestrais totémicos. Os churinga
representam muito bem o supracitado.

Nessa perspectiva, o tempo ndo assume um carater linear, uma sequéncia continua e
progressiva. Pelo contrario, é fluido, circular e ao mesmo tempo revestido de um aspecto de
renovacdo, repeticdo e permanéncia. Isso "(...) exprime uma posicdo adotada consciente ou
inconscientemente e cujo carater é confirmado no mundo inteiro por essa justificacdo
incansavelmente repetida de cada técnica, de cada regra e de cada costume, através de um
Unico argumento: os antepassados nos ensinaram" (Lévi-Strauss, 2008, p. 262).

Assim, a ideia de "tempo reencontrado" — descrita pelo autor — relaciona-se com o fato
de que, nas culturas "primitivas", o tempo ndo segue uma ldgica linear e ndo se perde, mas é
constantemente reencontrado e revivido entre as geragdes por meio de seus mitos, rituais, ou
seja, de suas manifestacGes culturais.
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Essa estrutura também ¢é percebida por Lévi-Strauss (2008, p. 269) nas sociedades
contemporaneas/civilizadas, por exemplo, por meio dos arquivos (livros, documentos, imagens
etc.), que sdo guardados e preservados, e que tém como virtude "(...) nos colocar em contato
com a pura historicidade".

Historia e Dialética

Tratando da Histoéria e Dialética, Lévi-Strauss (2008) observa como a cultura humana se
organiza e se estrutura socialmente a partir do contexto histérico. Para tanto, ele analisa
criticamente o modo como as culturas ocidentais associam a histéria a um progresso linear,
sendo o passado visto como uma etapa de um desenvolvimento continuo.

Nesta dire¢do, Lévi-Strauss (2008) critica a visdo do filésofo Jean-Paul Sartre,
especialmente o seu modo de analisar a histéria, bem como sua abordagem dialética. O autor
destaca que Sartre acreditava que a histdria se baseia em uma ldgica de progresso que, por meio
de contradi¢Oes e superagoes, se desenvolve de forma linear e racional. Essa visdo de Sartre
também se associa a dialética hegeliana.

Lévi-Strauss (2008) argumenta que essa concepgdo dialética da histdria, utilizada por
Sartre, parte de uma visao eurocéntrica e ocidentalizada, universalizando principios e impondo
perspectivas as sociedades ndo ocidentais, o que desconsidera o cardater plural de organizagao
social das diversas culturas. Neste sentido, “Sartre, que pretende fundar uma antropologia,
separa a sua sociedade das outras sociedades” (Lévi-Strauss, 2008, p. 278).

Portanto, Lévi-Strauss (2008), ao contrdrio de Sartre, que tenta aplicar uma légica de
evolugdo histodrica e dialética, ignorando as diferencas culturais, especialmente quando se trata
de sociedades indigenas, entende que “a histéria é um conjunto descontinuo formado de
dominios da histéria, cada um dos quais é definido por uma frequéncia prépria e por uma
codificagdo diferencial do antes e do depois” (Lévi-Strauss, 2008, p. 288).

Consideragoes finais

O livro O Pensamento Selvagem constitui um estudo que busca desafiar concepgdes
preconcebidas e hierarquizantes acerca das culturas indigenas e ndo ocidentais. Lévi-Strauss
(2008), a partir de extensos estudos etnograficos realizados com diferentes povos indigenas,
argumenta que todas as culturas possuem sistemas de organizacdo igualmente sofisticados,
ainda que operem segundo ldgicas proprias. Esses sistemas ndo devem ser avaliados a partir de
uma perspectiva evolucionista ou eurocéntrica, mas compreendidos em sua especificidade
histdrica e cultural, o que se aproxima diretamente dos pressupostos da decolonialidade ao
guestionar a centralidade do pensamento ocidental como referéncia universal de racionalidade.

O autor sustenta que o pensamento humano, em sua totalidade, é estruturado, sendo
as diferencas culturais expressas nas formas particulares dessas estruturas, manifestadas por
meio de mitos, rituais, classificagdes da natureza e praticas cotidianas. Tal perspectiva contribui
para a critica as epistemologias coloniais, uma vez que reconhece a legitimidade dos saberes
indigenas e tradicionais como sistemas complexos de conhecimento, rompendo com a ideia de
inferioridade atribuida a esses modos de pensar ao longo do processo de colonizagao.

A partir da leitura desta obra, considerando que uma das subareas do nosso projeto de
pesquisa se relaciona com a metrologia, foi possivel constatar que tanto a abordagem de Lévi-
Strauss (2008) quanto os estudos metroldgicos compartilham preocupacdes semelhantes no
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qgue se refere a analise de sistemas, padrdes e formas de organizacdo social. Ao analisar as
sociedades denominadas “primitivas”, o autor identificou a existéncia de estruturas profundas
que orientam o funcionamento social e a maneira como os seres humanos percebem,
classificam e mensuram o mundo. Nesse sentido, a metrologia, enquanto ciéncia das medicdes,
estabelece padroes e normas para quantificar e comparar fendmenos, sendo também uma
construcdo histodrica e cultural.

Sob uma perspectiva decolonial, essa aproximacdo permite problematizar a imposicao
de sistemas métricos universais de origem europeia, evidenciando que outras formas de medir,
contar e organizar o espago e o tempo sempre existiram e foram historicamente deslegitimadas.
Embora a metrologia possua um cardter mais técnico e normativo, a busca por padrdes e
sistemas estruturais dialoga com a visdo estruturalista de Lévi-Strauss, ao reconhecer uma
ordem subjacente que orienta diferentes formas de organiza¢do do conhecimento.

Além disso, a metodologia estruturalista, ao enfatizar a analise de oposi¢des bindrias e
estruturas fundamentais, oferece importantes contribuicdes para compreender o processo
historico de definicdo de unidades, padrdes de medida e sistemas métricos, bem como os
conflitos epistemoldgicos envolvidos na consolidagdo desses sistemas. Essa analise refor¢ca uma
leitura decolonial ao evidenciar que tais padrdes ndo sdo neutros, mas resultam de relagdes de
poder e de processos histéricos de dominagao cultural.

Nessa mesma direcdo, a leitura de O Pensamento Selvagem traz relevantes
contribui¢cdes para o entendimento da etnomatematica, outra subdrea de estudo alinhada ao
projeto de pesquisa. Assim como o estruturalismo de Lévi-Strauss, a etnomatematica investiga
os modos pelos quais diferentes culturas constroem, organizam e transmitem conhecimentos
matemadticos, valorizando saberes historicamente marginalizados pelo pensamento
hegemonico ocidental.

Portanto, a partir das reflexdes propostas por Lévi-Strauss (2008), é possivel articular
suas contribui¢des tedricas com os debates contemporaneos sobre decolonialidade, metrologia
e etnomatemadtica, reconhecendo que o conhecimento humano é culturalmente situado, plural
e estruturado de forma complexa. Essa perspectiva amplia a compreensdo dos saberes
“tradicionais” e reafirma a necessidade de analisa-los a partir de suas préprias ldgicas,
rompendo com visGes reducionistas e coloniais do conhecimento.
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A INFLUENCIA DO PADEL NA QUALIDADE DE VIDA DAS MULHERES PRATICANTES
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Resumo

O presente estudo buscou analisar o impacto do Padel na qualidade de vida de mulheres adultas
em um municipio do noroeste galcho. Através de uma pesquisa quantitativa e com intervenc¢ao
de trés meses, observou-se que a pratica regular melhorou significativamente a condigao fisica,
reduziu o estresse e elevou a autoestima e motivagdo. O Padel passou a ser percebido ndo
apenas como exercicio, mas como fonte de lazer, terapia e fortalecimento de vinculos sociais.
Concluiu-se que a modalidade auxilia na qualidade de vida, consolidando-se como uma
estratégia eficaz de promocgdo da saude fisica, mental e social para o publico feminino.
Palavras Chaves: Bem-estar feminino. Atividade fisica. Saide mental. Padel. Qualidade de vida.

Abstract

This study aimed to analyze the impact of Padel on the quality of life of adult women in a
municipality in northwestern Rio Grande do Sul. Through quantitative research with a three-
month intervention, it was observed that regular practice significantly improved physical
condition, reduced stress, and increased self-esteem and motivation. Padel came to be
perceived not only as exercise, but also as a source of leisure, therapy, and strengthening of
social bonds. It was concluded that the sport contributes to quality of life, establishing itself as
an effective strategy for promoting physical, mental, and social health for women.

Keywors: Women's well-being. Physical activity. Mental health. Padel. Quality of life.

Introdugao

A busca por uma vida mais saudavel e equilibrada tem motivado um numero crescente
de mulheres a aderirem a pratica regular de atividades fisicas, reconhecidas por seus impactos
positivos na saude fisica, emocional e social segundo a Organizacdao Mundial da Saude (OMS), a
atividade fisica regular e adequada pode reduzir o risco de muitas doencas e disturbios ndo
transmissiveis, incluindo hipertensdo, doencgas cardiacas, diabetes e depressdo. Além disso,
contribui para a melhora da saldde 6ssea e funcional, sendo essencial para o bem-estar geral das
mulheres (WHO, 2020).

No contexto esportivo contemporaneo, destaca-se o padel, modalidade que vem
crescendo exponencialmente entre o publico feminino. O padel é um esporte de raquetes criado
no México em 1969 por Enrique Corcuera, que adaptou uma quadra de ténis em sua residéncia,
utilizando paredes como parte do jogo. O novo formato rapidamente se espalhou para paises

5 Graduada em Educagio Fisica- Bacharelado pela Universidade de Cruz Alta ( UNICRUZ). Cruz Alta, RS- Brasil.

6 Doutora em Educagio em Ciéncias (UFSM) Professora do departamento de Saude e Ciéncias Agrarias, Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ), Cruz Alta, RS, Brasil.

7 Aluna do Programa de Pds-graduacdo stricto sensu em titulo de doutorado em atengdo em integral a satide da Universidade Cruz
Alta em parceria com a Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul e Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes. Cruz alta, RS- Brasil.

8 Doutor em Ciéncias Médicas (UFSC). Professor do departamento de Saude e Ciéncias Agrarias, Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ), Cruz Alta, RS, Brasil.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pdgina 17 de 120

como Argentina e Espanha, tornando-se extremamente popular. No Brasil, a modalidade foi
introduzida na década de 1990, principalmente no Sul do pais, por influéncia da Argentina. A
partir de 2020, observou-se uma significativa expansao da prdtica, com a criacdo de federacoes,
clubes especializados e torneios organizados pela Confederacdo Brasileira de Padel (COBRAPA),
favorecendo também a adesdo feminina (COBRAPA, 2025).

Com caracteristicas técnicas acessiveis e dinamica envolvente, o padel vem se
consolidando como uma alternativa inclusiva, capaz de atrair mulheres de diferentes idades,
condicionamentos fisicos e niveis de habilidade. As aulas costumam ser divididas em quatro
etapas: aquecimento, parte técnica, parte tatica e desaquecimento. Essa estrutura permite uma
abordagem completa do desenvolvimento fisico e cognitivo, promovendo a saude integral. A
pratica regular, geralmente de duas a quatro vezes por semana, proporciona beneficios
significativos ao condicionamento cardiovascular, a resisténcia muscular e a coordenagdo
motora (FAGUNDEZ, 2023).

Além dos beneficios fisicos, o padel se destaca por seus impactos positivos no bem-estar
psicoldgico e social das praticantes. A pratica regular pode contribuir para a reducdo do estresse,
da ansiedade e da insGnia, bem como para o aumento da autoestima e da motivacdo didria. O
convivio proporcionado pelas partidas em duplas favorece a criagdo de lagos sociais, o senso de
pertencimento e o fortalecimento das redes de apoio entre mulheres (GOMES et al., 2021). Estes
elementos reforgam o conceito ampliado de qualidade de vida, que abrange dimensdes fisicas,
emocionais e relacionais (WHO, 2020).

Historicamente, a presenga feminina no padel era restrita, mas essa realidade estd
mudando. Hoje, mulheres ndo apenas participam de competicdes como também atuam como
treinadoras, gestoras de clubes e referéncias dentro da modalidade. Esse crescimento sinaliza o
fortalecimento da identidade feminina no esporte e seu papel ativo na construcdo de espagos
inclusivos e saudaveis (MALUF, 2021).

Dessa forma, o padel se apresenta como uma alternativa esportiva promissora,
especialmente para o publico feminino, combinando caracteristicas técnicas acessiveis, estimulo
a socializagdo e beneficios terapéuticos. Assim, esta analise delimita-se a investigar a influéncia
da prética do padel na qualidade de vida de mulheres adultas praticantes da modalidade, com
idades entre 18 e 60 anos, que frequentam o Set Padel, localizado no municipio de
Tupanciretd/RS. A pesquisa considerarad os aspectos fisicos, mentais e sociais da qualidade de
vida, bem como as principais barreiras enfrentadas para adesdo e permanéncia na modalidade,
utilizando como instrumento questionarios.

Portanto, este estudo prop&e-se a analisar a influéncia da pratica do Padel na qualidade
de vida das mulheres praticantes, considerando os aspectos fisicos, mentais, sociais e as
possiveis barreiras que dificultam a adesdo e a permanéncia no esporte. Identificar os principais
beneficios fisicos do Padel para as mulheres, analisando sua inclusdo e acessibilidade em
diferentes faixas etdrias e condicGes fisicas, bem como os fatores que influenciam a
continuidade da pratica dessa modalidade esportiva.

Procedimentos metodoldgicos
Esta pesquisa quantitativa de intervencdo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa

sob CAEE n? 7.920.645, teve como populagdo mulheres praticantes de padel no Set Padel,
localizado no municipio de Tupanciretd, no estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Foram incluidas
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mulheres do sexo feminino, matriculadas no Set Padel, com idades entre 18 e 65 anos, e que
praticavam o padel/ hd no minimo um més. Foram excluidas aquelas que nao participaram de
pelo menos 75% das aulas no periodo da pesquisa.

Para coleta de dados foi utilizado um questiondrio de perguntas fechadas desenvolvido
pelos pesquisadores deste estudo, visando identificar percepcdes das alunas sobre beneficios e
dificuldades da pratica do padel.

Para realizacdo da pesquisa inicialmente, entregou-se carta de autorizacdo ao
proprietario do local de pesquisa. Apds aprovagao, as mulheres foram contatadas, tendo sido-
Ihe explicados os objetivos e métodos do estudo. Com o aceite das participantes, assinou-se o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em seguida, o questionario foi aplicado no
més de agosto de 2025. Foi entdo realizada a intervenc¢ado de pratica regular de Padel por trés
meses, e ao término do periodo aplicou-se novamente o mesmo questiondrio no més de
novembro do ano de 2025.

A intervenc¢do consistiu na pratica regular do padel realizada no Set Padel, foram
realizadas 84 aulas, em ambiente com infraestrutura adequada (quadras cobertas, iluminagdo e
ambiente propicio a socializagdo). As aulas duravam cerca de uma hora e seguiam uma estrutura
com aquecimento (5-10 minutos), parte técnica (15-20 minutos) para aperfeicoamento de
fundamentos, parte tatica e de jogo (20-25 minutos) em duplas com énfase em estratégias, e
desaquecimento (=5 minutos) com alongamento e relaxamento. As turmas contavam com
grupos de 2 a 4 alunas, favorecendo atendimento individualizado. A frequéncia de pratica variou
entre duas e trés vezes por semana para a maioria; algumas alunas chegaram a praticar até
guatro vezes por semana. A frequéncia de pratica foi considerada na andlise comparativa.

Os dados coletados foram tabulados no software estatistico SPSS. As varidveis
qualitativas foram analisadas pelo Teste t de Student pareado ou, caso necessario, seu
equivalente ndao paramétrico, com nivel de significancia de 5% (p < 0,05). Foi realizada estatistica
descritiva para caracterizacdo da amostra e varidveis antes e apds intervencdo, bem como
inferéncia estatistica para verificar diferencas significativas entre os momentos.

Resultados e discussao

A média de idade das 15 praticantes de padel participantes desta pesquisa foi de
39,33+15,47 anos. Em relagdo ao tempo de pratica do esporte evidenciou-se que a maioria delas
praticava a mais de um ano (n=6; 40%), seguido de 6 meses a um ano (n=4; 26,7%), menos que
3 meses (n=3; 20%) e de 3 a 6 meses (n=2;13,3%).

Ao aplicar o questionario foi possivel evidenciar que apds a pratica de 3 meses de padel
as mulheres participantes da pesquisa relataram que melhoraram significativamente a condicao
fisica (p=0,031), reduziram o estresse (p=0,003), aumentaram a energia (p>0,001), sentiram a
saude mais controlada (p=0,011), se sentiram mais motivadas (p>0,001), com maior autoestima
(p>0,001) e melhoraram suas relagdes sociais (p>0,001).

Tabela 1. Comparacdo da percepcao fisica, mental e social de mulheres praticantes de padel,
antes e apds o periodo de treinamento.
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Variaveis Pré-testes n (%) Pés-testes n (%) p-valor

Melhora da condigdo fisica 0,031*
N3o 5(33,3) 0(0,0)
Parcialmente 4(26,7) 3(20,0)
Sim 6 (40,0) 12 (80,0)

Mais disposi¢ao <0,001
N3o 6 (40,0) 0(0,0)
Sim 9 (60,0) 15 (100,0)

Mudanga fisica 0,077
N3o 7 (46,7) 3(20,0)
Sim 8(53,3) 12 (80,0)

Redugdo do estresse 0,003*
N3o 4(26,7) 0(0,0)
Um pouco 7 (46,7) 5(33,3)
Sim 4(26,7) 10 (66,7)

Nivel de energia >0,001*
Igual 5(33,3) 3(20,0)
Um pouco melhor 6 (40,0) 2 (13,3)
Muito melhor 4(26,7) 10 (66,7)

Saude controlada 0,011%*
N3ao se aplica 6 (40,0) 4(26,7)
Sim 9 (60,0) 11 (73,3)

Sente-se mais motivada >0,001*
N3o 6 (40,0) 0(0,0)
Sim 9 (60,0) 15 (100,0)

Aumento da autoestima >0,001*
N3o 6 (40,0) 0(0,0)
Sim 9 (60,0) 15 (100,0)

Melhora das relag¢des sociais >0,001*
N3o 6 (40,0) 0(0,0)
Sim 9 (60,0) 15 (100,0)

Fonte: Autores, 2026.

A andlise da Tabela 1 demonstrou que a pratica do Padel promoveu melhorias
significativas na qualidade de vida das mulheres avaliadas, abrangendo os aspectos fisicos,
psicolégicos e sociais. Observou-se aumento expressivo na percepc¢do da condicdo fisica, que
passou de 40% para 80% apds o periodo de pratica regular, confirmando que o treinamento foi
eficaz na promocgdo de ganhos fisicos. Esses resultados estdo de acordo com a literatura, que
aponta o Padel como uma modalidade capaz de melhorar a capacidade cardiorrespiratdria, a
forca muscular e a coordenacdo motora em mulheres adultas (COUREL-IBANEZ et al., 2018).

A disposicao e a energia também apresentaram melhora total, passando de 60% para
100%, indicando aumento da vitalidade das participantes, possivelmente relacionado as
adaptacdes fisiolégicas decorrentes da pratica regular de exercicios (HAN et al., 2025). Além
disso, a reducdo do estresse foi significativa, reforcando evidéncias de que a atividade fisica
contribui para o equilibrio emocional e para a diminuicdo de sintomas rlacionados a ansiedade
(YOON et al., 2023).

Os aspectos psicoldgicos mostraram avangos importantes, com aumento da motivacdo
e da autoestima para 100% no pds-teste, demonstrando que o Padel favorece o engajamento,
o prazer pela prética e a autoconfianca (GRANERO-JIMENEZ et al., 2022). Da mesma forma, as
relacBes sociais apresentaram melhora expressiva, evidenciando o carater socializador da
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modalidade e seu papel no fortalecimento de vinculos e do senso de pertencimento (WHITE,
2024).

De modo geral, os resultados indicam que o Padel é uma modalidade eficaz para a
promocdo da saude integral de mulheres, gerando beneficios fisicos, emocionais e sociais,
conforme apontado pela literatura cientifica.

Na tabela 2 pode-se perceber que apds a pratica de 3 meses de padel as mulheres
perceberam melhora o que a pratica do padel representa e, além disso, 100% delas passou a

indicar que recomendaria a pratica do padel para outras mulheres.

Tabela 2. Representa¢do e recomendac¢do do padel por mulheres praticantes da modalidade.

Variaveis Pré-testes n (%) Pés-testes n (%) p-valor
O que a pratica do padel representa >0,001*
Diversao 1(6,7) 2 (13,3)
Lazer 2(13,3) 3(20,0)
Nenhum 4(26,7) 0(0,0)
Aspectos sociais 2(13,3) 2 (13,3)
Terapia 3(20,0) 4(26,7)
Treino 3(20,0) 4(26,7)
Recomendaria o padel para outras pessoas >0,001*
Nao
Sim 6 (40,0) 0(0,0)
9 (60,0) 15 (100,0)

Fonte: Autores, 2026.

A Tabela 2 demonstra que, apds trés meses de pratica regular de Padel, houve uma
mudanga expressiva na forma como as mulheres passaram a interpretar o significado da
modalidade em suas vidas. No pré-teste, as respostas estavam distribuidas entre varias
categorias, com destaque para a percepc¢ao de “nenhum significado” (26,7%) e “treino” ou
“terapia” com valores mais equilibrados entre 13% e 20%. No entanto, no pds-teste observa-se
uma consolidacdo da percepg¢ao da modalidade como experiéncia significativa: aumentaram as
respostas relacionadas a diversao, lazer, terapia emocional e treino, além da reducdo total da
percepcdo de que a pratica “ndo representa nada”. Essa mudanga é estatisticamente
significativa (p<0,001), demonstrando que o envolvimento continuo com o Padel transformou
tanto o entendimento subjetivo da pratica quanto sua fungdo na rotina das praticantes.

Esses resultados podem ser explicados pela literatura que relaciona a pratica de
esportes a construcdo de bem-estar subjetivo, identidade pessoal, sensacao de pertencimento
e desenvolvimento emocional. Segundo Granero-Jiménez (2022), atividades fisicas realizadas de
forma regular levam a maior percepcao de prazer, relaxamento e satisfacdo pessoal,
especialmente quando associadas a contextos motivadores e sociais, como é o caso do Padel.

Para muitas mulheres, modalidades esportivas recreativas representam um espago de
autocuidado, expressao corporal e alivio emocional elementos que justificam o aumento das
respostas relacionadas a “terapia” e “diversao” observado apds o periodo de pratica. Além disso,
o Padel é uma modalidade caracterizada pela forte interacdo social. Ele é jogado em duplas, o
gue estimula comunicagdo, cooperacdo e vinculos afetivos.
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Estudos apontam que esportes coletivos e sociais sdo capazes de reforgar o suporte
social, um dos principais determinantes de saude mental positiva em mulheres. Esse fator
explica o aumento das respostas associadas a “aspectos sociais” apds os trés meses de pratica,
indicando que a modalidade contribui ndo apenas para a saude fisica, mas também para o
fortalecimento das redes sociais e emocionais (WHITE et al. 2024) .

Outro aspecto importante observado na Tabela 2 é que, apds trés meses, 100% das
participantes passaram a recomendar o Padel para outras mulheres (p<0,001). Esse indicador é
extremamente relevante, pois sugere que a pratica foi vivenciada como positiva, prazerosa e
significativa. A recomendac¢do de uma atividade fisica é um forte marcador de adesdo e
satisfa¢do, indicando que a modalidade atende as necessidades pessoais, fisicas e emocionais
das praticantes. Esse padrao também esta alinhado com os achados de Han, que afirmam que
atividades regulares que promovem bem-estar fisico e mental tendem a gerar maior
engajamento e inten¢do de continuidade. De modo geral, a pratica do Padel parece representar
para as mulheres um espaco multifuncional: é lazer, é exercicio fisico, é alivio emocional, é
socializagdo e também um ambiente de cuidado consigo mesma. Essas multiplas dimensdes
explicam a mudanga significativa na percepcao registrada na Tabela 2 e reforcam a literatura
gue apresenta o esporte como ferramenta de promogdo de salude integral fisica, emocional e
social especialmente entre mulheres adultas.

Figural — Percentuais de melhora nas dimensdes da qualidade de vida de mulheres adultas
apos a pratica regular de Padel.

Percentuais de melhora apds a pratica regular de Padel

Percentual de melhora (%)

Dimensdes avaliadas

Fonte: Autores, 2026.

Pode-se analisar os beneficios percebidos pelas mulheres apds a prética de 3 meses de
padel sendo eles: melhora da saude (n=6), ter uma atividade de lazer (n=6), fazer amigos (n=5),
reducdo do estresse (n=5), melhora da condicdo fisica (n=4), melhora da autoestima (n=3) e
reducdo do peso corporal (n=3).
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A pratica do Padel entre mulheres tem demonstrado ser uma atividade capaz de
promover melhorias significativas na condicdo fisica. Isso se explica pelo fato de que o esporte
reline deslocamentos rapidos, mudancas de direcao, aceleracdes, frenagens e saltos, que geram
estimulos amplos ao sistema cardiorrespiratério e musculoesquelético. Estudos sobre
modalidades de raquete mostram que esse tipo de esporte provoca adaptacdes fisioldgicas
importantes, incluindo melhora da resisténcia aerdbica, aumento da forca e da agilidade e
melhor coordenacdo motora, o que contribui para um estado geral de aptidao fisica mais
elevado entre as praticantes (COUREL-IBANEZ et al, 2018). Além disso, a pratica do padel
contribui para areducdo do estresse em mulheres. A literatura sobre atividade fisica mostra que
o exercicio regular esta associado a menor ativagdo do eixo hipotalamo-pituitaria-adrenal (HPA),
menor liberagdo cronica de cortisol e ativagdo mais marcada do sistema parassimpatico apds o
esforgo, resultando em melhores niveis de regulagdo emocional (YOON et al., 2023).

Em particular, para mulheres, programas de treinamento demonstraram redug¢do de
sintomas de ansiedade e depressdo em compara¢do com nao praticantes. Dessa forma, é
plausivel que o estimulo do Padel por combinar exercicio dinamico e componente social
funcione como um mecanismo ativo de alivio do estresse e favoreca a sensa¢do de bem-estar.
O aumento da energia percebida nas mulheres que praticam padel também encontra suporte
na literatura de exercicio fisico. Estudos longitudinais mostram que mulheres que mantém niveis
de atividade fisica moderada a vigorosa relatam niveis mais altos de energia e menores niveis
de fadiga (HAN et al., 2025).

No que se refere ao controle da salde, a pratica regular de Padel pode contribuir para
a manuten¢do ou melhora de parametros importantes, como pressdo arterial, controle
glicémico, composicdo corporal e perfil lipidico. A inclusdo de movimentos de intensidade
moderada a alta, como os presentes no padel, favorece o aumento do gasto energético, melhora
da sensibilidade a insulina, reducdo da gordura visceral e melhor fun¢do endotelial, o que se
traduz em beneficios para a salude geral das mulheres (LAUXTERMANN, 2025). Assim, o padel
aparece como uma modalidade vidvel para promocdo de salde preventiva na populacdo
feminina.

Em termos psicoldgicos, a pratica do Padel tem impacto também na motivacdo e
autoestima das mulheres. A atividade oferece desafios constantes e recompensas rapidas, como
evolugdes técnicas percebidas em pouco tempo, vitérias em partidas e superagdes pessoais.
Esses elementos reforcam a autoconfianca e mantém a praticante engajada (GRANERO-JIMENEZ
et al., 2022). A partir desse quadro, torna-se coerente que as mulheres que praticam Padel
identifiqguem senso de competéncia, pertencimento e progresso, o que fortalece a autoestima
e favorece a continuidade da pratica. Por fim, as relages sociais também sdo beneficiadas pela
pratica do padel. Modalidades em duplas ou grupais, como o Padel, promovem interacao,
construcdo de redes de apoio, aumento da socializacdo e reducdo do isolamento, aspectos que
sdo mediadores importantes entre atividade fisica e qualidade de vida (WHITE et al., 2024).

Esses achados em relagdo a percepcao de qualidade de vida das mulheres praticantes
de Padel pesquisadas nos remete a uma das limitacGes do estudo, relacionada a o pequeno
numero de participantes da pesquisa, ndo podendo generalizar os dados encontrados na
mesma.
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Entretanto, como ponto positivo da pesquisa destaca-se a analise de qualidade de vida
de um esporte que esta comecando a ser pesquisado em nosso pais, e também pelo fato de
pesquisa mulheres, que geralmente sdo mais privadas de praticar esportes quando comparadas
aos homens.

Assim, sugere-se que novos estudos sejam realizados, com maior nUmero amostral e
com mais tempo de intervengao.

Conclusao

O presente estudo demonstrou que a pratica regular de Padel por mulheres adultas
proporciona melhorias significativas em multiplos aspectos da qualidade de vida, abrangendo
dimensdes fisicas, mentais e sociais.

Verificou-se, entre as participantes, aumento da percepgao de melhora da condicao
fisica, maior disposi¢ao, redugdo do estresse, elevacdo da motivacdo e autoestima, bem como
fortalecimento das relagbes sociais. Tais efeitos corroboram a hipdtese de que o padel
representa ndo apenas um exercicio fisico, mas um contexto de promoc¢do de saude integral.

Em relacdo aos objetivos especificos propostos, o primeiro identificar os principais
beneficios fisicos do Padel para as mulheres foi atendido: as participantes relataram melhora de
forga, resisténcia e agilidade, o que estd em consonancia com evidéncias de que o Padel exige
estimulos intermitentes e variados ao sistema neuromuscular e cardiorrespiratoério.

O segundo objetivo avaliar se a modalidade pode ser considerada inclusiva e acessivel
para diferentes faixas etdrias e condig¢des fisicas também foi contemplado indiretamente: o
ambiente de pratica mostrou-se acolhedor, com adesdo e recomendagdao unanime, o que sugere
que mulheres de variadas idades e niveis de condicionamento reconheceram-na como
apropriada.

O terceiro objetivo analisar os fatores que interferem na continuidade da pratica foi
parcialmente explorado através da variavel “recomendaria a pratica a outras mulheres”, que
atingiu 100 % no pos-teste, indicando forte engajamento e probabilidade de manutencdo da
atividade.

Todavia, é necessdrio reconhecer limitacGes que restringem a generalizacdo dos
resultados. A amostra foi relativamente pequena (n = 15), de um unico local de pratica, o que
reduz a representatividade. Futuros estudos com amostra maior, diferentes contextos e maior
duragdo sdo recomendados.

Em sintese, este trabalho sustenta que o Padel constitui uma alternativa relevante e
promissora para mulheres que buscam melhorar sua qualidade de vida de forma integrada. O
esporte ndo apenas eleva o condicionamento fisico, mas também favorece bem-estar
psicoldgico, interacdo social e motivagdo para a adesdo continua ao exercicio.

Nesse sentido, recomenda-se que programas de treinamento fisico voltados para
mulheres incluam o Padel como opc¢do consistente, além de que gestores de clubes e
profissionais de Educagdo Fisica promovam sua acessibilidade e adaptac¢do para diversas faixas
etdrias e niveis de condicionamento.
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A GESTAO ESCOLAR NA EDUCAGAO BASICA: EXPERIENCIAS E PRATICAS NO ESTAGIO
CURRICULAR OBRIGATORIO NO ENSINO MEDIO

Isabela Souza Mendes®
Walquiria Costa Pereira®
Jerry Wendell Rocha Salazar'!

Resumo

O estdgio curricular supervisionado constitui uma etapa formativa essencial, pois articula os
saberes académicos com a realidade educacional, possibilitando ao graduando vivenciar os
desafios e potencialidades da pratica docente. Dessa forma, o presente artigo reflete sobre as
atividades desenvolvidas no estdgio supervisionado em Gestdo de Sistemas Educacionais e
Instituicdes de Ensino Médio, cujo objetivo é analisar os impactos da gestao escolar no cotidiano
de uma instituicao de ensino médio, identificando como suas praticas influenciam o ambiente
educacional. Assim, a metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica e observagao participante,
com enfoque qualitativo; sendo complementada por uma entrevista semiestruturada realizada
com a coordenadora da instituicdo, na qual se destacou a complexidade do trabalho de gestdo
escolar, os desafios enfrentados no dia a dia e a relevancia do didlogo e da colaboragao para
assegurar a qualidade da educac¢do. Conclui-se, portanto, que o estagio se consolida como um
espaco formativo fundamental, promovendo uma compreensdo critica acerca do papel do
gestor educacional e fortalecendo o compromisso com uma educac¢do publica democratica,
participativa e acolhedora.

Palavras-chave: Estagio curricular; Ensino Médio; Gestao Escolar.

Abstract

The supervised curricular internship constitutes an essential formative stage, as it articulates
academic knowledge with educational reality, allowing the undergraduate student to
experience the challenges and potential of teaching practice. Therefore, this article reflects on
the activities developed during the supervised internship in Educational Systems Management
and Secondary Education Institutions, whose objective is to analyze the impacts of school
management on the daily life of a secondary education institution, identifying how its practices
influence the educational environment. Thus, the methodology used was bibliographic research
and participant observation, with a qualitative focus; complemented by a semi-structured
interview conducted with the institution's coordinator, which highlighted the complexity of
school management work, the challenges faced daily, and the relevance of dialogue and
collaboration to ensure the quality of education. It is concluded, therefore, that the internship
consolidates itself as a fundamental formative space, promoting a critical understanding of the
role of the educational manager and strengthening the commitment to a democratic,
participatory, and welcoming public education.

Keywords: Curricular internship; High school education; School management.
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Introdugao

O estagio curricular supervisionado constitui uma etapa formativa essencial que articula
os saberes académicos com a realidade educacional, permitindo ao/a graduando/a vivenciar os
desafios e potencialidades da pratica docente. Esta vivéncia, orientada por professores/as e
profissionais da educacdo, estd amparada pela Lei n2 11.788/2008, que regulamenta os estagios
no Brasil, e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n2 9.394/96, que prevé
o estagio como parte integrante da formacdo docente. Ao estar inserido no cotidiano escolar,
o/a estagiario/a pode observar e interagir com as dindmicas pedagdgicas e administrativas,
exercitando a reflexdao critica e a compreensdo sobre o papel da gestdo educacional na
promogdo de uma escola democratica e acolhedora.

Portanto, o estagio em Gestao de Sistemas Educacionais e Instituicdes de Ensino Médio
constitui uma oportunidade de imersdo na dindmica da gestdo escolar, permitindo ao/a
estagiario/a acompanhar as demandas administrativas, auxiliar na organizagdo documental e
observar as interagdes interpessoais entre os diversos agentes da comunidade escolar. Embora
esteja vinculado as atividades praticas do cotidiano, o estagio ndo se dissocia da teoria, pelo
contrario, as duas estdo intrinsecamente interligadas.

Como afirmam Pimenta e Lima (2006), a teoria contribui para compreender e
transformar a realidade, enquanto a pratica a alimenta e ressignifica; trata-se, portanto, de um
processo continuo de andlise e problematizacdo a luz dos referenciais tedricos e da vivéncia
concreta. A partir desse exercicio, o/a estagiario/a desenvolve competéncias investigativas e
reflexivas, elaborando projetos que aprofundam sua compreensao sobre o contexto escolar e
promovem uma leitura critica dos processos educacionais.

Por isso, o estdgio deve constituir um espacgo formativo onde o futuro docente é
instigado a compreender a complexidade das praticas escolares e a atuagao dos profissionais da
educacdo, indo além da simples observagao ou reproducao de a¢ées. Trata-se de um momento
de envolvimento ativo com a realidade escolar, pautado por intencionalidade, criticidade e
reflexdo, sustentado por fundamentos tedricos e pelo didlogo com colegas e professores/as. O
estagio configura-se, assim, como uma vivéncia de construcao de conhecimento, analise critica
e possibilidade de intervencdo consciente. E nesse processo que a praxis, entendida como a
articulagdo entre teoria e pratica, se concretiza na experiéncia cotidiana: na sala de aula, nas
relagbes institucionais e nos desafios mais amplos do sistema educacional e da sociedade
(Pimenta e Lima, 2006, p. 9).

O presente artigo é resultado das atividades realizadas no Estagio Supervisionado em
Gestdo de Sistemas Educacionais e Instituicdes de Ensino Médio, do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo, com carga hordria de 90h. Considerando a experiéncia
vivenciada no estégio, o trabalho tem como objetivo analisar os impactos da gestdo escolar no
cotidiano de uma instituicdo do ensino médio, identificando como suas praticas afetam o
ambiente educacional.

Sendo assim, o percurso foi dividido em 3 etapas: encontros realizados na universidade,
visita técnica na escola e vivéncia direta junto a equipe de gestdo escolar. Ao longo de oito
semanas, as estagidrias participaram ativamente das atividades desenvolvidas pela gestdo,
colaborando com tarefas cotidianas e observando as dinamicas relacionais entre os membros
da comunidade educacional.
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Ao final da experiéncia, foi feita uma entrevista semiestruturada com a coordenadora
do Nucleo Técnico-Pedagdgico (NTP), responsavel pelas questdes pedagdgicas e
administrativas, onde foram abordados temas referentes a sua trajetdria formativa, praticas
profissionais e atuacdo na gestao escolar.

Quanto a organizacdo estrutural do estudo, estd dividido em 5 se¢bes. Na primeira
secdo, apresentamos uma breve introducdo sobre o tema e os objetivos que regem este
trabalho cientifico, seguida da discussdao sobre o conceito de gestdo escolar, as atribuicoes
dos/as gestores/as educacionais e o papel da democracia no processo decisério. Também,
realizamos o didlogo a respeito da natureza do estagio supervisionado, apresentando o plano
de atividades, as etapas percorridas, organizacdo dos grupos e a caracterizagdo da escola-
campo.

Posteriormente, revelamos as aprendizagens construidas ao longo da vivéncia e os
principais achados da entrevista realizada, destacando os desafios enfrentados, os
conhecimentos adquiridos e as conquistas obtidas no decorrer da experiéncia. Por fim, nas
consideracdes finais, sintetizamos as principais contribui¢cdes adquiridas ao longo do percurso,
bem como as conclusGes decorrentes da andlise realizada sobre o objeto de estudo.

Gestdo escolar: conceitos e percepgoes

A escola é um espaco social, histérico-cultural e educacional, cujo papel é promover o
desenvolvimento integral dos individuos, abrangendo as dimensdes intelectuais, emocionais,
sociais e éticas por meio de praticas que favorecam a formacao critica e cidada. Para Luck (2009),
a escola configura-se como uma instituicdo criada pela sociedade com a missao de transmitir
valores essenciais a convivéncia ética e a construgao coletiva, por meio de praticas pedagdgicas
intencionais e um ambiente alinhado aos pressupostos e finalidades educacionais, constituindo
um lugar essencial para a formacao integral dos/as estudantes.

Trata-se de um espaco fundamental para a aquisicdo de aprendizagens significativas,
capaz de favorecer tanto a compreensao do mundo quanto a consciéncia de si mesmo como
sujeito nele inserido (Luck, 2009). Para assegurar o cumprimento desses objetivos, orientar a
comunidade académica e conduzir os processos institucionais, entra em cena a gestao escolar,
gue atua como elemento estratégico na condugao dos processos educativos, articulando agdes
pedagdgicas, administrativas e relacionais.

Desse modo, Luck define gestao escolar como uma “atividade pela qual sdo mobilizados
meios e procedimentos para se atingir os objetivos da organizacdo, envolvendo, basicamente,
os aspectos gerenciais e técnico-administrativos” (2004, p. 78). Nessa linha de pensamento, Luck
(2009, p. 23) complementa nomeando como uma drea de atuac¢do profissional na educacao
destinada a realizar “o planejamento, a organizacdo, a lideranca, a orientagdo, a mediacdo, a
coordenagdo, o monitoramento e a avaliacdo dos processos necessarios a efetividade das a¢des
educacionais”, a fim de promover a aprendizagem e a formacdo dos alunos.

Portanto, constitui-se como o “ato de gerir a dindmica cultural da escola, afinado com
as diretrizes e politicas educacionais publicas para a implementa¢do de seu projeto politico-
pedagdgico” (Luck, 2009, p. 24), compromissado com os principios democraticos, com
procedimentos que estruturam e favorecem um ambiente educacional pautado pela
autonomia, participacdo, compartilhamento (tomada de decisGes conjunta e efetivagdo de
resultados) e autocontrole (acompanhamento e avaliagdo com retorno de informacgdes). Assim,
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A gestdo escolar constitui uma dimensdo e um enfoque de atuagdo em
educagdo, que objetiva promover a organizagdo, a mobilizagdo e a articulagdo
de todas as condigdes materiais e humanas necessdrias para garantir o
avango dos processos socioeducacionais dos estabelecimentos de ensino,
orientados para a promogdo efetiva da aprendizagem dos alunos, de modo a
torna-los capazes de enfrentar adequadamente os desafios da sociedade
complexa, globalizada e da economia centrada no conhecimento. Por
efetividade entende-se, pois, a realiza¢do de objetivos avangados, em acordo
com as novas necessidades de transformacgdo socioeconOmico-cultural,
mediante a dinamiza¢do do talento humano, sinergicamente organizado
(Luck, 2009, p.24).

Vale ressaltar que a gestdo deve ser compreendida como “um enfoque de atuagdo, um
meio e ndo um fim em si mesmo” (Luck, 2009, p. 25). Seu propdsito maior é garantir que os/as
alunos/as aprendam de forma eficaz e significativa. Isso significa criar condi¢cdes no cotidiano
escolar para que desenvolvam competéncias essenciais a vida em sociedade, como a
criatividade; a capacidade de analisar informagdes com senso critico e contexto; comunicar
ideias com clareza, tanto oralmente quanto por escrito; aplicar conhecimentos matematicos e
estatisticos para resolver problemas concretos; tomar decisées bem fundamentadas e lidar com
conflitos de maneira construtiva.

Sobre a equipe gestora, é composta pelo diretor ou gestor escolar, pela coordenagdo
pedagdgica e pela secretaria escolar, configurando-se como o nucleo responsavel pela conducgdo
das dimensGes administrativas e pedagdgicas da instituicio de ensino. Para a autora, sua
atuacao deriva da consolidacdo da cultura e do ambiente escolar, os quais devem atuar como
elementos propulsores do desenvolvimento, da construcdo do conhecimento e da
aprendizagem voltada a formagdo de cidaddos competentes. Compete-lhes, portanto,
promover a abertura da escola e de seus profissionais a diversidade dos bens culturais da
sociedade e a participagao ativa da comunidade local.

Ademais, declara que é fundamental que zelem pela constituicdo de uma cultura escolar
proativa e empreendedora, capaz de assumir com autonomia a analise e resolucdo das
problematicas cotidianas, transformando-as em oportunidades de aprimoramento institucional
e de aprendizagem profissional. Luck (2009) define o gestor como o lider, mentor, coordenador
e orientador principal da vida escolar; cabendo-lhe a incumbéncia maior de planejar, articular e
acompanhar os processos que assegurem o funcionamento qualificado da escola. Cabe ao
diretor preservar e promover o bom funcionamento da instituicdo como um todo, orientando
suas agles, decisGes e estratégias com foco permanente na aprendizagem e na formacdo
integral dos estudantes.

Jd a coordenacdo pedagodgica tem a funcdo de supervisdo, acompanhamento,
assessoramento, apoio e avaliacdo das atividades pedagodgico-curriculares da escola. Sua
atribuicdo central consiste em oferecer suporte pedagdégico-didatico aos docentes, visando a
qualificacdo do processo de ensino, especialmente nas interagGes entre professores e alunos.
Em algumas institui¢cdes, sua atuacdo se restringe a disciplina de sua especialidade; em outras,
abrange a coordenacdo de todas as dreas curriculares. Sendo assim, é atribuicdo do coordenador
pedagdgico estabelecer interlocugdo com as familias e com a comunidade, no que tange ao
desenvolvimento curricular e didatico da escola, assim como a mediacdo e interpretacdo dos
resultados de avaliacdo dos estudantes (Libaneo, 2001, p. 105).
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Com relacdo a secretaria escolar, Libaneo revela sua atribuicdo como responsavel pela
gestdo documental da instituicdo, incluindo a escrituracdo, correspondéncia oficial e o
arquivamento de registros referentes aos docentes, aos demais colaboradores e aos estudantes.
Além dessas atribuicdes, também realiza o atendimento ao publico, prestando informacdes e
suporte administrativo. Para a execucdo dessas atividades, a escola conta com profissionais
especializados, como o secretario escolar, escriturarios e auxiliares de secretaria, que atuam de
forma articulada para assegurar a eficiéncia dos processos administrativos.

Diante dessas atribuicdes, uma gestdo democrdtica representa o alicerce de uma
educagdo transformadora, por permitir a participa¢do de diferentes sujeitos que compdem a
comunidade escolar nas decisGes, valorizando em seus saberes e experiéncias; fortalecendo o
sentimento de pertencimento e o compromisso coletivo com a aprendizagem. Essa perspectiva
ndo apenas otimiza os processos educacionais, como também cultiva um ambiente fértil para o
didlogo, para a construgao conjunta de solugdes e o desenvolvimento de uma cultura escolar
pautada na confianga, no respeito e na justica. Assim, a gestao escolar deixa de ser apenas um
mecanismo administrativo para se tornar um espa¢o de articulagio humana, capaz de
potencializar o papel da escola como promotora de cidadania e desenvolvimento social.

A pratica gestora como elemento formativo: o estagio curricular em gestdao de sistemas
educacionais e instituigdes de ensino médio

De acordo com o plano de atividades, o estdgio em Gestdo de Sistemas Educacionais e
Instituicdes do Ensino Médio configura-se como um componente curricular com carga horaria
total de 90 horas, distribuidas em: 15 horas destinadas as discussoes iniciais na Universidade,
45 horas desenvolvidas no campo de estagio e 30 horas voltadas para a producdo do relatério
final. Além de ser integrante do projeto politico pedagdgico dos cursos de pedagogia, sendo um
eixo articulador entre a formagao académica e o mundo do trabalho. Portanto, trata-se de uma
atividade supervisionada que visa preparar o/a discente para o mundo do trabalho e para a vida,
tendo como objetivos: a ampliacdo dos conhecimentos; desenvolvimento de competéncias;
desenvolvimento de atividades e comportamentos adequados ao relacionamento sdcio-
profissional.

Por meio desta experiéncia, o/a discente acompanhara de perto o dia a dia da gestdo
escolar, coordenacdo pedagdgica e secretariado escolar, percebendo como cada area se articula
a fim de garantir um bom funcionamento. O/A gestor/a escolar atua como elo entre as
atividades pedagdgicas, mobilizando a equipe para o gerenciamento dos problemas e suas
respectivas solugdes de forma democrdtica. Assim, o estagio oferece uma visdo pratica de como
administrar a instituicdo escolar de modo a oferecer as/aos alunas/os uma educagdo de
qualidade.

Desse modo, a metodologia adotada é a pesquisa bibliografica, com enfoque qualitativo,
uma vez que permite “buscar, nos autores e obras selecionados, os dados para a producdo do
conhecimento pretendido” (Tozoni-Reis, 2009, p.36), fornecendo o repertdério tedrico
necessario para compreender a pratica escolar. Além disso, a abordagem qualitativa é essencial
pelo seu cardter reflexivo pois, assim como afirma Tozoni-Reis, “interessa muito mais
compreender e interpretar seus contetdos que descrevé-los” (2009, p. 15).
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Assim, no contexto do estdgio, a observacao participante também revela-se uma técnica
fundamental, pois permite ao pesquisador integrar-se a um grupo e experienciar sua dinamica
de forma direta. Conforme destaca Minayo (1994), trata-se de um instrumento marcado pelo
envolvimento estreito do pesquisador com o fendmeno investigado, possibilitando a coleta de
informacdes acerca da realidade vivida pelos atores sociais em seus prdprios contextos.

Nesse processo, o observador insere-se no ambiente estudado e estabelece uma relacao
face a face com os sujeitos, o que implica tanto a possibilidade de influenciar o contexto quanto
de ser influenciado por ele. Aimportancia dessa técnica reside em sua capacidade de apreender
situagbes e fendmenos que dificilmente seriam acessados por meio de questionamentos
formais, uma vez que, ao serem observados em sua manifestagdo cotidiana, revelam dimensdes
sutis, imponderaveis e, por vezes, evasivas da vida social (Minayo, 1994, p. 59-60).

Por fim, esse processo é complementado pela realizagdo de uma entrevista
semiestruturada, por meio da qual o pesquisador busca acessar informagdes presentes na fala
dos atores sociais, apresentando questdes previamente elaboradas com a possibilidade de o
informante desenvolver livremente o tema proposto, garantindo maior profundidade e
flexibilidade na coleta dos dados (Minayo, 1994, p. 57-58).

Com relagdo ao percurso do estdagio, foi estruturado em 3 etapas. A primeira consistiu
nos encontros iniciais realizados na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), nos dias 15 e
22 de abril, voltados a apresentacdo da ementa, organizacdo das atividades e orientagdes gerais
fornecidas pela supervisora docente, preparando os estudantes para a vivéncia na escola-
campo. A segunda etapa corresponde a visita técnica na instituicdo de ensino, realizada no dia
28 de abril, com o objetivo de conhecer a estrutura fisica da escola, seus setores administrativos
e pedagdgicos, bem como as atribuicGes dos gestores, coordenadores e demais integrantes da
comunidade escolar.

Ja a terceira etapa envolveu a inser¢do pratica das discentes no campo de estdgio,
ocorrida entre os dias 6 de maio e 24 de junho. Nessa fase, as estagidrias foram distribuidas em
grupos de um a trés integrantes, alocadas sob a supervisdao de profissionais responsaveis por
diferentes areas da gestdo, de modo a otimizar as experiéncias vivenciadas e favorecer uma
observac¢do mais aprofundada das dinamicas escolares.

Cada grupo ficou responsavel por observar, analisar e auxiliar nas demandas escolares
como: apoiar o trabalho da equipe gestora (direcdo, coordenacdo e secretaria); auxiliar na
organizacdo de horarios, calendarios e eventos escolares; ajudar na analise de rendimento
escolar e frequéncia dos alunos e alunas; participar de reunides pedagdgicas e administrativas,
se for possivel; entrevistar gestoras/es, professoras/es, alunas/os e demais funcionarias/os, de
modo a identificar os aspectos fisicos (estrutura e organizacdo dos espacos escolares em
confronto com a sua func¢do social), epistemoldgicos/pedagdgicos (principios orientadores,
concepcbes de ensino, curriculo, métodos, formacdo dos profissionais) e
institucionais/administrativos (regimento escolar, normas, regras, sanc¢oes, tradicdo, modelos
pedagdgicos, mecanismos e instrumentos de gestdo); além de estudar documentos oficiais da
escola como regimento escolar, projeto politico pedagdgico, etc.

Todas as atividades foram conduzidas sob a orientacdo da supervisora docente, por
meio de visitas técnicas e reunides perioddicas que possibilitaram o acompanhamento e avaliacdo
das acGes desenvolvidas pelas estagidrias. Ao final de cada turno de estégio, as tarefas realizadas
foram registradas em diarios de campo, servindo como instrumento de reflexdo e
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sistematizacao das vivéncias para a elaboracdo do artigo. Encerrada a etapa de insercao na
escola-campo, realizou-se uma reunidao na UFMA, no dia 12 de julho, com o propésito de dialogar
sobre as experiéncias vividas, compartilhar andlises e reflexdes acerca da gestdo do ensino
médio, realizar a devolutiva para a escola e receber as orientacdes finais relativas a producao
do trabalho académico.

Caracterizagao da escola-campo

A instituicdo escolar integra a rede federal de ensino, localizada na regido do Itaqui-
Bacanga, atendendo criangas e adolescentes provenientes de diversas comunidades adjacentes
como S3 Viana, Vila Embratel, Anjo da Guarda, entre outros. Atualmente, oferta turmas do 52
a0 92 ano do Ensino Fundamental Anos Finais e do 1.2 ao 3.2 ano do Ensino Médio, abrangendo
tanto a modalidade regular quanto o ensino técnico integrado nas areas de Administragdo e
Meio Ambiente. Disponibilizando também, o curso técnico subsequente em Enfermagem,
ampliando sua atuagdo no campo da formagao profissional (UFMA, 2025).

Segundo o art. 4° do Regimento Interno da institui¢do, aprovada em 12 de setembro de
2017, a escola tem por objetivos ofertar Educagao Basica e Educagao Profissional, assegurando
ao educando uma formacgdo integral voltada ao desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades, preparando-o para o exercicio pleno da cidadania e sua inser¢ao qualificada no
mundo do trabalho. Busca ainda fomentar condi¢des para a elaboragdo, execucdo e
acompanhamento de projetos educacionais inovadores, pesquisas cientificas e ac¢bes de
extensdo; promover cursos de capacitacdo voltados a comunidade; priorizar o estagio,
obrigatdrio e ndo obrigatdrio, aos discentes da Universidade Federal do Maranh3do; investir na
formacao e aperfeicoamento continuo do corpo docente, técnico e administrativo; incentivar a
participacao estudantil em atividades culturais que favorecam a expressao, a cultura corporal, a
cooperacdo e a autonomia; e, por fim, produzir, organizar e disseminar o conhecimento
cientifico e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito escolar.

Sendo assim, as atividades de pesquisa e extensdo distinguem-se no cendrio da
educacdo basica pois é pouco recorrente em outras escolas da mesma modalidade de ensino, o
qgue evidencia o vinculo com a universidade e proporciona uma educa¢do que ultrapassa os
limites da sala de aula ao “vivenciar a ciéncia de forma pratica e contextualizada, promovendo
o desenvolvimento de habilidades criticas e investigativas, permitindo aos estudantes
assumirem o protagonismo de seu aprendizado” (Baptista et al, 2014 apud Silva et al, 2025, p.1).

Para Santarelli et al. (2021), as acGes extensionistas contemplam atividades distintas
voltadas para a promocdo da interacdo entre o ambiente académico e a comunidade. Tais
iniciativas visam tornar o conhecimento cientifico mais acessivel a populac¢do, possibilitando o
intercambio entre saberes académicos e populares, além de valorizar expressées culturais locais
e fomentar a divulgacdo cientifica em outros espacos.

Outro destaque deve-se a receptividade aos estagidrios dos cursos de licenciatura,
reconhecendo o valor pedagdgico do contato direto dos graduandos com a realidade escolar, a
fim de proporcionar para os discentes uma compreensao abrangente acerca dos processos de
organizacdo e funcionamento da instituicdo escolar, favorecendo a andlise do contexto
educacional, permitindo ao/a estagiario/a reconhecer as dindmicas do ambiente profissional em
gue podera atuar futuramente (Alencar, 2023).
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A respeito da infraestrutura interna, é composta por 15 salas de aula climatizadas, patio
coberto, cozinha, refeitdrio, auditério, recepcao, laboratérios de Ciéncias, Informatica e Artes;
sala de recursos multifuncionais, biblioteca, sala dos professores, vestidrios, banheiros,
bebedouros, almoxarifado, secretaria, setor administrativo, coordenacdes do Ensino
Fundamental, Médio e dos cursos técnicos e de estdgio. Conta ainda com o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEE), o Nucleo Técnico-Pedagdgico
(NTP) e o Nucleo de Assisténcia Estudantil (NAE). Sua estrutura externa contempla,
adicionalmente, uma quadra poliesportiva e uma drea verde que circunda a escola.

Logo, a instituicdo destaca-se pelas suas instalagdes diversificadas, equipe de
profissionais bem qualificados e por uma gestdo pautada em principios democraticos,
comprometida com o fortalecimento da comunidade escolar. Tais aspectos contribuem para a
criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem significativa dos estudantes, bem como para
a promocao de condigdes operacionais favoraveis aos colaboradores.

Como afirma Silva et al. (2014), o espacgo escolar configura-se como um ambiente
formador de personalidades e de representagdes. A sua estrutura fisica, quando planejada de
forma acolhedora e atrativa, favorece o engajamento dos estudantes nas atividades
socioeducativas, proporcionando condi¢gdes para o desenvolvimento do pensamento critico.
Assim, o ambiente escolar assume-se como um campo fértil para a promogao de experiéncias
cognitivas e motoras, revelando-se um cendrio multifacetado que estimula diferentes
dimensdes do aprendizado.

S30 espacos em que grande parte da trajetdria do/as alunos/as se desenvolve. Para os
autores, é mais do que um local de instrucdo, a escola configura-se como um cendrio de
socializacdo, lazer e formacdo moral, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
das competéncias interpessoais das criangas e adolescentes (Silva et al., 2014). A existéncia de
um espaco escolar agradavel e adaptado as especificidades de cada realidade pode favorecer de
maneira positiva o processo de aprendizagem e, simultaneamente, estimular o interesse e o
envolvimento dos mesmos.

Observa-se, ainda, o empenho da equipe gestora na construcdo de um clima
institucional acolhedor, com foco na identificacdo e resolucdo de questdes que impactam o
desempenho dos estudantes, como baixos indices de rendimento e demais fatores que
comprometem a eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Demonstrando as atribui¢des
citadas por Luck (2009), cuja atuagdo contribui diretamente para a construcao de uma cultura
escolar mobilizadora, orientada ao desenvolvimento integral dos estudantes, a producdo de
conhecimento e a aprendizagem voltada para a cidadania critica e competente.

Entre suas atribuicGes, a autora destaca a responsabilidade de promover a abertura da
escola aos bens culturais da sociedade e ao didlogo com a comunidade local. Cabe-lhes,
sobretudo, fomentar uma cultura institucional proativa e empreendedora, capaz de enfrentar,
com autonomia, os desafios cotidianos, transformando-os em oportunidades de formacédo e
desenvolvimento profissional.

Ressalta-se, ainda, a existéncia de uma rede de apoio estruturada, voltada ao
atendimento de criancas e adolescentes com deficiéncia, altas habilidades ou neurodivergéncia,
oferecendo suporte individualizado que contempla tanto as demandas pedagdgicas quanto as
especificidades de cada educando. Segundo Silva e Lima (2022), os NAPNEEs foram instituidos
como 6rgdos de assessoramento das politicas institucionais de inclusdo, por meio da Resolucdo
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n? 024/2013, sendo encarregado de implementar as politicas inclusivas na rede federal de
ensino, com a incumbéncia de promover acbes voltadas ao atendimento educacional
especializado (AEE), a acessibilidade, a formacdo e contratacdo de profissionais qualificados
para atuar junto aos estudantes com necessidades especificas, além de fomentar parcerias
interinstitucionais que fortalecam essas praticas.

Por meio deste apoio, os estudantes contam com atendimentos especializados em um
ambiente que respeita as suas particularidades, contribuindo para a permanéncia, éxito
académico e o alcance do seu pleno potencial. Ao reconhecer e valorizar as trajetdrias
individuais, o NAPNEE também estimula o protagonismo estudantil, incentivando uma
participagao ativa e significativa na construgao do préprio processo de aprendizagem.

Vivendo a gestao no estagio curricular do ensino médio

O estagio supervisionado foi realizado em uma Unica instituicdo de ensino, sempre as
tergas-feiras no turno da tarde. Devido ao numero elevado de estagidrias na turma, a
supervisora docente optou por organiza-las em grupos de um a trés integrantes, distribuidos em
trés departamentos distintos, visando ampliar a qualidade do aprendizado e das vivéncias
praticas. Fiquei sob a orientacdo da coordenadora do Nucleo Técnico-Pedagdgico (NTP), setor
responsavel pela gestdo escolar nas dimensdes administrativas e pedagogicas.

Acompanhei sua rotina durante oito semanas, participando dos planejamentos
referentes ao Pré-Conselho, Conselho e Pds-Conselho de Classe, além de observagdes em
processos de acompanhamento pedagdgico e na organizacdo documental. Ao final do estégio,
foi realizada uma entrevista semi-estruturada com a coordenadora, abordando temas como sua
trajetdria formativa, praticas profissionais e aspectos relacionados a sua atuagdo na gestdo
escolar.

Quanto as suas atribui¢des, sua funcdo envolve tanto a organizacdao de questdes
administrativas quanto pedagdgicas da instituicdo. Entre suas responsabilidades estdo: a
condugao das reunides e definicdo do eixo tematico do encontro Familia-Escola, planejamento
dos Conselhos de Classe, lidera projetos como Lideranca Estudantil, além da organizacdo da
comissdo responsavel pela Proposta Curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Trata-se, portanto, de um conjunto de demandas amplas e complexas, que exigem elevado grau
de organizagdo e competéncia, especialmente considerando a equipe reduzida atualmente.
Uma das primeiras impressées que tive foi justamente a sua habilidade em conseguir gerir
tantas tarefas, demonstrando dominio técnico, experiéncia e uma atuac¢do segura, revelando
sua exceléncia como educadora.

Sobre os encontros pedagdgicos, ocorrem no inicio do ano letivo, momento estratégico
para o planejamento das acGes que serdo desenvolvidas ao longo do periodo escolar. Por
acontecerem durante as férias dos/as estudantes, esses encontros permitem maior flexibilidade
na participacdio de diferentes setores da instituicdo, favorecendo uma abordagem
interdisciplinar e colaborativa. Ja a identificacdo de possiveis fragilidades no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, geralmente, tem inicio durante o Pré-Conselho de Classe, quando
sdo levantados dados sobre o desempenho dos alunos, bem como outros aspectos que
influenciam diretamente sua trajetéria escolar como: questGes psicoldgicas, condi¢cdes de
vulnerabilidade social, comportamento e outros indicadores relevantes para serem relatados e
discutidos no Conselho de Classe.
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Segundo Libanio (2004), o Conselho de Classe é um grupo colegiado de natureza
deliberativa, composta pelos professores da turma e representantes dos estudantes. E a
instancia que permite o acompanhamento dos alunos, permitindo uma compreensao
aprofundada tanto da classe como de cada estudante individualmente; oferecendo subsidios
para refletir sobre o trabalho docente com base nos resultados obtidos. Tem a responsabilidade
de propor acOes educativas e didaticas, fortalecer o didlogo entre professores, familias e alunos;
e estimular iniciativas de investigacdao pedagdgica. Em algumas experiéncias, cabe ao Conselho
sugerir estratégias para a coordenacdo pedagodgica, promover atividades de integracdo e acbes
de apoio; e acompanhar a implementacdo dessas propostas, fazendo os ajustes necessarios.

Mas, para que essas responsabilidades sejam executadas na reunido do Conselho,
“requer dos professores e coordena¢do pedagdgica a consulta a informagdes e registros que
possam subsidiar as decisGes” (Libanio, 2004, p. 236), sendo a principal etapa do processo. No
Conselho de Classe propriamente dito, as informag¢des levantadas no Pré-Conselho sdo
analisadas e, quando pertinente, complementadas por professores ou estudantes, visando a
constru¢do de encaminhamentos pedagdgicos para os periodos seguintes. Por estar
diretamente envolvido nos processos pedagégicos, o Nucleo Técnico-Pedagdgico (NTP) participa
de todas as reunides institucionais, como os encontros mensais da equipe gestora e o Conselho
Diretor, nos quais sao discutidas diversas pautas entre os diversos setores com a presenca de
todos os membros da comunidade escolar.

No que diz respeito as relagdes humanas, esse campo é apontado como um dos mais
desafiadores, devido a escassez de recursos humanos frente a uma demanda de trabalho
elevada. Essa realidade compromete, em certa medida, a qualidade das a¢des desenvolvidas.
Para contornar essas dificuldades, o didlogo é amplamente valorizado como ferramenta de
media¢do, embora a comunicacdo ainda represente um entrave, com falhas recorrentes,
possivelmente causadas pela multiplicidade de atividades simultaneas na rotina escolar.

Cardieri (2015), ao estudar as concepg¢des de didlogo na perspectiva freiriana, cita que a
comunicagdo constitui ndo apenas a interacao entre individuos, mas também a conexdo destes
com o mundo, permeado por multiplos fatos, experiéncias e vivéncias que se tornam objeto de
reflexdo e debate. Tais elementos funcionam como mediadores que possibilitam a enunciagao
da realidade por meio da linguagem. Em contextos em que o didlogo é efetivamente valorizado,
0 encontro entre sujeitos se estabelece como intercomunicacdo, marcada pela abertura ao
outro, pelo respeito mutuo e pela livre circulacdo da palavra e das percepgdes singulares que
cada individuo traz consigo.

Nessa perspectiva, a relacdo adquire um carater horizontal, pautado na escuta e na
reciprocidade. Em contrapartida, na auséncia dessa pratica dialégica, as interagdes tendem a se
configurar de forma vertical, caracterizadas por relagbes autoritdrias e excludentes. Tais
aspectos sdo vistos no cotidiano escolar onde, mediante a fragilidade desse didlogo, a
entrevistada define que as relagdes interpessoais se tornam complexas, especialmente quando
sdo permeadas por interpretacdes pessoais que ofuscam o profissionalismo necessario para o
bom andamento das atividades.

Sobre essa questdo, o estudo sobre as Relages Interpessoais e a Qualidade de Vida no
Trabalho, desenvolvido pela Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho, situa que cada
individuo manifesta uma forma singular de lidar com seus sentimentos e emocdes, as quais
interagem continuamente com as expressdes emocionais dos demais. Esse intercambio
subjetivo contribui para a construcdo de atmosferas distintas em cada setor ou departamento,
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considerando que cada espaco possui especificidades no modo de executar suas atividades,
abordar os desafios cotidianos e exercer a lideranga. Sendo assim, a qualidade dessas interacdes
é influenciada pelo nivel de autoconhecimento dos colaboradores e pela capacidade de
compreender o outro, tais fatores ampliam a percepcdo sobre os comportamentos e dindmicas
presentes nas relacdes de trabalho (UNESP, s. d., p. 38-39).

Portanto, o/a autor/a evidencia a relevancia de uma lideranca competente e sensivel as
demandas humanas. A atuacdo de um lider com habilidades socioemocionais e capacidade de
promover a qualidade de vida no ambiente organizacional contribui significativamente para o
éxito coletivo, favorecendo a coesdo da equipe e o desenvolvimento de um clima laboral
saudavel. Mas, considerando o quadro reduzido de colaboradores e a elevada demanda de
atividades na instituicdo escolar, a atuagdo dos estagidrios tem se mostrado bastante
significativa, contribuindo diretamente para o andamento das a¢des e oferecendo suporte a
equipe frente aos desafios cotidianos da gestdo escolar.

Quanto a sua formacgdo voltada para a coordenacgdo, destaca que grande parte de seu
aprendizado tem se dado na convivéncia didria com os colegas e na pratica profissional. Possui
a especializagdao em Coordenac¢do Pedagdgica, Supervisdo e Gestao Escolar, concluida ha varios
anos, sem a expectativa de que viria a exercer diretamente tais fungées. Formou-se em 2006 e
ingressou na escola em 2017 como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Em 2022, foi surpreendida com o convite do diretor para assumir a coordenagao pedagdgica,
oportunidade inesperada que marcou uma virada em sua trajetdria. Reconhece que, devido ao
tempo decorrido, sua especializagdo ndo ofereceu suporte suficiente para os desafios atuais,
mas que a experiéncia pratica ressignificou muitos dos conhecimentos ja adquiridos,
consolidando sua atuagdo como gestora.

Ao refletir sobre o perfil do coordenador pedagdgico, destaca que ainda estd em
processo de constru¢do, uma vez que esse papel é continuamente moldado pelas vivéncias e
experiéncias adquiridas no cotidiano escolar. Considera o/a coordenador/a como um lider capaz
de dialogar com todos os profissionais da escola, a fim de garantir a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Tal afirmacdo esta em consonancia com Libaneo (2004), onde apresenta
o profissional como detentor de competéncias técnicas e interpessoais para atuar com
lideranca, proatividade e dominio de metodologias colaborativas. Seu propdsito é promover a
participacao efetiva de alunos, docentes, especialistas e familiares nos processos decisérios e na
resolucdo de demandas educacionais, fortalecendo, assim, a gestdo democratica e a qualidade
do ensino.

Segundo Paulo Freire, o coordenador pedagogico deve ser compreendido, antes de
tudo, como um educador comprometido com o processo formativo que ocorre no ambiente
escolar, destacando a atencdo constante as dimensdes pedagodgicas das relacdes de
aprendizagem. Assim, ele atua como um mediador e parceiro dos professores, estimulando a
analise reflexiva sobre suas praticas e promovendo a autonomia docente sem negligenciar o
valor do trabalho colaborativo (1982 apud Moreira, 2016, p.14). Considerando a realidade da
escola publica e a limitada experiéncia profissional da entrevistada na area da gestdo, ela
reconhece que alcancar esse ideal exige um esforco continuo e enfrentamento de multiplos
desafios, mas que se revela profundamente enriquecedor e valido para a construgcdo de uma
pratica transformadora.
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Ao ser questionada sobre a sua atuacdo na funcao, afirma que tem aprendido mais do
gue ensinado, evidenciando a riqueza da formacao pratica. Ainda que nao tenha certeza sobre
o impacto de suas contribuicdes, é perceptivel que realizou avancos significativos na escola. Um
exemplo foi a sistematizacdo e atualizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), que estava
pendente, bem como a elaboracdo da proposta curricular do Ensino Fundamental, publicada
simultaneamente com o PPP em 2023.

Sem buscar protagonismo, ressalta que essas agOes representavam metas pessoais
desde que assumiu o cargo de coordenadora. Outro destaque foi a realizacdo da Jornada
Internacional de Educagdo Publica, um evento formativo que promoveu a visibilidade das
produgdes docentes e da equipe pedagdgica, estimulando a publicagdo cientifica de projetos e
praticas educacionais. Os anais do evento estdo sendo organizados para o langamento de um
livro com os artigos submetidos, iniciativa considerada inovadora na instituigao.

Além disso, esta sendo estudada a criagdo de uma revista académica de médio a alto
padrdo, com o intuito de divulgar as producdes realizadas por docentes, alunos e técnicos da
escola. Apesar de afirmar que ainda ndo se reconhece completamente como o “perfil ideal” de
coordenadora pedagdgica, entende que, mesmo em inicio de trajetdria, tem exercido um
trabalho relevante, pautado pelo compromisso com a educac¢do publica e pela valorizagdo da
pratica colaborativa.

Aprendizados Construidos

Conforme mencionado anteriormente, é notdvel a dedicacdo e competéncia dessa
educadora que organiza e conduz os multiplos processos escolares de maneira exemplar. E
perceptivel a intensidade das demandas enfrentadas diariamente, o que acarreta uma
sobrecarga de trabalho em razdo da variedade de ag¢Ges desenvolvidas pela instituicdo. Assim
como cita Oliveira e Guimardes (2013), constata-se a complexidade inerente a atuacdo do/a
coordenador/a pedagodgico/a, que, além de exercer funcdes de mediacdo e assessoramento
junto ao corpo docente, empenha-se em estabelecer relagdes profissionais sensiveis as
guestdes socioculturais que permeiam o cotidiano escolar, considerando a singularidade de
cada individuo envolvido nesse espaco educativo.

Segundo as autoras, o/a coordenador/a pedagdgico/a constitui um pilar fundamental
para o desenvolvimento institucional, contribuindo significativamente para o aprimoramento
dos processos de ensino-aprendizagem e para o fortalecimento das rela¢es entre os diversos
agentes que compdem o ambiente escolar; exigindo do individuo um elevado grau de
responsabilidade e comprometimento profissional. Nesse contexto, nossa atuacdo como
estagiarios mostrou-se valiosa, contribuindo diretamente para a divisdo de tarefas e o
fortalecimento do trabalho coletivo, uma vez que a coordenagdo deve ser concebida como um
processo compartilhado e vivenciado por todos os integrantes da comunidade educativa.

Logo, observa-se que a gestdo da instituicdo ocorre sob um regime de colaboracdo, no
qgual a coordenadora estd na linha de frente, orientando, organizando, ouvindo e cobrando,
sempre em busca da exceléncia no servico prestado e na promog¢do de uma educagido de
qualidade. No entanto, considerando as particularidades de cada individuo, é natural que
diferentes formas de agir diante das situacGes possam gerar problemas na comunicagdo e
eventuais desencontros. Mesmo diante desses desafios, por meio do didlogo, paciéncia,
persisténcia e da sabedoria, é possivel superar os impasses e construir uma comunica¢do mais
eficiente, garantindo um ambiente de trabalho colaborativo e bem estruturado.
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Conforme aponta Oliveira e Guimaraes (2013), a atuacdo da coordenacédo pedagdgica é
marcada pelo elevado grau de complexidade, cuja responsabilidade demanda ndo apenas uma
solida formacgdo, mas também empenho, dedicacdo, habilidades relacionais e diversas outras
competéncias. Além disso, o/a coordenador/a pedagdgico/a tem como principal objetivo
promover a integracdo dos profissionais no processo de ensino-aprendizagem, zelando por
relagdes interpessoais saudaveis, incentivando o aprimoramento constante e contribuindo
efetivamente para a construcao dos saberes docentes.

Para elas, trabalhar com a diversidade, democraticamente, ndo é uma tarefa facil. No
entanto, quando ha respeito mutuo e consciéncia coletiva, as diferengas e os obstaculos tornam-
se potentes recursos pedagdgicos. Mas a auséncia de integracdo e didlogo pode levar a
fragmentagdo das praticas e, consequentemente, a descontinuidade nos processos educativos,
com impactos diretos sobre os alunos.

Sendo assim, torna-se indispensdvel fomentar a reflexdo critica sobre a realidade
escolar, instigando duvidas, acolhendo vozes, inquietando-se e mobilizando a¢des concretas.
Permanecer inerte diante dos desafios educacionais ndo é uma op¢do viavel. Ainda que
exigente, a atuacdo do/a coordenador/a pedagdgico/a revela-se profundamente gratificante,
sobretudo ao considerar que criangas estdo no centro desse processo e que dependem do
comprometimento dos educadores para vivenciarem experiéncias formativas significativas e
promotoras de felicidade (Oliveira e Guimaraes, 2013, p. 100).

Consideragoes finais

A gestdo escolar desempenha um papel estratégico ao coordenar praticas pedagdgicas,
administrativas e relacionais que promovem um ambiente educativo democratico, inclusivo e
voltado para a cidadania. Com a atuagdo articulada da equipe gestora, é possivel assegurar a
qualidade do funcionamento institucional, bem como o desenvolvimento de competéncias
essenciais a vida em sociedade.

Nesse contexto, o estagio supervisionado apresenta-se como uma experiéncia formativa
de grande relevancia nos cursos de licenciatura ao permitir uma imersao na rotina da gestao,
revelando a importancia da articulagcdo entre teoria e prdtica para a formagdo docente. Ao
vivenciar e analisar os processos pedagogicos e administrativos, o/a estagiario/a compreende
com mais profundidade os desafios e as potencialidades da escola, articulando teoria e pratica
e desenvolvendo competéncias reflexivas, investigativas e profissionais para sua atuacdo
docente.

Durante o acompanhamento do trabalho da equipe gestora na escola-campo, foi
possivel perceber a complexidade das a¢Oes cotidianas e a articulacdo entre diferentes setores
da instituicdo. Essa experiéncia contribuiu para o desenvolvimento de competéncias
profissionais, como a capacidade de organizacdo, comunicacdo, andlise critica, resolugdo de
conflitos e trabalho colaborativo, essenciais para o exercicio ético e responsavel da docéncia e
da gestao.

O estagio também revelou que, apesar dos desafios enfrentados (como a escassez de
recursos humanos e as dificuldades na comunicacdo), a escola é um espaco de constante
construcdo, onde o didlogo, a escuta e a cooperacdo tornam possivel a superacdo dos
obstaculos. A atuacdo dos estagiarios também mostrou-se importante, colaborando com as



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 38 de 120
acdes da equipe escolar e promovendo reflexdes sobre praticas educativas e organizacionais.

Por fim, reafirma-se o valor da articulacdo entre teoria e pratica, evidenciando que é no
cotidiano escolar, nos encontros com os sujeitos e nas tomadas de decisdo que se constrdi a
verdadeira praxis educacional. Logo, o estdgio consolida-se como um espaco formativo
essencial, promovendo uma compreensao critica sobre o papel do gestor educacional e
fortalecendo o compromisso com uma educacdo publica democratica e acolhedora.
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EDUCACAO INCLUSIVA E PRAXIS PEDAGOGICA: DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES
NA PERSPECTIVA CRITICO-DIALETICA

Leandro dos Santos!?

Neire Abreu Mota Porfiro?

Resumo

Este artigo analisa a Educagao Especial e a formagdo docente sob o prisma do materialismo
historico-dialético. Defende-se que a deficiéncia é uma construgdo social, exigindo escolas
adaptadas para garantir acesso, permanéncia e aprendizagem efetiva. Critica-se a formac¢do de
professores pelo cardter tecnicista e fragmentado decorrente de ldgicas neoliberais que
desvalorizam a teoria. A superac¢do da exclusdao depende da praxis — unido indissociavel entre
teoria e prdtica — para promover uma educagdao emancipatéria e equitativa, focada na
valorizagdo da diversidade e na transformacdo da realidade social escolar.

Palavras-chaves: Educagdo Especial. Formac¢do docente. Materialismo histérico-dialético.

Abstract

This article analyzes Special Education and teacher training from the perspective of historical-
dialectical materialism. It argues that disability is a social construct, requiring adapted schools
to guarantee access, permanence, and effective learning. Teacher training is criticized for its
technocratic and fragmented character resulting from neoliberal logics that devalue theory.
Overcoming exclusion depends on praxis—the inseparable union between theory and
practice—to promote an emancipatory and equitable education, focused on valuing diversity
and transforming the social reality of schools.

Keywords: Special Education. Teacher training. Historical-dialectical materialism.

Introdugao

Os processos educacionais sdo a concretizagdo do humano em cada individuo (Pino,
2003). Por meio da mediagado social, o individuo se apropria da cultura e se constitui enquanto
pessoa participe do desenvolvimento cultural. A deficiéncia é uma condicdo humana, o que
implica problematizar a forma como o meio social esta estruturado, organizado, projetado para
receber e lidar com as especificidades das condi¢des organicas. Por isso torna-se importante
problematizar aspectos relativos ao ensino e a pratica da educagdo especial, o que inclui a
elaboracdo de curriculos, de habilidades e estratégias pedagdgicas no contexto da escola
regular. (Dainez, 2017)

Bottcher (2012) aponta que a escola regular, assim como as demais institui¢Ges sociais,
estdo adaptadas para um determinado padrao esperado de constitui¢do psicofisica do individuo,
0 que gera mecanismos de exclusdo profunda (Daniels, 2006), mas reflete a organizacdo da
sociedade que é pautada em mecanismos de categorizacdo e selecdo, o que pode impedir a
participacdo efetiva dessas pessoas nas praticas sociais. (Dainez, 2017)

12 Mestre em Educacdo. Professor de Biologia. Membro do Grupo de Pesquisa Laboratério de Ensino de Ciéncias EDUCIENCIA da
Universidade Federal de Rondonia.

13 Doutoranda em Educagdo Escolar. Membro dos Grupo de Pesquisa: Préxis (UNIR); Educagdo Intercultural e Povos Tradicionais
(UNIR). Docente na Faculdade Catdlica de Rondénia. Coordenadora de TCC e colaboradora do Nucleo de apoio Discente e Docente.
Professora NIl na Secretaria Municipal de Educagdo e bolsista do Instituto Federal de Ronddnia. Articuladora do Pacto Nacional da
Educacgdo de Jovens e Adultos.
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Para Rodina (2006) é importante que a educacdo especial escolar implemente uma
“abordagem diferencial positiva”, isto ¢, um ambiente em que haja condi¢des adequadas a
insercdo das pessoas com deficiéncia nas experiéncias sécioculturais. (Dainez, 2017)

As manifestacdes da deficiéncia sdo socialmente constituidas (Vigotski, 1997), sendo
que as acoes do grupo social ndo sé resultam fecundas e favoraveis para o desenvolvimento,
podendo haver uma acdo contraditéria do meio social, que pode se configurar como fonte de
desenvolvimento (Vigotski, 1994) ou lécus da producdo e intensificacdo de impedimentos de
novas formacGes psicoldgicas. Segundo Clot (2010), o desenvolvimento impedido é constitutivo
da personalidade, ou seja, nos constituimos também pela auséncia/inércia de. (Beyer, 2005);
(Dainez, 2017)

Crochik (2017, p.39) elucida que “a educagdo inclusiva se destina aos alunos
pertencentes a minorias sociais que, por diversos motivos, ndo estavam, anteriormente,
presentes nas escolas e salas de aula regulares”. Mas ainda é um desafio organizar o meio
escolar com base nas possibilidades de desenvolvimento cultural e nas demandas especificas
das criangas com deficiéncia, e garantir media¢des necessarias e recursos de apoio adequados
para que ocorra o ensino-aprendizagem. (Cerqueira, 2000); (Dainez, 2017)

Segundo Laguna (2012, p. 15), “[...] no processo de inclusdo ndo é o aluno que deve se
adaptar na escola, mas ao contrario, a escola deve adaptar-se de acordo com a necessidade
especifica do aluno que estd inserido no ambiente escolar [...].”. Além disso, muitas escolas
ainda ndo asseguram uma educacgao de qualidade e tem uma pratica que é mais excludente do
que inclusiva e “ndo apresentam condigGes estruturais e didatico-pedagdgicas satisfatérias para
atender todas as crianc¢as”. (Neto et.al. 2018, p.82)

Considerando que “[...] a educagao especial € uma modalidade que perpassa os niveis,
etapas e modalidades da educacgao brasileira e atende a educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (Brasil, 2014b, p. 24), ja
instituida pela Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988), esta modalidade tem sido o caminho
para a inclusdo com efetiva aprendizagem, de tais alunos. Mas para que a inclusdo se efetive
sdo necessarias:

[...] reformas estruturais, inovacdo tecnoldgica e reestruturagdo do ensino,
de modo que a prdtica pedagdgica exercida pelos profissionais propicie a
valorizacdo da diversidade, por meio da participacdo e aprendizagem do
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, conforme previsto no Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(Brasil, 2007, p.13).

O Plano Nacional de Educagdo -PNE- (2014-2024) considera que deve haver esforcos do
governo para atender as necessidades educacionais na perspectiva da inclusdo educacional
como ponto importante do direito dos alunos especiais uma vez que “[...] hd ainda um grande
desafio para promover a universalizacdo, com acessibilidade ao ambiente fisico e aos recursos
didaticos e pedagdgicos”. (Brasil, 2014a, p. 25).

Ha dificuldades para conseguir atendimento especializado, bem como necessidade de
contratacdo de profissionais intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para deficientes
auditivos, além de pedagogos, psicopedagogos ou outros profissionais que possam acompanhar
os alunos. (Stella e Massabni, 2019)
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A LDB (Brasil, 1996) dedica um capitulo a Educacdo Especial e preconiza que:
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades [...] (Brasil,
1996).

A LDB enfatiza a importancia dos recursos educativos a serem utilizados no ensino, os
quais podem ser ajustados, como serem escritos em braile para alunos com necessidade visual,
0 ensino com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para as dificuldades dos ndo ouvintes, bem
como adaptagdes para as necessidades intelectuais, a partir de metodologias que facilitem o
aprendizado. Mas é um desafio “ter estes recursos para as diferentes disciplinas que compdem
o curriculo escolar, pois requerer criatividade, dedicagdo aos aspectos pedagdgicos e especificos
da drea e atendimento das necessidades dos educandos na educagdo especial”. (Stella e
Massabni, 2019, p.356)

A falta de materiais educativos apropriados as escolas que possuem alunos especiais em
salas regulares é um dos motivos que dificulta a efetivag¢do da inclusdo, na pratica; porque cabe
aos professores adaptarem estes materiais em sua metodologia de ensino em sala de aula. Além
disso, ha dificuldades como: falta de preparac¢do de professores para a inclusdo, necessidade de
maior envolvimento da sociedade nainclusdo de pessoas com deficiéncia, o que poderia ocorrer
via implantagdo de politicas publicas. (Seabra Junior e Lacerda, 2018); (Stella e Massabni, 2019);
(Santos e Sofiato, 2023)

Metodologia

Este artigo, de revisdo bibliografica qualitativa (Cavalcante e Oliveira, 2020), tem como
objetivo dialogar sobre a Educacdo Especial e a Formagdo de Professores, a partir do
Materialismo Histérico-dialético. As pesquisas critico-dialéticas sao “estudos sobre experiéncias,
praticas pedagdgicas, processos histdricos, discussées filosoficas ou andlises contextualizadas a
partir de um prévio referencial tedrico” (Gamboa, 2010. p. 106).

Referencial tedrico

. _on

Inclusdo e deficiéncia na educagao

O que determina o destino do aluno com deficiéncia ndo é o seu déficit, mas sim como
a deficiéncia é significada pelos sujeitos a sua volta, como as praticas sdo promovidas com o
aluno e quais experiéncias lhe sdo proporcionadas. (Gdées, 2002) (Adams, 2023). Assim, a
deficiéncia se mostra como uma construgao social, e ndo bioldgica, e este sujeito é capaz de se
desenvolver e se constituir como ser humano (Vigotski, 1997). De acordo com Brasil (2020,
p.48):

Define-se, entdo, um sistema educacional equitativo como aquele que
promove politicas, praticas e esforgos diferenciados e necessarios para que
todos tenham oportunidades iguais e alcancem seus melhores resultados,
valorizando, ao maximo, cada potencialidade. J& um sistema educacional
inclusivo é aquele que promove politicas, praticas e esforcos considerando
tanto a singularidade como a diversidade. Em sentido estrito, um sistema
educacional inclusivo é aquele que oportuniza o acesso, a permanéncia e o
éxito na aprendizagem de todas as pessoas, sem exclusao.
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Assim, a educacdo especial deve servir como via de direito do estudante a educacao,
mas “é preciso ir além do acesso ao sistema de ensino e garantir também a permanéncia e a
aprendizagem efetivas, resultado decorrente do acesso ao curriculo e a participacdo com
sucesso na trajetdria escolar”. (Brasil, 2020, p.53)

No entanto, no ambito educacional ainda prevalece o desafio de promover o acesso, a
permanéncia e o aprendizado de individuos com diferentes condig¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras (Farias; Bezerra: Malus3, 2018); (Caimi e Luz, 2018). A
inclusdo implica em mudanca na estrutura organizacional do sistema educacional, no
investimento em politicas publicas efetivas que proporcionem praticas pedagdgicas tendo em
vista as habilidades intelectuais, culturais e sociais dos alunos. (Coelho, 2023)

E comum as escolas ndo disporem de profissionais e salas de recursos para promover os
atendimentos e, quando h3, faltam estratégias colaborativas entre professor do AEE e professor
regente. (Teixeira, 2019). Por isso a importancia da formagdo continuada docente para
potencializar o processo de inclusdo articulado e significativo. (Coelho, 2023)

A escola, como institui¢ao social, com a fun¢do de ensinar a todos, ndo estd preparada
para lidar com a diversidade, e mesmo com as transformagdes sociais e o acesso, ndao houve
mudangas significativas na pratica docente que pudessem garantir o acesso a aprendizagem de
forma equitativa. (Leite, Borelli e Martins, 2013); (Viralonga, 2014); (Almeida, 2012); (Zerbato,
2018); (Agostini e Renders, 2021); (Silva, Lopes e Quadros, 2024)

Nesse contexto, Almeida (2012) considera que o curriculo tem um papel relevante, pois
ele é o elemento pelo qual se trabalha o conhecimento, sendo que as praticas pedagdgicas sao
a sua materializagdo. Assim, a escola s6 pode alcangar uma educacdo para todos se o curriculo
levar em conta as necessidades dos territérios. Por isso a necessidade de praticas pedagodgicas
diferenciadas e ferramentas que possibilitem o acesso aos conhecimentos disponiveis a todos
gue estdo nas escolas. (Silva, Lopes e Quadros, 2024)

Ainda conforme os autores, é por meio da pratica pedagdgica que a educagdo pode
garantir o direito de todos aprenderem e promover um ensino inclusivo, mas ndo é suficiente
gue os alunos apenas estejam presentes na escola, mas que também aprendam efetivamente.
Para Franco (2016):

As praticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizacdo da
dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de
processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o
ensino de conteldos e atividades que sdo considerados fundamentais para
aquele estagio de formacgao do aluno, e, por meio desse processo, criar nos
alunos mecanismos de mobilizacdo de seus saberes anteriores construidos
em outros espacos educativos (p.547).

Portanto, no ambiente escolar, para que haja uma educacdo inclusiva e com um
curriculo que busque a permanéncia e oferta de ensino de qualidade, é preciso enfrentar as
praticas histéricas de discriminagdo, exclusdo, competicdo, homogeneizagdo. (Mauch, 2016).
Com isso, faz-se necessario “[...] diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, tornando
a fala a propria pratica” (Freire, 2003, p.61). (Silva, Lopes e Quadros, 2024)
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Ainscow (1998) defende que para a superacgdo dos desafios, é imprescindivel investir na
formacao dos educadores, em recursos materiais, humanos e tecnoldgicos com o objetivo de
garantir ndo apenas o ingresso, mas também a qualidade do ensino para todos. (Silva, Lopes e
Quadros, 2024)

As principais dificuldades para trabalhar com alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) sdo: a forma de abordar o aluno, os procedimentos de ensino, a necessidade
educativa de cada estudante e sua capacidade de realizar as atividades propostas, integracao
do estudante na turma, como proceder para nao piorar as dificuldades do estudante, como
evitar assumir uma atitude paternalista em relagdo ao estudante. (Vitaliano, 2008)

Obstdculos humanos e materiais sdo considerados com maior frequéncia por pais,
professores e gestores educacionais, para justificar o atraso na ado¢do de propostas
educacionais inclusivas. Tem sido comum as escolas terem caréncia de acesso fisico a alunos
com deficiéncias motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos especializados para
atender os alunos com deficiéncias sensoriais; falta de dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e de intérpretes para os alunos surdos; auséncia ou insuficiéncia de servicos de apoio
educacional ao discente e professor; resisténcia dos docentes, que se consideram
despreparados para atender os alunos com deficiéncia, nas salas de aulas comuns; resisténcias
dos pais de alunos com e sem deficiéncia, entre outros. (Benite, Benite e Vilela-Ribeiro, 2015).
Conforme Brasil (2020, p.36):

A educacgdo especial retine pressupostos tedricos para fundamentar o uso de
diferentes metodologias, técnicas e equipamentos especificos, bem como
para a producdo de materiais didaticos adequados e adaptados e para o
desenvolvimento de tecnologia assistiva, a fim de serem oferecidos aos
educandos, preferencialmente (o que ndo significa exclusivamente), em
escolas regulares inclusivas e em classes e escolas especializadas destinadas
aos educandos que ndo se beneficiam das classes e escolas comuns ou
regulares.

Assim, a educacdo especial tem como pressuposto o uso de metodologias, técnicas e
equipamentos especificos, bem como a producdo de materiais didaticos que possibilitem ao
aluno explorar os diferentes sentidos da condi¢do humana. Por isso a importancia de uma
equipe multidisciplinar acompanhando as praticas pedagdgicas. A educacdo a ser oferecida deve
ser de forma equitativa e inclusiva “nas salas de aulas regulares inclusivas, nas escolas e classes
especializadas, nas escolas bilingues de surdos, nas escolas-polo, nas salas de recursos
multifuncionais e especificas e nos centros de atendimento educacional especializado”. (Brasil,
2020, p.36)

Desse modo, a praxis pedagoégica na educacdo especial deve estar baseada em
evidéncias, ou seja, “fundamentada no conhecimento oriundo de pesquisas cientificas
conduzidas com rigor metodoldgico, o que possibilita aos educadores identificar métodos e
praticas eficientes para suas praticas interventivas no cotidiano escolar” (Cook; Cook, 2011,
apud Orsati. et al., 2015, p. 16). A legislacdo brasileira defende que:

E necessario conscientizar os docentes que atuam na educacio especial sobre
a necessidade de conhecer as praticas que ja foram validadas cientificamente
e, de igual modo, leva-los a atuar com a perspectiva de que os resultados do
seu trabalho precisam ser avaliados, buscando as evidéncias que atestam o
éxito de suas intervengdes. Dessa forma, uma questdo que a nds se impse é:
quais praticas educacionais tém melhores resultados para cada estudante,



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pédgina 45 de 120

considerando as diversas caracteristicas que compdem o publico-alvo da
educagdo especial? (Brasil, 2020, p.37)

A referida legislagdo brasileira ainda defende que a educag¢do baseada em evidéncias s6
pode ocorrer por meio de trocas permanentes entre as politicas publicas, os profissionais da
educacdo e o conhecimento cientifico produzido nos centros de pesquisa. Desse modo,
podemos considerar que a educacdo especial deve ser l6cus onde as praticas sejam baseadas
em evidéncias cientificas.

Formagao de professores e educagio especial

Considera-se que ha muitos modos de exercer a docéncia, por isso “é imprescindivel
compreender a complexidade da profissdao em todas as suas dimensdes: tedricas, experienciais,
culturais, politicas, ideoldgicas e simbdlicas” (Lomba e Faria Filho, 2022, p. 1). Para Bruno (2021,
p. 29) a docéncia é interconectada, "numa composi¢do entre ensino, aprendizagem, curriculos,
pesquisa, estudo, gestdo, tecnologias, dispositivos etc. e as multiplas a¢ées do ser professor".

No que se refere a educagdao especial, os cursos de licenciatura ndo se mostram
preparados para formarem professores que promovam uma pratica a partir de uma orientagdo
inclusiva (Glat et al., 2006), para trabalhar com as necessidades da Educagdo Especial (Pletsch,
2009), porque o modelo é insuficiente para suprir as reivindicagcées da educacgdo inclusiva.
(Adams, 2023)

Frente a praticas inclusivas, os professores sentem-se despreparados e inseguros, o que
compromete a inclusdo, sendo aqueles resultado da falta de recursos, das dificuldades frente a
metodologia de ensino e, ainda, da falta de formacgdo. (Costa, 2009). Os profissionais possuem
incertezas sobre como abordar os conhecimentos cientificos de forma a contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem desses alunos. (Adams, 2018, 2020a, 2023)

A lacuna se encontra na formacgdo inicial de professores, pois conforme Oliveira,
Machado e Siqueira (2017) os futuros professores precisam ter a oportunidade de vivenciar e
conhecer os principios da educacdo inclusiva durante sua formacdo, o que favoreceria a
construcdo de conhecimentos e a reflexdao sobre sua prépria pratica. (Chacon, 2001); (Tartuci,
2001); (Garcia, 2009); (Pletsch, 2009); (Mendes, 2011); (Adams, 2020a, 2023)

Nesse contexto, Benite et al. (2009, p. 4) destacam que a formacao inicial de professores
para a prdatica com a educagdo especial deve ser qualificada, “propiciando-lhes situacdes de
andlise e reflexdo sobre suas préprias condi¢cdes de trabalho e vivéncias, permitindo-lhes
estabelecer relagdes entre a sua acdo pedagdgica e os pressupostos tedricos que estdo
subjacentes a ela”. Para Pereira et al. (2011, p. 49), é nesse contexto que surge “a importancia
do papel do professor mediador, representante legitimo da cultura cientifica a ser ensinada”,
gue deve buscar praticas pedagdgicas que considerem a especificidade de cada aluno. (Adams,
2020a)

Considera-se que “a universidade é um lugar onde os valores e praticas de educacgdo
inclusiva precisam ser vivenciados”. (Castanho e Freitas, 2005, p. 1), por isso, os licenciandos
precisam adquirir além de uma formacgédo cientifica, de conceitos e organiza¢do do trabalho
pedagdgico, o contato com a tematica da educacdo especial por meio da insercdo de disciplinas
especificas, de forma a garantir uma preparacdo sdlida nessa area. Logo, repensar a formacao
de professores constitui-se parte fundamental das reformas educacionais, ja que sdo eles que
concretizam as acGes e formam novos sujeitos (Silva, 2011). (Adams, 2020a)
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A formacdo inicial docente é relevante, pois conforme Facci (2004) a forma como o
professor compreende o desenvolvimento do psiquismo, a educacdo e o processo de ensino e
aprendizagem, guiara toda a sua media¢do no contexto escolar. Além disso, saber identificar o
nivel de desenvolvimento cognitivo dos estudantes pode provocar adequagdes no ensino, nas
metodologias e nos materiais a serem utilizados. (Zucco et al. 2009); (Adams, 2020a)

Vitaliano e Manzini (2010) consideram ser importante que os cursos de formagdo de
professores discutam a respeito das deficiéncias, para incentivar o docente a construir
concepcdes mais positivas sobre o processo de ensino aprendizagem e a “identificar os
procedimentos de ensino que podem ser comuns a todos os alunos, bem como aqueles que
realmente necessitam ser diferentes” (p. 70). (Adams, 2020a)

No entanto, as politicas e os programas nacionais tém se mostrado insuficientes, devido
a descontinuidade nas implementag¢des ou reformulagdes sucessivas e a fragmentagao de ag¢oes.
Além disso, falta monitoramento das politicas educacionais, bem como avaliagdo dos modelos
de gestdo. Outros fatores também merecem destaque: verificacdo do papel dos agentes; analise
do emprego de financiamento; monitoramento e avaliacdo da qualidade das politicas;
verificacdo dos problemas e efeitos em relagao aos seus objetivos, entre outras questdes. (Gatti,
2021)

Professores bem-preparados ndo apenas ensinam, mas também criam oportunidades
para que esses alunos se sintam acolhidos e capazes de superar desafios. No entanto, quando a
formacao falha, sdo os alunos que mais sofrem as consequéncias. (Graf, 2025) (p.871)

A formacdo de professores é um dos pilares para a construgdao de uma educagao
inclusiva e de qualidade (Mantoan, 2003). No caso da educacdo especial, essa formagdo ganha
ainda mais relevancia, pois lida com as singularidades de alunos que demandam atencdo e
praticas pedagdgicas especificas (Brasil, 2015).

A educacdo especial exige ndao apenas conhecimentos tedricos, mas também
habilidades praticas para lidar com situacdes complexas em sala de aula (Glat; Pletsch, 2011).
Conforme (Graf, 2025, p.872):

Outro aspecto importante é a integracdo entre teoria e pratica durante a
formacdo docente (Tardif, 2014). Muitos cursos priorizam o conhecimento
tedrico, mas negligenciam a aplicacdo desses conceitos em situacGes reais.
Isso faz com que os professores cheguem as salas de aula sem as ferramentas
necessarias para lidar com a diversidade. Uma formagdo mais equilibrada,
que combine teoria e pratica, pode ajudar a mudar esse cenario.

A autora ainda defende que ha falta de abordagem adequada das questGes emocionais
e psicolégicas envolvidas no trabalho com alunos com deficiéncia (Maslow, 1954) na formacao
inicial; considerando-se que o envolvimento com a diversidade exige ndo apenas conhecimentos
técnicos, mas também empatia e resiliéncia. Desse modo, a falta de preparo nessa area pode
gerar esgotamento profissional e desmotivacdo. Ha outros desafios, desde a infraestrutura
inadequada a demanda e qualificacdo dos profissionais, bem como a acessibilidade digital.
(Silva, 2020)

Lustosa e Paixdo (2016) consideram que o modelo de formacdo docente adotado no
Brasil tem se mostrado pouco eficiente em preparar o docente para a atuagdo em contextos
inclusivos, pois ndo ha articulagdo entre as atividades de formacdo e os problemas reais do



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Péagina 47 de 120

cotidiano da sala de aula. Desse modo, torna-se essencial garantir, na formacdo inicial e
continuada docente, fundamentos tedricos articulados com a pratica, como forma de criar
condicOes de ensino e de aprendizagem significativos aos alunos com deficiéncias e aos demais
(Pletsch & Oliveira, 2013). (Rodrigues e Sales, 2024)

Matos e Tureck (2022) argumentam que tem se exigido niveis cada vez mais elevados
de formacdo e especializacbes, o que faz disseminar no campo educacional um perfil de
professor tecnicamente competente que seja capaz de realizar multiplas atividades praticas e
reduzido a elas, o que gera o fendbmeno da desintelectualizacdo profissional, conforme apontam
Shiroma e Evangelista (2003). Estes abordam que se tem dado énfase na “pesquisa da pratica”,
0 que sobrevaloriza o conhecimento experimental que é construido “na” e “pela” experiéncia,
ou seja, trata-se de um tipo de conhecimento tacito que ndo pode ser construido de outra forma
sendo na pratica profissional, mas é imediato, descartavel porque continuado, em mutacdo, o
que gera a correspondente desvalorizagdo do conhecimento cientifico, tedrico, académico.
Assim, a pesquisa tem sido desprovida de teoria e, por vezes, distante da perspectiva cientifica
e académica. Ainda de acordo com (Matos e Tureck, 2022, p.20):

Sua fungdo precipua como elemento mediador na aprendizagem
humanizadora desse aluno acaba em segundo plano, subordinada a triagem
do tipo e grau de deficiéncia, ao cuidado de cunho mais assistencial do que
educativo, e ao auxilio técnico aos demais professores do ensino regular. A
exceléncia e efetividade da Educagdo Especial é promover a aprendizagem
superadora da deficiéncia, e ndo apenas administrar o existente e reproduzi-
lo.

O trabalho docente tende a reduzir-se a algo puramente técnico, desprovido de
significados que possam gerar mudancas significativas nos alunos da educacdo especial. Além
disso, a educacgao escolar sozinha ndo pode resolver os problemas do contexto socioeconémico,
mas podera contribuir, conforme Saviani (2009, p. 72), “[...] na instrumentalizac¢do, isto &, nas
ferramentas de cardter histdrico, matematico, cientifico, literdrio etc., cuja apropriagdo o
professor seja capaz de garantir aos alunos.” (Matos e Tureck, 2022)

A formacdo do professor, considerando o cardter histérico do ser humano, deve estar
voltada para o processo emancipatdrio de construcdo da identidade docente, o que envolve o
conhecimento tedrico e cientifico ao seu conhecimento técnico, pedagdégico e as experiéncias
vividas, e que a sua atuacdo ndo tenha como objetivo legitimar politicas oficiais impostas a
escola e, especificamente, a sala de aula, sem um comprometimento efetivo com a pratica
pedagdgica. (Santos e Silva, 2017)

A docéncia na educacdo especial, no contexto do capitalismo, tem seguido os ditames
do sistema, em que o ser humano ideal “seria aquele com uma formacao técnica e restrita aos
conhecimentos requeridos pelo estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, atendendo
apenas aos interesses impostos pelo capital”. (Santos e Silva, 2017, p.912). Ainda segundo os
autores:

[...] o profissional se sujeita e absorve um discurso ideolégico de base
neoescolanovista, no qual “[...] o segredo do sucesso estaria na capacidade
de adaptacdo e de aprender a aprender e a reaprender” (Saviani, 2013a, p.
432), trazendo implicagGes negativas para o seu profissionalismo, visto que a
légica que rege essa base didatica ndo é o ensinar e nem o aprender algo e,
sim, o “aprender a aprender”. Em consequéncia disso, o que temos sdo
subsidios que contribuem para um sentimento de desvalorizagdo profissional
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e para a constatagdo de que ensinar, as vezes, ndo é o mais importante,
apresentando implicagdes consideraveis na constituicdo da sua identidade
docente e, consequentemente, no desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias. (p.913)

O que se nota na formacdo de professores é a valorizacdo da técnica desprovida do
conhecimento e uma filosofia utilitarista e imediatista, valorizando-se cada vez mais o perfil
pratico e habil do docente, o que origina no campo educacional o que Limonta e Silva (2013)
chamaram de “tecnificacdo do ensino”, a qual serve como um modelo que compromete a
universalizagao do conhecimento, o que nega a perspectiva da totalidade humana. A formagao
ndo esta voltada para criticar ou agir sobre a realidade social, mas para a aquisicdo de
competéncias exigidas pelo mercado, conforme as demandas impostas pelo modo de produgdo
capitalista, para manutencdo da sua prépria sobrevivéncia. (Santos e Silva, 2017)

Teoria e pratica sao elementos indissocidveis que devem estar presentes na formagao
inicial e continuada de professores, sendo que a formag¢dao omnilateral docente compreende o
conhecimento do conteldo a ser trabalhado e a formagao didatica e pedagdgica, as quais devem
promover a emancipa¢do humana. Desse modo, o trabalho do professor precisa ser uma
atividade autorrealizadora, com sentido e significado. (Santos e Silva, 2017)

A formagdo docente para a praxis na educagao especial faz parte do contexto sécio-
histdrico do capitalismo, em que se faz importante enfatizar a luta pelas classes dominadas face
a uma educacao fragmentaria, utilitarista, que faz com que a educac¢do deixe de ser encarada
como um direito, “[...] tornando-se uma mercadoria escrava dos principios do mercado, atrelada
a um reducionismo economicista de sua fun¢do.” (Arce, 2001, p. 258).

Nessa circunstancia, ha uma visdo pragmatica na formacgao dos professores no contexto
neoliberal vigente, que tende a um retorno ao tecnicismo, reconfigurado sob novas formas, o
que produz superficialidade nessa formagdo, bem como o recuo da teoria fundamentando a
pratica, pois conforme aponta Kuhimann (1998 apud Arce, 2001), consideramos que a formacao
de professores exige “[...] a capacitacdo tedrica que permita a partir da reflexdo e do
pensamento critico, trazer das abstra¢cdes um alimento para a pratica cotidiana.” (p. 266). Silva,
2011); (Massucato, Akamine e Azevedo, 2012)

Pimenta (2005) expGe que a educacdo além de retratar e reproduzir a sociedade, ela
também a projeta, ou seja, ha um vinculo entre o processo civilizatério e humano, porque
enquanto pratica pedagdgica, a educagdo tem, historicamente, o desafio de responder as
demandas do cotidiano. Mas a atividade tedrica por si s6 ndo transforma a realidade; ndo se
objetiva e ndo se materializa, ndo sendo, pois préxis. Por outro lado, a pratica também ndo fala
por si mesma, ou seja, teoria e pratica sdo indissocidveis como préaxis (Pimenta, 2005);
(Massucato, Akamine e Azevedo, 2012)

O aporte tedrico na formacgdo docente [...] a vinculagdo da teoria com suas raizes sociais;
sup0de, portanto, a explicitacdo dos interesses que a teoria expressa. (Saviani, 2002, p. 185). Essa
formacdo tem se revelado como um problema pela forma como ela é feita, por isso
precisa-se discutir, pensar, problematizar e teorizar sobre como é e como deve ser, sobre como
transforma-la. (Orso, 2012)

Os professores mostram-se avessos as discussdes tedricas. No entanto, torna-se dificil
estudar, ler, pesquisar e refletir se as precarias condi¢cdes de trabalho, os baixos salarios e a
sobrecarga ocupa a vida cotidiana. Assim, diminui-se o tempo dedicado a teoria e ao estudo e o
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docente acaba apenas por preocupar-se com o pratico, com o que e como fazer. Além disso, a
partir da modernidade, com o advento do liberalismo e do positivismo, o conhecimento passou
a ser visto como estanque, e a formacdo do educador também deixa de ter uma preocupacao
com a totalidade e tende a se fragmentar, refletindo a cisdo presente na materialidade. O que
se tem é uma formacdo empobrecida, ficando praticamente restrita as dreas do conhecimento
especifico a que o estudante pretende se profissionalizar. (Orso, 2012). Conforme (Massucato,
Akamine e Azevedo, 2012):

Podemos situar ainda a questdo do aligeiramento do ensino, tanto na
formagao como consequentemente em sua pratica pedagdgica, a questao do
pragmatismo na formacgdo, a valorizagdao do aprender a aprender e do
professor enquanto mero facilitador em detrimento do professor enquanto
responsavel pela transmissdo do ensino escolar sistematico. Além disso, o
incentivo a formagdo apenas em servico, a exaltagdo do conhecimento
advindo somente da pratica e do espontaneismo em detrimento da formagao
inicial sélida e teoricamente fundamentada, possibilitando a integragdo
teoria e pratica [...]. (p.10)

Nessas circunstancias, a fun¢do do professor acaba reduzindo-se a de um técnico, [...]
além de constituir-se como mero participante das decisGes escolares e da vida escolar; em
nenhum momento ele é chamado a teorizar, apenas a agir e refletir a respeito de sua pratica.
(Arce, 2001, p. 265). O docente deixa de ser mediador da cultura e responsavel pela transmissdo
critica de saberes sistematizados, historicamente acumulados pela sociedade, esvaziando a
esséncia da educagdo. De acordo com Saviani (2002) “[...] se se trata de tomar uma posicao clara
em relagdo a utilizar a escola como um instrumento de participacao efetiva das massas, entdo o
professor ndao pode se omitir da tarefa de ensinar, de instruir.”

Consideragoes finais

A Educacdo Especial e a inclusdo escolar ndo podem ser compreendidas apenas como
guestdes bioldgicas ou de acesso formal, mas sim como construgdes sociais que exigem uma
profunda reestruturacdo do ambiente e das praticas pedagodgicas. Os desafios para a efetivacdo
desse direito sdo vastos, perpassando pela caréncia de recursos materiais e humanos até a
persisténcia de curriculos homogéneos que excluem a diversidade.

A superacdo desses obstaculos reside, fundamentalmente, na formacdo docente. E
urgente romper com o modelo de formacdo tecnicista e fragmentado — imposto pela légica
neoliberal — que desvaloriza o conhecimento tedrico e reduz o professor a um mero aplicador
de técnicas ou facilitador. Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, a conclusdo que
se impOe é a necessidade de uma préxis educativa que integre teoria e pratica de forma
indissociavel. Somente por meio de uma formacdo sélida, que promova a emancipagao humana
e 0 compromisso com a transmissdo critica do saber, serd possivel garantir ndo apenas a
presenca, mas a permanéncia e a aprendizagem efetiva de todos os alunos, transformando a
escola em um espaco de desenvolvimento pleno e equidade social.

A relagdo entre a Educacdo Especial, a formacdo de professores e a teoria marxista
(especificamente o materialismo histdrico-dialético) é centrada na critica ao modelo
educacional capitalista e na busca pela emancipac¢do humana. Sob a ética dialética, a deficiéncia
nao é vista como um "déficit" bioldgico, mas como uma construgdo social. O destino do aluno é
determinado pela forma como a sociedade significa sua condicdo e pelas experiéncias que lhe
sdo proporcionadas. A teoria marxista critica a escola que apenas reproduz os mecanismos de
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categorizacdo e selecdo do sistema capitalista, gerando exclusao profunda. Para reverter isso,
defende-se que a escola deve se adaptar as necessidades especificas do aluno, e ndo o contrario,
garantindo ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e a aprendizagem efetiva.

A formacdo docente atual sofre com a influéncia da légica neoliberal, que prioriza o
tecnicismo e a formacdo de um perfil de professor meramente "executor" ou "facilitador". Ha
uma tendéncia de valorizar o conhecimento pratico imediato e descartavel em detrimento do
conhecimento cientifico e académico sélido. Critica-se a ideologia do "aprender a aprender"”,
qgue foca na adaptacdo do individuo ao mercado de trabalho, esvaziando a fungdo social do
professor de transmitir de forma critica o saber sistematizado.

Para a teoria critica marxista, teoria e pratica sdo elementos que devem estar presentes
de forma unida na formagdo docente; a pratica sem teoria é ativismo cego, e a teoria sem pratica
é abstracao inutil. Almeja-se uma formagao omnilateral, que promova a emancipa¢dao humana
e o desenvolvimento pleno de todas as potencialidades do sujeito, indo além das exigéncias
limitadas das for¢as produtivas do capital. Desse modo, a formag¢dao do educador tem um
Compromisso Social, ou seja, deve permitir uma visdo de totalidade, para que ele possa atuar
de forma critica sobre a realidade social e ndo apenas legitimar politicas oficiais impostas.
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0 JOGO NA SALA DE AULA: PERCEPCOES DE PROFESSORES DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
CACHOEIRA DOS INDIOS-PB

Maria Liliane de Sousa'*

Adriana Moreira de Souza Corréa®®

Resumo

Este estudo objetiva compreender o entendimento de docentes sobre o jogo como recurso
educacional e a sua implementag¢do nas praticas de ensino de matemadtica em turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de Cachoeira dos indios-PB. Metodologicamente,
foi realizada uma entrevista estruturada, com dois professores de matematica e os dados
analisados utilizando a Analise de Conteldo. Como resultados, foi observado que os
participantes percebem a diferenga entre jogos e brincadeira, entendem que o jogo pode
contribuir com a aprendizagem dos conteldos e ainda desenvolver outras habilidades, por isso,
utilizam-no com frequéncia nas aulas de matematica.

Palavras-chave: Docentes. Ensino de Matematica. Jogos.

Abstract

The objective of this study is to analyze teachers' perceptions regarding games as pedagogical
resources and their integration into mathematics instruction within early elementary grades in
Cachoeira dos Indios-PB. Methodologically, structured interviews were carried out with two
mathematics teachers, with data subjected to Content Analysis. Findings indicate that the
participants distinguish between games and play, acknowledge the contribution of games to
learning outcomes and skills development, and thus frequently incorporate them into their
mathematics classes.

Keywords: Teachers. Teaching Mathematics. Games.

Introdugao

O uso de conceitos matematicos esta presente em diferentes praticas cotidianas, de
pessoas de idades distintas em diversos contextos, tais como, a mensuragao do valor ao
comprar, o uso de ingredientes nas receitas, a verificacdo do rendimento de uma aplicacdo
bancaria, entre outros. No entanto, na escola, a matematica ainda é vista como uma disciplina
de dificil compreensdo e, por isso, é preciso identificar formas de tornar esse conteldo
acessivel e interessante para os estudantes de maneira a promover a autonomia na construgdo
do conhecimento e promover a compreensdo dos conceitos matematicos empregados nas
situacGes do dia a dia.

Neste sentido, algumas atividades podem favorecer a contextualizacdo desses conceitos
e otimizar o aprendizado, como o uso de situacdes-problema, dindmicas, praticas investigativas
entre outras, contudo, neste estudo, o enfoque recaira no uso de jogos. Assim, ao investigar o
uso de praticas como a insercdo de jogos no ensino desse componente curricular, é possivel
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contribuir para ampliar as experiéncias positivas e a motivagao a fim de favorecer o aprendizado
dos estudantes.

Em face disso, surgiu o interesse em entender a utilizacdo de jogos na pratica de
docentes que ministram a disciplina de matematica e o objetivo desse estudo foi compreender
o entendimento dos docentes sobre o jogo como recurso educacional e a sua implementacao
nas praticas de ensino de matemadtica em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola de Cachoeira dos indios-PB.

Para isso, foi realizada uma pesquisa exploratdria, com dados bibliograficos e as
respostas de dois professores de uma escola de Cachoeira dos indios-PB a uma entrevista
estruturada. Esses dados foram analisados utilizando a técnica da Analise de Contetdo (Franco,
2005). No intuito de favorecer o entendimento dos tedricos sobre o ludico, os jogos e as
brincadeiras, esses conceitos serdo discutidos na sequéncia.

Ludico, brincadeiras e jogos: interfaces com a educagao

As atividades que envolvem o prazer e a diversdao também podem ser mediadoras de
aprendizado e, por isso, precisam ser inseridas no cotidiano escolar. Desse modo, tematicas
como os jogos e ludicidade como mediadoras do desenvolvimento tém sido discutidas por
diversos tedricos, como Kishimoto (2011), Wittzorecki (2009) e precisam ser compreendidas nas
suas especificidades. Assim, antes de definir o que é o jogo é preciso entender o que é a
ludicidade.

Ludico é um termo de origem latina que quer dizer jogo ou recreacdo (Almeida, 2009
apud Mendes; Lima; Fernandes; Oliveira; Nicolau; Seba, 2023). Para Bacelar (2009, p. 30) “A
ludicidade, como experiéncia interna, integra as dimenses emocional, fisica e mental [...] é de
relevancia significativa para a vida em todas as suas fases”. Dessa forma, a vivéncia de atividades
|Gdicas é necessaria ao ser humano em qualquer idade e pode auxiliar na aprendizagem e no
desenvolvimento social, pessoal e cultural dos individuos (Kiya; Dionizio, 2014).

Luckesi (2000, p. 57 apud Possatto, 2018, p. 4) também defende a ludicidade na
educacdo e adverte que:

Uma educagdo que leva em consideragdo a ludicidade é um fazer humano
mais amplo, que se relaciona ndo apenas a presenca das brincadeiras ou
jogos, mas também a um sentimento, atitude do sujeito envolvido na acdo,
que se refere a um prazer de celebracdao em fungao do envolvimento genuino
com a atividade, a sensacdo de plenitude que acompanha as coisas
significativas e verdadeiras.

Diante do exposto, é possivel identificar o papel da ludicidade na educacdo e, entre as
atividades que envolvem a ludicidade ha o jogo, cuja definicdo envolve questdes historicas e
culturais. Logo, “definir jogo, brincadeira e brinquedo nao é tarefa facil, pois esses conceitos
variam de acordo com o contexto em que estdo inseridos”. (Kishimoto, 2011, p. 18).

Huizinga (2000) explica que jogo é um termo proveniente do latim que significa
brincadeira, divertimento e acrescenta que ele pode ser regido por regras explicitas
(compartilhadas pelos jogadores) ou internalizadas por participantes de determinada cultura.
Kishimoto (2011) e Kiya e Dionizio (2014), dizem que o jogo é uma atividade que estimula a
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aprendizagem, a criatividade e a socializa¢do e, desse modo, contribui para o desenvolvimento
integral da crianca.

Sobre o uso do jogo no processo de ensino, Kiya e Dionizio (2014, p. 6) advertem que:

Os alunos que hoje estdo chegando a escola trazem consigo expectativas que
a escola tradicional, com sua metodologia e ensino tradicional, ndo consegue
mais atender. Diante dessa realidade, na busca por alternativas para tornar o
ensino agradavel tanto para os alunos quanto para os professores, o uso de
jogos e de outras atividades ludicas, como recursos pedagdgicos, pode ser a
saida para melhorar o processo de ensino e aprendizagem tornando o
trabalho educacional realizado em nossas escolas mais dinamico e prazeroso.

Além de dinamizar a aprendizagem, as autoras ressaltam que o uso do jogo, nas mais
diversas expressbes, pode estimular a compreensdo de conceitos, o desenvolvimento de
habilidades e, desse modo, contribuir com a relagdo do saber escolar e as praticas cotidianas.

Bemvenuti (2009, p. 30) cita alguns jogos ao dizer que: “O jogo habita o espaco do
contemporaneo com brincadeiras tradicionais, competi¢des esportivas, jogos online, jogos de
linguagem, jogos légico-matematicos, jogos de azar entre outros, sempre com nogao de ndo
sério, de passatempo.” A autora destaca ainda que, na atualidade, ha jogos que utilizam recursos
fisicos, tais como os jogos: de mesa, de cartas, de dados, de tabuleiros, musicais e eletronicos.

Segundo Alves (2016, p. 5):

O uso de jogos em sala de aula deixa o ambiente mais agraddvel e propicio
para o ensino, ndo deixando de ser, favoravel para aprendizagem dos alunos
[...] sdo objetos facilitadores do desenvolvimento das atividades ludicas, e
utilizando-os podemos criar situagdes que as criangas possam representar o
que esta trabalhando, além de utilizd-los como suporte para entender a
realidade do momento.

Neste sentido, Bemvenuti (2009) e Alves (2016) explicam que os educadores podem
trabalhar contelddos e estimular o desenvolvimento de habilidades diversas utilizando uma
variedade de recursos de acordo com a disponibilidade e os objetivos de aprendizagem. Além
disso, a autora afirma que eles podem contribuir com a compreensdo do conteldo, a
internalizacdo de conceitos, com a motivacdo para a construcdao do conhecimento, com o
desenvolvimento da imaginagdo, com a troca de saberes entre os estudantes, a socializagdo e o
raciocinio légico.

No entanto, é preciso considerar que, nesse processo, o professor deve conhecer os
diferentes tipos de jogos para associa-los aos seus objetivos de ensino “e para isto é preciso que
ele se disponha a pesquisar sobre o uso desses materiais, para entdo haver o dominio na hora
de aplicar” (Alves, 2016, p. 7). Em complementaridade, a autora destaca o potencial do jogo
para o aprendizado do docente (sobre os processos de ensinar) e do discente (na construgdo do
conhecimento e internalizagdo do conteudo).

Assim, ao selecionar um jogo a ser aplicado com a turma ou construido pelo professor
ou o estudante, o docente reflete sobre as habilidades que pretende consolidar através de
recursos divertidos e que também trabalham outros aspectos necessarios para o
desenvolvimento, como o respeito as regras do jogo.
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Neste segmento, Moraes e Soares (2023, p. 47) explicam que:

No jogo pedagodgico os sujeitos ativos podem operar no objeto de
conhecimento de diversas maneiras, sendo implicados pelas informag&es que
lhes sdo apresentadas pelas situagGes conflituosas do jogo. Neste caso,
quando estamos falando de operagdes abstratas, mais uma vez precisamos
destacar que é por isso que precisamos levar em consideragdo o nivel de
desenvolvimento dos jogadores.

No que se trata do ensino de matematica, “o emprego dos jogos, viabiliza aos alunos
uma maneira distinta de visualizar o uso de nog¢des da Matematica, com a possibilidade de
interagir entre os colegas e assim construir seus conhecimentos” (Alves, 2016, p. 5). Nesta
interagdo, o estudante pode ainda vivenciar sentimentos como vitdria e derrota, entender e
respeitar regras e desenvolver outras habilidades necessarias para o crescimento individual e a
vivéncia em sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que se refere ao ensino de matematica
orienta o uso de jogos e outras atividades |udicas ao indicar:

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares
de geometria dinamica, é importante incluir a histéria da Matematica como
recurso que pode despertar interesse e representar um contexto significativo
para aprender e ensinar Matematica. Entretanto, esses recursos e materiais
precisam estar integrados a situagdes que propiciem a reflexdao, contribuindo
para a sistematizagdo e a formalizagdo dos conceitos matematicos. (Brasil,
2018, p. 298).

No entanto, Kiya e Dionizio (2014) advertem que, mesmo havendo uma diversidade de
recursos, uma parcela significativa dos professores ainda considera o jogo como um
passatempo, ou seja, uma atividade de entretenimento sem finalidade educativa. Diante do
exposto, essa percepcdo precisa ser discutida a fim de evidenciar as contribui¢ées do jogo no
processo de ensino e de aprendizagem.

Metodologia

Esta investigacdo, conforme a classificacdo de Prodanov e Freitas (2013), compreende
uma pesquisa exploratéria, com dados provenientes de um levantamento bibliografico e das
respostas a uma entrevista estruturada aplicada com dois professores com os que ministram
aulas de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola publica, da cidade
de Cachoeira dos indios-PB. Os dados foram analisados em uma abordagem qualitativa
utilizando-se da técnica da Analise do Conteldo descrita por Franco (2005).

O texto revisita o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “O jogo na aula de
matemadtica: percepgdes de professores do ensino fundamental em uma escola de Cachoeira
dos indios-PB”, de Sousa (2025) e delimita o seu enfoque revisitando as suas contribuicdes.

A pesquisa, quanto aos objetivos, é exploratdria porque visa “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito [...] inclui levantamento
bibliografico e entrevistas.” (Gil, 2002, p. 41). Assim, os dados bibliograficos visaram nortear as
analises e se organizam na perspectiva de uma revisdo narrativa da literatura.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Péagina 57 de 120
Para Rother (2007, p. 1):

As revisGes narrativas ndo informam as fontes de informagdo utilizadas, a
metodologia para busca das referéncias, nem os critérios utilizados na
avaliagdo e selegdo dos trabalhos. Constituem, basicamente, de andlise da
literatura publicada em livros, artigos de revista impressas e/ou eletronicas
na interpretagdo e analise critica pessoal do autor.

A busca por pesquisas sobre o tema publicadas em livros, anais de eventos e revistas
cientificas foi realizada no Google Académico, com a insergdo de duas palavras-chave: jogo
pedagdgico; matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sem a marcagdo de filtros
adicionais.

O momento de coleta de dados em campo foi mediado por uma entrevista estruturada,
pautada em quatro questdes e contou com a participacao de dois professores que ministram
aulas de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tratou-se, portanto, de uma
entrevista estruturada, que é definida por Gil (2010) como uma técnica de coleta de dados
padronizada, com perguntas fixas a serem aplicadas a todos os participantes.

Os questionamentos foram: 1) Para vocé, qual a diferenca entre o jogo e a brincadeira?;
2) Na sua concepc¢do, qual o papel do jogo no processo de aprendizagem do estudante? 3) Com
quais finalidades (diversdo, aprendizagem, outras) vocé costuma aplicar os jogos com a sua
turma? 4) Com qual frequéncia vocé costuma utilizar jogos nas suas aulas? Responderam a esses
guestionamentos os dois professores de matemdtica que ministram aulas do 32 ao 52 ano do
Ensino Fundamental que trabalham na referida escola (com vinculo temporario ou efetivo) que
expressaram a aceitacdo de participagdo na investigacao por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

E relevante destacar que a pesquisa seguiu os principios éticos dispostos nos seguintes
documentos publicados pelo Conselho Nacional de Satuide: Resolugdo n° 466/2012 (Brasil, 2012)
e Resolugdo n° 510/2016 (Brasil, 2016). Houve, ainda, a apreciacio pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e foi analisada pelo processo n° 88489925.5.0000.5575 e aprovada pelo parecer
n° 7.607.244.

Para a realizacdo da entrevista foram utilizados instrumentos como: grava¢do de voz em
um aplicativo de um smartphone, ferramenta para transcricdo de voz para texto, caderno de
registro de perguntas e observacdes da entrevistadora durante a realiza¢do da proposta. Com o
intuito de garantir o sigilo, os participantes foram identificados como Professora A e Professora
B, sendo essa nomenclatura atribuida independente do género.

Os dados da entrevista foram organizados em categorias (a posteriori) na perspectiva da
Anidlise do Conteudo (Franco, 2005) que orienta a organizacdo e sistematizacdo dos dados e,
segundo a autora, uma técnica voltada para a analise de entrevistas, documentos, diadrio de
campo, entre outros. A andlise de categorias seguiu as etapas: 1) Pré-analise, que consiste na
primeira leitura do material para familiarizacdo dos dados (uma leitura flutuante) e orienta a
constituicdo do corpus, que, por sua vez, compreende trés momentos, sendo eles, a selecdo e a
organizac¢do do material, a formulacdo de hipdteses e/ou objetivos; 2) explora¢do do material,
para a codificacdo e a identificacdo preliminar das categorias; 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.
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As categorias elencadas foram: concepcdes sobre o uso do jogo e insercao dos jogos nas
praticas educacionais. Diante disso, a analise seguiu uma abordagem qualitativa que visa “o
entendimento de fenbmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza social e
cultural, mediante descri¢des, interpretacdes e comparagoes, sem considerar os seus aspectos
numéricos” (Fontelles; Simdes; Farias; Fontelles, 2009, p. 6), como pode ser observado a seguir.

O jogo no processo de aprendizagem

A escolha de um jogo para apoiar o processo de ensino é desafiador deve considerar a
sua finalidade e a aderéncia ao objetivo. Além disso, é necessario o conhecimento do docente
sobre o que caracteriza o jogo para inseri-lo no planejamento e nas atividades educativas. Dessa
maneira, as respostas das participantes convergem para duas categorias: concepgdes sobre o
uso do jogo e insergao dos jogos nas praticas educacionais.

No que se refere a primeira categoria, que trata do entendimento sobre o conceito de
jogo, é possivel observar que as participantes ressaltam que diferenciar jogo e brincadeira é uma
tarefa desafiadora. Sobre isso, a Professora A diz que: “Geralmente o jogo... é... tem brincadeira
e na brincadeira também existe uma certa competi¢éo que também néo deixa de ser um jogo,
ndo é?Ja a Professora B destaca que:

Porém, a brincadeira ela é mais assim de descontragdo. [...] E tanto o material
na brincadeira como também o objetivo da brincadeira para que o meu aluno
alcance... é... a aprendizagem, “né?”, ou seja, passe daquela habilidade pra
outra. [...] em momento vocé pode fazer jogos que vai também, vocé tem
regras, mas que o jogo também é um tipo de, de, de atividade também e se
torna ludica pra crianga.

Essa dificuldade na definicdo entre jogo e brincadeira é discutida por autores como
Kishimoto (2011) e isso é atribuido ao entendimento de que essas atividades |Udicas variam de
acordo com o tempo e a cultura. No entanto, é preciso evidenciar que as participantes
compreendem que se tratam de atividades ludicas distintas e que podem contribuir com a
construcdo do conhecimento escolar.

Para as participantes, o jogo e a brincadeira convergem no sentido de que as regras
compreendem um elemento diferenciador a medida que a Professora A afirma que “O jogo é
mais competitivo, tem mais regras, mais, mais normas. As brincadeiras sGo mais leves, sGo mais
ludicas.” e a Professora B salienta que “O jogo, ele é mais é, ele é mais centrado em regras, ndo
é?[...] Entdo, pra mim, o jogo ele é mais é seguir as regras.”

A relagdo entre o jogo e as regras também é enfatizado por Kishimoto (2011, p. 23) e
acrescenta outras caracteristicas como: “o prazer, o carater “ndo-sério”, a liberdade, a
separacgdo dos fenédmenos do cotidiano, as regras”. Dessa forma, apesar de ser regido por regras,
estas funcionam como organizadoras da atividade Itidica a fim de proporcionar uma experiéncia
prazerosa.

Sobre a segunda categoria que compreende insercdo dos jogos nas praticas
educacionais, ao tratar do jogo no processo de aprendizagem, a Professora A diz que utiliza este
recurso da seguinte forma: “[...] geralmente eu passo um contetido de matemdtica e passo um
jogo pedagdgico pra que as crian¢as consolidem melhor aquele...aquele conteudo” e a
Professora B explica que:
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Eu trabalho muito o jogo no sentido de... é de ensinar também que existe
etapas e que a gente tem que segui-las. [...] ele vai aprender a autonomia, ele
vai aprender, seguir regras, ‘né?’ Ele vai esperar saber o momento. Entendeu?
Entdo isso vai funcionando dessa forma e sem falar também que vai aprender

.

algumas habilidades que é necessdrio para o desenvolvimento também
(Professora B).

As respostas indicam que, para as participantes, o jogo contribui para a ampliacdo do
aprendizado, entretanto, é notério que a Professora A utiliza o jogo para consolidacdo de
conteudos abordados por meio de outras metodologias e a Professora B reconhece que, além
do conhecimento escolar, esse recurso pode contribuir para a internalizagdo de outras
habilidades necessdarias para o desenvolvimento pessoal e social, tais como a autonomia, o
respeito as regras e o comportamento diante da vitdria e da derrota.

Ao destacar as habilidades que contribuem com o desenvolvimento pessoal Kiya e
Dionizio (2014, p.10) ressaltam que “os jogos e as brincadeiras sdo atividades lidicas que estdo
presentes em toda atividade humana. Por meio destas atividades, o individuo se socializa,
elabora conceitos, formula ideias, estabelece relagdes légicas e integra percepg¢des”. Ja no
dmbito da convivéncia na coletividade, Moraes e Soares (2023) dizem que os jogos
proporcionam diversao e prazer e podem ser realizados de maneira coletiva, competitiva e
cooperativa e, assim, desenvolver habilidades necessarias para a interagdo e a socializacdo de
saberes.

Mendes, Lima, Fernandes, Oliveira, Nicolau e Seba (2023, p. 2733) explicam que “o jogo
é uma maneira de desenvolver a crianga de forma integral, ou seja, ajuda no desenvolvimento
dos aspectos cognitivo, sociais, psicoldgicos e afetivos.” Ademais, no ambito da matematica, por
exemplo, é relevante destacar que eles podem corroborar no desenvolvimento de diversas
competéncias e habilidades estabelecidas na BNCC, a exemplo do raciocinio légico, do espirito
de investigacdo, da interpretacdo e da contextualizacdo de problemas, da elaboragdo e
resolucao de problemas matematicos, dentre outras (Brasil, 2018).

A internalizacdo de regras é um aspecto que envolve o jogo e que é retomado pelas
docentes ao destacarem os objetivos do uso do jogo no processo educativo. Para a Professora
A, o jogo é usado “também para incentivar a cumprir regras, a cumprir normas, porque a gente
tem uma dificuldade muito grande com alguns alunos, a maioria dos alunos eles nGo querem
mais cumprir normas, cumprir as regras”. A Professora B adverte que:

O jogo, como ele vem muito de sequir regras, ‘né?’ [...] Quando a gente aplica
aquele jogo na sala de aula, a gente primeiro trabalha com o aluno, a regra
sequir, né?’ [...] E, e eu costumo dizer que que quando ele sai daquela regra,
ndo é que ele ndo vai deixar de aprender, mas ele descumpriu, ndo é?

Neste sentido, como apontam Mendes, Lima, Fernandes, Oliveira, Nicolau e Seba
(2023), o jogo estimula o desenvolvimento integral da crianga. Sendo assim, o aprendizado de
regras e normas implicam diretamente na relagdo que este individuo tem com o outro e com as
praticas sociais que, em sua esséncia, precisam ser reguladas.

Sobre isso, Moraes e Soares (2023, p. 43) afirmam que, ao participar do jogo, “o sujeito
ird se colocar como parte de um todo, de uma relacdo social, precisando, para isso, saber
respeitar aquilo que estd determinado pelas regras.” Logo, esta atividade ludica é regida por
comportamentos esperados, por etapas e isso traz contribuicdes para o desenvolvimento
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intelectual no que se refere ao entendimento do conteldo, social, no que se trata dos
comportamentos esperados durante o jogo entre outros. Assim, as falas das docentes estao
alinhadas com as afirmacdes dos autores ao evidenciarem o segmento a etapas previamente
combinadas e as suas contribui¢cdes para o desenvolvimento do estudante.

O aprendizado do conteudo, para as participantes também é um aspecto central da
insercao desse recurso no planejamento de atividades. Neste sentido, as participantes refletem
que:

[...] E sempre um jogo ou uma brincadeira com finalidade, com o objetivo de
aprender, como eu disse, pra consolidar algum contetdo, mas eles aprendem
sem nem perceber que td aprendendo algo dentro daquela brincadeira. |...]
Entdo, a finalidade € essa, para que as criangas tenham a disciplina entendam
0 que é normas e regras, e também consolidar os contetidos. (Professora A)

Eles conseguem melhor entender, compreender, o que é que eu estou
explicando, o que é que eu estou querendo, entendeu? [...] Quando vocé aplica
jogo e brincadeira, [...] com direcionamento, com objetivo vocé consegue mais
éxito na aprendizagem. (Professora B)

As professoras concordam que o jogo contribui para a ampliagdo do conhecimento do
conteldo. Sobre isso, Alves (2016, p. 5) “entende-se o valor de se trabalhar com diferentes
recursos nos Anos Iniciais, como os jogos, pois se acredita que, por meio desses, se promove
uma melhor fixacdo do conteddo.” Além disso, a autora explica que os jogos fazem parte da
cultura da crianga e precisam ser parte de um planejamento minucioso que vise despertar o
entusiasmo pela constru¢do do conhecimento.

Moraes e Soares (2023, p. 27), por sua vez, reafirmam o potencial do uso do jogo no
processo educativo ao dizerem que “quando os estudantes realizam movimentos do
pensamento para conseguirem entender o contelddo que esta no jogo pedagdgico, isso podera
levar a uma organizagdo superior que, por sua vez, levara a construgdo de novos mecanismos
de entendimento.” Logo, o jogo, de maneira luidica, contribui para a ampliacdo da conexdo entre
o conhecimento adquirido e outras reflexdes que permitem a sua aplicacdo em contextos
diversos.

Além disso, o jogo permite que “os estudantes construam conhecimento sem perceber
gue estdo construindo” (Moraes; Soares, 2023, p. 48), em func¢do do divertimento e motivacdo
caracteristicos dessa atividade, como destacam Kiya e Dionizio (2014). Nesse sentido, o jogo tem
a capacidade de favorecer a compreensdo dos contelddos desde que o educador tenha claro o
objetivo, selecionar o recurso adequadamente e mediar a aplicacdio e construcdo do
conhecimento.

Para as participantes, os jogos sdo parte integrante do planejamento das participantes
tendo em vista que sdo inseridos:

Com a frequéncia de...de contelidos, por exemplo: eu terminei...é... grdficos e
tabelas. Eu ja trouxe o material pra eles confeccionarem um grdfico e
confeccionar uma tabela. Ai multiplicagdo do mesmo jeito, eu fiz um bingo da
multiplicagdo e assim por diante. (Professora A)
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[...] Eu sempre tenho no meu planejamento semanal. Eu sempre tenho
guardado um jogo, ou sempre fago. E uma brincadeira, ‘né?’ Que ‘teja’
relacionado ao contetdo que eu ja expliquei durante a manhd, entendeu? que
é como se fosse assim, pra mim é como se fosse... pra que ele, eu, eu
compreenda e perceba se realmente a aprendizagem aconteceu. (Professora
B)

A frequéncia de uso de jogos relatado pelas participantes indica que hd o entendimento
da contribuicdo do uso desse recurso na compreensdo dos conteldos e, o uso seu ocorre,
predominantemente, apds a explicagdo do assunto. No entanto, a resposta da Professora B
evidencia que este recurso promove, simultaneamente, a media¢do da construgdo do
conhecimento e a andlise da avaliagdo da aprendizagem a partir da participa¢do e do
desempenho do estudante durante o jogo.

Essa percepc¢do dialoga com a afirmacdo de Alves (2016) ao destacar as atividades
Iudicas (a exemplo do jogo) propiciam a motivagdo para o aprendizado e, por esta razdo, devem
ser incorporadas nas atividades de ensino. Em complementaridade, Mendes, Lima, Fernandes,
Oliveira, Nicolau e Seba (2023) explicam que os jogos funcionam como instrumento para auxiliar
o professor na media¢do da construgao do conhecimento, pois hd uma articulagao significativa
entre o ludico e a aprendizagem, especialmente, no ensino de matematica.

Assim, as professoras tém uma percep¢do em relagdo ao jogo alinhada aos autores
selecionados para compor este escrito, como, por exemplo, Alves (2016) e Mendes, Lima,
Fernandes, Oliveira, Nicolau e Seba (2023) que entendem a importancia da insercdo de jogos
nas atividades de ensino.

Consideragoes finais

Este estudo buscou analisar, a partir das falas de professoras, o entendimento e o uso
de jogos nas praticas de ensino. E relevante ressaltar que para utilizar os jogos, faz-se necessario
diferencid-lo das brincadeiras, e isso ocorre, entre outras caracteristicas, quando se observa a
presenca de etapas e regras, sejam elas implicitas ou explicitas. E notério que ambos podem
contribuir para aprendizagens diversas, no entanto, esta diferenciacdo possibilita a utilizacdo
mais adequada de cada recurso com vista a alcancar os objetivos de aprendizagem tracados pelo
professor para determinado estudante ou turma.

Na educacdo, o jogo pode contribuir para os estudantes internalizarem conceitos,
desenvolverem habilidades e valores, bem como para se apropriarem de comportamentos
sociais. Logo, deve ser entendido como uma atividade complexa, desafiadora, que pode
estimular a aprendizagem, desenvolver potenciais individuais e favorecer o compartilhamento
de conhecimentos de uma maneira lidica e motivadora. Neste sentido, eles podem contribuir
para o ensino de um tema, para ampliar o conhecimento sobre um conteludo e,
simultaneamente, trabalhar outras habilidades, como autonomia, socializacdo de saberes e
valores entre outros.

Paraisso, é preciso conhecer a turma, o conteldo, selecionar o jogo mais adequado para
trabalhar o conteudo considerando as caracteristicas e interesses dos estudantes e analisar os
avancos conquistados com a implementacdo dessa pratica. Deste modo, o jogo precisa ser parte
integrante das atividades realizadas pelo professor, sobretudo, do ensino de matematica, de
maneira a tornar o processo de ensino dindmico e prazeroso e, assim, favorecer a aprendizagem.
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TENDENCIAS ATUAIS EM TORNO DA DIDATICA: DOCENCIA, PEDAGOGIA E PRATICAS
PEDAGOGICAS CRITICAS

Carlos Eduardo da Silva Mendes?®
Osmar Hélio Alves Aratjo"’

Resumo

Este ensaio discute tendéncias atuais em torno da Diddtica a partir de categorias basilares do
campo da Didatica, anunciadas no prdprio titulo: docéncia, Pedagogia e praticas pedagdgicas
criticas. Tomando o ensaio como método de construgdo epistemoldgica, argumentamos que a
docéncia deve ser conduzida a partir de uma visao decolonial onde todos os atores envolvidos
no processo ensino-aprendizagem, principalmente o aluno, sejam garantidos como
protagonistas. No segundo momento, destacamos a pedagogia critica enquanto espago de
resisténcia a mecanizagao, a tecnicidade e os desafios da educagdo atual. Por conseguinte,
abordamos as discussGes em torno da Didatica, uma vez que este é um campo de destaque para
a pratica docente. Ao final, busca-se ressaltar a diferenca existente entre Didatica e pedagogia,
ambas interligadas, mas com suas especificidades e perceber a importancia de um processo de
ensino-aprendizagem onde a pedagogia, a docéncia e a Didatica sejam criticas, resistentes e
decoloniais.

Palavras-chave: Didatica; Pedagogia; Docéncia; Praticas pedagdgicas.

Abstract

This essay discusses current trends in Didactics based on fundamental categories of the field, as
announced in the title itself: teaching, pedagogy, and critical pedagogical practices. Using the
essay as a method of epistemological construction, we argue that teaching should be conducted
from a decolonial perspective where all actors involved in the teaching-learning process,
especially the student, are guaranteed as protagonists. Secondly, we highlight critical pedagogy
as a space for resistance to mechanization, technicality, and the challenges of current education.
Consequently, we address discussions surrounding didactics, since this is a prominent field for
teaching practice. Finally, we seek to emphasize the difference between didactics and pedagogy,
both interconnected but with their specificities, and to perceive the importance of a teaching-
learning process where pedagogy, teaching, and didactics are critical, resistant, and decolonial.
Keywords: Didactics; Pedagogy; Teaching; Pedagogical practices.

Introdugdo

No contexto da discussdo acerca da Didatica, é necessario lembrar o quao adverso é o
ambito da escola publica, principalmente se pensarmos o avango do neoliberalismo desde o final
do século passado, contribuindo para o que Paulo Freire (1987) define como educacdo bancdria.
Nesse sentido, é importante perceber como o percurso da escola publica, desde os jesuitas, a
pedagogia freiriana e o pesado periodo ditatorial brasileiro tém lugar fundamental no combate
as desigualdades sociais.

16 Graduando em licenciatura em Histdria pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).
17 Doutor em Educagdo (PPGE/UFPB). Professor Adjunto da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Docente Permanente do Programa
de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGE/UFPB). Coordena o Grupo Laconex@o.
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Por vezes, o panorama histérico da Didatica confunde-se com a trajetéria histdrica da
escola publica brasileira. Assim sendo, Franco (2023, 2024, 2025) exp&e a tensdo existente em
relacdo a Didatica entre projetos de emancipacdao e de controle social. Tal como a Didatica
sempre foi ligada ao sentido técnico-metodoldgico, sendo excluido seu sentido primordial ligado
aaprendizagem, aformacao cidada e a dimensao politica do ato pedagodgico. Entdo, quais seriam
as tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais em torno da Didatica? Essa pergunta é o eixo central
que norteia este ensaio.

No contexto desta discussdo, como ja anotado por Franco (2024), Araljo, Fortunato e
Medeiros (2025), a Pedagogia busca compreender a educacdo em sua totalidade; porquanto a
Didatica se ocupa mais diretamente dos processos escolares e da pratica de ensino. Nesse
sentido, a Didatica é discutida do ponto de vista do didlogo, da critica e da emancipagao do
sujeito, na qual o professor ndo é um simples transmissor de contetddos, mas o intermediario de
encontros e de sentidos. Além disso, o aluno é entendido enquanto sujeito ativo, repleto de
saberes e interpretagdes proprias.

Assim sendo, devemos perceber a pratica pedagdgica, ndo como algo sistematico,
fechado, mas como um processo que lida com o imprevisivel, por isso, sempre em construgao.
Essa perspectiva amplia o papel da Didatica na mesma medida em que percebe a sua limita¢do
frente a complexidade da aprendizagem. Diante dessa e de tantas outras visdes tedrico-
metodolégicas atuais sobre questdes no ambito da Didatica, este ensaio discute as tendéncias
tedrico-metodoldgicas atuais em torno da Didatica a partir as seguintes categorias: docéncia,
Pedagogia e prdticas pedagdgicas criticas, e, por fim, retoma as tendéncias tedrico-
metodolégicas atuais em torno da Didatica.

Este texto desdobra-se em trés sec¢Ges. A primeira discute a docéncia e destaca a
necessidade de uma Didatica em uma perspectiva decolonial se afastando da educacao
“tradicional”, e colocando os sujeitos participantes do processo de ensino-aprendizagem
enquanto atores principais. Na sequéncia, discutimos Pedagogia e praticas pedagdgicas criticas
a fim de esclarecer a diferenca entre a Didatica e a Pedagogia, tomando a segunda enquanto
campo mais amplo e abrangente. Acerca das praticas pedagdgicas criticas, fazemos um convite
para a adogdo de uma pratica pedagdgica mais reflexiva e viva, conectada ndo sé com a técnica,
mas principalmente com as vivéncias, experiéncias singulares e alinhada as necessidades
escolares. Por fim, em discussdo, trazemos também as tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais
em torno da Didatica com o objetivo de tornar o processo de ensino-aprendizagem muito mais
critico e participativo e principalmente a necessidade de uma ressignificagdo por parte dos
docentes em suas praticas a fim de gerarem transformacoes sociais.

Docéncia

Vale a pena revisitar os estudos de Franco (2020, 2023) quando ela propGe que a
Didatica pode — e deve — ser ressignificada como pratica de resisténcia, conduzida a partir de
uma visao decolonial, afirmando o sujeito enquanto um ser ativo no processo de aprendizagem,
valorizando também a diversidade e fortalecendo o viés democratico da escola publica. Assim,
conseguimos perceber a Didatica além de algo meramente tedérico-metodoldgico, mas sendo
apresentada enquanto um espaco de disputa politica e cultural, necessdria a constituicdo de
uma educacgao inclusiva e emancipadora.
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Apoiamo-nos nos estudos de Franco (2023, 2024, 2025), Medeiros e Silva (2025),
Fortunato, Medeiros e Araujo (2025), para defender a docéncia como campo de resisténcia e de
criacdo de novos sentidos na atualidade, e a educacdo em uma perspectiva emancipatoria.

Desse modo, as tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais em torno da Didatica nos
convidam a pensar na necessidade de um exercicio docente envolvido com a escuta, a
criticidade e a construcao participativa do conhecimento. Nesse contexto, o professor tem papel
essencial. Sua pratica ndo deve se render a perspectiva da replicacdo ou transmissao de
conteuldos, mas deve estar o tempo inteiro perpassado pela criticidade. A aula, dessa forma, é
compreendida como espago vivo de didlogo e resisténcia, onde emergem contradigdes,
imprevistos e diversos modos de compreensao do conhecimento.

Percebe-se, entdo, que o ensino, é marcado pela subjetividade, pela histéria de vida,
pelas interpretagdes singulares e pelas condi¢des sociais e culturais que se insere em cada
estudante. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas se modificam a medida em que sdo postas
em novos contextos histéricos, mas continuam sendo indispensaveis para repensar o papel da
docéncia na luta por igualdade e democratizagdo do conhecimento, reafirmando a educagdo
como espaco de resisténcia. Assim, os sentidos da emancipagao se ampliam: ela ndo esta restrita
a critica do sistema, porém abrange a criacdo de praticas pedagdgicas que estimulem a
autonomia critica, a solidariedade e a capacidade dos sujeitos de intervir ativamente na
realidade. Em sintese, as tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais em torno da Didatica nos
levam a pensar na necessidade da emancipa¢do como propdsito da docéncia, entendida ndo
como conquista individual, mas como processo colaborativo e inclusivo de transformagao social.
Segundo Franco (2020):

E nesta perspectiva que o sentido da emancipacdo adquire uma nova
possibilidade: ao dialogar, reinterpretar, usar codigos especificos de
linguagem, o mundo vida tem alternativas de descoloniza¢do. E na analise
deste mundo vital que Habermas encontra a saida para a razdo, para a moral,
pois podendo analisar, discutir, problematizar o mundo da vida é que os
individuos poderao se descolonizar do sistema, ou conforme Freire, buscar
caminhos de conscientizagdo. Neste meandro de significados coloca-se a
pertinéncia da Pedagogia Critica. (Franco, 2020, p. 428).

Dessa forma, emerge a Pedagogia critica com funcdo ambigua: denunciar os
mecanismos de opressdo presentes na escola e na sociedade, e mostrar as possibilidades de
humanizacdo, de construcdo de cidadania e de outras formas participativas. Sendo assim, no
gue segue, a proxima secao tem como propédsito discutir Pedagogia e praticas Pedagdgicas
Criticas.

Pedagogia e praticas pedagogicas criticas

Sobre Pedagogia e Praticas Pedagdgicas Criticas, partimos dos estudos de Franco (2023,
2024, 2025). Nesses estudos, a autora destaca a forma como a Pedagogia critica se consolidou
enquanto resposta as adversidades da educagdo contemporanea, marcada pela
mercantilizagdo, pela tecnicidade e por praticas pedagdgicas voltadas exclusivamente a
resultados de provas. Nesse cendrio, a escola tende a reforcar desigualdades e a frear uma
formacao integral dos sujeitos.
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E ainda, os estudos referidos criticam a reducdo da Pedagogia a uma dimensao
meramente técnica — assim como também é feita com o campo da Didatica— voltada a eficécia
e ao controle, como ocorre em diversos modelos influenciados pela légica do capitalismo. Isso
porque, essa perspectiva arruina a formacao docente e fragiliza a capacidade de transformacao
da educacdo. Em contrapartida, a autora defende uma Pedagogia que associa teoria e pratica,
ciéncia e vida, ensino e experiéncias singulares, valorizando todas as partes do processo de
ensino-aprendizagem, |lhes dando autonomia e criticidade, fundamentando a viabilizagao de
praticas pedagdgicas mais inclusivas e emancipatorias.

Os estudos de Franco (2023, 2024, 2025) apresentam a Pedagogia como ciéncia da
educagdo, responsavel por organizar, atribuir sentido e direcionar as praticas educativas,
ocupando uma fungao politica e social. Diferencia-se, entdo, da Educagdo em geral e das praticas
pedagdgicas em particular, que se concretizam no dia a dia da escola e da sala de aula. Essas
praticas ndo sdo neutras: podem advir de processos de adesdo, negociagdao ou imposicao,
carregando condicionamentos histéricos e sociais que se configuram como espago de disputa
de sentidos.

Percebemos assim, que praticas docentes apartadas e desconexas do todo perdem
sentido, pois a pratica pedagdgica esta sempre ligada as relagBes, vivas e imprevisiveis,
reafirmando-se constantemente frente as necessidades da vida e do cotidiano da escola. Assim,
é papel da Pedagogia oferecer uma direcdao critica e emancipatdria as praticas educativas,
confrontando os riscos do tecnicismo, da mercantilizacdo da educagdo e assegurando que o
ensino se firme como processo de formagdo humana, sendo dialégica e emancipatéria. De um
modo ou de outro, as tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais em torno da Didatica chamam
atencdo para a necessidade de uma Pedagogia critica e intercultural, que abrace as dificuldades
darealidade educacional, respeitando a diversidade dos sujeitos e assegurando praticas capazes
de promover inclusdo, pertencimento e transformacao social.

Assim, quanto mais avancamos nos estudos das tendéncias tedrico-metodoldgicas
atuais em torno da Diddtica, mas faz-se necessario didlogo com as diferentes formas de ser dos
estudantes, uma vez que este é singular e complexo. Isso demonstra que a pratica docente, para
ser pedagdgica, precisa ser intencional, ter consciéncia critica e compromisso com a formacao
cidada, ndo se limitando a transmissdo de conteuddos, mas promovendo respeito, inclusdo e
reconhecimento das desigualdades. O projeto pedagdgico da escola, nesse sentido, deve ser
pensado enquanto espaco vivo e coletivo, aberto a constantes revisdes e ressignificacGes. Ao
passar a vista sobre os estudos de Franco (2020, 2023, 2024, 2025), Medeiros e Silva (2025),
Fortunato, Medeiros e Araujo (2024) destacam o argumento que no projeto politico pedagdgico
de uma escola devem estar expressas tanto as expectativas quanto as inten¢des dos sujeitos
participantes do processo educativo. Nesse projeto, estdo unidas as praticas pedagodgicas
circundantes; deste surgem novas praticas que lhe dardo fundamentagdo. Tornar vivo a cada dia
o projeto pedagdgico é essencial para que haja uma circulagdo de sentidos e envolvimento
coletivo do grupo de professores e equipe pedagdgica.

Fica, assim, a expectativa de que Pedagogia, entendida como praxis — a¢do intencional,
reflexiva e transformadora —, distinta de praticas meramente técnicas, na mesma medida em
que se revela nas praticas pedagodgicas dinamicas, vivas e marcadas por tensdes entre
resisténcias dos alunos e insisténcias do professor, transforma essas resisténcias em media¢des
emancipatoérias, através do didlogo e da consciéncia critica.
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Tendéncias tedrico-metodologicas atuais em torno da didatica

Partimos dos estudos de Franco (2015, 2016, 2020, 2023) para discutir sobre a Didatica
e sua funcdo na contemporaneidade, principalmente em um contexto de diversidade cultural.
Assim, quanto mais avancdvamos no estudo da autora mencionada, mas é possivel
compreender o ensino como um ato intencional e planejado, considerando a multiplicidade
existente nos sujeitos, suas singularidades e pelos ideais advindos de cada ser. Essa perspectiva
nos leva a perceber o quao imprevisivel e ndo linear sdo os processos de ensino-aprendizagem,
exigindo dos professores atencdo, humildade e ética para estar sempre repensando suas
praticas diante do inesperado. Acerca disso, como explica Franco (2020): “(...), o grande desafio
da Didatica tem sido a impossibilidade de controle ou previsao da qualidade e da especificidade
das aprendizagens que decorrem de determinadas situagdes de ensino. Ja dizia Sdocrates: o
ensino é sempre mais que o ensino!” (Santoro, 2020, p.368).

Os estudos de Franco (2016, 2022, 2025); Fortunato, Medeiros e Araujo (2024) também
destacam pontos importantes para se entender melhor a Didatica e sua fun¢do na
contemporaneidade, a circunstanciando na formagdo de professores. Ao analisarem
criticamente a relagdo entre a Didatica, formacgdo de professores e a pratica docente, destacam
tensGes, contradi¢Ges e possibilidades de transformagdo. Esses estudos evidenciam que a
pratica pode tanto formar e transformar sujeitos, quanto aprisiona-los em modelos tecnicistas
gue impedem a criagdo e a reflexdo. Explicam, ainda, que, historicamente, a formac¢ao docente
no Brasil foi marcada por uma concepgao instrumental, em que o estagio e a pratica eram vistos
como treinamento, sem espaco para a autonomia e a criacdo de sentidos préprios pelos
professores.

Além disso, Franco (2008) evidencia que os futuros docentes constantemente
enfrentam frustragcGes ao se deparar com a prdtica escolar real, pois o modelo formativo
“tradicional” os prepara com formulas que nao os levam a compreender a complexidade do dia
a dia de uma sala de aula. Essa dissonancia, porém, dd lugar para a contestacdo e
estranhamento. A autora destaca ainda que a superagao da ldgica tecnicista exige compreender
a pratica como praxis pedagodgica, isto é, acdo consciente, coletiva e transformadora, em
oposicdo ao mecanicismo e a alienagao. Para isso, a teoria deve ser apropriada ndo como uma
formula, mas como meio de anélise e de intervencdo sobre a realidade.

Os estudos de Sa-Chaves (2018), Franco (2023, 2024, 2025) também enfatizam que a
construcdo dos saberes pedagdgicos ocorre na relacdo entre teoria e pratica, no olhar critico do
professor com suas circunstancias histéricas, sociais e politicas. Tais saberes ndo devem ser
transmitidos prontos, mas necessitam ser construidos no didlogo e na acdo, de forma
processual, coletiva e reflexiva, trazendo identidade e autonomia ao professor. Assim, a
formacdo docente deve deixar de lado a ideia da educagdo bancaria (FREIRE, 1987) e investir na
criacdo de condigdes que permitam aos professores tomarem seus lugares como sujeitos
histdricos, capazes de transformar a escola e produzir novas praticas educativas.

Ndo obstante, voltamos ao assunto das tendéncias tedrico-metodoldgicas atuais em
torno da Didatica para destacar o papel da Didatica Para que os docentes analisem e
ressignifiquem suas praticas. A Diddtica dd ao professor a possibilidade de transitar da
consciéncia pura a critica, socializando experiéncias, indagando sentidos e criando alternativas
colaborativas. A pratica pedagogica, portanto, ndo se limita a aplicagdo de técnicas, mas implica
compreender e transformar a realidade educativa, posicionando-se como espaco de resisténcia,
autonomia e construgdo coletiva de saberes.
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Consideragoes finais

Neste escrito, procuramos enfatizar a Didatica voltada mais ao espaco escolar e ao
planejamento do ensino, da Pedagogia, que contém maior abrangéncia, unindo
intencionalidade, reflexdao e transformacao social. Uma aula sé se torna pratica pedagdgica
guando é munida de intencionalidades claras, reflexdo critica continua, manutencdao de
percurso e participacao ativa dos sujeitos. Para isso, o professor precisa articular teoria e pratica,
entender as limitacdes sociais, politicas e culturais e enfrentar as adversidades prdprias do ato

educativo.

Outro ponto abordado foi o conceito de pratica pedagdgica e sua relagdo com a pratica
docente, destacando a dificuldade de entendé-la apenas como técnica ou conjunto de
procedimentos. Argumentou-se que a pratica pedagdgica sé pode ser compreendida como
praxis, ou seja, uma ac¢ao reflexiva, intencional e transformadora, quando é construida na visdo
da totalidade e das contradigdes sociais e histdricas.

Os estudos que sustentam este escrito, diferenciam praticas educativas, entendidas
como processos sociais amplos de educagdo, das praticas pedagdgicas, que sao organizadas
intencionalmente para dar sentido a esses processos. Assim, a Pedagogia é entendida como
pratica social que organiza, filtra e transforma as diversas influéncias educativas presentes na
sociedade, assumindo um carater politico e critico. Vale enfatizar que os estudos de Franco
(2023, 2024, 2025) apresentam duas grandes epistemologias que marcam a pedagogia: a
técnico-cientifica, de base positivista, centrada na transmissio de informagbes e na
normatizacdo da pratica, que costuma reduzir a educacdo a um modelo mecanicista e a
instrumentos de avaliagdo externa; e a critico-emancipatodria, de base dialética, que valoriza a
reflexao, o didlogo e a transformacgdo social, entendendo a educagdao como préxis que gera
autonomia. Assim sendo, Franco destaca a importancia de um professor conectado com sua
pratica:

Um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da formacgdo do
aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formagdo desse aluno,
gque tem a consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo
pedagdgica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em
sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno. (FRANCO, 2016,

p. 541)

Para a autora, as praticas pedagégicas se organizam em torno de trés ideais: a
intencionalidade, que comanda a acdo e sustenta a praxis; a vivéncia das contradi¢Ges e
resisténcias, que somam ao processo educativo; e a historicidade, que marca a transformacao
ao longo dos tempos e dialoga com as realidades sociais e culturais, isto é, “As praticas
pedagdgicas trabalham com e na historicidade; implicam tomadas de decisOes, de posicdes e se
transformam pelas contradi¢des.” (FRANCO, 2016, p. 546)

Portanto, é necessario entender que a Didatica, a docéncia e as praticas pedagdgicas
sempre em uma perspectiva critica. Nesse sentido, a docéncia pode ser percebida como um
processo de escuta e de criticidade, mas principalmente um processo de conhecimento muatuo,
onde a construcdo do conhecimento emerge da relagdo professor-aluno.
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Essas praticas devem estar sempre em conformidade com a realidade escolar e dos
alunos, uma vez que as praticas pedagogicas criticas sao vivas e devem ser direcionadas pela
Pedagogia a fim de gerar criticidade, reflexdo e a emancipacdo dos sujeitos participantes do
processo de ensino-aprendizagem.
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CURRICULO ESCOLAR, BNCC E NEOCONSERVADORISMO: IMPACTOS DAS REFORMAS
EDUCACIONAIS NA JUSTIGA CURRICULAR E NA EXCLUSAO SOCIAL

Mateus Magalh3es da Silva®
Kelvi Faria Pereira®®

Resumo

Este artigo analisa criticamente os impactos das politicas curriculares recentes no Brasil, com
foco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a luz da ascensdo de ideologias neoliberais e
neoconservadoras no cenario educacional. A pesquisa, de natureza qualitativa e bibliografica,
utiliza como base tedrica autores como Sacristdn, Saviani, Apple e Lacerda para compreender o
curriculo como instrumento politico de reproducdo de desigualdades. A metodologia adotada
incluiu andlise de conteudo de obras relevantes que discutem a relagdo entre curriculo, poder e
exclusdo social. Os resultados demonstram que a BNCC promove a padronizagdo do ensino,
enfraquece a autonomia docente, silencia saberes subalternos e reforga uma visao tecnicista da
educacgdo voltada ao mercado. Além disso, o avango de movimentos como o Escola Sem Partido
intensifica a censura e o controle ideoldgico nas escolas, limitando o debate sobre temas
essenciais como género, sexualidade e desigualdade social. Conclui-se que o curriculo escolar,
sob influéncia de agendas conservadoras, tem contribuido para a manutenc¢do de uma légica
excludente, distanciando-se de uma educa¢do emancipadora e democratica. O estudo propée a
construcdo de alternativas pedagoégicas que valorizem a diversidade, promovam justica
curricular e fortalegam o papel da escola como espaco de transformacao social.
Palavras-chave: curriculo escolar; BNCC; neoconservadorismo; justica educacional.

Abstract

This article critically examines the impacts of recent curricular policies in Brazil, focusing on the
National Common Curricular Base (BNCC) in the context of rising neoliberal and neoconservative
ideologies in education. The qualitative, bibliographic research draws on theoretical
contributions from authors such as Sacristan, Saviani, Apple, and Lacerda to understand the
curriculum as a political tool for reproducing social inequalities. The methodology involved
content analysis of key texts discussing curriculum, power, and social exclusion. Results indicate
that the BNCC promotes standardization, undermines teacher autonomy, marginalizes
subaltern knowledge, and reinforces a market-oriented technocratic vision of education.
Additionally, the rise of movements like Escola Sem Partido intensifies ideological control and
censorship in schools, restricting discussions on critical issues such as gender, sexuality, and
social inequality. The study concludes that, under conservative agendas, the school curriculum
has helped to sustain exclusionary dynamics, deviating from democratic and emancipatory
educational ideals. It advocates for pedagogical alternatives that embrace diversity, advance
curricular justice, and reinforce schools as spaces for social transformation.

Keywords: school curriculum; BNCC; neoconservatism; educational justice.
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Introdugao

Nas ultimas décadas, o sistema educacional brasileiro tem sido intensamente
influenciado por projetos politicos orientados por valores neoliberais e neoconservadores, os
quais tém promovido profundas alteragdes nos curriculos escolares. Essa influéncia reflete
disputas ideoldgicas sobre os rumos da educacdo, evidenciando que o curriculo ndo é neutro,
mas um campo de embate simbdlico e material, onde diferentes grupos sociais disputam a
hegemonia sobre o que deve ser ensinado. A imposicdo de padrdes normativos vinculados a
moral religiosa e ao mercado desconsidera a diversidade sociocultural dos estudantes e
compromete a fungao emancipatdria da escola.

A problematica central que orienta esta pesquisa diz respeito ao modo como as politicas
educacionais contempordneas, especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reproduzem desigualdades sociais, culturais e econdmicas por meio da selegao dos contetdos
escolares. Questiona-se, portanto, se o atual modelo curricular vigente contribui para uma
formacao critica, democrdtica e inclusiva ou, ao contrario, refor¢a uma ldgica excludente que
desvaloriza as subjetividades e realidades dos alunos das classes subalternas.

A relevancia do estudo justifica-se pela necessidade urgente de repensar a fungao social
da escola frente aos desafios impostos por um cendrio politico marcado pelo autoritarismo,
censura e retrocessos democraticos. Além disso, hd um imperativo ético de garantir o direito a
educacdo de qualidade a todos os cidadaos, especialmente aos mais vulnerdveis, promovendo
uma formacao integral e humanizadora que v além da preparacdo técnica para o mercado de
trabalho.

Dessa forma, o objetivo geral deste artigo é analisar criticamente os impactos das
politicas curriculares recentes no Brasil, em especial da BNCC, sobre a democratiza¢gdo do
ensino. Como objetivos especificos, propde-se: (i) investigar a influéncia das ideologias
neoliberais e neoconservadoras sobre o curriculo escolar; (ii) compreender como essas
ideologias moldam a organizacdo do conhecimento nas escolas; e (iii) refletir sobre alternativas
pedagdgicas que valorizem a pluralidade, a justica curricular e a formacdo cidada.

O percurso metodolégico, de cunho qualitativo e bibliografico, fundamenta-se na
analise critica de autores como Sacristdn, Saviani, Apple e Lacerda, cujas contribuicGes tedricas
permitiram compreender o curriculo como espac¢o politico de disputa e de reproducdo de
desigualdades.

Este artigo estd organizado da seguinte forma: a primeira secdo apresenta a revisao da
literatura e o debate sobre as forgas politicas que tensionam o curriculo; a segunda discute os
impactos da BNCC e dos movimentos conservadores no espago escolar; a terceira analisa os
efeitos das politicas curriculares sobre os sujeitos historicamente marginalizados; por fim, as
consideracdes finais sintetizam os principais achados e apontam para caminhos possiveis de
resisténcia e transformacao educacional.

Caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de cunho
bibliografico, sustentada na analise critica de textos e autores que problematizam a constituicdo
do curriculo escolar como campo de disputa ideolégica e politica. Buscou-se compreender como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto politica publica educacional, se insere em
um contexto marcado pela ascensao de ideologias neoliberais e neoconservadoras, as quais




Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 73 de 120

orientam transformacdes nos conteldos escolares com o intuito de consolidar determinados
valores morais, religiosos e mercadolégicos em detrimento da pluralidade, da justica social e da
emancipacao dos sujeitos.

O percurso metodoldgico priorizou a leitura e analise de obras e artigos cientificos de
autores centrais no debate educacional contemporaneo, como Sacristan (2010, 2016), Saviani
(2025), Apple (2000, 2003, 2006), Lacerda (2018), Silva (2018), Peroni, Caetano e Arelaro (2019),
entre outros. As contribuicdes desses tedricos possibilitaram compreender o curriculo como
instrumento de poder, normatizacdao e exclusdo, além de evidenciar a forma como ele é
moldado por forgas sociais que disputam sua estrutura e fung¢do.

Adotou-se a andlise de conteido como técnica interpretativa dos textos, conforme
proposto por Bardin (1977), com o objetivo de identificar categorias tematicas que evidenciam
os mecanismos de reproducdo de desigualdades educacionais, sobretudo no que diz respeito as
exclusdes simbdlicas e materiais enfrentadas por sujeitos historicamente marginalizados —como
mulheres, pessoas negras, LGBTQIAPN+ e individuos das classes populares. A partir dessa
anadlise, foram construidas inferéncias que permitiram discutir as implicagdes pedagdgicas e
sociais das politicas curriculares contemporaneas.

A pesquisa, portanto, ndo pretendeu generalizar resultados, mas aprofundar a reflexao
critica sobre os sentidos atribuidos a educagdo e ao curriculo em um contexto de avango
conservador. Ao mobilizar referenciais tedricos comprometidos com uma concepcdo
emancipadora de educacdo, o estudo visou contribuir para a construcdo de alternativas
pedagdgicas mais democrdticas, inclusivas e sensiveis as multiplas realidades sociais que
compdem o tecido escolar brasileiro.

Revisao de literatura, discussao e resultados

Um sistema educacional verdadeiramente equitativo ndo pode considerar
determinados alunos como fracassados apenas por ndo demonstrarem dominio em algumas
competéncias especificas. E fundamental garantir a preservacio da dignidade e da autoestima
desses estudantes, orientando-os sobre outros caminhos possiveis na sociedade que envolvam
diferentes tipos de habilidades e formas de aprendizagem. Diante disso, duas dimensdes devem
ser cuidadosamente consideradas no processo educativo escolar: primeiro, compreender que a
funcdo da escola ndo se resume a instrucao voltada ao mercado de trabalho, mas também a
formacdo humana; e, segundo, valorizar como alternativa legitima e digna o ensino técnico e
profissional para aqueles que assim o desejarem. No primeiro caso, a simples transmissdo de
conteudos nao é suficiente, pois é necessario oferecer uma formacao integral, que contemple
aspectos humanos e culturais, possibilitando aos estudantes desenvolverem-se plenamente,
convivendo de forma harmoniosa com os outros e exercendo a reflexdo critica sobre o mundo.
No segundo, é preciso reconhecer que nem todos os alunos desejam trilhar o caminho
académico tradicional, sendo papel do professor apoia-los e incentiva-los a descobrir e
desenvolver suas aptidoes e interesses, ao invés de impor uma concepc¢do Unica de “sucesso”
(Debut, 2004).

Nas ultimas décadas, observou-se um crescimento significativo de projetos educacionais
no Brasil voltados a promocgao da diversidade de género e orientagdo sexual, com o objetivo de
combater a homofobia e o sexismo. No entanto, muitos docentes foram acusados de estarem
promovendo uma suposta doutrinacdo ideoldgica, contrariando os valores pregados por
familias conservadoras. O movimento denominado Escola Sem Partido (ESP) ganhou relevancia
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nesse contexto, propagando a ideia de que professores estariam impondo visdes politico-
partiddrias e valores incompativeis com os principios das familias. Como resultado, temas
fundamentais como desigualdade social, politica e direitos humanos passaram a ser rejeitados
no ambiente escolar. Grupos religiosos de orientacdo (neo)conservadora passaram a articular-
se politicamente para impedir que tais tematicas fossem abordadas nas escolas, argumentando
que isso colocaria em risco os valores da familia tradicional crista e heteronormativa. Dessa
forma, ao invés de fomentar um debate plural sobre os direitos e a cidadania das diversas
identidades culturais e sexuais, instituiu-se um discurso moralizante baseado na autoridade
parental exclusiva sobre os filhos. Sob essa 6ética, a escola estaria invadindo um espaco
reservado as familias. Contudo, os projetos escolares tinham como propdsito central promover
os direitos humanos e a inclusao, mas foram reinterpretados pelo ESP como ameagas aos valores
religiosos e familiares (Lima; Hypolito, 2019).

A educacdo brasileira passou a ser fortemente influenciada pelos movimentos
neoliberais e neoconservadores a partir do final do século XX. Essa influéncia pode ser analisada
em cinco dimensbdes principais: 1) a convergéncia entre o neoliberalismo e o
neoconservadorismo; 2) o curriculo escolar como campo de disputa ideoldgica entre grupos
sociais; 3) a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); 4) a atuagdo do
movimento ESP; e 5) os mecanismos de repressdo e censura nas instituicdes de ensino. A
primeira diz respeito a alianga entre as duas correntes, que, embora distintas, uniram-se para
moldar o papel do Estado e da educagdo conforme interesses do sistema capitalista e da moral
conservadora. A segunda dimensdo revela o embate social sobre os conteddos que devem
compor o curriculo, evidenciando que ndo hd neutralidade na sele¢do dos saberes escolares. A
terceira aponta que as mudangas promovidas pela BNCC foram fortemente influenciadas por
esses grupos, com o intuito de moldar os conteldos escolares segundo seus préprios valores. A
quarta se refere as diversas propostas legislativas promovidas pelo ESP em ambito estadual e
municipal, com o objetivo de eliminar discussdes sobre género e sexualidade nas escolas. Por
fim, a quinta dimensdao demonstra como essas iniciativas resultam em censura e repressao ao
direito de ensinar e aprender, desrespeitando o conhecimento histérico acumulado pela
humanidade e comprometendo a liberdade de pensamento, em flagrante violacdo ao Estado
Democratico de Direito e ao carater laico da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(Peroni; Caetano; Arelaro, 2019).

Mesmo drgdos estatais como o Ministério da Educacdo (MEC) adotaram posturas
autoritarias, propondo a imposicdo de um modelo pedagégico Unico, em desacordo com os
principios constitucionais que garantem o pluralismo de ideias e de praticas pedagdgicas. Essa
imposicdo gerou um sentimento de impoténcia entre os docentes, que viram sua autonomia
cerceada pela padronizacdo de métodos. Para compreender essa dinamica, é fundamental
recorrer ao conceito de hegemonia, entendido como a capacidade de um grupo impor sua visao
de mundo como se fosse neutra e universal, por meio da politica e da cultura, influenciando
inclusive legisladores e gestores publicos. Tal hegemonia se manifesta em diversas instancias
sociais, como escolas, governos, empresas e instituicdes religiosas. Enfrentar essa estrutura
hegemonica representa um desafio significativo para os professores que se dedicam a
constru¢do de uma educagdo emancipadora, mas é uma tarefa imprescindivel (Peroni; Caetano;
Arelaro, 2019; Apple, 2006).

O curriculo escolar constitui um instrumento estratégico para os grupos dominantes e
para as elites brasileiras, pois é por meio dele que se moldam os sujeitos de acordo com os
interesses do sistema capitalista e dos valores morais e religiosos predominantes. Ao organizar
regras e conteldos, o curriculo define o que serd ensinado, como sera ensinado e a quem sera
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dirigido, conferindo-lhe poder normativo sobre o sistema educacional. Nesse processo,
determinadas escolhas curriculares implicam a exclusao de outros conteldos igualmente
relevantes, mas considerados inconvenientes pelos grupos hegemonicos — sdo as chamadas
“exclusdes invisiveis”. Quando a escola se fecha ao debate sobre questdes sociais, culturais e
econOmicas complexas, ela adere a um modelo que privilegia interesses especificos, em
detrimento de uma abordagem inclusiva. Temas como desigualdade social, identidade de
género, orientacao sexual, racismo, homofobia e machismo permanecem, assim, a margem do
curriculo oficial (Sacristan, 2010).

O curriculo escolar ndo deve ser entendido como uma estrutura fixa e definitiva, uma
vez que esta em constante transformagdo. Denominado de "curriculo real", esse formato é
aquele efetivamente presente nos sistemas educacionais. Contudo, ele ndo é o Unico possivel.
Ao optar por um curriculo baseado em conteldos programaticos especificos, automaticamente
outros caminhos formativos sdo excluidos. Isso se relaciona com a dinamica social em que os
individuos se organizam em grupos, cada qual defendendo seus interesses particulares,
gerando, assim, conflitos e disputas de classe. Essas disputas também afetam diretamente a
composic¢do curricular. Portanto, aqueles que tém o poder de definir os contetdos educacionais
deveriam reconhecer que suas concep¢des ideoldgicas ndo sdo exclusivas nem superiores as
demais. Um curriculo verdadeiramente justo deveria contemplar os interesses de toda a
populagdo brasileira, e ndo apenas os valores dos grupos que detém maior influéncia politica
(Sacristan, 2010).

E necessario deslocar o foco da simples transmissdo de contetdos para a efetivacio do
aprendizado nas escolas. Isso implica pensar em um curriculo que valorize as vivéncias dos
estudantes. A atencdo tem se voltado prioritariamente a figura do professor e a burocratizagdo
do ensino, enquanto se negligenciam as especificidades de cada aluno. Muitas vezes, o
conhecimento ofertado pela escola ndo encontra correspondéncia com a realidade cotidiana do
discente. Um curriculo construido a partir da experiéncia empirica do estudante tem potencial
para provocar, enriquecer, organizar e aprofundar seu aprendizado. Assim, mesmo que bem
planejado, o ensino formal ndo garante, por si s6, a compreensao do conteido ou a motivagao
do aluno. O aprendizado sé acontece de forma significativa quando se criam condi¢des
adequadas, entre elas, a valorizagdo da realidade concreta do discente (Sacristan, 2010).

A responsabilidade da escola ndo pode se limitar a simples reproducdo de
conhecimentos. O curriculo, enquanto instrumento com finalidade pedagdgica, deve promover
a formacdo de cidaddos criticos, com amplo repertério e capacidade de atuacdo consciente na
sociedade. A transmissdo de conteldos sem essa intencionalidade ndo contribui para a
emancipacdo dos sujeitos. Independentemente da origem social do aluno, a escola deve
oferecer a ele novas formas de interpretar o mundo, experiéncias enriquecedoras e diferentes
referéncias. Expandir as possibilidades é essencial, especialmente para aqueles que ndo tém
acesso a tais oportunidades em outros espacos. A educacao significativa deve formar cidadaos
com responsabilidade social, senso de solidariedade, capacidade de racionalizacdo e
entendimento da complexidade do mundo. Cabe a escola ensinar que as pessoas sao diversas,
fisica e espiritualmente, e que a convivéncia respeitosa em ambientes multiculturais é essencial.
Embora a Constituicdo Federal de 1988 consagre o Brasil como um Estado Democrético, é
necessario que essa premissa seja efetivada na pratica escolar por meio da promogdo do
didlogo, do respeito mutuo e da participacdo ativa (Sacristan, 2010).
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O espaco escolar é permeado por disputas hegemonicas que envolvem a imposi¢do de
ideias e valores considerados por certos grupos como superiores entre todos os conhecimentos
e temas sociais. Muitas pessoas tentam inserir seus interesses como conteddos e métodos
curriculares, pressionando as escolas. Aceitar os conflitos sociais e culturais existentes seria
essencial para um trabalho pedagdgico eficiente, pois permitiria o reconhecimento e
enfrentamento desses impasses. Contudo, a escola tende a operar em uma légica de "assepsia",
buscando uma educacdo sem controvérsias ou conflitos, o que preserva a aparéncia de
neutralidade. Essa neutralidade, entretanto, é ilusdria e prejudicial, pois oculta as disputas de
poder, as lutas de classe e as desigualdades sociais. O curriculo, por sua vez, € um campo de
disputa simbdlica, refletindo os grandes embates sociais que determinam quais temas podem
ser debatidos em sala de aula — tais como classe social, género, religido e identidade. Fingir
neutralidade nesse contexto perpetua os privilégios de determinados grupos em detrimento de
outros (Sacristan, 2010).

Na anadlise de Saviani sobre a situagdo educacional brasileira apds as ultimas elei¢des
presidenciais, o autor ressalta que, embora tenha sido importante a derrota do governo
anterior, caracterizado como um desgoverno, a chegada do novo presidente ao poder exigiu
aliangas politicas com diferentes partidos, inclusive os de perfil conservador. O Congresso
Nacional manteve sua composi¢cdo dominada por parlamentares da bancada religiosa, o que
consolidou uma postura conservadora e reaciondria. Esse cendrio compromete os avangos rumo
a uma educagdao emancipadora e libertadora. Segundo o autor, hd riscos concretos de
retrocessos educacionais, como o retorno ao obscurantismo, a censura ao pensamento critico,
a desvalorizagdo do ensino publico e o enfraquecimento das universidades (Saviani, 2025).

Embora a educagdo brasileira seja obrigatdria, muitos estudantes ndo conseguem
estudar com qualidade, pois enfrentam a necessidade de trabalhar para contribuir com a renda
familiar. Diante disso, é fundamental que o Estado promova uma educagao que seja viavel
materialmente para todos. A concepgao politécnica defende que todos os individuos deveriam
ter a oportunidade de cursar o ensino médio, considerando que é injusto que determinadas
camadas sociais ndo consigam estudar devido as suas condi¢Ges de vida. Os curriculos escolares,
historicamente ligados ao mundo do trabalho, ndo devem limitar-se a formar sujeitos apenas
para o mercado, mas sim desenvolver cidad3os criticos e conscientes. Um sistema educacional
gue se propde “desinteressado” ndo visa exclusivamente preparar os alunos para o trabalho,
mas oferece uma base tedrica critica e abrangente que Ihes permita refletir sobre suas vidas
além da légica imediatista imposta pelo capitalismo (Saviani, 2025).

A educacdo brasileira tem passado por diversas reformas que nao priorizam a formacao
critica e democratica dos estudantes, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essa medida, considerada uma contrarreforma do ensino, foi aprovada pela Conferéncia
Nacional de Educagdo em 2024, e ndo contribui para a promog¢do de uma educacdo de
qualidade. Em contrapartida, defende-se a implementacdo do modelo de politecnia no ensino
médio, que propde uma formagdo ampla, ndo limitada a especializacdo técnica, permitindo ao
estudante compreender os fundamentos cientificos por trds das praticas sociais
contemporaneas. Com uma sdlida base tedrica, os discentes estardo mais preparados para
desenvolver uma visdo critica e emancipatéria do mundo (Saviani, 2025).

As chamadas “boas escolas” costumam ser avaliadas com base em resultados
guantitativos, como desempenho em exames, preparagao para vestibulares e altas pontuacdes
em provas padronizadas. Parte-se da premissa de que o conhecimento transmitido é neutro e
tecnicamente relevante para o futuro profissional dos estudantes, ignorando-se os aspectos
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ideoldgicos envolvidos na escolha dos conteuddos curriculares. Na realidade, os conteudos
escolares ndo sao isentos de interesses. Em contrapartida, muitas escolas publicas seguem
curriculos estatais que nao dialogam com a realidade social, econ6mica e cultural dos seus
alunos, especialmente os mais pobres. Como resultado, os contetdos sao repetidos em sala de
aula sem significado concreto para os estudantes que os recebem (Apple, 2003).

O sistema educacional brasileiro ndo tem promovido politicas curriculares voltadas a
reparacao das desigualdades sociais. Em vez disso, ainda que de forma nao intencional, acaba
por reforca-las. Estudantes negros, pobres e mulheres continuam sem igualdade material em
comparagdo com individuos brancos, heterossexuais e de classe média ou alta, mesmo quando
tém acesso a escola. As promessas educacionais de mobilidade social e melhoria de vida nem
sempre se concretizam, pois o que o capitalismo oferece é insuficiente frente as expectativas
geradas pela educagdo. Assim, a distancia entre a realidade econémica e o discurso educacional
evidencia a divisdao da sociedade entre dominadores e dominados, marcada por classe, raga e
género. O sistema educacional, longe de ser neutro, desempenha papel central na produgdo e
reproducdo dessas desigualdades (Apple, 2003).

Os adeptos de valores neoconservadores defendem o retorno a um passado idealizado,
baseado em principios como disciplina, moral, autoridade e uma sabedoria considerada
auténtica. Essa visao ignora as classes subalternas, como negros e mulheres, que historicamente
foram excluidas do direito a educac¢do. No livro Educando a direita: mercados, padrdes, deus e
desigualdade, Apple relata o caso de Joseph, um estudante pobre com baixo desempenho
escolar que, apesar de ter apresentado progressos, foi reprovado. A investigacao do autor
revelou que a pobreza, a auséncia de servigos publicos essenciais e o abandono social foram
determinantes para o insucesso do aluno. No ano seguinte, Joseph ndo retornou a escola e
acabou sendo preso. Esse episddio evidencia como a auséncia de sensibilidade por parte dos
profissionais da educacdo diante das desigualdades sociais pode aprofundar a exclusdo de
jovens vulnerdveis, mesmo daqueles que demonstram esforco e vontade de aprender (Apple,
2003).

No cenario politico brasileiro, dois grupos alinhados a direita, os neoliberais e os
neoconservadores, tém estabelecido aliancas estratégicas com o objetivo de influenciar o
sistema educacional. Apesar de possuirem interesses distintos — os primeiros defendem a
minima intervencdo estatal em favor do livre mercado, enquanto os segundos pleiteiam um
Estado atuante na preservacdo de valores morais tradicionais —, ambos convergem na critica a
atuacdo atual da escola. Para os neoliberais, a escola é ineficiente por estar excessivamente
subordinada ao Estado; ja os neoconservadores entendem que os conteuddos escolares ndo
refletem os valores que consideram corretos. Apesar das divergéncias, esses grupos
conseguiram formar uma agenda comum de reformas educacionais, voltadas a redefinicdo da
atuacdo das instituicGes escolares (Apple, 2000).

Apple analisa como as escolas reforcam desigualdades sociais e culturais por meio de
guatro estratégias principais: hegemonia, reproducao social, alinhamento curricular ao poder e
naturalizacdo da desigualdade. A hegemonia se estabelece quando os grupos dominantes
impdem sua visdo de mundo de maneira consensual, fazendo com que os subordinados a
aceitem acreditando que seus interesses também estdo sendo contemplados. A reproducdo
social ocorre quando a cultura dominante é enaltecida como Unica legitima, sendo internalizada
pelas classes subalternas. O curriculo, por sua vez, ao ser moldado por critérios supostamente
neutros, como exames padronizados, acaba excluindo estudantes que ndo se adaptam a logica
dominante. J4 a naturalizacdo da desigualdade se manifesta quando o aluno é responsabilizado
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por suas dificuldades de aprendizagem, internalizando a culpa por ndao acompanhar o ritmo
escolar, mesmo que falte apoio institucional adequado (Apple, 2000).

A tese de doutorado de Lacerda revela que o neoconservadorismo constitui um
fendbmeno politico-organizacional no qual determinados grupos sociais estruturam valores e
discursos com o intuito de interferir nas decisGes publicas. Originado nos Estados Unidos, esse
movimento emergiu com forca a partir da atuacdo de intelectuais que buscaram atualizar a
agenda conservadora, incorporando a defesa da moral tradicional, do militarismo e do livre
mercado. Posteriormente, essas ideias passaram a ser operacionalizadas por agentes politicos
por meio da formulagdo de politicas publicas inspiradas nesse conjunto ideolégico (Lacerda,
2018).

Esse pensamento politico responde a crise social provocada pelo enfraquecimento das
politicas publicas por meio da incorporac¢do de quatro pilares centrais: a punigao rigorosa aos
gue ndo se adequam as normas, a defesa intransigente do mercado livre, a valoriza¢do do
militarismo anticomunista, especialmente no contexto da Guerra Fria, e a adesdo aos valores da
direita cristd, com énfase na familia tradicional e na moral religiosa. A retra¢do do Estado na
promocgao de politicas sociais provocou um vacuo de solidariedade e coesdo, o qual foi ocupado
pelo discurso neoconservador. Este oferece aos “ajustados” o conforto dos valores tradicionais,
e aos “desajustados”, a repressdao por meio do sistema penal. Assim, a linguagem religiosa
dicotémica, que divide o mundo entre bem e mal, se entrelaga com o discurso militarista,
reforcando uma retédrica de enfrentamento ideolégico (Lacerda, 2018).

A pesquisa de Lacerda busca verificar se, desde 2015, tem ocorrido um movimento
neoconservador na Camara dos Deputados do Brasil. Esse movimento é caracterizado por uma
articulagdo entre diversos elementos: valores religiosos e familiares tradicionais, utilizados
como reagao as pautas feministas e aos direitos das popula¢cdes LGBTQIAPN+; defesa do
punitivismo, expressa no apoio a leis mais severas; militarismo anticomunista, com respaldo das
forcas armadas e rejeicdo a ideologias de esquerda; apoio irrestrito a Israel, comumente
associado a segmentos cristdaos conservadores; e adesdao ao neoliberalismo, com defesa da
retracdo do Estado e maior liberdade ao mercado. Esses aspectos sdo mobilizados pela direita
crista brasileira, que busca moldar a sociedade segundo essa cosmovisao ideoldgica (Lacerda,
2018).

No contexto brasileiro, o neoconservadorismo tem se estruturado como um movimento
politico que busca exercer controle moral e social sobre o comportamento e a sexualidade dos
individuos. Historicamente, esse movimento atua na repressao de desejos que se desviam dos
padrdes tradicionais de moralidade, valorizando a figura masculina como autoridade familiar e
a mulher como submissa no casamento. Além disso, adota uma postura legalmente
discriminatdria contra pessoas LGBTQIAPN+, tentando impedir avangcos em seus direitos civis e
restaurar normas baseadas exclusivamente na heterossexualidade. Seu objetivo é reafirmar o
patriarcado heterossexual como estrutura normativa da sociedade. l|deologicamente,
apresenta-se com trés caracteristicas centrais: uma orientacdo privatista, que propde maior
poder as familias e empresas privadas em detrimento do Estado; um viés antilibertario,
contrario as liberdades relacionadas a sexualidade e aos costumes; e uma ldgica neoliberal, que
rejeita politicas de protecdo social e defende minima intervengao estatal na economia (Lacerda,
2018).



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 79 de 120

Em sua obra, Sacristdn analisa criticamente os fundamentos da educa¢do por
competéncias e questiona os caminhos que esse modelo propde a formacdo humana. O autor
aponta que essa abordagem pode ser utilizada para moldar sujeitos eficientes, aptos a atender
exclusivamente as exigéncias do mercado de trabalho competitivo, funcionando como pecas de
engrenagem do sistema capitalista. Além disso, alerta que o curriculo por competéncias pode
servir mais para o adestramento e obediéncia do que para a construcao do pensamento critico.
Por outro lado, reconhece que, se seus objetivos e métodos forem devidamente revistos, esse
modelo pode contribuir para tornar a educagdo mais democratica, justa e inclusiva (Sacristan,
2016).

Segundo Sacristan, o uso do conceito de competéncia na educagdo é histérico e tem
orientado diversas praticas pedagdgicas, tais como a formulagdo de objetivos de ensino, a
organizagao curricular, o planejamento diddtico e a avaliagdo da aprendizagem. No entanto,
esse conceito carrega um sentido mais profundo, revelando a maneira como se compreende a
fungdo da educacdo, o papel do conhecimento e a posi¢do da escola na sociedade. Assim, a
nogao de competéncia ultrapassa o plano técnico e interfere diretamente na concepgao do que
significa aprender, na missdo da instituicao escolar e na formag¢do dos sujeitos para o mundo
social (Sacristan, 2010).

A linguagem adotada no discurso educacional revela concepgbes distintas sobre os
sentidos e usos da educacdo, influenciadas por contextos politicos, sociais e culturais. Em
regimes autoritarios, por exemplo, a linguagem educacional pode ser manipulada para manter
a dominacgdo ideoldgica, mesmo sob um verniz técnico ou neutro. A busca por rigor avaliativo,
por sua vez, tende a privilegiar o que pode ser quantificado, relegando a segundo plano os
conteudos essenciais para uma formacgado critica e emancipadora. Avaliar por competéncias,
como propde o projeto DeSeCo da OCDE, pode atender a interesses econOmicos e
governamentais, mas ndo é suficiente para enfrentar os dilemas profundos da educacao,
especialmente quando essa avaliagao é conduzida de forma hierarquizada, tecnocrdtica e sem
participacdo democrdtica, contrariando os principios da Constituicio Federal brasileira
(Sacristan, 2010).

O autor também critica a forma como a qualidade da educac¢do tem sido mensurada,
especialmente no Brasil, a partir de pardmetros definidos por organismos internacionais, como
a OCDE, por meio de programas como o Pisa. Esses testes avaliam areas restritas do
conhecimento — como leitura, matematica e ciéncias —, ignorando aspectos formativos
essenciais, tais como a ética, a cidadania, a criticidade e a diversidade cultural. Assim, a
qualidade educacional passou a ser reduzida a performance em rankings internacionais,
empobrecendo a discussdo sobre a formacao integral dos alunos. O projeto DeSeCo, embora
mais modesto, ainda se insere em uma légica voltada a eficiéncia econdmica, transferindo a
definicdo dos conteldos escolares aos interesses dos governos e empregadores, e nao a
construcdo de cidaddos criticos (Sacristan, 2016).

A educacdo deve ser entendida como um processo continuo e dindamico, e ndo como um
produto finalizado. Competéncias como leitura, resolucdo de problemas e trabalho em equipe
ndo sdo habilidades adquiridas de forma definitiva, mas demandam estimulo constante e
desenvolvimento progressivo ao longo da vida e das experiéncias. O processo de aprendizagem
é, portanto, incerto e complexo, ndo se configurando como uma sequéncia linear de causas e
efeitos. Aprender envolve tentativas, erros, reflexdes e adaptacdes, o que torna a educacdo uma
pratica viva, que exige tempo, esforco e compromisso, além de ndo poder ser reduzida a
métricas objetivas (Sacristan, 2016).
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A forma como os curriculos escolares sdao elaborados tem impactos significativos sobre
docentes e discentes, sobretudo aqueles em situacao de vulnerabilidade social. Muitas vezes,
os curriculos sdo impostos de maneira rigida, restringindo a autonomia docente e ignorando a
diversidade sociocultural dos estudantes. Trata-se de uma retomada conservadora, que
marginaliza as subjetividades dos alunos ao desconsiderar suas histdrias, valores e realidades.
Nessa ldgica, o conhecimento escolar é hierarquizado como superior, sendo dissociado do saber
popular e cotidiano. O curriculo, entdo, se orienta por conteudos cientificos, técnicos e
académicos em detrimento do conhecimento das classes subalternas, reforcando desigualdades
ja existentes (Silva, 2018).

Consideragoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar criticamente os impactos das
politicas curriculares recentes, em especial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
democratizagdo da educagdo brasileira. A investigacgdo permitiu constatar que as
transformag¢des nos curriculos escolares, impulsionadas por ideologias neoliberais e
neoconservadoras, ndo ocorrem de forma neutra, mas refletem disputas politicas e culturais
qgue atravessam o campo educacional. O curriculo revelou-se um instrumento estratégico de
reproducdao das desigualdades sociais, culturais e econdomicas, moldado por interesses
hegemonicos que privilegiam determinadas visGes de mundo e silenciam outras.

Os principais achados do estudo demonstram que a BNCC, ao padronizar conteudos e
métodos de ensino, compromete a autonomia docente, a diversidade de saberes e a construcdo
de uma formacao critica e emancipatdria. A atuagao de movimentos como o Escola Sem Partido
e a ascensdo de discursos conservadores no cenario politico reforcaram uma légica de exclusao,
censura e controle sobre o que pode ou ndo ser discutido nas salas de aula, especialmente em
temas como género, sexualidade, raca e classe social. Esse cenario enfraquece a func¢do social
da escola enquanto espaco de pluralidade, justica social e transformacao.

Embora o estudo tenha se pautado em uma abordagem qualitativa e bibliografica,
reconhece-se como limitagdo a auséncia de dados empiricos diretos de escolas e docentes, o
gue poderia aprofundar a compreensdo das praticas curriculares no cotidiano educacional.

Diante disso, reforca-se a importancia de se construir alternativas pedagdgicas que
valorizem os saberes dos sujeitos historicamente marginalizados e promovam uma justica
curricular efetiva. Pesquisas futuras podem explorar experiéncias de resisténcia e inovacao
curricular em contextos escolares diversos, com vistas a fortalecer uma educagdo publica,
critica, democratica e inclusiva. A contribuicdo desta pesquisa reside justamente em evidenciar
os mecanismos ideoldgicos que estruturam o curriculo e em fomentar o debate sobre a
necessidade de uma educa¢do comprometida com a emancipacado e a justica social.
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ATIVIDADE EDUCATIVA E DESENVOLVIMENTO HUMANO NA ESCOLA: MEDIAGOES
PEDAGOGICAS, LINGUAGEM E PENSAMENTO A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Mateus Magalh3es da Silva?®
Kelvi Faria Pereira?!

Resumo

Este artigo analisa como a atividade educativa pode promover o desenvolvimento humano, com
base na psicologia histérico-cultural e no materialismo histérico-dialético. O estudo tem
natureza qualitativa, com abordagem tedrica e exploratéria, fundamentando-se em revisao
bibliografica e andlise de conteldo de autores cldssicos e contemporaneos. Discute-se como a
mediagdo pedagdgica, especialmente a atuagdo do professor, influencia o desenvolvimento do
pensamento, da linguagem e do psiquismo. Os resultados indicam que o pensamento ndo é
inato, mas se constrdi nas relagdes sociais e culturais, sendo a escola um espago essencial de
humanizacdo e emancipagao. A pesquisa destaca a importancia da atividade como guia do
desenvolvimento psiquico e da linguagem como instrumento fundamental do pensamento.
Conclui-se que a pratica docente precisa ir além da reprodu¢do mecanica de conteudos,
promovendo experiéncias significativas e intencionais. Reconhecendo a limita¢do da auséncia
de dados empiricos, o estudo sugere investigacdes futuras que articulem teoria e pratica,
considerando as condi¢des materiais de vida dos educandos. A contribui¢do do artigo reside na
defesa de uma educagdo critica, mediada e transformadora, capaz de formar sujeitos
auténomos e conscientes de seu papel social.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano; Psicologia histérico-cultural; Atividade educativa;
Mediacdo pedagdgica.

Abstract

This article analyzes how educational activity can foster human development, based on
historical-cultural psychology and historical-dialectical materialism. It is a qualitative,
theoretical, and exploratory study grounded in bibliographic review and content analysis of
classical and contemporary authors. The discussion focuses on how pedagogical mediation,
especially the teacher's role, influences the development of thought, language, and the psyche.
The results indicate that thought is not innate, but socially and culturally constructed, with the
school serving as a key space for humanization and emancipation. The study highlights the
importance of activity as a guide to psychic development and language as a core tool for
thought. It concludes that teaching practices must go beyond mechanical content transmission,
fostering meaningful and intentional learning experiences. Acknowledging the limitation of
lacking empirical data, the research suggests further studies that integrate theory and practice
and consider students’ material living conditions. The article contributes by advocating for a
critical, mediated, and transformative education capable of forming autonomous individuals
aware of their social roles.

Keywords: Human development; Historical-cultural psychology; Educational activity;
Pedagogical mediation.
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Introdugao

O desenvolvimento humano, longe de ser um processo natural ou exclusivamente
bioldgico, € uma construcdo histdrica, social e cultural que ocorre por meio da mediacao de
sujeitos mais experientes. Nesse sentido, a educacao escolar ocupa lugar central, pois é por meio
dela que os individuos tém acesso ao conhecimento sistematizado e a cultura historicamente
acumulada pela humanidade. Ensinar, mais do que transmitir conteudos, é favorecer a formacao
de sujeitos autbnomos, capazes de pensar criticamente e interagir com o mundo de forma
consciente. Essa perspectiva é sustentada pelas contribuicdes da psicologia histdrico-cultural,
especialmente de Vygotsky, Leontiev e llyenkov, que defendem que o pensamento se forma nas
relagdes sociais e precisa ser intencionalmente estimulado.

Diante disso, o presente estudo delimita como problema de pesquisa a seguinte
guestdo: como o processo educativo, especialmente o trabalho docente, pode favorecer o pleno
desenvolvimento humano, superando praticas pedagdgicas mecanicas e alienantes que ainda
persistem nas escolas? Tal problemdtica emerge da constatacdo de que a educagdo, quando
desvinculada de sentido e significado, ndo promove a formacao integral dos estudantes e pode
comprometer o avango de suas fungGes psiquicas superiores.

A escolha do tema se justifica pela necessidade urgente de discutir, no campo
educacional, caminhos metodoldgicos e tedricos que garantam a humanizagao dos sujeitos a
partir da apropriac¢do cultural consciente. Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui com o
aprofundamento tedrico da relagdo entre atividade, pensamento, linguagem e
desenvolvimento. Do ponto de vista pratico, propde uma reflexdo critica sobre o papel da
escola, da linguagem e do professor no processo formativo.

O objetivo geral deste artigo é analisar, a luz da psicologia histérico-cultural e do
materialismo histérico-dialético, como a atividade educativa pode promover o desenvolvimento
humano. Os objetivos especificos incluem: discutir os fundamentos tedricos da formacdo da
consciéncia humana; compreender a funcdo mediadora do professor no desenvolvimento da
linguagem e do pensamento; e evidenciar o papel da atividade e da cultura na constituicdo do
psiquismo.

A pesquisa tem natureza qualitativa, com abordagem tedrica e exploratdria,
fundamentada em revisdo bibliogrifica e analise de conteddo de autores cldssicos e
contemporaneos. O método adotado é o materialismo histérico-dialético, que permite
apreender a realidade em sua totalidade, movimento e contradicoes.

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: apds esta introducdo, apresenta-se a
metodologia empregada; em seguida, discute-se a base tedrica por meio da revisdo de literatura
articulada a analise critica dos resultados; por fim, sdo apresentadas as consideracées finais,
com sintese dos achados e sugestées para futuras investigacoes.

Caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratéria e
tedrica. A escolha por esse tipo de investigacdo justifica-se pela complexidade do objeto
estudado — o desenvolvimento humano mediado pela atividade educativa —, que exige uma
abordagem critica e interpretativa, voltada para a compreensdo das relagdes entre pensamento,
linguagem, cultura e psiquismo no contexto escolar.
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A pesquisa ndo contou com participantes ou amostra empirica, pois teve como foco a
analise conceitual e tedrica de autores fundamentais da psicologia histérico-cultural e da
pedagogia histérico-critica. Dessa forma, a populacdo-alvo foi composta por producdes
académicas, livros, artigos cientificos e capitulos de obras especializadas, especialmente os
escritos de Vygotsky, Leontiev, llyenkov, Duarte, Martins, Oliveira e Magalhdes, cuja
contribuicdo é central na compreensao do processo de formacdo humana a partir das mediacoes
pedagdgicas e da atividade.

Os instrumentos utilizados foram exclusivamente tedricos: andlise documental e revisao
bibliografica. A coleta de dados consistiu no levantamento e selegdo criteriosa das obras que
tratam da formacdo do psiquismo, da atividade-guia, da zona de desenvolvimento proximal e
da relagdo entre singular, particular e universal na educagao.

A anadlise do material foi conduzida com base nos fundamentos do método dialético,
gue busca compreender os fendmenos educacionais em sua totalidade, movimento histdrico e
contradi¢des internas, articulando os niveis do individual, do social e do universal. Para
aprofundar a investigacdo, utilizou-se ainda a técnica de andlise de conteudo, conforme os
procedimentos organizados por Bardin (1977). Essa técnica permitiu o exame sistematico dos
discursos e categorias tedricas, promovendo uma leitura critica e interpretativa das ideias
centrais presentes nas obras selecionadas. O processo de andlise seguiu etapas metodoldgicas
especificas, que incluiram a pré-andlise do corpus, a exploracdo dos dados, a codificacdo e
categorizacdo dos conteudos e, finalmente, a formulagao de inferéncias interpretativas com
base nos dados examinados.

Como procedimento metodoldgico central, adotou-se o materialismo histérico-
dialético, por sua capacidade de revelar as media¢Ges entre o ser social e sua formacgdo
subjetiva, permitindo uma leitura critica da realidade e a construcao de categorias que articulam
ontologia, epistemologia e légica no campo educacional. A interrelagao entre teoria e pratica,
esséncia e aparéncia, forma e conteudo foi respeitada em todas as etapas da investigacao.

Em relacdo as consideracOes éticas, por tratar-se de uma pesquisa exclusivamente
tedrica e sem envolvimento direto de seres humanos, ndo houve necessidade de submissdo ao
Comité de Etica em Pesquisa. No entanto, todos os autores e fontes foram devidamente citados
e respeitados em sua integridade intelectual.

Quanto as limitagdes do estudo, destaca-se a auséncia de dados empiricos que
possibilitem uma andlise concreta das praticas escolares em diferentes realidades. Ainda assim,
os aportes tedricos sistematizados fornecem subsidios sélidos para futuras investiga¢des de
campo que busquem verificar como os fundamentos aqui discutidos se manifestam nas praticas
pedagdgicas cotidianas.

Revisao de literatura, discussao e resultados

Ninguém nasce "inteligente", mas pode desenvolver essa capacidade por meio dos
conhecimentos ja construidos em sociedade. Para isso, é essencial que a escola cumpra sua
obrigacdo constitucional de ensinar os alunos a pensar de forma dialética. Esse pensamento se
da pela contradicdo, exigindo que o préprio discente encontre solucdes concretas — tese,
sintese e antitese. Nesse processo, a escola pode cometer equivocos no desenvolvimento da
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capacidade de pensar. Isso ocorre ndao pelo ensino do dominio formal dos conhecimentos
previstos nos curriculos, mas por nao se distanciar de praticas que priorizam a memorizacgao.
Ensinar, diferentemente de repetir conteddos, tem como objetivo treinar a mente para a
autonomia e a capacidade de resolver problemas de forma independente (llyenkov, 2007).

Para que o desenvolvimento humano dos alunos seja integral, é necessdrio que os
processos de aprendizagem ocorram em condicdes adequadas. Do contrario, o
desenvolvimento intelectual serd comprometido. Um exemplo disso é o uso inadequado de
métodos que priorizam a memorizac¢do formal, os quais prejudicam o funcionamento do cérebro
e do intelecto. Repeticdes mecanicas para gravar conteudos podem paralisar o raciocinio e a
capacidade intelectual dos alunos (llyenkov, 2007).

A capacidade de pensar ndo é uma caracteristica natural do ser humano, embora muitos
pedagogos defendam essa ideia. Na realidade, tal afirmagao é uma falacia utilizada para encobrir
a negligéncia de profissionais da educa¢do que nao se esforgam para investigar as condig¢des e
circunstancias necessarias ao estimulo da capacidade intelectual e do pensamento
independente nos alunos. Assim, a habilidade de pensar precisa ser desenvolvida por meio de
estimulos adequados e contextos planejados pelo professor. Essa habilidade n3o é inata nem
predeterminada (llyenkov, 2007).

A relagdo entre singularidade, particularidade e universalidade é fundamental na
educacdo e serd explicada nesta ordem. O ser humano possui, ou deveria possuir, sua
singularidade, definida por sua identidade, carater, moral e ética. A sociedade, como dimensdo
particular, é o espaco que oferece conteldos capazes de formar o individuo em aspectos morais,
éticos, politicos, religiosos, culturais e outros. J4 o universal representa um ponto em que o
individuo pode alcangar a compreensdo de dimensdes relativas a si mesmo, ao conhecimento
sobre o0 mundo, e a légica do pensamento. Essa relagdo entre singularidade (o individuo),
particularidade (a sociedade) e universalidade (o mundo diverso) é compreendida e utilizada
quando ocorre o movimento dialético entre essas dimensdes, que também podem ser
interpretadas como ontoldgicas, epistemoldgicas e ldgicas (Oliveira, 2005).

A interacdo entre essas trés dimensoes deve ser dialética. A singularidade do individuo,
as mediagOes sociais da particularidade e a humanidade representada pela universalidade
destacam a complexidade da formagdo humana. Essa relacdo é dinamica e diversa, pois é
influenciada pelas interagdes sociais. Nenhuma pessoa "é" desde o nascimento, mas esta em
constante processo de "vir a ser", moldando-se por meio de aprendizados e transformacdes
comportamentais. A esséncia humana ndo é inata ou bioldgica, mas um produto histdrico e
social. A humanidade de cada individuo é formada e objetivada ao longo da vida em
coletividade, por meio de experiéncias, interacdes, apropriacdo de valores e praticas sociais.
Dessa forma, a humanidade se constréi no processo de viver e interagir com o mundo social e
cultural (Oliveira, 2005).

A universalidade é um elemento comum a toda a humanidade. Nesse contexto,
manifesta-se e forma-se historicamente e socialmente por meio das atividades e do trabalho
humano. Trabalho, neste caso, é entendido como a produgdo de conhecimento voltada para si
e para a sociedade, e ndo como mera venda da forca de trabalho ao capitalismo. Essa
universalidade concretiza-se de forma distinta em cada singularidade humana. A relacdo entre
individuo (singular) e género humano (universal) realiza-se por meio das interaces sociais
(particular). Porisso, para compreender integralmente uma pessoa, é necessario entender como
ela se conecta as media¢des sociais (particular) e como essas influéncias se refletem na
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universalidade. Assim, a humanidade ja produziu diversas solucdes genéricas capazes de
resolver problemas coletivos. Entretanto, a estrutura social particular frequentemente impede
0 acesso de muitas pessoas a esses recursos, gerando desigualdades no aproveitamento das
conquistas humanas (Oliveira, 2005).

O movimento da realidade objetiva pode ser analisado a partir do método materialista
histérico-dialético marxista. Esse método parte do principio de que a realidade objetiva da
sociedade existe independentemente do pensamento humano, uma vez que o conhecimento é
construido a partir da realidade social, alcancando um patamar considerado ideal. Esse patamar
aproxima-se o maximo possivel de sua esséncia objetiva. Assim, a relagdao dialética entre
individuo (singular), sociedade (mediag¢Ges sociais) e totalidade (universal) constitui elementos
intrinsecos a apreensao da realidade objetiva. Qualquer abordagem ldgica ou epistemoldgica
que busque compreender a esséncia da realidade deve considerar essa interpenetragao
dialética, a fim de revelar as conexdes entre esses niveis e alcangar uma compreensao mais
completa do real (Pesqualini; Martins, 2015).

A escola tem a obrigacdo de ensinar os alunos a pensar, e esse processo deve comegar
nos primeiros anos da educagao formal. No desenvolvimento infantil, as fungdes psicoldgicas
superiores, como resolver problemas, pensar e planejar, manifestam-se inicialmente de forma
social e coletiva. Nesse periodo, essas fungées emergem por meio das interagdes sociais da
crianga com outras pessoas, que organizam comportamentos colaborativamente.
Posteriormente, essas fungdes tornam-se individuais, e as criangas desenvolvem internamente
a capacidade de pensar e resolver problemas de maneira auténoma. Contudo, nesse estagio, as
criancas podem enfrentar dificuldades para lidar com situa¢Oes praticas, pois ainda nao
possuem plena consciéncia de conceitos. Por isso, é fundamental o apoio de outras pessoas
nessa fase do desenvolvimento humano (Vigotsky, 1981).

Os "outros", compreendidos como adultos e individuos mais experientes, exercem um
papel crucial como transmissores da cultura de forma ampla para criancas, adolescentes e
jovens em desenvolvimento. Esses adultos carregam e compartilham os contelddos culturais
acumulados histdrica e socialmente. Por meio dessas interagdes, os sujeitos em
desenvolvimento podem se apropriar de conhecimentos, instrumentos, signos, significados e
sentidos que compdem o patriménio cultural de um contexto social, histdrico e cultural
especifico (Beatdn, 2003).

Todas as pessoas envolvidas no ambiente escolar, incluindo estagidrios e monitores, tém
responsabilidade no desenvolvimento dos alunos. Para que esse processo seja efetivo, ativo e
consciente, é necessario que os problemas conceituais, metodoldgicos e instrumentais sejam
adequadamente preparados e qualificados. As acBes realizadas precisam fazer sentido para
todos os colaboradores. O apoio psicolégico da familia e da escola, dentro da abordagem
historico-cultural, é fundamental. Esse suporte deve contribuir para que a pratica educacional
auxilie o educando na apropriacdo de recursos que promovam seu desenvolvimento pessoal
(Beatdn, 2003).

O ser humano diferencia-se dos animais pela sua capacidade Unica de viver e construir
o mundo. Ao longo dos anos, o ser racional criou objetos, ideias, conhecimentos e até conceitos
como o tempo e o reldgio, que representam a objetivacdo da cultura. A racionalidade é,
portanto, um instrumento essencial que transforma pensamento e acdo em objetos concretos
e compartilhdveis, como artes, ferramentas e ciéncias. Dessa forma, as culturas precisam fazer
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sentido para que continuem existindo e para que as pessoas possam se apropriar dos
conhecimentos acumulados (Duarte, 2004).

Educacao e psicologia sdo fundamentais no desenvolvimento do aluno, mas a educacao
deve ser orientada por teorias pedagdgicas. A educacao escolar tem um propdsito intencional e
direto: auxiliar o discente a aprender e a se apropriar dos conhecimentos culturais, que
representam formas avancadas de saber produzidas pela humanidade ao longo da histéria.
Nesse sentido, a educagdao é um meio de transmitir o conhecimento objetivo de forma
consciente e didaticamente estruturada (Duarte, 2004).

Existe uma conexdo entre a maneira como as pessoas agem e pensam. A consciéncia
pode ser compreendida como pensamento, enquanto a atividade reflete agdes concretas. Desde
o inicio das civilizagbes, a atividade humana sempre esteve objetivamente relacionada a
coletividade, pois o ser humano age em sociedade, considerando o mundo e as pessoas ao seu
redor. Um dos maiores desafios da educagdo formal é fazer com que os conteldos escolares
tenham significado para o aluno. Ele precisa perceber que o contelddo aprendido é relevante
para sua vida, incluindo seu cotidiano. Quando as matérias ndo despertam interesse, os
conteudos perdem sentido, deixando de ter significado real. Essa situag¢do prejudica a escola, o
Estado e a familia, pois o desinteresse pode comprometer o desenvolvimento da personalidade
e o crescimento intelectual pleno (Duarte, 2004).

A forma como sentimos e pensamos (psiquismo humano) tem uma natureza
essencialmente social. Isso transforma-se significativamente pelo uso de ferramentas culturais,
como a linguagem e outros instrumentos criados pela sociedade. A pessoa mais experiente,
capaz de ensinar (o outro), desempenha um papel crucial naintrodugdo de a¢cdes que promovam
o desenvolvimento de criancas e adolescentes, especialmente naquilo que estdo preparados
para aprender, chamado de area de desenvolvimento iminente. No desenvolvimento cultural,
surgem fungbes psicoldgicas superiores, como a capacidade de raciocinar, planejar e resolver
problemas. O individuo absorve e se apropria da cultura social, mas também é moldado por ela.
Assim, o pleno desenvolvimento humano exige elementos como ensino, interagdo social e uso
de instrumentos culturais (Martins; Rabatini, 2011).

O processo de humanizagao ocorre por meio da apropriacdo da cultura, entendida como
uma dimensdo universal. Essa apropriacdo permite que a pessoa controle seus impulsos
(autodominio), compreenda o mundo ao seu redor e manipule a natureza. Fun¢gdes como a
linguagem e outros simbolos sociais sdo essenciais nesse processo de mediacdo e transformacao
do comportamento humano (Martins; Rabatini, 2011).

A mudanc¢a comportamental do ser humano ocorre naturalmente como parte de seu
desenvolvimento. Essa transformacdo ndo é uma resposta exclusiva ao ambiente social nem ao
psiquico isoladamente. Para que ela aconteca, a experiéncia cultural precisa estar adequada ao
tempo necessario para o pleno desenvolvimento psiquico de uma crianca ou adolescente. Caso
contrario, a experiéncia ndo fara sentido. Assim, pensamento e linguagem, que sdo fungdes
psicoldgicas superiores, passam por um periodo de manifestacdo externa antes de serem
internalizados. Isso ocorre porque tais fungdes sdo essencialmente sociais e precisam ser usadas
em interacGes para que as criangas aprendam a utiliza-las. Curiosamente, ao serem analisados
superficialmente, pensamento e linguagem parecem ser processos internos do individuo, mas
sua origem estd nas interacGes sociais e culturais (Vygotsky, 1995).
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A educacdo enfrenta desafios ao investigar as melhores formas de promover o
desenvolvimento cultural de criancas e adolescentes. Esse processo ndao ocorre de maneira
linear nem previsivel, pois ndo segue uma sequéncia fixa e uniforme. O comportamento cultural
do individuo é extremamente complexo e se diferencia de modelos légicos e padronizados de
desenvolvimento humano, muitas vezes esperados pelos "outros". Ndao hd uma férmula
universal para o desenvolvimento humano, como muitos desejariam. Dessa forma, o
crescimento cultural e comportamental varia de crianga para crianca, demonstrando que nao
existe um Unico caminho predefinido (Vygotsky, 1995).

O desenvolvimento cultural da crianga é dialético, resultado de um movimento de
transformacdo continuo entre ela e o espaco histérico e social em que estd inserida. Esse espaco,
por ser essencialmente novo para a crianga, exige que ela se sinta pertencente de forma ativa.
Para explicar esse processo, a ciéncia da educa¢do desenvolveu a teoria do historicismo, que
defende que as formas mais avancadas de pensamento e comportamento humano sdo
moldadas pela histdria e pela cultura. Para atingir esse estagio, a crianga precisa superar formas
basicas de percep¢do, como a percepgao visual imediata. Essa superagdo possibilita que ela
alcance niveis mais abstratos de pensamento, como o uso de sinais matematicos (nimeros e
operagGes aritméticas). Fica evidente que esse desenvolvimento exige tanto dedicagdo interna
quanto mediagGes sociais e culturais promovidas pelos "outros" (Vygotsky, 1995).

No passado, psicélogos abordavam o desenvolvimento cultural da crianga e a educagao
de maneira limitada e unilateral, focando nas capacidades "inatas". Esse enfoque buscava
identificar o potencial e as possibilidades que poderiam ser exploradas para o desenvolvimento
pleno da criancga. As identificagdes objetivavam compreender as fungdes naturais da crianca
para que os professores pudessem trabalhar nelas nas diferentes areas culturais. No entanto,
tal visdo é reducionista, pois ignora a complexidade das interagcGes entre a crianga, a sociedade
e a cultura no processo educacional (Vygotsky, 1995).

O desenvolvimento da crianga difere fundamentalmente do crescimento de qualquer
outro organismo ndao humano. Ele ndo se confunde com o crescimento bioldgico ou a maturagdo
fisica e organica. O desenvolvimento cultural da crianga ndo se reduz a meros hdbitos ou
comportamentos mecanicos externos. Pelo contrario, esse processo envolve uma interagdo
muito mais complexa, na qual elementos internos (da crianca) e externos (da cultura) se
integram para estabelecer uma conexao significativa entre a crianga e o contexto cultural em
gue estd inserida (Vygotsky, 1995).

O pleno desenvolvimento humano exige também a esséncia que o integra: a atividade.
Esta reflete o relacionamento e a conexdo da pessoa com a realidade em que esta inserida.
Assim, tudo o que as pessoas realizam possui uma relagdo direta ou indireta com alguma
atividade concreta, ocorrendo na vida cotidiana e atribuindo sentido a sua existéncia no mundo
objetivo. No entanto, é fundamental que o individuo sinta uma necessidade advinda de sua
realidade social para se engajar em uma atividade. Essa necessidade ndo surge de forma isolada,
mas é moldada pelas condicBes e pelos meios disponiveis para resolver o problema identificado.
N3o basta estar em atividade por estar; a a¢do precisa fazer sentido para quem a executa. A
partir dessa necessidade, a pessoa age internamente para transformar sua realidade,
eliminando a caréncia ou insatisfacdo percebida (Magalhdes, 2019).
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A atividade humana, no processo de desenvolvimento, desempenha duas funcdes
essenciais: satisfazer as necessidades e promover o avanc¢o do psiquismo. Quando o individuo
consegue atender a necessidade, aprimora automaticamente sua compreensao do mundo,
relacionando os niveis singular, particular e universal. O psiquismo possibilita a conexdo entre o
real e objetivo com o mental e subjetivo. Esse estagio mais elevado permite ao individuo ser
mais criativo, pois ele passa a construir representacdes mentais da realidade social em que vive.
Essa capacidade resulta de um sistema psicolédgico dotado de diversas funcdes que interagem e
se complementam (Magalhdes, 2019).

O psiquismo humano possui duas dimensdes: a fisica (base organica) e a mental
(responsavel pela produgcdo de imagens subjetivas da realidade social). Portanto, é
simultaneamente bioldgico e psicolégico. Nao é possivel compreender o inicio do
desenvolvimento psiquico de forma isolada. E necessario considerar as reais condicdes de vida
e o contexto social em que o individuo esta inserido (Martins, 2013).

No decorrer do desenvolvimento do individuo, mudancas fisioldgicas ocorrem em
fungdo das novas atividades que surgem, especialmente no ambiente escolar. Com isso, torna-
se necessario organizar e estruturar as relagdes neurais que sustentam as fungdes psiquicas.
Contudo, nem toda atividade é capaz de promover transformag&es; apenas aquelas especificas,
adequadas a cada fase da vida, conseguem "guiar" o desenvolvimento pleno de novas estruturas
psiquicas (Magalhaes, 2019).

A teoria denominada "atividade-guia" (com foco no contelddo e no professor como
mediador) é a principal responsavel pelas mudancas significativas no desenvolvimento do
psiquismo e da personalidade do aluno. Essa atividade abre possibilidades para avangos futuros.
Em determinado momento, essas atividades tornam-se um "papel-guia", deixando de ser a¢bes
isoladas. Elas ajudam o aluno a compreender o mundo e as relagGes sociais de forma mais
integrada e significativa. Esse processo gera uma transformagdo que é considerada uma
verdadeira "revolugdo", pois amplia a percepcdo do aluno sobre a complexidade do mundo,
contribuindo para o seu crescimento pessoal e social (Mesquita, 2011).

A teoria da "Zona de Desenvolvimento Proximal" (ZDP) explica o crescimento e o
aprendizado infantil. Trata-se da distancia entre o que uma pessoa consegue fazer sem ajuda e
o que ela ndo é capaz de realizar sozinha, mas pode alcangar com mediagGes ou orienta¢des de
individuos mais experientes — os "outros". Para o desenvolvimento humano adequado, é
fundamental compreender que a ZDP evita atividades excessivamente simples ou
extremamente complexas. O exercicio ideal deve gerar no individuo a necessidade de se engajar,
ao perceber que o objetivo é desafiador, mas possivel de ser alcancado (Vygotski, 1978).

Os educandos precisam aprender e refletir criticamente sobre a diferenca entre dois
conceitos frequentemente confundidos na sociedade: trabalho e emprego. A psicologia
histdrico-cultural, fundamentada no materialismo histérico-dialético, interpreta o trabalho
como um elemento essencial e existencial do ser humano. Ele é a origem do complexo
funcionamento da psique humana e tem o potencial de libertar a consciéncia, permitindo a
formacdo de imagens subjetivas e interpretacbes mentais da realidade objetiva. Essa
emancipacdo possibilita que o individuo se liberte do ciclo de exploragdo imposto pelo
capitalismo, que tende a reduzir o trabalho a uma atividade de emprego exploratério (Martins,
2016).
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As percepcdes e sensagdes sao fundamentais para o inicio da formagdo do
conhecimento e das representacdes subjetivas da realidade social. Por meio das experiéncias
sensoriais, surge a palavra, que concretiza e generaliza objetos e ideias. A palavra permite ao
individuo criar conceitos, teorias e outras formas mais complexas de pensamento. A partir dela,
o ser humano desenvolve sua capacidade de abstracdo e alcanca niveis mais elevados de
compreensdo (Martins, 2016).

A capacidade de pensar, no contexto do desenvolvimento humano, depende
essencialmente dos aspectos sociais. Para alcancar o desenvolvimento ideal na educacdo formal,
é necessario que o individuo se relacione com o objeto de estudo. Essa interagao social favorece
acompreensao e amplia o entendimento sobre os significados culturalmente atribuidos. Quanto
maior o repertério tedrico sobre diversos temas culturais, maior sera a apropriagdo do
conhecimento e a capacidade de criar representagdes imagéticas e criativas. Assim, o
pensamento ndo é inato, mas um aprendizado histérico e social. Contudo, condi¢des materiais
inadequadas, como auséncia de moradia digna, alimentagao saudavel e apoio familiar, podem
limitar o desenvolvimento humano ideal. Nesses casos, a necessidade imediata do individuo é a
sobrevivéncia, e ndo o aprendizado dos processos mais complexos (Martins, 2016).

No processo de desenvolvimento humano, o individuo encontra diversas atividades que
o conectam ao mundo, surgindo a partir de necessidades ou caréncias. Essas atividades tornam-
se objetivos para compreender o que ainda ndo foi assimilado. Por exemplo, uma crianga que
deseja entender as razGes da homofobia na sociedade pode buscar respostas sob uma
perspectiva educacional fundamentada no materialismo histérico-dialético. Essa busca pode
promover transformacgdes significativas em seu desenvolvimento, ao desconstruir preconceitos
em relagdo a populagdes marginalizadas por ndo seguirem normas sociais tradicionais. Contudo,
para que isso ocorra, é essencial a mediagdo de professores ou pessoas mais experientes na
area. Essa mediacdo garante que a crianga procure respostas em fontes confidveis, permitindo
transformacgGes nas relagdes sociais ao compartilhar os resultados de sua aprendizagem
(Martins, 2016).

A linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento
humano. Por meio dela, o individuo pode realizar abstracdes, como identificar objetos e
pessoas, analisar caracteristicas, condi¢cdes e propriedades de situa¢des ou atividades. Essas
habilidades permitem a organizacdo de ideias, conceitos e juizos de valor, possibilitando um
raciocinio estruturado de forma sistematica. Dessa maneira, as relagGes entre objetos sociais,
historicamente construidos, e os acontecimentos imprevistos no mundo real podem ser
compreendidas. A linguagem, portanto, constitui um instrumento essencial para o individuo
pensar e analisar os objetos de maneira ldgica e coerente (Martins, 2016).

O momento da “brincadeira” infantil também exige supervisdo e mediacdo de pessoas
mais experientes, pois é nesse contexto que a crianca desenvolve operagbes légicas, um
processo altamente complexo nessa fase. Deixa-la sozinha com o argumento de que ela precisa
aprender a ficar sé é inadequado sob a perspectiva pedagdgica, ja que ela necessita de apoio
psicoldgico. Assim, durante atividades ludicas, é essencial que um responsavel esteja presente
para fornecer suporte, evitando o que pode ser interpretado como abandono cognitivo. Essas
interacGes auxiliam a crianca a enfrentar os desafios inerentes as brincadeiras, permitindo o
suporte necessario dos "outros" — individuos mais experientes ou especialistas na area (Martins,
2016).



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 91 de 120
Consideragoes finais

Este estudo teve como objetivo central analisar como a atividade educativa,
fundamentada na psicologia histérico-cultural e no materialismo histérico-dialético, pode
promover o desenvolvimento humano pleno. A partir da retomada tedrica de autores como
Vygotsky, Leontiev, llyenkov, Duarte e Martins, foi possivel discutir criticamente a constituicao
do psiquismo, a mediacdo pedagogica e o papel da linguagem e do trabalho na formacao da
consciéncia.

Os resultados obtidos demonstraram que o pensamento humano ndo é inato, mas
construido socialmente por meio da apropriagdo cultural e das interagdes mediadas por sujeitos
mais experientes. O professor, nesse contexto, atua como mediador fundamental no processo
de ensino-aprendizagem, organizando atividades que fagam sentido para os educandos e
possibilitem a elevagao do pensamento a niveis mais complexos e abstratos. Destacou-se, ainda,
a importancia da atividade como elemento estruturante do psiquismo, sendo a base para a
transformacao da realidade objetiva e da subjetividade.

A hipdtese que orientou a pesquisa — de que o desenvolvimento humano exige
mediagdes intencionais e atividades significativas — foi corroborada teoricamente. Entretanto,
reconhece-se como limitagao a auséncia de dados empiricos que evidenciem, na pratica escolar
cotidiana, a aplicacdo dos conceitos discutidos. Essa limitagdao abre espago para investigacGes
futuras que articulem teoria e pratica, analisando os efeitos concretos das mediagbes
pedagdgicas em diferentes contextos educacionais.

Dessa forma, sugere-se a realizacdo de estudos de campo que examinem as praticas
docentes a luz da psicologia histdrico-cultural, bem como pesquisas que explorem a relagao
entre as condicdes materiais de existéncia dos educandos e suas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Investigar como as desigualdades sociais impactam o
processo educativo é fundamental para a construgao de politicas publicas que efetivamente
promovam justica educacional.

Em sintese, a pesquisa reafirma a relevancia da educagdo escolar como instrumento de
emancipacdao humana, desde que pautada em fundamentos tedricos sélidos, praticas
intencionais e no compromisso com o desenvolvimento integral dos sujeitos. A resposta ao
problema de pesquisa confirma que o trabalho docente, quando orientado por uma pedagogia
critica e humanizadora, é capaz de superar praticas alienantes e contribuir para a formacdo de
sujeitos conscientes, criticos e capazes de intervir no mundo de forma transformadora.
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EDUCAGAO, RACISMO E AGAO PUBLICA: CONTRADIGOES, AVANGOS E DESAFIOS NA
IMPLEMENTAGAO DE POLITICAS PARA POPULAGCOES NEGRAS E INDIGENAS NO BRASIL

Mateus Magalh3es da Silva??
Kelvi Faria Pereira?

Resumo

Este artigo analisa como o racismo estrutural se manifesta historicamente na educagao brasileira e de que
modo politicas publicas voltadas as populagGes negras e indigenas tém buscado romper com mecanismos
institucionais e simbdlicos de exclusdo. Para isso, realiza-se uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratério e descritivo, fundamentada em revisdo bibliogréfica e analise documental de estudos
académicos, legislagdo, resultados de implementagdo e relatos de experiéncias concretas em escolas e
universidades. O referencial teérico-metodolégico ancora-se em perspectivas criticas, decoloniais e nos
estudos sobre identidade social e relagBes intergrupais, permitindo compreender a educagdao como
campo de disputa entre reproducdao de desigualdades e afirmagdo de identidades e direitos
historicamente negados. Os resultados indicam que politicas como a Lei 10.639/2003 e os Territdrios
Etnoeducacionais representam avangos significativos em dire¢do a uma educagdao democratica e
multicultural; entretanto, persistem importantes obstidculos, como resisténcias institucionais,
desconhecimento das diretrizes legais, reproducdo de normaliza¢do identitaria, preconceito sutil e
caréncias formativas de gestores e professores. Conclui-se que a superagao das desigualdades raciais na
educacdo brasileira exige transformacao estrutural e multiescalar, que abrange formagdo docente
continua, reorganizagao curricular, reconhecimento das cosmologias e epistemologias negras e indigenas
e fortalecimento de praticas que assegurem participacdo efetiva desses sujeitos na formulagdo e
execucdo das politicas educacionais. O estudo aponta ainda a necessidade de mais pesquisas empiricas
de campo que aprofundem a andlise das dinamicas cotidianas de implementagdo, favorecendo o
acompanhamento longitudinal dos impactos dessas politicas na democratizacdao do ensino.
Palavras-chave: Racismo estrutural; Educacdo indigena; Ag¢Oes afirmativas; Politicas educacionais;
Desigualdade racial.

Abstract

This article examines how structural racism historically manifests in Brazilian education and how public
policies aimed at Black and Indigenous populations have attempted to break with institutional and
symbolic mechanisms of exclusion. A qualitative, exploratory and descriptive research design was
adopted, based on a bibliographic review and documentary analysis of academic studies, legislation,
implementation reports and real educational experiences in schools and universities. The theoretical-
methodological framework is grounded in critical and decolonial perspectives, as well as studies on social
identity and intergroup relations, allowing the understanding of education as a field of tension between
the reproduction of inequalities and the affirmation of historically denied identities and rights. The
findings reveal that policies such as Law 10.639/2003 and the Ethno-educational Territories represent
significant progress toward a democratic and multicultural educational system; however, major
challenges persist, including institutional resistance, insufficient knowledge of legal guidelines, identity
normalization, subtle prejudice and limited training of professionals responsible for policy
implementation. It is concluded that overcoming racial inequalities in Brazilian education requires
structural and multilevel transformation, including continuous teacher training, curricular reorganization,
recognition of Black and Indigenous cosmologies and epistemologies, and the strengthening of
mechanisms that guarantee effective participation of marginalized groups in policy management. The
study also highlights the need for additional empirical investigations capable of detailing the daily
dynamics of implementation and assessing long-term impacts on the democratization of education.
Keywords: Structural racism; Indigenous education; Affirmative action; Educational policy; Racial
inequality.
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Introdugao

A persisténcia das desigualdades raciais e sociais na educacao brasileira constitui um dos
aspectos mais marcantes da organizacao social do pais e segue amplamente documentada por
movimentos sociais, pesquisas académicas e indicadores oficiais. Desde a formacao histérica do
Brasil, a escola foi convertida em espaco de reproducdo de hierarquias e mecanismos de
exclusdo, especialmente contra as popula¢des negras e indigenas, cujas identidades, saberes e
cosmovisdes foram sistematicamente invisibilizados ou subordinados a um ideal civilizatério
ocidental e branco. Nesse contexto, o curriculo escolar, longe de neutro, consolidou habitos,
representagdes e sentidos institucionais que reforcaram a ideologia do branqueamento, a
crenga no mérito individual, a naturalizagdo das desigualdades e o mito da democracia racial
como narrativa de apagamento das formas concretas de racismo estrutural presentes no
cotidiano educacional.

A partir dos anos 2000, esse cendrio passa a ser tensionado pelo avango de politicas
publicas de a¢do afirmativa que, impulsionadas por décadas de mobilizagdo dos movimentos
negros e indigenas, demandam reorganiza¢do estruturante dos sistemas de ensino e dos
curriculos. A Lei 10.639/2003 e o Decreto 6.861/2009 se destacam nesse novo marco,
respectivamente ao estabelecer a obrigatoriedade da abordagem da histéria e cultura afro-
brasileira na educagao basica e ao regulamentar os Territdrios Etnoeducacionais como formas
institucionais de assegurar autonomia, participacao e diversidade cultural na escola indigena.
Ao mesmo tempo, experiéncias locais, pesquisas e relatos empiricos demonstram que a
implementacdo dessas normas encontra resisténcias de diferentes naturezas: desconhecimento
dos agentes responsaveis, permanéncia de padrdes de normalizacdo identitaria, fragilidade das
formagGes docentes e persisténcia de prdticas discriminatdrias, explicitas ou sutis, que
produzem tratamento desigual e desigualdade de oportunidades.

Diante desse quadro, este artigo parte do reconhecimento de que o racismo no Brasil se
manifesta estruturalmente, ultrapassando a dimensdo individual e organizando praticas,
percepcoes sociais, politicas estatais e trajetdrias escolares. A escola, portanto, ndo apenas
reflete tais estruturas, mas participa de sua manutengao ou ruptura, dependendo das disputas
gue se travam em seu interior. Assim, emerge a seguinte questdo de pesquisa: em que medida
as politicas educacionais voltadas para popula¢des negras e indigenas tém sido capazes de
modificar praticas institucionais, curriculares e simbdlicas nos sistemas de ensino, contribuindo
para a superacao das desigualdades estruturais historicamente produzidas?

A relevancia desta investigacdo se justifica por duas dimensdes complementares. Do
ponto de vista tedrico, contribui para o aprofundamento do debate sobre a relagdo entre
racismo estrutural, identidade social, curriculo e politicas publicas, areas em que ainda existem
lacunas significativas quando se considera a realidade histdrica brasileira. Do ponto de vista
pratico, revela como politicas afirmativas tém sido apropriadas, reinterpretadas ou limitadas
pelos sujeitos responsaveis por sua execugdo no cotidiano escolar, mostrando as tensdes entre
diretrizes formais e realidade institucional. Trata-se, portanto, de uma reflexdo que ajuda a
compreender como o Estado materializa — ou ndo — seu compromisso com a justica social e
como os sujeitos historicamente marginalizados tém produzido experiéncias de resisténcia,
reforma e reinvencdo da escola.
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O objetivo geral do artigo é analisar como politicas educacionais voltadas a equidade
racial tém sido implementadas no contexto escolar brasileiro, observando seus avancos, limites,
disputas e efeitos concretos sobre a formacdo e permanéncia de estudantes negros e indigenas.
Como objetivos especificos, busca-se discutir o racismo estrutural como categoria central de
analise das dindmicas educacionais brasileiras; examinar os marcos legais e politicos que
regulamentam a educacdo antirracista e as acdes afirmativas; compreender a atuacdo e os
desafios enfrentados pelos agentes responsdveis pela implementacdo dessas politicas no
cotidiano institucional; analisar evidéncias de transformacdes pedagdgicas, curriculares e
organizacionais decorrentes das medidas adotadas; e identificar como estudantes negros e
indigenas vivenciam, interpretam e ressignificam tais processos em suas trajetérias escolares e
académicas.

Metodologicamente, o artigo se fundamenta em revisao bibliografica de produgdo
especializada recente, articulada a anadlises de estudos qualitativos que documentam
experiéncias pedagdgicas, curriculos, entrevistas com gestores, professores e estudantes, bem
como percepgdes sobre a efetividade das politicas em diferentes contextos institucionais.

Além desta introdugdo, o artigo organiza-se em quatro se¢des principais. A primeira
apresenta a fundamentagdo tedrica sobre racismo estrutural, identidade social e relagdes
intergrupais na educac¢do. A segunda discute o marco histérico e juridico das politicas afirmativas
brasileiras direcionadas a populacdo negra e indigena. A terceira se¢do analisa estudos
empiricos que descrevem praticas, disputas e tensdes na implementagdo dessas politicas em
escolas e universidades. Por fim, a Ultima secdo apresenta as consideracoes finais, evidenciando
os principais desafios, avangos e perspectivas para consolidacio de uma educacgdo
comprometida com democracia, pluralidade e justica social no Brasil.

Caminhos metodoldgicos percorridos

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratdrio e descritivo, por
se dedicar a compreensdo aprofundada dos fendmenos simbdlicos, politicos e institucionais que
estruturam as experiéncias educacionais de estudantes negros e indigenas no Brasil. A escolha
dessa abordagem justifica-se porque o objeto investigado envolve dimensdes subjetivas,
histdricas e socioculturais que demandam interpretacdo e analise critica, e ndo apenas
guantificacdo de dados. A pesquisa se insere no campo das Ciéncias Humanas, ancorada em uma
perspectiva tedrico-metodoldgica de matriz critico-interpretativa, influenciada por autores que
compreendem o racismo como estrutura organizadora da vida social, bem como pelo aporte do
pensamento decolonial e dos estudos sobre identidade social e relagdes intergrupais. Assim,
parte-se do entendimento de que educacdo, politicas publicas e processos de implementacdo
precisam ser analisados considerando suas contradi¢des, disputas e mediacGes histéricas,
constituindo campo de luta politica e simbdlica, como demonstrado pelos estudos mobilizados
ao longo da discussao.

O objeto empirico da pesquisa compreende produgdes cientificas recentes, documentos
institucionais e relatos analiticos que abordam a implementacdo de politicas publicas
educacionais relacionadas a populacdo negra e indigena, especialmente a Lei 10.639/2003 e o
Decreto 6.861/2009, bem como experiéncias de gestdo e formacgdo protagonizadas por sujeitos
desses grupos no ambito escolar e universitario. O universo da pesquisa é constituido por
estudos relevantes e reconhecidos na area, que analisam a atuacdo do Estado, das escolas, das
universidades e dos agentes responsaveis pela implementacdo das politicas afirmativas. A
selecdo do material se baseou na relevancia tematica, reconhecimento académico das fontes e



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pédgina 96 de 120

aderéncia direta ao problema de pesquisa. Como se trata de estudo bibliografico e documental,
ndo ha amostra probabilistica, mas sim selecdo intencional (amostragem tedrica), adequada a
pesquisas qualitativas nas quais o critério de escolha é o potencial explicativo das fontes para o
fendmeno estudado.

Os procedimentos de coleta de dados consistiram em levantamento, leitura sistematica
e analise de obras académicas, artigos publicados em periddicos especializados, leis, decretos,
relatdrios institucionais e estudos de caso produzidos no periodo analisado. A pesquisa incluiu
materiais cldssicos e contemporaneos, priorizando producdes que descrevem experiéncias
concretas de implementac¢do de politicas educacionais em diferentes niveis de ensino, bem
como pesquisas que tratam do racismo estrutural e de seus impactos na escolarizagao de
populagdes negras e indigenas. Todo o material levantado foi organizado em fichamentos,
tabelas de registro e mapas conceituais que auxiliaram na sistematizacdao dos dados, o que
possibilitou acompanhar recorréncias, tensdes, avangos e contradi¢des apresentados nos
estudos consultados.

Para aprofundar o tratamento das informac¢des coletadas, adotou-se o método de
Andlise de Conteudo proposto por Bardin (1977), amplamente utilizado nas Ciéncias Humanas
por permitir examinar discursos, categorias e sentidos implicitos nos textos analisados. O
processo foi desenvolvido em trés etapas: (1) pré-andlise, com leitura exploratéria do material,
sistematizacdo dos documentos e definicao das categorias iniciais relacionadas as dinamicas do
racismo estrutural e a implementagao das politicas educacionais; (2) exploragdao do material,
com codificagdo temdtica das unidades de sentido presentes nas obras, legisla¢des, relatos de
experiéncias e estudos empiricos selecionados; e (3) tratamento dos resultados, etapa em que
as categorias identificadas foram interpretadas a luz dos objetivos da pesquisa, articulando os
achados as discussdes tedricas sobre desigualdade racial, agdo publica e educagdo. Essa técnica
permitiu identificar elementos estruturantes das desigualdades raciais no contexto educacional
brasileiro, compreender tensdes vivenciadas na efetivacdo de politicas voltadas as populagbes
negras e indigenas e analisar mecanismos simbdlicos, institucionais e subjetivos que moldam as
trajetdrias desses estudantes nos diferentes espagos escolares e universitarios.

A andlise dos dados seguiu esses procedimentos para identificar unidades de sentido
recorrentes nas produc¢des examinadas, tais como: (1) permanéncia de praticas de normalizacdo
e branqueamento nas instituicdes educacionais; (2) desafios da implementagao das politicas de
acdo afirmativa devido a resisténcias institucionais, falta de preparo dos agentes executores e
desconhecimento das diretrizes; (3) fortalecimento de identidades étnicas e de novas formas de
protagonismo escolar e universitdrio; e (4) emergéncia de praticas pedagdgicas inovadoras
vinculadas as cosmologias e modos de vida dos povos indigenas e da populag¢do negra. Essa
forma de tratamento permitiu cruzamento interpretativo entre documentos, literatura e
relatos, garantindo maior robustez analitica e coeréncia interna entre resultados e objetivos.

Quanto aos aspectos éticos, a pesquisa ndo trabalha com entrevistas, bancos de dados
pessoais, identificacdo direta de sujeitos nem coleta de informacgGes sensiveis junto a
participantes humanos. Por essa razdo, ndo exige apreciacdo por Comité de Etica em Pesquisa,
conforme regulamentacdo vigente para pesquisas exclusivamente bibliograficas e documentais.
Ainda assim, foram respeitados critérios éticos fundamentais de fidelidade interpretativa,
respeito as producdes cientificas consultadas, creditacdo adequada de autores e rigor de analise
dos dados.
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A escolha metodoldgica adotada, coerente com o problema e os objetivos da pesquisa,
permite compreender como as politicas educacionais antirracistas sdo vivenciadas,
confrontadas ou reelaboradas pelos multiplos agentes que compdem os sistemas de ensino,
revelando que a implementacdo das politicas publicas ndo se limita ao ambito normativo, mas
se concretiza por meio de disputas cotidianas que expressam a prépria estrutura social
brasileira. Essa perspectiva reforca o compromisso do estudo com o aprofundamento critico, a
consisténcia analitica e a producdo de conhecimento aplicado aos desafios educacionais
contemporaneos.

Revisao da literatura, discussao e resultados

A educagdo brasileira historicamente tem sido marcada pela persisténcia de
desigualdades sociais e raciais, evidenciadas tanto por pesquisas oficiais e académicas quanto
por movimentos sociais, especialmente pelo Movimento Negro, que apontam a escola como
espaco no qual se reproduzem mecanismos de exclusdo construidos ao longo do processo de
formacgdo social do pais. Diante desse cenario, cresce a necessidade de implementa¢do de
politicas publicas estruturadas, capazes de enfrentar a heranga do racismo e da desigualdade
gue permeiam o cotidiano escolar e a trajetéria educacional de milhdes de estudantes. A partir
dos anos 2000, iniciativas governamentais come¢am a se consolidar de forma mais sistematica,
reforcando a urgéncia de reconstrucdo curricular e politica em defesa de uma educac¢do que
reconheca a diversidade e rompa com a ldgica histdrica de invisibilidade e discriminagao racial
(Gomes, 2011).

O conceito de raga, nesse contexto, é compreendido como uma construgao historica,
politica e social que ndo possui base bioldgica, mas que sustentou e ainda sustenta rela¢des
desiguais na sociedade brasileira. Essa compreens3ao demonstra que o termo assume significado
ressignificado pelas lutas sociais, afastando-se da visdo naturalizada ou cientifica que marcou o
pensamento racialista no passado e passando a constituir ferramenta conceitual de afirmacgdo
politica e de enfrentamento ao racismo. Assim, raca torna-se ndo apenas uma categoria
analitica, mas um elemento central de mobilizacdo coletiva e de afirmacdo identitaria,
fundamental para a compreensado das assimetrias sociais que estruturam o pais (Gomes, 2011).

Aidentidade negra, nesse processo, é construida tanto individual quanto coletivamente,
passando pela elaboracdo subjetiva de pertencimento e pela experiéncia objetiva de viver em
uma sociedade marcada pelo racismo estrutural. No Brasil, tal identidade é ainda mais complexa
por estar atravessada pela articulacdo entre classe, género e raga, refletindo um contexto no
qual a discriminacdo racial opera de forma ambigua e frequentemente disfarcada sob discursos
de igualdade formal. Somado a isso, a crescente desigualdade social intensifica os obstaculos
vividos pela populagdo negra, tornando a construcdo identitdria um lugar de resisténcia,
afirmacdo cultural e luta politica permanente (Gomes, 2011).

Nesse cendrio, o Movimento Negro sustenta que a questdo racial deve ser entendida
como um mecanismo estrutural de exploracdo e opressdao que organiza as relagdes sociais,
econdmicas e politicas do pais. Tal compreensdo rompe com a visdo que trata o racismo como
episddio isolado, erro individual ou fen6meno moral, afirmando-o como um elemento
constitutivo das estruturas nacionais, agravado pelas dinamicas capitalistas que aprofundam
desigualdades e limitam oportunidades a amplos setores da popula¢do negra. Assim, o debate
sobre relagGes raciais ultrapassa a dimensao cultural e alcanca a critica ao préprio modelo de
organizacdo social brasileiro (Gomes, 2011).



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 98 de 120

O Movimento Negro também reconhece que a educacdo ndo possui, sozinha, a
capacidade de solucionar todas as desigualdades que marcam o pais. Entretanto, destaca seu
papel estratégico na formacdo critica, na construcao de consciéncia histérica sobre si e sobre os
outros e na producdo de conhecimento sobre a trajetéria do povo negro, historicamente
silenciada pela escola. Além disso, a educacdo segue sendo utilizada pelo mercado de trabalho
como instrumento de selecdo e exclusdo, favorecendo quem possui acesso a melhores
condicOes educacionais e marginalizando aqueles que, por razdes sociais e raciais, ndo alcancam
0s mesmos espacos de formacdo qualificada (Gomes, 2011).

A legislacdo educacional antirracista existente no Brasil confronta diretamente praticas
e representagdes enraizadas no sistema educacional, como o mito da democracia racial, que faz
crer na inexisténcia de racismo no pais; a ideologia do branqueamento, que historicamente
valorizou a brancura como ideal civilizatério; o racismo ambiguo, que opera de forma
dissimulada por meio de estigmas e hierarquiza¢des; e a naturalizagao das desigualdades, que
apresenta como normal a posi¢do inferiorizada atribuida aos negros nos espagos sociais,
especialmente na escola (Gomes, 2011).

E nesse contexto que a lei n® 10.639/03 se apresenta como uma politica educacional de
Estado, instituida para romper com processos histéricos de apagamento e subordina¢do da
cultura e da histéria negra no curriculo escolar. Ela reconhece que o sistema educacional ndo é
neutro e que, para promover igualdade racial, é necessario intervir em suas bases estruturais,
assegurando que o curriculo contemple a trajetéria africana e afro-brasileira como parte
constitutiva da formagdo nacional (Gomes, 2011).

A referida lei possui aplicagdo nacional e exige que escolas publicas e privadas, assim
como conselhos e secretarias de educagdo e instituicdes de ensino superior, reorganizem seus
curriculos, praticas, materiais didaticos e processos pedagdgicos. Tal abrangéncia demonstra
seu impacto estrutural, uma vez que nao se limita a estabelecer conteudos isolados, mas orienta
a revisdo conceitual e metodoldgica da educacgdo brasileira, tendo como horizonte a construcdo
de uma escola plural e comprometida com a justica racial (Gomes, 2011).

Essa legislagdo, no entanto, ndo deve ser vista como concessdo espontanea do Estado,
mas como resultado de amplas mobilizages sociais histéricas articuladas pelo Movimento
Negro e demais setores da sociedade civil. Ela representa conquista politica e fruto de
reivindicagdes acumuladas ao longo de décadas, ainda que siga enfrentando resisténcia dentro
de uma visao republicana que insiste em negar a centralidade da diversidade na construcdo da
democracia brasileira e mantém reserva diante de politicas de a¢do afirmativa (Gomes, 2011).

Nas escolas publicas, diversas praticas pedagoégicas tém sido desenvolvidas em
diferentes regiGes do pais para dar efetividade a lei, incluindo sua incorporagao nos Projetos
Politicos Pedagdgicos, o fortalecimento de vinculos com comunidades locais e movimentos
sociais, a realizacdo de atividades interdisciplinares, o aprofundamento de estudos sobre o
continente africano, a valorizacdo da producdo cultural negra e a construcdo de projetos
educativos com participacdo ativa dos estudantes. Tais experiéncias evidenciam que a legislacdo
tem produzido transformacdes reais no cotidiano escolar e ampliado a presenca da tematica
racial na formacdo de criancas e jovens (Gomes, 2011).

No ambito das secretarias municipais e estaduais de educac¢do, também se verificam
esforcos para implementacdo da lei, com destaque para a realiza¢do de cursos de formacao
continuada, seminarios, elaboracdo de diretrizes curriculares especificas, criacdo de nucleos e
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equipes pedagodgicas voltadas ao acompanhamento da politica e articulagdo com conselhos de
educacao para garantir que sua aplicacdo seja efetiva e capilarizada em todo o sistema escolar
(Gomes, 2011).

A educacdo indigena no Brasil possui trajetéria extensa, iniciada nos primeiros contatos
coloniais, e marcada pela imposicao de modelos escolares externos as cosmovisdes indigenas.
Historicamente, a escola foi utilizada como instrumento de colonizacdo e assimilacdo cultural,
visando integrar populacdes indigenas ao modelo de sociedade dominante, apagando saberes
tradicionais, linguas, cosmologias e modos de viver que definem sua existéncia coletiva e
simbdlica (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

Nas sociedades indigenas, o conhecimento mantém cardter holistico e integrado,
acessivel a comunidade como um todo e ndo organizado de forma fragmentada como no
modelo ocidental escolarizado. A aprendizagem se da gradualmente por meio de processos de
iniciacdo, participacdo social e vivéncias praticas, de modo que o saber se aprofunda
coletivamente ao invés de ser dividido em disciplinas isoladas e desconectadas da realidade
cotidiana (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

Esse modo de educar se apoia em trés pilares fundamentais ainda presentes em muitas
comunidades indigenas: a economia da reciprocidade, que organiza as trocas sociais e materiais;
a casa e o convivio familiar e comunitario como espagos primdrios de formacgdo; e a religido,
expressa em rituais e mitos que concentram a dimensao simbdlica e espiritual da vida coletiva.
Esses elementos estruturam uma concep¢do de educag¢do que ultrapassa a sala de aula e
compreende a vida como espago permanente de aprendizagem (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

A histdria apresenta profunda relagdo com a memdria, ja que esta fornece a matéria
viva a partir da qual os processos histdricos se constroem, ainda que ambas possuam
caracteristicas e fungdes especificas no processo de compreensdo da trajetdria dos povos. A
memdria preserva experiéncias, enquanto a histéria busca interpreta-las e reorganiza-las,
produzindo narrativas que se tornam referéncias coletivas (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

A tradicdo, nesse contexto, ndo deve ser entendida como elemento estatico, mas como
dispositivo cultural dinamico que se transforma continuamente para garantir sua permanéncia.
Sua continuidade ndo se da pela repeticao rigida do passado, mas por sua capacidade de
adaptacdo as mudancas, mantendo vivo o vinculo entre inovacdo e ancestralidade, elemento
central para a sobrevivéncia cultural dos povos indigenas em contextos de constante pressao
externa (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

Nas comunidades indigenas, a transmissao dos conhecimentos tradicionais permanece
ligada a oralidade e ao papel central dos mais velhos na preservacao da histéria coletiva. Em
muitos povos, ndo existe tradigdo escrita que registre a trajetdria da comunidade, de modo que
o saber histérico é construido e compartilhado em encontros comunitdrios, nos quais ancidos
sdo convidados regularmente para narrar episédios, memdrias e aprendizados aos estudantes.
Esse processo educativo reforca a importancia dos mais velhos como guardiGes da meméria e
demonstra que a escola indigena se organiza de modo articulado as praticas tradicionais,
reconhecendo que a formacdo das novas geracbes exige o didlogo constante entre
conhecimento escolar e saber ancestral (Bergamaschi; Medeiros, 2010).
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Nessas sociedades, histdria e memadria formam uma unidade indissocidvel, ja que a
narrativa histdérica ndo se constréi por meio de documentos escritos ou registros formais, mas a
partir da memodria dos mais velhos, que recontam acontecimentos, trajetérias e valores
fundamentais da comunidade. A histéria ndo se distancia da vida cotidiana, pois estd
profundamente vinculada as experiéncias individuais e coletivas que sdo transmitidas de
geracao em geracao. Dessa forma, a preservacao da memoria se constitui como condicdo de
existéncia da prdpria histéria, reafirmando a oralidade como um dos pilares estruturantes da
educacdo indigena (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

A tradicdo também ocupa lugar central no modo como os povos indigenas
compreendem a educac¢do, funcionando como elemento que garante a continuidade cultural e
reforca a ligagcdo entre passado e presente. A tradi¢do expressa, como entende Balandier, a
complexa relagdo de cada sociedade com sua propria histéria, assegurando que valores,
conhecimentos e modos de viver sejam preservados e transmitidos por sucessivas geragoes.
Esse entendimento reforca que tradigao nao significa rigidez ou repetigdo imutavel, mas sim
continuidade cultural alicer¢ada na transmissao simbdlica de saberes fundamentais para a vida
coletiva (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

A escola Topé Pan apresenta caracteristicas proprias da educagdo indigena
contemporanea, distinguindo-se das escolas convencionais ao organizar o ensino de forma
multisseriada, reunindo criangas de idades e niveis de conhecimento diferentes no mesmo
espaco, favorecendo a convivéncia e a aprendizagem mutua. Além disso, estabelece-se como
escola bilingue, desenvolvendo simultaneamente o ensino do kaingang e do portugués,
reforcando a importancia da manutencado da lingua nativa como parte do processo identitario e
pedagdgico da comunidade. Essa dindmica demonstra uma concepgao de educac¢do que valoriza
formas coletivas de aprender e reconhece o papel da escola como instrumento de
fortalecimento cultural (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

O calendario escolar da escola Topé Pan também reflete a cosmologia Kaingang e
respeita o tempo social e ritual da comunidade. As festividades, encontros e celebragées
tradicionais sdo priorizados, como ocorre na Semana Indigena ou no Encontro dos Kuja, quando
liderancas espirituais e politicas de varias comunidades Kaingang se relinem para realizar rituais,
celebragGes, viagens, casamentos e até funerais. Nessas ocasides, ndo ha aula, demonstrando
gue o processo educativo ndo esta restrito ao espaco formal da escola, mas se articula com os
ritos e praticas coletivas, que também constituem momentos de formacdo (Bergamaschi;
Medeiros, 2010).

Além dos momentos ritualisticos, a organizacdo escolar também considera no
calendario as atividades de coleta, producdo e venda de artesanato, essenciais para a vida
econdmica e cultural da comunidade Kaingang. Esses processos constituem oportunidades de
convivéncia entre geragdes, permitindo que as criancas observem e aprendam diretamente com
os mais velhos, participando da producdo material e simbdlica do grupo. Aprende-se, assim,
“fazendo junto”, reforcando a concepc¢do de educacdo indigena como pratica integrada a vida
cotidiana e as necessidades coletivas (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

No ensino da lingua kaingang, o principal objetivo é garantir que os estudantes
aprendam a falar e escrever no idioma materno, fortalecendo sua autonomia linguistica e
cultural. A observacdo didria das praticas pedagdgicas da escola demonstra um fortalecimento
crescente do uso da lingua indigena nos espacos escolares, indicando que a afirmacdo da lingua
esta diretamente vinculada a afirmacdo da identidade étnica. Assim, o ensino escolar contribui
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para a manutencdo de um dos elementos mais importantes da resisténcia cultural dos povos
indigenas (Bergamaschi; Medeiros, 2010).

A presenca dos mais velhos na escola é recorrente e reforga a centralidade da oralidade
na transmissao de saberes. Liderancas como Francisco R6 Kag dos Santos frequentemente
visitam o espago escolar para narrar histérias, memodrias e ensinamentos as criangas.
Professores também se envolvem nesse processo, registrando por escrito os relatos e
trabalhando o contelddo em sala, garantindo que a memdria viva se converta em conhecimento
sistematizado, ressignificando a relacdo entre tradicdo oral e praticas escolares formais
(Bergamaschi; Medeiros, 2010).

As discussdes sobre educacdo indigena também se ampliam com a andlise do Decreto
n26.861, de 2009, que instituiu os Territdrios Etnoeducacionais no Brasil. Estudos desenvolvidos
posteriormente analisam como essa politica pode transformar a gestdao escolar indigena ao
ampliar possibilidades de participagdo, autonomia e territorialidade das comunidades. Os
autores articulam essa reflexdao por meio de uma metafora inspirada na instalacdo artistica
“Nosso Norte é o Sul”, que permite pensar novas possibilidades politicas, juridicas e pedagdgicas
emergentes a partir da regulamentacao dessa politica educacional (Bergamaschi; Medeiros,
2015).

O decreto de 2009 inaugura uma nova fase na histdria da educagao escolar indigena ao
reconhecer formalmente os Territérios Etnoeducacionais como unidades de organiza¢do
educacional vinculadas aos territérios dos povos indigenas. Essa medida representa avanco
significativo ao possibilitar maior autonomia das comunidades na gestdo de seus processos
educacionais e ao integrar politicas educacionais a realidade territorial e cultural de cada povo,
fortalecendo o protagonismo das comunidades indigenas na definicdo de seus projetos
educativos (Bergamaschi; Medeiros, 2015).

De modo geral, os Territérios Etnoeducacionais representam uma proposta de
reorganizacdo da educacdo indigena que ultrapassa as divisGes administrativas entre municipios
e estados, reconhecendo que os territérios dos povos indigenas se estruturam a partir de ldgicas
proprias de territorialidade. Assim, a gestdao escolar passa a considerar os vinculos histdricos,
culturais, linguisticos e politicos existentes entre comunidades, enfatizando que o processo
educacional ndo pode ser desvinculado da realidade socioterritorial indigena (Bergamaschi;
Medeiros, 2015).

Entretanto, mesmo diante de seus avangos, a politica ainda enfrenta desafios concretos,
como o desconhecimento de seus objetivos e mecanismos por parte de muitos professores
indigenas, liderancas e agentes publicos responsaveis por sua implementacdo. Essa dificuldade
compromete a eficdcia da politica e demonstra a necessidade de processos formativos
continuos que permitam as comunidades compreenderem plenamente o alcance da proposta e
assumirem papel ativo em sua execuc¢do (Bergamaschi; Medeiros, 2015).

As questbes levantadas em torno da implantacdo dos Territérios Etnoeducacionais
envolvem reflexdes sobre sua capacidade de promover autodeterminacdo, fortalecer
identidades e redefinir o papel da escola indigena em processos de reterritorializacdo. Busca-se
compreender o impacto real dessa politica na vida das comunidades e verificar se, de fato, a
reorganizagdo educacional acompanha as transformacdes territoriais e politicas almejadas pelos
povos indigenas, constituindo avanco concreto na consolidacdo da educacdo diferenciada
(Bergamaschi; Medeiros, 2015).
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Considerando a recente criacdo dos Territérios Etnoeducacionais e a limitada producao
académica sobre seus efeitos e implementacdo, estudos tém buscado analisar de forma sensivel
seus processos de estruturacdo, recorrendo a referenciais tedricos que valorizam o olhar
minucioso sobre a realidade investigada. A perspectiva do “mostrar consciente”, inspirada nas
reflexées de Michel Maffesoli, privilegia observar arealidade tal como ela se apresenta, evitando
interpretacdes prescritivas e permitindo captar nuances, tensdes e possibilidades que emergem
da construcdo dessa politica publica (Bergamaschi; Medeiros, 2015).

A instalagao artistica intitulada Nosso Norte é o Sul, exibida na 82 Bienal do Mercosul,
trabalha com a problematizagdo das fronteiras, dos territérios e das identidades construidos a
partir da légica moderna ocidental, utilizando-se de uma metafora visual em que formigas
escavam tuneis entre bandeiras de nagdes, alterando sua integridade e propondo um ideal de
integracdo que ultrapassa limites formais e simbodlicos. A obra, ao subverter o significado
tradicional dos simbolos nacionais, evidencia a fragilidade e a artificialidade das fronteiras
politicas, ao mesmo tempo em que sugere novas possibilidades de pertencimento e
regionalidade que escapam as definigbes convencionais impostas pelos Estados modernos
(Bergamaschi; Medeiros, 2015).

Ao analisar essa instalagdo artistica, torna-se possivel perceber a aproximagdo
conceitual entre a metafora visual apresentada e a proposta dos territérios etnoeducacionais,
gue adquirem concretude ao se materializarem como espagos que ndo apenas existem no plano
normativo, mas se revelam como configuragdo espacial efetiva que traduz a movimentac¢do dos
povos e suas praticas educativas a partir de referenciais proprios. A obra, portanto, auxilia na
visualizagdo de uma politica que se manifesta para além do discurso formal, permitindo
compreender espacialmente o alcance e a dindmica dos etnoterritérios enquanto realidade
vivida, construida e transformada pelos sujeitos indigenas (Bergamaschi; Medeiros, 2015).

Em uma perspectiva analitica sobre o racismo no Brasil, uma de suas expressdes mais
profundas diz respeito ao racismo estrutural, entendido como uma forma de opressdo que se
manifesta para além de institui¢Ges especificas, configurando-se como fundamento organizador
da sociedade e estando presente desde a formacdo de percep¢des estéticas até o
funcionamento cotidiano das rela¢des sociais. Nesse sentido, o racismo opera como elemento
anterior e superior as estruturas formais, moldando subjetividades, comportamentos e praticas
sociais de modo naturalizado (Bersani, 2017).

Considerando que se trata de uma estrutura social, o racismo ultrapassa a esfera da
intencionalidade ou da mera agdo institucional, configurando-se como componente presente na
formacdo histdrica da sociedade brasileira e servindo para manter e renovar desigualdades
previamente estabelecidas. Assim, seu papel é garantir a manutenc¢do de um estado de coisas
gue privilegia determinados grupos ao mesmo tempo em que marginaliza outros, reafirmando
hierarquias racializadas (Bersani, 2017).

Esse cardter estrutural se explica pela origem do racismo nas bases do sistema
escravocrata, consolidado enquanto modo de producdo e desenvolvido ao longo da formacao
social do pais, o que demonstra que a organizacdo racial das desigualdades ndo é recente, mas
histdrica e consolidada ao longo dos séculos (Bersani, 2017).
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O direito a educacdo inscreve-se no ambito dos direitos sociais, sustentando-se em
principios éticos e juridicos como a solidariedade e ajustica distributiva, de modo que seu acesso
deve ser compreendido como um direito coletivo e como instrumento de democratiza¢do das
oportunidades sociais dentro de um Estado comprometido com a igualdade material (Bersani,
2017).

Nesse contexto, articular o racismo estrutural ao direito a educacdo constitui elemento
central para compreender a complexidade das dinamicas sociais brasileiras, revelando que as
formas de exclusao verificadas no sistema escolar refletem légicas mais amplas que estruturam
a sociedade e mantém desigualdades historicamente construidas (Bersani, 2017).

Os niveis de ensino analisados revelam, sob o recorte racial, como a exclusdo
educacional opera concretamente, indicando a baixa presenga de pessoas negras nas etapas
mais avangadas do sistema escolar e evidenciando a reproduc¢do pratica da desigualdade ao
longo da formagdo educacional (Bersani, 2017).

A partir dos dados levantados, constata-se que o ensino superior publico permanece
distante de representar a composi¢ao social da populagdo brasileira, demonstrando que o
acesso ao sistema educacional superior ainda ndo se democratizou e continua sujeito a barreiras
estruturais que dificultam o ingresso de determinados grupos (Bersani, 2017).

Essa realidade evidencia que o ingresso no ensino superior segue sendo obstaculo para
pessoas que ndo pertencem as elites econdmicas, revelando que a estrutura educacional
funciona historicamente em favor dessas camadas sociais e tem refor¢cado a reprodugao das
desigualdades raciais e econdmicas iniciadas no ensino basico (Bersani, 2017).

Assim, a desigualdade educacional deve ser compreendida como expressado do racismo
estrutural, funcionando como etapa anterior as desigualdades observadas no mercado de
trabalho e condicionando a trajetdria educacional e profissional da populagdo negra,
transformando a escola em um dos espacos de reprodugdo das hierarquias sociais (Bersani,
2017).

Esse quadro demonstra que o modelo educacional vigente ndo pode ser classificado
como meritocratico, ja que sua estrutura estd assentada sobre condi¢des desiguais de partida e
privilegia aqueles ja beneficiados historicamente, operando sob uma ldgica elitista e
antidemocratica (Bersani, 2017).

As politicas de cotas, classificadas como formas de discriminagdo positiva, sdo
instrumentos que buscam corrigir desigualdades historicamente consolidadas, reconhecendo
qgue a igualdade formal ndo basta e que, em contextos desiguais, é necessdrio promover
mecanismos que tornem realmente possivel o acesso de grupos marginalizados as instituicoes
educacionais (Bersani, 2017).

Apesar disso, a implementacdo das politicas previstas em lei ainda ndo se consolidou de
forma plena, uma vez que as acles observadas sdo fragmentadas e insuficientes para
demonstrar resultados nacionais amplos, revelando dificuldades estruturais de concretizacdo
efetiva das normas aprovadas (Bersani, 2017).
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A andlise quantitativa sobre a presenca de pessoas negras nos diferentes niveis de
escolarizacdo demonstra apenas uma das dimensdes do problema, mas revela como o racismo
estrutural opera ao reproduzir desigualdades de acesso a educacdo e a formacdao académica,
integrando um conjunto maior de mecanismos de opressao social (Bersani, 2017).

A negligéncia estatal na efetivacdo das diretrizes legais demonstra que a formulacdo e a
implementacdo de politicas publicas ndo se desvinculam das estruturas raciais que organizam a
sociedade, pois, ao ndo garantir a execucdo das normas, o Estado acaba contribuindo para a
manuteng¢do dos mesmos mecanismos de exclusdo que afirma combater (Bersani, 2017).

No processo de implementagdo de politicas educacionais em institui¢cdes de ensino
superior, é necessario considerar tanto a microimplementacdao, que ocorre nas decisdes
cotidianas das instituicdes, quanto a macroimplementa¢do, que envolve as diretrizes
formuladas e executadas pelo governo federal em escala nacional, sendo o didlogo entre essas
esferas determinante para o sucesso da politica (Ferri; Bagnato, 2018).

Compreende-se ainda que os formuladores de politicas publicas ndo controlam sua
implementacdo de forma absoluta, j3 que esta se define no encontro entre diretrizes
institucionais e escolhas cotidianas dos servidores responsaveis por sua execu¢do, o que torna
a pratica administrativa um espaco de interpretacao, disputa de sentidos e construgao real das
politicas (Ferri; Bagnato, 2018).

A literatura aponta que trés elementos principais do comportamento dos atores
envolvidos podem influenciar sua capacidade e sua disposi¢dao para implementar uma politica
publica. Esses elementos sdao o nivel de conhecimento que possuem, abrangendo compreensao
e discernimento, o posicionamento adotado diante da politica, seja de aceitacdo, rejeicdo ou
neutralidade, e aintensidade com que respondem diante das exigéncias envolvidas no processo.
Tais fatores interferem diretamente na forma como gestores, professores e demais agentes
compreendem seu papel e decidem agir diante das demandas reais trazidas pelos estudantes e
pela politica afirmativa implementada (Ferri; Bagnato, 2018).

A normalizag¢do aparece como um processo sutil no qual o poder atua sobre identidades
e diferencas, elegendo uma identidade como referéncia e colocando as demais em posicao de
avaliacdo, hierarquizacdo e desigualdade. Esse mecanismo atua de modo silencioso,
estabelecendo pardmetros de comportamento, pensamento e pertencimento que definem
guem se enquadra e quem se desvia daquilo que se considera como padrdo aceitavel,
influenciando tanto a convivéncia quanto o reconhecimento de diferentes grupos no espaco
escolar (Ferri; Bagnato, 2018).

Os estudantes, e de modo especial os indigenas, carregam em sua histdria pessoal e
trajetdria de vida reflexos de vivéncias cognitivas, sociais e afetivas marcadas por experiéncias
anteriores de exclusdo. Quando o ambiente educacional adota um tratamento uniforme, sem
considerar essas diferencas estruturais, reforca as desigualdades e as injusticas historicamente
acumuladas, criando barreiras que dificultam o acesso igualitario ao conhecimento e a
permanéncia desses grupos no ensino superior (Ferri; Bagnato, 2018).

Outro aspecto importante é a marcac¢do da diferenca como mecanismo de exclusao,
marginalizacdo e construgdo de esteredtipos que recaem sobre grupos considerados “outros”
ou “estrangeiros” dentro do espaco social e institucional. Quando determinadas identidades
passam a ser classificadas negativamente, cria-se um ambiente de reproducdo simbdlica da
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desigualdade, que se manifesta na forma de distanciamento social, preconceito e falta de
reconhecimento da legitimidade desses sujeitos no espaco académico (Ferri; Bagnato, 2018).

Um entrevistado aponta que muitos estudantes indigenas parecem ter se habituado
historicamente a condicdo de invisibilidade social, ao silenciamento e ao esquecimento, como
resultado de um longo processo que os colocou a margem dos direitos fundamentais e da
participagao plena na vida social. A compreensdao desse relato permite identificar que tal
invisibilidade ndo é circunstancial, mas fruto de processos histéricos que moldaram a
experiéncia indigena no acesso a educacgédo, a cidadania e aos espacos publicos (Ferri; Bagnato,

2018).

Apesar disso, ha também relatos positivos, indicando que algumas experiéncias
refletem acolhimento e sensibilidade de determinados professores, que reconhecem a
necessidade de adaptagdo e cuidado nas praticas pedagdgicas. Entretanto, outros docentes
tratam a presenga indigena de forma comum, sem considerar as especificidades culturais,
histdricas e sociais desses estudantes, o que gera percep¢oes diferenciadas na forma como sdo
recebidos e integrados no espaco universitario (Ferri; Bagnato, 2018).

Os participantes das pesquisas destacam ainda as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes indigenas na universidade, associadas tanto a baixa qualidade da educagdo basica
recebida quanto as diferengas culturais que influenciam as formas de aprendizagem e
participacdo académica. Essas dificuldades se tornam entraves adicionais ao acesso e
permanéncia, exigindo que a instituicdo desenvolva politicas que contemplem ndo apenas a
inclusao formal, mas também o apoio pedagdgico continuo (Ferri; Bagnato, 2018).

Relatos também apontam situacOes de resisténcia, preconceito e intolerdncia
vivenciadas pelos estudantes indigenas no espago universitario, exigindo que cada um deles
desenvolva estratégias pessoais para lidar com tais enfrentamentos. A forma como esses
estudantes reagem expressa tanto sua individualidade quanto os limites e desafios colocados
pela presenca indigena em instituicdes historicamente estruturadas segundo valores nao
indigenas (Ferri; Bagnato, 2018).

A politica desenvolvida pela UEMS é considerada inédita, mas seu carater pioneiro faz
com que enfrente desafios e forcas contrarias que exigem novas estratégias para seu
aprimoramento. Nessa perspectiva, é necessario olhar para além das demandas materiais
urgentes e considerar a visdo de mundo, a cosmologia e as dimensGes subjetivas que os
estudantes indigenas vivenciam ao ingressarem no ensino superior, muitas vezes em choque
com estruturas institucionais distantes de suas referéncias socioculturais (Ferri; Bagnato, 2018).

As populagdes indigenas da regido, especialmente no sul do estado, encontram-se em
contexto de luta pela garantia das condi¢Ges mais bdsicas de sobrevivéncia, o que evidencia a
violacdo de direitos fundamentais. Desse modo, as politicas afirmativas deveriam ultrapassar o
enfoque educacional restrito e considerar também as desigualdades socioecon6micas amplas
gue afetam esses grupos, contribuindo para a eliminagdo estrutural das violagdes que dificultam
seu acesso pleno a cidadania (Ferri; Bagnato, 2018).

Os discursos analisados relacionam-se a perspectiva da Educacdo Critica e as teorias de
implementacdo de politicas publicas, permitindo compreender como as a¢Ges afirmativas se
desenvolvem na pratica e quais tensdes emergem nesse processo, considerando os sujeitos, os
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contextos institucionais e as rela¢gdes de poder envolvidas na aplicacdo das politicas (Ferri;
Bagnato, 2018).

A literatura apresenta o preconceito sutil como forma contemporanea de discriminacao
marcada pela frieza, pela auséncia de explicitacdo e pela aparéncia de conformidade com as
normas sociais. Trata-se de uma maneira de exteriorizar preconceitos sem violar diretamente o
discurso social que condena atitudes abertamente discriminatérias, mas que ainda reproduz
desigualdades, exclusdes e hierarquizagdes no cotidiano (Patatas, 2014).

Esse preconceito pode ser entendido como fen6meno social sustentado por
representagdes que nao apenas o justificam, mas também sustentam a discriminag¢do, criando
uma rede de significados que naturaliza a desigualdade. Assim, o preconceito passa a funcionar
como mecanismo de legitima¢do social da inferiorizagdo de determinados grupos,
consolidando-se no imagindrio coletivo (Patatas, 2014).

A teoria da identidade social destaca que a identidade de cada individuo é formada por
dois componentes: o individual e o grupal, sendo este ultimo associado ao pertencimento a
determinado grupo social. Essa condicdo implica que o modo como um sujeito se percebe e é
percebido depende ndo apenas de suas caracteristicas pessoais, mas também da posicao e do
reconhecimento social atribuidos ao grupo ao qual pertence (Patatas, 2014).

O comportamento discriminatério pode assumir formas variadas, que vdo desde a
negacao de acesso a direitos, educac¢do ou oportunidades de trabalho até agressGes morais por
meio de apelidos, estigmas e rétulos, podendo chegar a situacdes extremas como violéncia fisica
ou mesmo exterminio de grupos identificados como “outros”. Essa gradacdo evidencia que a
discriminacdo se manifesta tanto de forma velada e cotidiana quanto em niveis extremos de
violéncia social (Patatas, 2014).

O preconceito pode ser definido de diferentes maneiras, mas uma concepg¢ado
amplamente aceita na psicologia social o entende como uma atitude dirigida contra um grupo
ou contra um individuo pelo simples fato de pertencer a determinada categoria social. Trata-se,
portanto, de uma avaliagdo negativa que antecede a interagdo e se baseia em construgdes
simbdlicas coletivas, estruturando julgamentos, comportamentos e expectativas que
influenciam as relagGes sociais e reproduzem hierarquias entre grupos (Patatas, 2014).

E necessario distinguir o preconceito da discrimina¢do, ainda que ambos estejam
intimamente relacionados. Enquanto o preconceito se refere a uma atitude, geralmente de
cunho subjetivo, a discriminacdo constitui uma acdo concreta que se fundamenta e se legitima
na existéncia prévia desse preconceito. Assim, a discrimina¢do representa um passo adiante,
manifestando-se em praticas efetivas que negam direitos, oportunidades ou tratamento
igualitario aos individuos ou grupos alvo (Patatas, 2014).

O preconceito pode ser entendido como uma atitude negativa ou hostil contra uma
pessoa baseada ndo em suas caracteristicas individuais, mas no fato de ela pertencer a um grupo
social desvalorizado. Essa concepgdo reforca que o preconceito ndo é um ato isolado, mas sim
uma pratica social reproduzida coletivamente e sustentada por estruturas simbdlicas que
atribuem valor diferente a grupos distintos, perpetuando desigualdades (Patatas, 2014).
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Diversas abordagens tedricas tentam explicar a origem e a persisténcia do preconceito
na sociedade, incluindo perspectivas econdmicas, socioculturais, situacionais e psicodinamicas.
Cada uma delas procura compreender as raizes do comportamento preconceituoso a partir de
diferentes dimensdes, mostrando que o fendmeno é multifatorial e complexo, atravessando
niveis individuais, coletivos e estruturais (Patatas, 2014).

Entre as interpretacdes possiveis, destaca-se a ideia de que o preconceito pode se
manifestar como resultado da percepcao de diferencas culturais. Nessa visdo, o etnocentrismo
aparece como importante fator para prever situacdes de discriminacao e conflito intergrupal, ja
gue consiste na tendéncia de interpretar o mundo a partir dos valores do préprio grupo,
julgando negativamente outros modos de vida e identidades sociais (Patatas, 2014).

A formagdo de esteredtipos é apontada como um processo cognitivo normal que
emerge da categorizagdo entre grupos sociais, uma vez que as pessoas tendem a organizar e
simplificar informagdes sobre o mundo classificando individuos em categorias. No entanto,
apesar de natural, esse processo pode resultar na criagdo de imagens rigidas e generalizagbes
que ndo correspondem a realidade dos grupos, reforcando visdes simplificadas e
preconceituosas (Patatas, 2014).

Compreender o preconceito também exige aten¢do aos conceitos de endogrupo e
exogrupo, fundamentais para analisar as relagdes entre coletividades. O endogrupo representa
aqueles que o individuo reconhece como pertencentes ao mesmo grupo que ele prdprio,
enquanto o exogrupo reline os demais, classificados como diferentes. E nessa distincdo que
frequentemente surgem atitudes de favoritismo ao endogrupo e hostilidade ao exogrupo,
gerando tensdes intergrupais (Patatas, 2014).

No caso dos povos indigenas, observou-se que o componente do preconceito sutil foi
especialmente marcante, manifestando-se na caracterizagdo dos indigenas como ndo
identificados com valores como trabalho, produtividade e sucesso financeiro. Esse tipo de
preconceito opera de forma discreta, sem agressdes explicitas, mas reforcando visGes negativas
sobre os indigenas e legitimando a ideia de que ndo compartilham os valores socialmente
adotados como referéncia (Patatas, 2014).

Entre diferentes etnias, também se destacou a presenca de forte senso de compromisso
comunitario, demonstrando um pertencimento exercido cotidianamente nas rela¢des sociais.
Essa caracteristica reforca que, para muitas popula¢des indigenas, a vida coletiva e a
responsabilidade para com a comunidade sdo valores fundamentais, expressos nas praticas
diarias e transmitidos intergeracionalmente (Patatas, 2014).

A identidade social indigena, atualmente, adquiriu cardter de instrumento de luta e
afirmacdo perante a sociedade ndo indigena, transformando-se em forga politica e simbdlica
gue impulsiona reivindicacGes e busca por reconhecimento. Ser indigena tornou-se motivo de
orgulho, ndo apesar do preconceito e da discriminacdo existentes, mas justamente pela
importancia atribuida ao pertencimento comunitario e a valorizacdo de tradicdes e referéncias
identitarias préprias (Patatas, 2014).

Consideragoes finais

Ao longo deste estudo, buscou-se compreender de que maneira o racismo estrutural se
manifesta no campo educacional brasileiro e como politicas publicas, especialmente aquelas
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voltadas a educacdo indigena e as ac¢des afirmativas, tém buscado transformar esse cenario.
Retomando o problema de pesquisa, conclui-se que a educacdo superior e basica no Brasil ainda
reflete profundas desigualdades historicamente sedimentadas, que ultrapassam a dimensao
institucional e se inscrevem na propria formacdo social do pais, reproduzindo hierarquias,
padrdes de normalizacdo e processos de exclusdo simbdlica e material. Os objetivos da pesquisa
foram alcancados ao demonstrar que o racismo estrutural, longe de ser um fen6meno episddico
ou circunstancial, constitui o pano de fundo sobre o qual se edificam as politicas educacionais,
as trajetdrias académicas e os desafios vivenciados por estudantes indigenas e negros.

Os resultados indicam que, embora iniciativas como os Territérios Etnoeducacionais e
as politicas de cotas representem avangos consistentes, sua implementa¢do ainda encontra
entraves significativos, especialmente no nivel da microgestdo institucional. As andlises
mostraram que a auséncia de formacdo adequada, a insuficiéncia de recursos, o
desconhecimento das diretrizes legais e as resisténcias culturais veladas — muitas vezes
manifestadas sob a forma de preconceito sutil — dificultam que essas politicas produzam todo o
seu potencial transformador. Ademais, evidenciou-se que os sujeitos beneficidrios dessas
politicas carregam trajetdrias historicamente marcadas pela negacao de direitos, mas também
sustentadas por cosmologias préprias, identidades fortalecidas e estratégias comunitdrias de
resisténcia.

Dessa forma, o estudo demonstra que o problema de pesquisa pode ser respondido
afirmando que a educagdo brasileira, embora esteja em um processo de reconfiguracdo
normativa e institucional, ainda ndo alcanga a equidade material que suas normas enunciam. As
implicacOes tedricas apontam para a necessidade de abordagens analiticas que integrem a
dimensao histdrica, simbdlica e estrutural da desigualdade racial para além das interpretacdes
restritas a escolarizacdo ou ao desempenho individual. Ja no plano pratico, os achados sinalizam
gue politicas educacionais precisam avancar para além da garantia formal de acesso, incluindo
mecanismos permanentes de suporte pedagdgico, acolhimento cultural, formacdo docente
continuada e reorganizagao das culturas institucionais.

E importante reconhecer que este estudo também apresenta limitagdes, sobretudo pela
natureza documental das andlises e pela dependéncia de dados produzidos em pesquisas
secundarias. InvestigacOes futuras poderdo trazer contribuicGes significativas ao aprofundar o
didlogo com pesquisas empiricas de campo, entrevistas com estudantes, gestores e docentes,
analises estatisticas inter-regionais e estudos longitudinais capazes de aferir a efetividade real
das politicas ao longo do tempo.

Conclui-se, portanto, que refletir sobre racismo estrutural na educacdo ndo é apenas
compreender um problema histérico, mas enfrentar um desafio contemporaneo que estrutura
as relagbes sociais e institucionais. O fortalecimento de politicas educacionais sensiveis as
diversidades étnicas e culturais — especialmente no caso de povos indigenas e populagdes negras
—torna-se uma condicdo necessdria para que a educagao cumpra sua func¢do social de promocgao
dajustica, daigualdade e da transformacdo coletiva. Assim, este estudo contribui para o debate
académico ao evidenciar que superar desigualdades raciais na educagdo exige mudancas
profundas, continuas e multiestruturais, reafirmando que nenhum projeto educacional
democratico pode se sustentar sem enfrentar frontalmente a heranca colonial que ainda
permeia o pais.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E A INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NA
REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS: REFLEXOES E PERSPECTIVAS
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Resumo

Este artigo analisa as praticas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede municipal de Sdo Luis-MA. O objetivo foi investigar
as contribui¢des e desafios dessa modalidade para a inclusdo escolar, sob a luz da legislagao e
literatura especializada. A metodologia consistiu em pesquisa qualitativa de cunho bibliografico
e documental, com foco no Plano Municipal de Educagdo (2015-2024). Os resultados revelam
uma disparidade latente: cerca de 55% dos estudantes com deficiéncia da rede regular ndo
acessam o AEE. Conclui-se que a inclusdo plena exige a expansao de salas de recursos e maior
integra¢do docente.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Transtorno do Espectro Autista.
Inclusao Escolar.

Abstract

This article analyzes the practices of Specialized Educational Support (SES) for students with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in the municipal network of Sdo Luis-MA. The objective is to
investigate the contributions and challenges of this modality for school inclusion, based on
legislation and specialized literature. The methodology consists of qualitative bibliographic and
documentary research, focusing on the Municipal Education Plan (2015-2024). Results reveal a
latent disparity: approximately 55% of students with disabilities in the regular network do not
access SES. It is concluded that full inclusion requires the expansion of resource rooms and
greater teacher integration.

Keywords: Specialized Educational Services. Autism Spectrum Disorder. School Inclusion.

Introdugao

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu a partir das experiéncias de estagio ndo
obrigatdério em uma escola publica da rede municipal, em que tinhamos como uma das fun¢ées
ajudar e acompanhar os alunos com deficiéncia, sendo todos eles alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Diante disso, ao realizar os acompanhamentos com os alunos dentro da
sala regular, percebemos, por meio da fala de alguns professores, as consequéncias da falta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) no
aprendizado e no desenvolvimento dos alunos com TEA. E perceptivel que a inclusdo colocada
em pratica dentro de algumas escolas se baseia apenas na insercdo do aluno com deficiéncia
dentro da escola e da sala de ensino regular, sem que haja acompanhamentos e adaptacdes
para que os alunos com TEA possam, dentro das suas especificidades, serem incluidos nas
praticas educacionais da escola.

24 Graduanda em Pedagogia - Universidade Federal do Maranh3o
25 Doutora em Educagdo (UFRN). Coordenadora do Grupo de Pesquisa GEGFOPEB. Coordenadora de Area do PIBID de Pedagogia
(UFMA). Professora Associada Il do Curso de Pedagogia (UFMA) - Universidade Federal do Maranhdo
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Dessa forma, Mazzaro (2007) defende que os professores tentam fazer adequacdes das
suas praticas pedagdgicas as propostas de inclusdo, porém faltam condi¢des bdsicas de
estrutura e recursos para que eles consigam atender a diversidade, que requer estruturas que
muitas vezes as escolas ndo possuem, o que tem causado, nos professores e nas instituicoes,
uma sobrecarga, pois a demanda de alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum vem
aumentando cada vez mais ao longo dos anos.

Por meio das nossas experiéncias cotidianas, vivenciadas em um estdgio ndo
obrigatério, acompanhando as tentativas empreendidas pelos professores para incluir os alunos
com deficiéncia, ainda que na auséncia de recursos e de condi¢des adequadas que possibilitem
a efetivagdo de uma inclusdo significativa, surgiram diversos questionamentos sobre como se
daria o desenvolvimento dos alunos se, caso na escola houvesse uma SRM, para que, no
contraturno, eles pudessem frequentar, e professores de AEE que ajudassem no
desenvolvimento do Planejamento Individual Especializado (PEl), coletivamente com o
professor da sala de ensino regular.

Este artigo é um estudo de natureza qualitativa e carater exploratdrio, desenvolvido por
meio de pesquisa bibliografica e documental. A metodologia adotada buscou utilizar o
pensamento de diferentes autores para fundamentar as reflexdes sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois prioriza a analise interpretativa dos referenciais
tedricos e legais, objetivando compreender os significados, fundamentos e implicacdes das
politicas e praticas inclusivas dentro do contexto escolar.

O carater exploratdrio sustenta-se através do propésito de problematizar e aprofundar
a tematica, desenvolvendo uma compreensdo sobre os desafios e possibilidades das praticas do
AEE na rede publica municipal. O percurso metodoldgico envolveu, inicialmente, o
levantamento e selecdo de produgbes académicas relacionadas a tematica; o estudo de
documentos normativos que instituem a educacdo especial; e, por fim, a relacdo entre o
referencial tedrico e os dispositivos legais analisados.

A fundamentacdo tedrica e o levantamento de dados foram estruturados em trés
frentes principais:

Andlise Legislativa: Foram examinados documentos legais de ambito nacional que normatizam
a educacdo especial, como a Lei n2 12.764/2012 e o Decreto n? 12.686/2025.

Andlise de Documentos Locais: A realidade da rede publica de S3o Luis foi investigada a partir
do Plano Municipal de Educacgdo (2015-2024) e da Lei n2 7.579/2024, que serviram de base para
os dados estatisticos e normativos da capital.

Referencial Bibliografico: O didlogo tedrico foi estabelecido com autores que discutem a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), o Plano Educacional Individualizado (PEl) e as praticas
pedagdgicas inclusivas, tais como Alves (2006), Pletsch (2012) e Santos (2014).

A metodologia permitiu confrontar as prerrogativas legais com as discussdes
académicas e os dados oficiais da rede municipal, possibilitando uma reflexao critica sobre as
perspectivas da inclusdo escolar.

O artigo esta organizado em trés secbes. A primeira, intitulada “A inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista no contexto da escola regular”, discute o processo de
inclusdo do aluno com TEA no ambito da escola regular, a partir da analise dos documentos
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legais que fundamentam esse processo. A segunda secdo, “O papel da sala de recursos
multifuncionais junto ao AEE”, aborda o trabalho desenvolvido no Atendimento Educacional
Especializado, com énfase na atuacao da sala de recursos multifuncionais e em sua contribuicdo
para a inclusdo e o desenvolvimento do aluno com TEA. Por fim, a terceira secdo, “O
atendimento educacional especializado na rede publica de S3o Luis-MA”, trata da importancia
do AEE para a efetivacdo da inclusdo, considerando a realidade vivenciada no contexto das
escolas publicas do municipio.

O artigo teve como objetivo geral analisar, a luz da legislacdo vigente e da literatura
especializada, as contribui¢cdes e os desafios do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede publica municipal
de Sao Luis. Diante dessa perspectiva, foram adotados os seguintes objetivos especificos:

Identificar os marcos legais e tedricos que fundamentam a oferta do AEE e o funcionamento das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no contexto da educagao inclusiv;.

Discutir o papel do AEE e do Plano Educacional Individualizado (PEl) na promog&do da autonomia
e no desenvolvimento das habilidades sociais e de aprendizagem do aluno com TEA;

Refletir sobre a realidade da rede publica municipal de Sdo Luis a partir da andlise de
documentos oficiais, como o Plano Municipal de Educag¢do, verificando as lacunas e as
perspectivas para a efetiva¢do da inclusdo escolar.

Ao especificar os fundamentos legais, tedricos e contextuais que orientam o
Atendimento Educacional Especializado na rede publica municipal de Sdo Luis, buscou-se
construir uma base analitica necessaria para compreender os desafios e as possibilidades da
inclusdo de alunos com TEA no ensino regular. A partir desse pensamento, torna-se essencial
aprofundar a discussdo sobre como o processo de inclusdo se estabelece no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a proxima se¢do propde uma reflexdo sobre a inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista no contexto da escola regular, examinando os pressupostos
legais que sustentam as condi¢Ges necessarias para a sua efetivacao e estabelecendo didlogos
com autores que tratam acerca da tematica.

A inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto da escola regular

Quando falamos sobre a inclusdo do aluno com TEA no processo educacional da escola
regular, devemos considerar os fatores necessarios para que a inclusdo ocorra de um modo que
respeite os direitos de participacdo dos alunos com TEA nas praticas escolares. E necessario
pensar que esse processo de inclusdo ndo deve se limitar apenas a insercdo do aluno dentro da
escola regular, mas sim em fazer com que o professor do aluno com deficiéncia tenha um plano
individualizado que seja adaptado, respeitando a sua singularidade, para que, assim, ele seja
incluido no processo de aprendizagem e em todas as ac¢oOes realizadas dentro da sala regular.

Contudo, para que seja possivel se aprofundar nas discussGes que tratam do
Atendimento Educacional Especializado, da Sala de Recurso Multifuncional e do processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia dentro da escola regular, é necessario que haja uma analise
sobre as legalidades que garantem o direito de acesso do aluno com TEA a uma educag¢do com
equidade.
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Quando é tratado sobre o direito da pessoa com TEA em ter os seus direitos, como
pessoa com deficiéncia, respeitados, é necessario citar a Lei n2 12.764/2012, que estabelece o
direito da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, incluindo o que a considera como uma
pessoa com deficiéncia (Brasil, 2012). Desse modo, na escola regular, a sua deficiéncia deve ser
aceita e respeitada assim como qualquer outra, considerando as suas caracteristicas regulares.

O Decreto n? 12.686, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial e a Rede
Nacional de Educacdo Especial e Inclusiva, estabelece como um de seus principios o
“reconhecimento da educac¢do como direito universal, publico e subjetivo de todos os cidadaos
[...]"(Brasil, 2025, p. 4). Reforcando que todos devem ter acesso a educagdo e ao processo
educacional, assegurando, ainda, “[...] a garantia de igualdade de oportunidades e condi¢bes
para o acesso, a permanéncia, a participa¢do e a aprendizagem” (Brasil, 2025, p. 4).

Comiisso, fica estabelecido que a educagao deve ser um direito de todos e, para que isso
se concretize, é necessdrio que sejam ofertadas as condi¢des para que o aluno consiga se manter
dentro da escola regular, pois, além de possibilitar o acesso a escola, é indispensavel a oferta de
uma educag¢do equitativa, para que o aluno com deficiéncia seja incluido nas praticas
educacionais. Para que tudo isso seja possivel, é necessario que o sistema educacional se
organize no intuito de assegurar os direitos dos alunos com TEA, que também sdo publico alvo
da educacgdo especial.

A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da organizagao do sistema
educacional geral, de forma a assegurar que os estudantes que sdo publico da educagao especial
tenham o direito a ser incluidos em classes e escolas comuns, com o apoio necessario a sua
participacao, permanéncia e aprendizagem (Brasil, 2025, p. 4).

Ao oferecer um acesso educacional e um desenvolvimento aos alunos com deficiéncia
dentro da escola regular, surge o Atendimento Educacional Especializado (AEE), no objetivo de
complementar a escolarizagao do aluno com deficiéncia. Esse atendimento ndo deve substituir
a sala de ensino regular, assim como também nao deve ser utilizado como um reforgo escolar
para o aluno, mas um atendimento em que, no contraturno, vai possibilitar a complementacao
do seu ensino.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é considerado pelo Decreto n? 12.686
como uma “[...] atividade pedagdgica de cardter complementar a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia e transtorno do espectro autista [...]”, atuando no apoio as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na sala de aula comum, mas sem substitui-las, sendo também definido como “[...]
suplementar a escolarizacdo de pessoas com altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 2025,

p.4).

Cabe destacar que, de acordo com a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008, p. 21), o AEE é descrito como:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma atividade pedagogica
complementar a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia e transtorno do
espectro autista, e suplementar a escolarizacdo de pessoas com altas
habilidades ou superdotacdo. O AEE integra a trajetéria dos estudantes da
Educacdo Especial Inclusiva, desde a Educacdo Basica até a Educacdo
Superior, considerando os objetivos, a estrutura e a organizacdo de cada
nivel, etapa e/ou modalidade de ensino, além do projeto politico pedagdgico
do estabelecimento de ensino.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 114 de 120

O AEE é considerado como um dos principais instrumentos no processo de inclusdao do
aluno com deficiéncia dentro da escola regular, contando com a atuacdo de professores
capacitados para exercer a funcdo de desenvolver, junto com o aluno com deficiéncia, as suas
habilidades de aprendizagem. Com isso, para que essas acoes sejam concretizadas, é necessario
que se estabeleca prioritariamente o PEl que ird ser o responsavel por definir as acdes
educacionais feitas no objetivo de desenvolver as habilidades do aluno com deficiéncia,
respeitando a sua individualidade.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI)
explica que “As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo” (Brasil, 2008, p. 22), definindo as exigéncias do desenvolvimento das atividades
no AEE sem que afete a frequéncia do aluno na sala de aula regular.

Ainda sobre o respeito as necessidades especificas de cada aluno com TEA, a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) diz que:
O AEE, portanto, objetiva prover os apoios necessarios para complementar e/ou suplementar a
formacgdo dos estudantes, considerando suas demandas individuais, de modo a promover sua
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 22).

Estabelecendo a importancia de considerar que cada aluno tem a sua caracteristica
especifica e que elas devem ser consideradas pelo professor que vai realizar o PEl, que sera
desenvolvido com o aluno.

O Atendimento Educacional Especializado deve trabalhar o desenvolvimento das
habilidades que, talvez, o aluno ndo consiga dominar frequentando somente a sala regular, o
gue por muitas vezes acaba sendo confundido com reforgo escolar. Muitos professores de sala
regular confundem a prioridade do AEE e tendem a entender que ele serve como um auxilio aos
alunos sem deficiéncia que possuem dificuldades de aprendizagem e ndo conseguem
acompanhar o restante da turma.

Quando o aluno com TEA ingressa em uma escola que ndo tem o AEE ou ndo tem um
professor que tenha interesse, tempo, oportunidade e condi¢des que o possibilitem criar um
PEI, esse aluno com TEA passa pelas mesmas atividades, mesma rotina e mesmo processo
avaliativo assim como os outros alunos sem deficiéncia, ndo sendo levadas em consideracao as
suas necessidades especificas, tanto sociais quanto de aprendizado, e, caso ele ndo consiga se
adaptar a essas atividades, isso faz com que seu aprendizado fique em defasagem e torne a sua
rotina escolar cansativa.

Santos (2014) compreende que a insercao dos alunos com deficiéncia dentro das salas
regulares, por si s6, ndo vai garantir que haja uma pratica inclusiva de ensino, pois se entende
gue também é importante investigar as relagdes que se estabelecem nesse contexto. Assim, é
necessario que a escola faca uma reformulacdo das suas praticas para que ocorra uma inclusdo
significativa. O autor considera que a relagdo entre o professor e o aluno é muito importante no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, sendo também uma via de mediacdo para a
construcdo do conhecimento do aluno.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.3 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 115 de 120

Os direitos da pessoa com deficiéncia em ter acesso a uma educagao inclusiva passam a
ser exercidos, conforme o que é citado por Noronha (2016, p. 410): “Os Direitos Humanos
reforcam que a educagdo inclusiva é fundamental para sustentar e defender o exercicio da
dignidade humana e da cidadania.” Dessa forma, a educacdo inclusiva possibilita aos alunos com
deficiéncia uma educacdo de qualidade dentro da escola regular, desenvolvendo a¢bes que irdo
contribuir para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Por sua vez, ainda sobre a inclusdo no ambiente escolar, o autor acrescenta que “a
necessidade de inclusdo ndo se restringe apenas aos educandos com algum tipo de deficiéncia
[...]”, compreendendo que “[...] a escola seja um espago amplo que envolve todas as pessoas,
pois a educagdo é um direito universal” (Noronha, 2016, p. 410).

E necessédrio que haja a oferta do AEE nas escolas regulares de ensino, que devem
reformular as suas praticas pedagogicas para que seja possivel a concretizagao do processo de
inclusao do aluno com deficiéncia, respeitando as suas especificidades e a sua cidadania, com o
acesso aos seus direitos garantidos.

O papel da sala de recursos multifuncionais junto ao AEE

O AEE é extremamente necessario no processo de desenvolvimento do aluno com
deficiéncia. Ele normalmente é feito dentro de uma Sala de Recurso Multifuncional (SRM), que
fica dentro da escola regular e possui os recursos que serdo trabalhados junto com os alunos. O
atendimento do aluno com deficiéncia é conduzido por um professor que possui formacgao
especifica e formacgdo continuada na area.

No entanto, muitos alunos com TEA ndo frequentam as salas de recursos, o que afeta
de forma negativa o desenvolvimento escolar dos mesmos e acaba dificultando o processo de
inclusdo educacional.

Nessa perspectiva, PNEEPEI descreve a relacdo entre a SRM e o Atendimento
Educacional Especializado:

O AEE é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ou em outros
espacgos organizados para esse fim, no estabelecimento de ensino no qual o
estudante estd matriculado, ou em outro, da mesma rede de ensino, ndo
sendo substitutivo a matricula e a frequéncia na classe comum (Brasil, 2008,
p. 22).

Desse modo, Aranha (2004) avanca na sua analise quando afirma que os sistemas
educacionais tém se efetivado para que todos tenham acesso a educacdo; porém, tratando-se
do aluno com deficiéncia, esse acesso ndo é colocado em pratica da forma que realmente
deveria ser. Muitos alunos com deficiéncia ndo frequentam e nem sequer estdo matriculados
na SRM, o que impossibilita o trabalho do professor da sala regular, visto que as habilidades
aprimoradas na SRM sdo necessarias para o desenvolvimento do aluno na escola regular, ndo
s6 no aprendizado, mas também nas habilidades sociais.

Com isso, a sala de recurso apresenta uma diversidade extensa e, por isso, o professor
responsavel deve estar preparado para atender essa diversidade, que é citada por Alves (2006,
p. 14): “Uma mesma sala de recursos pode atender alunos com deficiéncia, autismo,
hiperatividade ou outras necessidades educacionais especiais.”
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Sendo a sala de recurso multifuncional um dos instrumentos indispensaveis no
atendimento da diversidade do aluno com TEA, pois é ciente que ha uma diversidade muito
abrangente quando se trata do transtorno, é necessdrio que as especificidades sejam
reconhecidas e trabalhadas, ndo em um trabalho que seja focado apenas nas dificuldades

aparentes do transtorno, mas sim no desenvolvimento das capacidades que o aluno ja possui.

Ainda sobre a multifuncionalidade da sala de recurso multifuncional, Alves (2006, p. 14)
reflete: “Portanto, essa sala de recursos é multifuncional, em virtude de a sua constituicdo ser
flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as
necessidades de cada contexto educacional”, explicando sobre as diferentes realidades
apresentadas nos contextos educacionais e a importancia de um curriculo que seja condizente
com o contexto educacional dessa escola.

Parte das escolas da rede municipal de Sdo Luis—MA ndo dispde de salas de recursos
multifuncionais, nem de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em
decorréncia dessa auséncia, muitos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
acabam recorrendo as salas de recursos de outras unidades escolares da rede.

No entanto, em razao da insuficiéncia de vagas e, em alguns casos, da distancia entre a
escola de origem e a unidade de atendimento, esses estudantes permanecem frequentando
apenas a sala de aula regular, sem matricula na sala de recursos multifuncionais. Tais
argumentos fundamentam-se no Plano Municipal de Educag¢do de S3o Luis, vigente no periodo
de 2015 a 2024.

Observando-se a disparidade entre matriculas na classe comum e na sala de recursos
conclui-se que aproximadamente 55% dos estudantes matriculados na sala regular da Rede
Pdblica Municipal ndo possuem matricula correspondente na sala de recursos multifuncional
(Sao Luis, 2014, p. 40).

Contudo, a sala de recurso também colabora para a frequéncia do aluno na sala regular,
sendo necessdria no desenvolvimento das suas habilidades de socializa¢do, a fim de promover
uma integracao significativa do aluno com deficiéncia dentro da escola e da sala regular. Com
isso, a partir do momento em que o aluno consegue socializar e criar lagos com os outros alunos
da sala regular, ele passa a se sentir pertencente a sala regular e motivado a participar dos
trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

A integracdo do aluno e a forma como ele se relaciona com a sociedade sdo alguns dos
pontos mais necessdrios na promocgao da aprendizagem e do desenvolvimento desse aluno,
apontando a relacdo entre a sala de recurso multifuncional e a sala regular de ensino.

A sala de recurso multifuncional deve ter a sua funcionalidade estabelecida e respeitada
para que ela consiga exercer a sua funcdo fundamental, que é ajudar no desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. Porém, a sala de recursos ndo deve ser vista como o Unico fator
responsavel pelo desenvolvimento do aluno; trata-se de uma questdo muito complexa que
envolve diferentes contextos da vida do aluno, como a familia, a escola, a relacdo do aluno com
os professores e a forma como socializa com os outros alunos.

A sala regular torna-se um lugar que vai trabalhar a favor do desenvolvimento do aluno
com deficiéncia, de forma que ele consiga se manter na sala de ensino regular, realizando as
mesmas atividades que os demais alunos, mesmo que sejam adaptadas as suas necessidades,
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incluindo esse aluno nas acdes das escolas regulares.

A escola tem por obrigacdo promover o respeito a inclusdo e a diversidade dentro do
ambiente escolar, ensinando aos alunos sobre o respeito as caracteristicas individuais de cada
aluno. Diante disso, os professores da sala regular nao devem considerar o AEE como o principal
responsdvel pela aprendizagem do aluno; é necessdrio que haja uma articulacdo entre os
professores da SRM e da sala regular, para que seja possivel a concretizacdo do desenvolvimento
do aluno. Sobre a funcionalidade das SRM e o trabalho que deve ser desenvolvido nelas, Pletsch

(2012, p. 5) reflete que:

[...] ndo pode ser vista como espago para reforgo escolar, muito menos como
a solugao em si para os problemas enfrentados pela escola para fomentar o
desenvolvimento e aprendizagem eficaz dos alunos, como por vezes os
documentos oficiais nos levam a crer, e sim como um agrupamento de
métodos especificos e alternativos que irdo mediar os processos de
apropriagao e construgao de saberes competentes aos educandos.

Podemos considerar que, para que a inclusdo possa ocorrer de forma significativa, é
necessario que ocorra uma transformagdo nas prdticas pedagdgicas internas da instituicdo,
assim como uma mudanga no curriculo, que inclua uma reformulagao das praticas voltadas para
o desenvolvimento das especificidades de cada aluno. Diante disso, de acordo com Day e Travers
(2012), o processo de inclusdo exige uma avaliagdo das atitudes, comportamentos e valores da
sociedade, o que, consequentemente, requer uma resposta concreta, que muitas vezes envolve
uma mudanga cultural, a qual deve partir das escolas.

O Atendimento Educacional Especializado na rede publica de Sao Luis

O Atendimento Educacional Especializado vai se dar inicio apds o periodo de avaliagao
para saber sobre as especificidades do aluno. Essa avaliacdo é necessdria para garantir que os
alunos, publico-alvo da educagdo especial, que realmente precisam do atendimento, possam ter
acesso, sem ter que ficar longos periodos esperando uma vaga para serem matriculados em uma
SRM. Desse modo, muitos alunos deixam de ter acesso a sala de recursos, frequentando
somente a sala regular, realizando atividades que, muitas das vezes, ndo sdo adaptadas as suas
necessidades e sendo expostos a uma educa¢do em que todos sdo avaliados da mesma forma,
sem considerar a complexidade existente na escola. O aluno com TEA ndo consegue desenvolver
a sua aprendizagem de forma significativa.

Dentro da escola, essa realidade se apresenta com frequéncia. Muitos professores, por
mais que tenham formagédo continuada ou formacgdo na area, sozinhos ndo conseguem lidar com
o desafio que é educar uma turma com 28 alunos, sendo um deles com deficiéncia. Para que
isso seja possivel, é necessdrio que se tenha boas condi¢des de trabalho, a fim de promover o
desenvolvimento integral desses alunos. Assim, os professores tornam-se cada vez mais
exaustos diante da realidade escolar, o que afeta diretamente o desenvolvimento dos alunos
com TEA, pois ndo ha condi¢bes de promover um processo educacional equitativo em uma
escola que ndo possui recursos, estrutura fisica e um espaco adequado para o atendimento do
aluno com TEA.

Diante disso, lacono e Mori (2004) defendem que a educacdo de alunos com
deficiéncia tem sido um desafio constante, ndo apenas para os profissionais que atuam na area,
mas também para os pais desses alunos. Os autores apontam a necessidade de avaliagdo das
politicas publicas voltadas para a educacdo especial, a fim de regularizar esse processo dentro
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das escolas municipais e garantir que todos tenham acesso a uma educacao equitativa na escola
regular, sem serem excluidos do processo de aprendizagem. Nesse contexto, os professores se
veem diante de cobrancas relacionadas ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno com
TEA, sem que lhes sejam assegurados os recursos necessarios para que seu trabalho se
concretize de forma efetiva.

Diante disso, é ciente que, antes de as criangcas com TEA terem acesso as Salas de
Recursos Multifuncionais, elas frequentavam classes especiais, sem acesso a sala regular e a
educacdo junto aos outros alunos da escola. Nessas classes especiais, as criancgas ficavam
segregadas da convivéncia escolar. Sendo assim, Kassar (2011) ressalta a énfase de que, durante
um periodo, na escola comum alterou-se o plano normativo da politica educacional brasileira,
abandonando o discurso de que a educagdo para criangas com deficiéncia deve ser algo
reservado somente as classes e escolas especiais.

A educacgao especial passa a atender, na sala de recurso multifuncional, os alunos com
deficiéncia, permitindo que eles também frequentem a sala de ensino regular. O Atendimento
Educacional Especializado nao atrapalha a rotina do aluno na sala regular, sendo feito no turno
oposto, possibilitando que o aluno seja incluido socialmente dentro do contexto da escola
regular. Com isso, em 2015, por meio do Plano Municipal de Educac¢do vigente de 2015 a 2024,
foram apontados os servicos de atendimento ao publico-alvo da educagao especial realizados
pela Rede Publica Municipal de Sado Luis:

No ano de 2014, os servigos voltados para o atendimento de estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial ocorreu em todas as escolas da Rede
Pdblica Municipal, sendo que 18 foram atendidos na creche e 94 na pré-
escola, totalizando na Educagao Infantil 112 criangas. No Ensino Fundamental
— anos iniciais foram atendidos 772 estudantes e nos anos finais 606,
totalizando 1.378 estudantes e 127 na Educa¢do de Jovens e Adultos,
totalizando 1.617 estudantes atendidos no ensino regular. No que se refere
aos estudantes em classes especiais, foram atendidos 99 estudantes. No
Atendimento Educacional Especializado — AEE em salas de recursos foram
atendidos 730 estudantes. No total, foram realizados 2.446 atendimentos
(Sdo Luis, 2014, p. 40).

Em 2024 foi sancionada, pela Rede Municipal de S3o Luis, a Lei n2 7.579, que dispbe
sobre a criacdo de novas unidades bdsicas de educacdo que atendam a educacao infantil e ao
ensino fundamental, incluindo a educacdo especial. Porém, ndo ha nada especifico tratando-se
do AEE ou das SRMs, conforme citado no artigo a seguir:

Art. 12 Fica o Poder Executivo autorizado a criar até 50 (cinquenta) unidades
de educagdo basica na estrutura da Secretaria Municipal de Educacdo, para
atender a educacdo infantil, o ensino fundamental e a educacdo especial,
conforme demanda do Municipio (Sdo Luis, 2024, p. 2).

Dessa forma, depreende-se que, embora a legislagdo represente um avango na
expansdo da rede fisica de ensino em S3o Luis, ela carece de detalhamento quanto aos
mecanismos que viabilizam a inclusdo de fato. Ao omitir diretrizes especificas para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e para a implementagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), a norma limita-se ao aspecto estrutural, negligenciando as
especificidades pedagodgicas indispensaveis. Portanto, a criacdo de novas unidades, sem o
devido suporte técnico e normativo para o AEE, corre o risco de promover uma integracdo
meramente fisica, distanciando-se do principio da educacao inclusiva plena.
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CONCLUSAO

A partir da andlise documental e do didlogo tedrico estabelecido, conclui-se que o
desenvolvimento da aprendizagem e a efetiva inclusdo dos alunos com TEA na rede municipal
de S3o Luis dependem diretamente do acesso qualificado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O AEE consolida-se como um dos principais instrumentos para garantir que
a educacdo especial ocorra de forma complementar, promovendo a autonomia e o respeito as
especificidades do estudante no contraturno da sala regular. As reflexdes e perspectivas
levantadas neste estudo evidenciam uma lacuna critica entre a garantia legal e a realidade
pratica. Um dos achados mais expressivos indica que aproximadamente 55% dos estudantes
matriculados no ensino comum em S&o Luis ndo possuem a matricula correspondente no AEE,
revelando uma defasagem estrutural que compromete a inclusdo integral. Além disso,
observou-se que a inclusdo em diversas escolas ainda se limita a mera inserg¢do fisica do aluno
no ensino regular, sem as adapta¢des e o suporte necessarios para o seu desenvolvimento
pleno.

Outro ponto relevante identificado foi o impacto dessa precariedade sobre os
profissionais da educagdo: a auséncia de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e de materiais
adequados gera uma sobrecarga e exaustdo nos professores regentes, que muitas vezes se veem
solitarios no desafio de mediar o aprendizado de turmas numerosas e heterogéneas. Notou-se,
ainda, que embora a Lei Municipal n® 7.579/2024 autorize a criacdo de novas unidades, ela é
omissa quanto as diretrizes especificas para o funcionamento do AEE, o que pode perpetuar a
falta de suporte especializado. Considerando as limitagdes deste estudo e a complexidade do
tema, sugere-se para futuras pesquisas:

. Impacto do PEI no desenvolvimento social: Realizar estudos de caso que avaliem como
a aplicagdo rigorosa do Plano Educacional Individualizado (PEIl) influencia especificamente as
habilidades de intera¢do social de alunos com TEA em S3o Luis;

. Percepcdo das Familias: Investigar qualitativamente a visdo dos pais e responsaveis sobre
a efetividade do AEE e as barreiras que enfrentam para garantir o suporte no contraturno
escolar;

. Formacgao Docente Especifica: Analisar a eficacia dos programas de formacdo continuada
oferecidos pela rede municipal, verificando se eles de fato instrumentalizam os professores para
as especificidades do transtorno do espectro autista;

. Transicao Escolar: Desenvolver estudos longitudinais que acompanhem a trajetéria dos
alunos com TEA na transicdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na rede publica local.

Para que a inclusdo escolar em Sao Luis avance de forma equitativa, é imperativo que
o poder publico assegure a expansao das SRMs e a formacgdo continuada dos docentes. A
articulagdo entre o professor regente e o professor de AEE, por meio da construcdo coletiva do
Plano Educacional Individualizado (PEl), configura-se como o caminho essencial para
transformar a escola regular em um espaco de participagao real.
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