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EDUCAGAO INFANTIL E QUALIDADE: A IMPORTANCIA DA PROPORGAO DO NUMERO DE
CRIANCAS E DE DOCENTES

Menissa Cicera Fernandes de Oliveira Bessa®
Aline Ferreira Rocha?

Resumo

O estudo tem como objetivo analisar, tendo em vista os parametros de qualidade nacionais,
como se configura o numero de criangas por docente nas turmas de educagao infantil da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Palmas/TO. Para compreender essa tematica
considerou-se os conceitos de educagao infantil, trabalho docente e a qualidade. Para tanto,
adotou-se a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) (Saviani, 2013, 2018). Os procedimentos
metodolégicos foram o levantamento bibliografico e a pesquisa documental. Percebeu-se que
a SEMED nao cumpre integralmente a legislacdo e adota indicagdes atrasadas em relagdo as
Diretrizes Operacionais de Qualidade e Equidade para a Educacgdo Infantil (Brasil, 2024).
Palavras-chave: educacdo infantil, nimero de criangas por docente, qualidade

Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar, a partir de pardmetros nacionales de calidad, la
configuracion del nimero de nifios por docente en las clases de educacién infantil de Ila
Secretaria Municipal de Educacion (SEMED) de Palmas/TO. Para la comprension del tema, fue
necesario considerar histéricamente los conceptos de educacién infantil, labor docente y
calidad. En este sentido, se adopté como referencia tedrica la Pedagogia Historico-Critica (PHC),
fundamentada en Saviani (2013, 2018). Los procedimientos metodoldgicos incluyeron la
investigacion bibliografica y la investigacion documental. Los resultados evidencian que la
SEMED no cumple plenamente con la legislacién vigente y adopta directrices obsoletas en
relacién con las Directrices Operativas para la Calidad y la Equidad en la Educacién Infantil (Brasil,
2024).

Palabras clave: educacion infantil; nimero de nifios por docente; calidad.

Introdugao

O presente artigo tem como tema a importancia da propor¢do entre o nimero de
bebés/criangas e docentes nas turmas de educacdo infantil. Diante disso, o estudo abordou
aspectos da educacdo infantil, do trabalho docente e da qualidade educacional. Sabe-se que
essa etapa de ensino ocupa um lugar central na consolidacdo de politicas publicas para a
primeira infancia. No campo da educacgédo infantil, entende-se que as especificidades da infancia
exigem dos profissionais boa formacdo, planejamento, infraestrutura adequada e recursos
pedagdgicos, ou seja, condicdes que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.
Desta forma, os parametros que orientam a qualidade da educacdo infantil no Brasil, destaca-
se a relacdo entre o nimero de criangas e professoras® como elemento fundamental, pois
impacta a realizacdo das praticas pedagodgicas.

1 Doutora em Educacio. Professora do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins, Palmas /TO.

2 Pedagoga pela Universidade Federal do Tocantins, Palma/TO.

3 Aqui, muitas vezes, utilizaremos a palavra “professora” porque, ainda hoje, a maioria das profissionais que atuam nas instituic&es
escolares da primeira infancia sdo mulheres.
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Diante disso, o problema que orienta este estudo é formulado da seguinte maneira:
como se configura a proporcao do numero de criancgas por professora nas turmas de educacao
infantil no ensino publico em Palmas/TO, a luz dos pardmetros nacionais de qualidade? Nesse
sentido o objetivo geral do estudo é analisar, tendo em vista os parametros de qualidade
nacionais, como estd configurado a propor¢do do nimero de criancgas por professora nas turmas
de educacdo infantil da secretaria de educacdo de Palmas, no estado do Tocantins.

Para compreender essa questdo e alcancar o objetivo proposto, foi importante
considerar a evolucdo das ideias que estruturam a primeira etapa da Educacdo Bdésica. Para essa
andlise escolheu-se a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), pautado em Saviani (2013, 2018),
observando as condigGes histdricas e sociais da escola. Os procedimentos metodoldgicos foram
estruturados por meio de levantamento de bibliografia e andlise documental. O levantamento
bibliografico consiste na identificacdo e na sele¢do de estudo e produ¢des académicas. Ja a
andlise documental, compreende o exame de documentos possibilitando a investigacao de
registros oficiais e normativos (Prodanov e Freitas, 2013).

Nesse sentido foram selecionados, no site do MEC, e analisados os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (PNQEI) volumes | (Brasil, 2006a) e Il (Brasil,
2006b), as Diretrizes Operacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil (DOQEEI)
(Brasil, 2024a) e o documento orientador Qualidade e Equidade na Educagdo Infantil: principios,
normatizagdo e politicas publicas (Brasil, 2024b). Da mesma forma, buscou-se na pagina da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Palmas/TO, o Regimento Escolar da Educagdo
Infantil (Palmas, 2019) e a Portaria n2 0303 (Palmas, 2023), que regulamentam o funcionamento
dos Centros Municipais de Educac¢do Infantil (CMEls).

O artigo estd organizado da seguinte forma: inicia-se com uma exposicdo dos
pressupostos centrais da PHC e, a partir dessa matriz tedrica, discutem-se os conceitos de
educacdo infantil, trabalho docente e qualidade educacional. Posteriormente, em uma
perspectiva histdrica, descortinam-se os dizeres de documentos oficiais nacionais que
estabelecem diretrizes de qualidade e a relagdo entre o quantitativo de bebés e criangas por
docente; e finalmente analisa-se, por meio de documentos da SEMED, como se configura a
distribuicdo de criangas por professora nas turmas da rede publica municipal palmense e a
composicdo funcional das unidades de educacao infantil.

Educacao infantil - primeira etapa da Educacio Basica - trabalho docente e qualidade

A educacdo infantil, no sistema educacional brasileiro, é a porta de entrada das criancas
na escola visando, na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC), propiciar as criancas até
cinco anos de idade o primeiro contato com o conhecimento sistematizado. A PHC teve inicio
na década de 1970 idealizada por Demerval Saviani, sendo que, essa teoria sofreu influéncia do
marxismo e do materialismo histérico dialético.

A PHC é uma teoria pedagdgica que entende a educa¢do como fenémeno social e se
fundamenta na analise critica das contradi¢cdes da sociedade e sua relagdo com a educacdo.
Devido ao fato de que essa teoria se propGe a ndo reproducdo cultural elitista visualiza,
necessariamente, a escola como instrumento de luta em prol da transformacdo social, que
contribui para a formacdo dos alunos levando-os a serem emancipados. Diante dessas ideias,
percebe-se que a PHC entende a escola como um espaco de resisténcia e transformacao, voltado
para o entendimento das desigualdades sociais e para a criagdao da mudanca.
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A PHC, de forma geral, é organizada no sentido de avancar em relacdo a pedagogia
tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista4. Estas pedagogias sdao entendidas como
ndo criticas e, assim, reprodutoras de ideologias reaciondrias presentes nas propostas
brasileiras. De acordo com Saviani (2013, p.59),

[...] a pedagogia tradicional como a pedagogia nova entendiam a escola como
‘redentora da humanidade’. Acreditavam que era possivel modificar a
sociedade através da educagdo. Nesse sentido, podemos afirmar que ambas
sdo ingénuas e idealistas. Caem na armadilha da ‘inversdo idealista’ ja que, de
elemento determinado pela estrutura social, a educagdo é convertida em
elemento determinante, reduzindo-se o elemento determinante a condigao
de determinado.

De outra forma, Saviani (2018, p. 52) instiga a mobilizagdo para se pensar em uma escola
a servico de uma sociedade realmente igualitaria:

Para isso, a pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar os
conhecimentos descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de
conteldos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular [...].

Vale ressaltar que nem a escola tradicional, nem a escola nova e tdo pouco a escola
tecnicista conseguiram implementar uma educacdo de fato com condi¢des de superar o
problema da marginalidade. Assim, a Pedagogia Histdrico-Critica defende a escola democratica
gue deve ser inovadora, o conhecimento deve ser articulado com a formacgao critica dos alunos.
Saviani (2018, p. 53) idealiza e convida os educadores também a refletir sobre uma escola que
busque a igualdade social:

A pedagogia revoluciondria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educagdo como determinante principal das
transformagGes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. Entretanto, longe de pensar, como faz a concepgao critico-
reprodutivita, que a educacdo é determinada unidirecionalmente pela
estrutura social dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educagao
se relaciona dialeticamente com a sociedade.

A PHC ao pensar em uma escola democratica, trabalha na formagdo de professores
criticos e idealiza um trabalho educativo em que a crianga seja dotada de conhecimentos
historicamente construidos, para que se torne um individuo consciente de sua historia,
participativo na sociedade, criativo e pronto para operar verdadeiras mudancas sociais.

A educacdo infantil é importante porque ja possibilita acesso aos conhecimentos
socialmente acumulados pela sociedade, o desenvolvimento dos individuos, promovendo a
socializagdo, cuidando dos aspectos fisicos e psicoldgicos, essenciais para a emancipag¢do dos
sujeitos. Por isto, cabe ao Estado Democratico a garantia desse direito, conforme previsto Artigo
208 da CF: “o dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: IV -
educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988).

4 N3o cabe, nos objetivos deste texto, discriminar as pedagogias ndo criticas e as pedagogias criticas da educagdo mas, de forma
rasa, pode-se dizer que a pedagogia tradicional, embora seja revolucionaria, é usada para a exclusdo social; ja a pedagogia nova,
segundo Saviani (2018), secundariza a fungdo da escola no ato de ensinar e supervaloriza a experiéncia das criangas e o pragmatismo
e, a escola tecnicista tem um certo desdém do saber cientifico tendo como objetivo, o “saber fazer” alinhado as demandas
econdmicas. Para aprofundar indicamos a leitura do texto “As teorias da educacgdo e o problema da marginalidade” (Saviani, 2018).
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No Artigo 206, inciso VII, diz: VII - garantia de padrdo de qualidade (Brasil, 1988). E, seguindo
esta carta superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 9394/1996 (Brasil,
1996) Artigo 29 reza:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Nesse sentido, percebe-se que a oferta de ensino em creches e pré-escolas tem grande
suporte legal o que contribui para que as criangas tenham seus direitos educacionais
contemplados. Com base nessas garantias, a PHC amplia o entendimento sobre a educagdo
infantil e sua fun¢do que é promover o pleno desenvolvimento da crianga enquanto sujeito de
direitos e devem ser inseridas na educagao sendo esta mediada pelo professor. O trabalho
docente na educacgdo infantil € complexo como explica Lazaretti, 2013, p. 116):

[...] a finalidade da educagdo infantil é organizar o ensino de modo intencional e
sistematico, mediante objetivos que visem promover a aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, de modo a torna-la humana, no sentido de apropriar-se progressivamente dos multiplos
elementos culturais.

Percebe-se que, na educacgdo infantil, a acdo pedagdgica da professora tem um papel
essencial, pois ndo se limita a cuidar, mas de possibilitar junto com a familia e com a sociedade,
a humanizagao da crianga por meio da apropriacdo da cultura. Isso estd em consonancia com a
afirmacgdo de Saviani de que a educagao deve “[...] produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (Saviani, 2013, p. 13).

Essa pedagogia considera que o professor tem papel central no processo educativo,
sendo responsavel por mediar a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e,
ao mesmo tempo, estimular a consciéncia critica e a capacidade de intervir na realidade de
forma transformadora. Para Magalhdes, Lazaretti e Eidt (2017, p. 16) “o adulto ndo apenas
disponibiliza e organiza, mas, como portador vivente da experiéncia social, apresenta e significa
o mundo dos objetos humanos”.

A educacdo infantil € um espago educativo que deve atuar com respeito pela condicdo
da crianca incentivando-a no aprendizado do patrimbnio sdcio cultural e cientifico a fim de
aprender de forma que tenha o maximo de desenvolvimento. Ndo se trata de conceber a
educacdo infantil como preparatdrio do ensino fundamental, ao contrario, deve-se entender
gue é uma etapa de formacdo importante de aprendizagem e desenvolvimento. E como a
professora de educacdo infantil propiciara isso? Compreendendo o desenvolvimento da crianca.

Marsiglia (2011) salienta que a crianga passa por trés estagios do desenvolvimento e que
cada um deles hd uma atividade principal/guia que ird nortear a proxima etapa do
desenvolvimento, sdo eles: “comunicacdo emocional” do bebé (de zero a um ano de idade) — no
qual a atividade-guia predominante pertence ao grupo de a¢cdes com pessoas, e isso acontece
do nascimento ao primeiro ano de vida. Atividade “objetal manipulatdria” (de um a trés anos de
idade), neste estdgio as a¢des principais estdo voltadas aos objetos, aqui inicia-se também a
comunicagdo verbal como sendo uma atividade acessdria. A crianca ja consegue suprir algumas
de suas necessidades, como por exemplo, pegar os objetos e comeca a experimentar o que ela
pode fazer com eles (examina, bate, joga, coloca na boca, etc.). Com isso, ela vai percebendo
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gue os sujeitos estdao separados de objetos e assimila como os adultos se relacionam e agem
acerca dos objetos da cultura humana.

E, por ultimo, o “jogo simbdlico ou a brincadeira de papéis sociais” (de dois aos sete
anos de idade) — a atividade principal/guia deste estagio estd voltada a agir novamente com
pessoas. A crianca encontrard no adulto o “espelho” para suas acdes, ou seja, a atividade
principal nesse estagio é brincar de fazer o que os adultos fazem. Como afirmam Lazaretti e
Mello (2018, p. 119), “é preciso considerar a crianga em desenvolvimento, de acordo com as
atividades que guiam esse desenvolvimento, sdo elas: atividade de comunicacdo emocional
direta; atividade manipulatéria objetal; atividade brincadeira de papéis”.

Para tanto a professora que atua na educagdo infantil — primeira etapa da Educagdo
Basica - deve ter boa formacgdo. Segundo a LDB (Brasil, 1996), artigo 62

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdao minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

A consolida¢gdo docente se relaciona com fatores como: condi¢des de trabalho
adequadas, valorizagao profissional, plano de carreira, remuneragdo condizente com a atividade
gue exerce e outros. Dessa forma, as politicas publicas educacionais precisam assegurar a
contratagdao de professores com formacdo, preferencialmente, em nivel superior conforme
determina a LDB, sendo determinante para a efetivacdo da qualidade.

Sobre o conceito de qualidade educacional é bom que se diga que é multifacetado.
Segundo Dourado e Oliveira (2007, p.9):

A Qualidade da Educagdo, entendida como fendmeno complexo, deve ser
abordada a partir de vdrias perspectivas que assegurem dimensdes comuns
[...]. Desse modo, a Qualidade da Educacgado é definida envolvendo a relagao
entre os recursos materiais e humanos, bem como a partir da relagdo que
ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, os processos de ensino
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem com relagdo a
aprendizagem das criangas, etc. Destaca, ainda, que a qualidade pode ser
definida a partir dos resultados educativos, representados pelo desempenho
do aluno.

Diante dessa envergadura a questao do curriculo e orientacdo pedagdgica praticada na
educacdo infantil sdo muito importantes. Para Campos et al (2010, p.7) os curriculos geralmente
contam com “[...] grande heterogeneidade nas condi¢des de funcionamento e nos métodos de
trabalho adotados com as criangas, com repercussées na qualidade do atendimento oferecido,
sendo a situagdo encontrada nas creches geralmente pior do que nas pré-escolas”.

No que se refere ao curriculo, em conformidade com a PHC, o trabalho docente deve
sempre articular os conteldos, a metodologia de trabalho e o receptor que é o aluno, sendo
levando em consideragdo as praticas iniciais devem ser elaboradas para se tornarem praticas
finais consolidadas. A professora deve primar pela transmissdo dos conhecimentos elaborados
historicamente, com vistas a promover a formacdo para a humanizacdo e transformacéo social
para uma sociedade mais justa.
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Em busca da qualidade educacional para criangas e docentes: o que dizem os documentos
oficiais

Como se viu a CF (Brasil, 1988), determinou que a oferta de educacdo infantil deve ter
um padrédo de qualidade. Diante disso a LDB (Brasil, 1996) afirma que a boa educagéo deve ser
assegurada as criancas, a fim de permitir o pleno desenvolvimento fisico, intelectual, psicoldgico
e social, em colaboracdo com a familia. Para tanto a proporcdo de criangas e professor deve
receber atencdo. E o que afirma o Artigo 25 da LDB (Brasil, 1996): “sera objetivo permanente
das autoridades responsaveis alcancar relacdo adequada entre o numero de alunos e o
professor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabelecimento”.

Nesse sentido foram criados em 2006, pelo Ministério da Educagdo (MEC), os
“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgdo Infantil” (PNQEI) (Brasil, 2006a). Trata-se
de um documento orientador. Os PNQEI (Brasil, 2006a, p.24) volume | diz o seguinte sobre a
qualidade:

A qualidade é um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociagdes; 2) depende do contexto; 3) baseia-se em direitos, necessidades,
demandas, conhecimentos e possibilidades; 4) a defini¢do de critérios de
qualidade esta constantemente tensionada por essas diferentes perspectivas.

A partir dessas ideias os Parametros foram organizados em dois volumes que se
dedicaram a criar os indicadores de qualidade. Estes devem ser utilizados pelos sistemas de
ensino com o objetivo de melhorar o servigo prestado na educacdo infantil. No que diz respeito
a organizagao dos grupos de bebés e criangas pequenas e a propor¢ao professoras e criangas
tem as seguintes orientacdes no item 8 sobre “a organizagdo em agrupamentos ou turmas de
criangas nas instituicdes de Educacdo Infantil”, deve ser flexivel e prevista na proposta
pedagdgica da instituicdo:

8.1- Os grupos ou turmas de criancas sdo organizados por faixa etaria (1 ano, 2 anos,
etc.) ou envolvendo mais de uma faixa etaria (0a 2, 1 a 3, etc.)

8.2 - A composi¢cdo dos grupos ou das turmas de criancas leva em conta tanto a
guantidade equilibrada de meninos e meninas como as caracteristicas de desenvolvimento das
criangas (Brasil, 2006b, p.35).

Como pode se perceber, o documento trata de forma bastante aberta o ensalamento
dos bebés e das criangas o que permitiu liberdade para que os gestores municipais criassem
critérios e nomenclaturas. Sobre a proporgao de criangas por professor os PNQEI (Brasil, 2006b)
diz:

A relacdo entre o nimero de criangas por agrupamento ou turma e o numero de
professoras ou professores de Educacdo Infantil por agrupamento varia de acordo com a faixa
etdria:

° uma professora ou um professor para cada 6 a 8 criancas de 0 a 2 anos;
. uma professora ou um professor para cada 15 criangas de 3 anos;
° uma professora ou um professor para cada 20 criancgas acima de 4 anos. (Brasil,

2006b, p. 35 e 36)

Esse quantitativo é, no nosso entendimento, inadequado. E muitissimo dificil para uma
professora atuar com oito bebés, ou com 15 criangas bem pequenas. Trata-se de condi¢Ges que
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inviabilizam o trabalho pedagdgico. Para Kagan (2011, p.4), a falta de qualidade infere no
desenvolvimento das criancas: “[...] oferta de servicos de baixa qualidade é ainda mais grave
guando se considera a quantidade de dados que inequivocamente vinculam a qualidade das
primeiras experiéncias da crianca a seu desenvolvimento a longo prazo”.

Observa-se que a organizacao das turmas por faixa etaria, considerando a relacdo de
criancgas por professor, é importante porque se trata de um quesito que favorece a qualidade
das atividades pedagdgicas. E o que afirma Narciso (2012, p.9):

[...] normas de organizagdo nas instituicdes de ensino do municipio,
promovendo qualidade na educagdo, pois da condi¢gdes dos profissionais
dessa area exercer um bom trabalho pedagdgico, respeitar as especificidades
de cada crianga, planejar atividades que promovam o desenvolvimento e a
aprendizagem, observar e respeitar as necessidades das criangas.

A organizagdo da oferta de educacdo infantil em pequenos grupos — com o nimero de
crianga proporcional ao docente - incentiva o compartilhamento entre pares, as interagdes e as
brincadeiras, a troca de experiéncia em aula, de forma que a professora possa alcangar o
objetivo final da aprendizagem, por ter tempo e espaco flexivel para organizar sua pratica
educativa, contribuindo assim, para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Diante dos limites dos PNQEI de 2006, no ano de 2023, novas discussbes foram
mobilizadas pelo MEC por meio da Coordenagao Geral de Educacdo Infantil (COGEI), ligada a
Diretoria de Politicas e Diretrizes da Educagao Integral Basica que, por sua vez, pertencente a
Secretaria de Educagao Bdsica (SEB). A nova versao, aprovada em 2024, foi construida a partir
de estudos, de reuniGes com especialista e por meio de uma consulta nacional.

Trata-se da Resoluc¢do n.1 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 17 de outubro
de 2024 que instituiu as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a
Educacdo Infantil (DONQEEI) (Brasil, 2024a). Sendo uma resolugdo é de carater mandatério, ou
seja, exige que seja colocado em pratica pelas redes de ensino municipais que atendem a
educacdo infantil, quer sejam publicas ou privadas. Neste sentido, os Pardmetros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo Infantil precisa ser, via de regra, um caminho para efetivar a
consolidacdo da educacdo infantil, conforme ressaltam Santos e Silva (2025, p.14): “a assegurar
um desenvolvimento integral e equitativo, fortalecendo o direito a educagao de qualidade desde
os primeiros anos de vida [...]".

No Capitulo Il da Resolugdo n.1/2024 sobre as Dimensdes da qualidade da educacdo
infantil, artigo terceiro, diz:

A implementacdo das Diretrizes Operacionais Nacionais, objeto desta
Resolugdo, deve observar a articulacdo e integracdo entre as dimensdes da
qualidade definidas nos Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil:

| - gestdo democratica;

Il - identidade e formacao profissional;

Il - proposta pedagdgica;

IV - avaliacdo da Educacéo Infantil; e

V - infraestrutura, edificacOes e materiais. (BRASIL, 2024a).
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Como pode-se perceber o texto normativo foi criado para melhorar a articulagao entre
essas cinco dimensodes, no intuito de que o processo de ensino e de aprendizagem seja de fato
qualitativo. No sentido de orientar as acdes para a implementacdo da Resolu¢do n.1/2024, foi
organizado o documento intitulado “Qualidade e equidade na educagdo infantil: principios,
normativas e politicas publicas” (Brasil, 2024b). Este é um documento orientador [...] que
apresenta os principais aspectos das Diretrizes Operacionais Nacionais para um publico
diversificado, que inclui gestores(as) municipais, conselheiros(as) de educacdo, a equipe gestora
das instituicGes educativas, professores(as), a comunidade educativa e as familias (Brasil, 2024b,
p.04). Segundo o documento “Qualidade e equidade na educacdo infantil” (Brasil, 2024b) as
novas Diretrizes irdo trabalhar

[...] na superagdo de desigualdades nas condigdes de oferta e atendimento
educacional e na garantia das aprendizagens e do desenvolvimento de todos
os bebés e criangas, com respeito as diferengas e as diversidades de matriz
sociocultural, territorial, econdmica, étnico-racial, de género e etdria que se
apresentam na populagao atendida.

Neste sentido, Resolugdo CNE/CEB n. 1/2024, também impds importantes alteragbes na
guantidade de alunos por professor. Vejamos o que determina o Capitulo Il, subsec¢do Il, do
atendimento a demanda por vagas na Educacdo Infantil, artigo 62 das DONQEEI (2024a):

Art. 62 O planejamento do atendimento a demanda por vagas na Educagao
Infantil deve explicitar os esforgos progressivos dos entes federados e de seus
respectivos sistemas de ensino para alcangar, progressivamente, conforme
metas do Plano Nacional e dos planos municipais, estaduais e distrital de
educacdo, a seguinte propor¢ao maxima de bebés e criangas por professor
regente e:

| - para bebés de 0 (zero) a 12 (doze) meses: 5 (cinco) bebés por educador(a);
Il - para bebés de 12 (doze) a 24 (vinte e quatro) meses: 8 (oito) bebés por
educador(a); Ill - para bebés de 25 (vinte e cinco) a 36 (trinta e seis) meses:
12 (doze) bebés por educador(a);

IV - para criangas de 37 (trinta e sete) a 48 (quarenta e oito) meses: 18
(dezoito) criangas por educador(a); e

V - para criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos: 20 (vinte) criangas por
educador(a) (Brasil, 2024a).

Tal alteracdo foi importante porque acredita-se, neste estudo, que uma proporg¢ao mais
adequada de docentes e alunos potencializa que sejam firmados vinculos afetivos entre
professora bebés e criangas pequenas, assim como possibilitam a implementacgdo de propostas
pedagdgicas para atender as necessidades das criancas: educagdo e cuidado. O quadro 1,
sintetiza essas as mudancas.
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Quadro 1. Indicacdo da proporcao de bebés e criancas por professora em cada faixa etaria:
PNQEI (Brasil, 2006b) e DONQEEI (Brasil, 2024a)

Faixa etaria QNQEI (2006) DONQEEI (2024)

0a 12 meses 6 a 8 bebés 5 bebés por educador

12 a 24 meses (1 ano) 6 a 8 bebés 8 bebés por educador

25 a 36 meses (2 a 3 anos | 15criangas 12 criangas por educador
incompletos)

37 a 48 meses (3 a 4| 20criangas 18 criancgas por educador
incompletos anos)

4 a5anos 20 criangas 20 criangas por educador

Fonte: PNQEI (Brasil, 2006b) e DONQEEI (Brasil, 2024a). Organizado pelas autoras.

Os PNQEI de 2006 indicavam entre seis e oito bebés por educadora e, ao longo do tempo
histérico percebeu-se, a dificuldade desse quantitativo, sendo que as atuais DONQEE! (Brasil,
2024a), diminuiram esse quantitativo para cinco bebés de até 12 meses. Com isto, os bebés
podem ser atendidos de forma mais atenciosa e com qualidade, desenvolvendo condi¢Ges de
ampliar seu potencial de aprendizagem. Conforme Marsiglia (2011) a atividade guia do bebé é
a “comunicacdao emocional” e o estabelecimento de vinculo entre professora e bebé é um
elemento determinante para o desenvolvimento.

Ja as criancas de 25 a 36 meses também tém diminui¢cdo do grupo de criancgas: de 15
para 12. Nesta faixa de idade a crianga estd na fase chamada de “Objetal manipulatéria”, em
gue o educador deve favorecer uma gama de atividades envolvendo brinquedos e brincadeiras
com o uso de muitos instrumentos/materiais pedagodgicos. Neste sentido, a crianga bem
pequena precisa também de grande atengao, para se socializar e aprender sentindo-se confiante
na escola. Assim, os professores devem planejar suas atividades envolvendo o ludico, tornando
o espaco educativo dinamico, brincavel, aconchegante, para que o aprendizado seja de
qualidade.

Vejamos, agora, como a SEMED/Palmas tem se organizado para buscar a qualidade no
quesito proporg¢do alunos e professoras.

Proporgdo professoras e criangas na educacgdo infantil municipal de Palmas — Tocantins: um
aspecto da qualidade

A quantidade de criangas por docente trata-se, pois, de um elemento crucial para
garantir a efetividade do trabalho pedagégico de qualidade, isso porque, uma grande
guantidade de criancas por professora pode prejudicar o desenvolvimento das praticas
educativas, dificultando a contribuicdo efetiva dessas profissionais na mediacdo com o
patrimonio histérico-cultural humano. Pasqualine e Martins (2000, p.437):

E postulado central do enfoque histérico-cultural e histérico-critico que o
desenvolvimento humano subjuga-se as condi¢Ges de vida e de educagdo que
sustentam a relagdo entre sujeito e objeto, ou, mais precisamente, a
qualidade das mediagGes que pautam a relacdo entre individuo e entorno
cultural.
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Para compreender como se organiza o numero de criancas e professoras nos CMEIs de
Palmas5, foram selecionados e analisados dois documentos da SEMED. Estes regulamentam a
organizacao e a composicao do quadro funcional das unidades educacionais. Iniciamos pela
Portaria n. 0302/2023 (Palmas, 2023) que traz as determinagdes do enquadramento funcional 6
nos CMEIs por mddulos:

Art. 22 Os mddulos das Unidades Educacionais ficam

assim definidos:

| - Centro Municipal de Educagdo Infantil — CMEI:

a) Mddulo A — Centro Municipal de Educagédo Infantil que
atenda de 100 (cem) a 200 (duzentos) criangas;

b) Médulo B — Centro Municipal de Educagdo Infantil que
atenda de 240 (duzentos e quarenta) a 359 (trezentos e cinquenta
e nove) criangas;

¢) Médulo C— Centro Municipal de Educagdo Infantil

que atenda de 360 (trezentos e sessenta) a 479 (quatrocentos e
setenta e nove) criangas.

d) Médulo D — Centro Municipal de Educagdo Infantil que
atenda a partir de 480 (quatrocentos e oitenta criangas).

Esta estrutura basica, definida pela SEMED, serve como referéncia para distribuicao e
composicdo do quadro de pessoal, conforme nimero de criancas que se estabelecem os
moddulos basicos. A Portaria 0302/2023 (Palmas, 2023) indica que na creche tenha duas
professoras regentes por turma (Bergario | ao Maternal I1)7 e na pré-escola (turmas com criangas
de quatro e cinco anos) uma professora. Os médulos das unidades também tém: Monitor de
Desenvolvimento Infantil, coordenador pedagdgico, gestor, servicos de apoio e técnico
educacional.

Embora a Portaria n. 0302/2023 sinaliza uma tentativa de aproximacdo as diretrizes
nacionais, essa convergéncia ainda é parcial e limitada. O documento revela sobretudo tensées
e fragilidades ao manter a dependéncia de auxiliares ou monitores o que ndo assegura
qualidade, pois, como se viu, o trabalho docente como mediacdo é complexo exigindo,
logicamente, formagdo adequada como diz os referenciais nacionais como a LDB (Brasil, 1996).

Somado a essa Portaria, hd o Regimento Escolar da Educagdo Infantil (2019-2028)
(Palmas, 2019), que traz defini¢cBes especificas sobre a proporgdo professor/crianga nos CMEls.
No Capitulo IV — Dos niveis e relagdo quantitativa professor e criangas, o documento estabelece
que:

5 Palmas é a mais nova capital estadual brasileira, sendo que o estado do Tocantins foi separado de Goids no ano de 1988 com a CF.
Palmas foi inaugurada em 20 de maio de 1989 e ainda tem muitos desafios para proporcionar o acesso de sua populagdo a educagdo
infantil, sendo que em 2020, havia ao menos a defasagem de 10 mil vagas (Bessa, 2022).

6 A SEMED vem, ao longo dos anos, emitindo documentos regulatdrios sobre o funcionamento das escolas. A Portaria n2 0303
(Palmas, 2023) sobre enquadramento funcional é a mais atual. Em 2015, por exemplo, era designada apenas uma professora por
turma nos CMEIls e um “Monitor de Desenvolvimento Infantil (MDI)”, cargo criado para realiza atividades de apoio ao professor. O
cargo de MDI contraria a LDB e configura um arranjo para diminuir custos. Hoje a SEMED/Palmas, depende desses MDI no dia a dia
dos CMElIs (Rocha, 2025).

7 Foi apenas no ano de 2020, que a SEMED/Palmas passou a designar duas professoras para turmas de bergério (até 24 meses) e
maternal (criangas de dois e trés anos), significando um avango pedagdgico e valorizagdo docente (Rocha, 2025).
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Art. 92 Os parametros para a organiza¢do de grupos ou turmas decorrerdo
das especificidades da proposta pedagdgica, recomendada a seguinte relagao
maxima professor/crianga:

| - criangas de seis meses a um ano e onze meses, de 6 a 8 por professor;

I - criangas de dois anos a dois anos e onze meses, 8 por professor;

Il - criangas de trés anos a trés anos e onze meses, 15 por professor;

IV - criangas de quatro e cinco anos, 20 por professor. Paragrafo Unico. Além
do quantitativo de professores, é necessario que o CMEI disponha de pessoal
auxiliar suficiente para o bom e fiel desempenho das atividades em sala.
(Palmas, 2019, p.10)

Esse documento da SEMED/Palmas é do ano de 2019 cabendo, agora, a reorganizagdo
diante das DONQEEI (Brasil, 2024a). Assim, a SEMED adota critérios defasados frente ao novo
marco regulatério nacional, revelando distancia entre a politica local e as exigéncias
contemporaneas de qualidade educacional na primeira infancia.

Consideragoes finais

O estudo abordou a temdtica da educagao infantil, do trabalho docente e da qualidade
enfatizando, especificamente, a importancia da proporg¢do entre criangas e docentes. Ao tecer
analises sobre a concepg¢do da educacdo infantil como a primeira etapa da Educac¢do Basica,
prevista e garantida como direito da pessoa de pouco idade, entende-se que a sua fungdo é
proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno das criangas. Tal postura indica os
objetivos da educacdo, o que s6 pode ser feito por meio de uma perspectiva emancipadora e,
na visdo da PHC, cabendo uma politica de educacdo que entenda a atuacdo escolar para a
socializagdo do saber acumulado por meio do trabalho dos professores (SAVIANI, 2018).

A respeito dos documentos oficiais que tratam do quantitativo de bebés e de criangas
por docente nas escolas, foi possivel observar que a questdo vem sendo pensada e é um tema
crucial no atendimento ao publico de até cinco anos. Pode-se dizer que esses documentos aqui
analisados — parametros, resolucdes e portarias - tém enfatizado a questdo da qualidade na
educacdo infantil e no processo de aprimoramento para alcanga-la. Segundo Santos e Silva
(2025, p.15),

Os Parametros de Qualidade devem ser compreendidos como instrumentos
dindmicos, ajustaveis as transformagOes sociais e educacionais, e
fundamentais para orientar politicas publicas que garantam a equidade e a
qualidade na educagdo infantil. Por isso, ha a necessidade de revisGes
periddicas.

Diante disso, ao analisar como se configura o niumero de criangas por docente nas
turmas de educacéo infantil da rede publica municipal de ensino de Palmas/TO, constatou-se
gue a recomendacdo da SEMED indica: seis a oito bebés até 12 meses por professora, oito
criangas de dois anos por educador, grupos de 15 criancas de trés anos por professora e 20
criangas de quatro e cinco anos por docente. Como se evidenciou ao longo do estudo, essa
proporc¢do de bebés/criancas é considerada inadequada, diante do documento nacional atual
gue regulamenta o padrdo de qualidade na educagdo infantil: DONQEEI (Brasil, 2024a). Para
mais, a SEMED adota a contratagdo de auxiliares - cargo de MDI- que esta em descompasso com
a LDB, pois esta lei exige professoras com formacdo no sentido de garantir a qualidade.
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Acredita-se que embora a SEMED/Palmas busque progressos normativos, a rede tem
adversidades significativas para asseverar uma educacdo infantil de qualidade no quesito
numero de bebés/criancas e professora o que, certamente, compromete o trabalho pedagdgico.
Assim, os gestores da politica municipal de ensino em Palmas devem, urgentemente, repensar
as estratégias para reconhecer que o trabalho docente é uma dimensao importantissima no
processo educativo, ou seja, é urgente a contratacdo exclusiva de professores,
preferencialmente, de nivel superior para o trabalho pedagdgico nos CMEls. Além disso, é
necessario enfrentar o desafio para executar as atuais DONQEEI (Brasil, 2024a) sobre a
quantidade de bebés/criancas por professora.
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ABISMO E EXCECOES: ANALISE COMPARATIVA DE DESEMPENHO ENTRE ESCOLAS PRIVADAS
E OS DIFERENTES MODELOS DA ESCOLA PUBLICA NO ENEM 2024

Rafael Oliveira de Antonio®

Resumo

Este estudo comparou o desempenho no Enem 2024 entre as redes privada e publica — Estadual,
Militar, Educagao Profissional e Tecnoldgica, Colégios de Aplicagdo. A analise quantitativa das
20 melhores escolas por categoria ratificou a hegemonia do ensino privado, mas destacou
modelos de exceléncia publica: Colégios Militares, Institutos Federais e Colégios de Aplicac¢do,
com resultados significativamente superior aos das Escolas Estaduais. Conclui-se que a rede
publica é heterogénea; o éxito desses modelos, em contraste com a precariedade estadual,
demonstra que gestao, carreira docente e financiamento sdo determinantes para a qualidade
educacional. Palavras-chave: avaliacdo educacional; estratificagdo educacional; desigualdade
escolar;

Abstract

This study compared performance in the 2024 Enem between the private network and various
typologies within the public network: State, Military, Vocational and Technological Education,
and Laboratory Schools. A quantitative analysis of the top 20 schools per category confirmed
the hegemony of private education but highlighted models of public excellence: Military
Colleges, Federal Institutes, and Laboratory Schools, which significantly outperformed State
Schools. It is concluded that public education is not homogeneous; the success of these
excellence models, contrasting with the structural barriers faced by the state system,
demonstrates that management, teaching careers, and funding are determinants of educational
quality.

Keywords: educational assessment; educational stratification; school inequality.

Introdugao

Nas ultimas décadas, as avaliagbes educacionais em larga escala tornaram-se
referéncias centrais para balizar diagndsticos de desempenho e direcionar politicas publicas. No
Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) coordena
as avaliagdes em todos os niveis. Na Educacdo Basica, destaca-se o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (Saeb), que, articulado as taxas de fluxo do Censo Escolar, compde o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), principal meta nacional de qualidade. Ao término
do ciclo basico, situa-se o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que avalia competéncias
individuais e democratiza o acesso ao ensino superior. Neste Ultimo nivel, o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade) afere, periodicamente, a formacdo dos concluintes dos
cursos de graduacao.

8 Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos, SP. Mestre em Educacdo Escolar pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp), Araraquara, SP.
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No cenario internacional, o Programa Internacional de Avaliagcdo de Estudantes (Pisa)
figura como um dos exames de maior reconhecimento e impacto mididtico. Realizado a cada
trés anos pela Organizacgdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o exame
avalia estudantes de 15 anos em Leitura, Matematica e Ciéncias para comparar o desempenho
educacional globalmente. Tais dados constituem ferramentas estratégicas para que governos
identifiguem lacunas, repliquem praticas exitosas e direcionem investimentos em politicas
publicas educacionais.

Os ultimos resultados do Pisa, na edicdo de 2022, apontaram que o Brasil mantém um
padrado histdrico de estagnagao desde 2009, com médias significativamente inferiores a média
da OCDE nos trés dominios avaliados (Brasil, 2023a, 2023b). Holanda Filho, Cruz e Silva (2025)
corroboram esses dados ao analisar a série historica 2000-2022, citando desigualdades
socioecondmicas e caréncia de infraestrutura como causas preponderantes. Em contrapartida,
Costa (2024) alerta para os "mitos e falacias", bem como para a "autoflagelagdo" midiatica na
interpretagdo desses resultados, sugerindo uma leitura mais critica e contextualizada dos dados.

Os dados do Pisa 2022 revelaram, ainda, disparidades internas do sistema educacional
brasileiro, evidenciando um abismo entre as redes privada e publica. As escolas particulares
apresentaram desempenho superior, ultrapassando inclusive a média da OCDE (Brasil, 2023b).
A excecao na rede publica reside nas escolas federais, que ostentam médias préximas as das
particulares, embora ainda estatisticamente inferiores a estas.

Entretanto, no ambito do ensino superior, observa-se uma inversdo dessa légica de
desempenho. Os rankings internacionais de maior prestigio — QS World University, THE (Times
Higher Education) World University Rankings e Academic Ranking of World Universities
(ARWU)/Shanghai Ranking — atestam, entre as instituicdes brasileiras, a hegemonia das
universidades publicas. Nesse contexto, a lideranca é ocupada tanto por universidades estaduais
—como a Universidade de S3o Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a
Universidade Estadual Paulista (Unesp) — quanto federais — a exemplo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). As instituicdes privadas figuram como excegbes de
exceléncia, com destaque pontual para a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio).

Considerando a exceléncia das institui¢cGes publicas no ensino superior, o Enem adquire
relevancia estratégica como o principal mecanismo de acesso. Desde sua primeira edicdo em
1998 até 2009, o exame transitou de avaliacdo de desempenho para processo seletivo unificado
(Brasil, 1998, 2009). Atualmente, as notas viabilizam o acesso as universidades publicas pelo
Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu), as particulares pelo Programa Universidade para Todos
(ProUni) e ao Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), além de serem aceitas em diversas
instituicdes de ensino superior em Portugal. A adesdo é tdo expressiva que muitas universidades
privadas adotaram o exame como critério exclusivo de selegao.

Dada sua relevancia, nota-se a auséncia de um ranking oficial publicado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) ou pelo Inep. O governo federal descontinuou a divulgacdo da planilha
"Enem por Escola" sob o argumento de evitar comparagdes simplistas entre instituicGes com
realidades distintas. Na atualidade, a consulta a esses dados ocorre por meio de veiculos de
imprensa e plataformas de educag¢do que processam os microdados brutos liberados pelo Inep.
Contudo, tais classificacbes apresentam limitacGes: a defasagem temporal entre aplicagdo e
processamento das notas; metodologias divergentes em relagdo a inclusdo da nota da Redagao
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na média; e distor¢des estatisticas geradas por escolas com baixa variancia amostral de
estudantes.

O objetivo desta investigacdo foi analisar o desempenho das escolas brasileiras no Enem
2024, comparando os resultados entre as redes privada e publica em seus diferentes modelos
institucionais. Especificamente, buscou-se investigar as discrepancias de desempenho nao
apenas entre os setores publico e privado, mas também entre as diferentes tipologias de gestao
publica: Colégios de Aplicacdo (CAp), Colégios Militares, Instituicdes de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e Escolas Estaduais. Por fim, discutem-se as implicacbes dessas diferencas
para as politicas educacionais e para a formagao docente.

Material e Métodos

A pesquisa configura-se como um estudo de natureza quantitativa, descritivo e ex-post-
facto, realizado a partir de dados secundarios. Os dados de desempenho do Enem 2024 foram
extraidos da base tratada pela Evolucional (2024), que compila os microdados publicos
disponibilizados pelo Inep. Para a sele¢do da amostra, restringiu-se a analise aos concluintes do
Ensino Médio com vinculo confirmado no Censo Escolar, que realizaram as quatro provas
objetivas e a redagdao sem obter nota zero. Para a andlise institucional, incluiram-se apenas
escolas com no minimo 10 participantes, calculando-se as proficiéncias médias por Area do
Conhecimento e Redagdo para assegurar a representatividade dos indicadores.

Com vistas a andlise comparativa do desempenho escolar, selecionaram-se as 20 escolas
com as maiores médias (n = 20) em cinco grupos distintos: Colégios Privados, CAp, Colégios
Militares, EPT e Escolas Estaduais9. Este recorte intencional no “estrato superior” justifica-se
pelo objetivo de comparar os limites de desempenho de cada modelo, isolando o potencial
maximo alcancado por cada tipologia de gestdao em condic¢des ideais, em detrimento de médias
globais que poderiam mascarar casos de éxito pontuais.

Para fins de caracterizagdo, os grupos do ensino publico foram definidos como: a) CAp:
instituicdes de educagdo bdsica vinculadas a universidades, atuando como campo de
experimentacdo pedagdgica (Souza; Farias, 2023); b) Colégios Militares: instituicOes
administradas por corporacdes militares; c) EPT: rede composta pelos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (Cefet) e Institutos Federais (IF), integrando ciéncia e tecnologia (Almeida,
2023); d) Escolas Estaduais: estabelecimentos geridos pelas Secretarias de Educacdo das
Unidades Federativas.

Na analise estatistica, a normalidade da distribuicdo dos dados foi verificada pelo teste
de Shapiro-Wilk e a homogeneidade das variancias pelo teste de Levene. Diante da violagdo dos
pressupostos parameétricos, optou-se por uma abordagem ndo paramétrica. Assim, os dados
foram representados por mediana e intervalo interquartil (12 Quartil - 32 Quartil). Para a
comparagdo entre os grupos, utilizou-se o teste de Kruskal-Wallis, seguido pelo post-hoc de
Dunn para comparagdes multiplas. As andlises consideraram um nivel de significancia de 5% (p
< 0,05).

9 O critério de inclusdo para este grupo compreendeu escolas estaduais com admissdo universal, via zoneamento ou adesdo,
dispensando-se exames ou andlise de histdrico escolar.
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Resultados

Ao analisar a classificacdo do Enem 2024 (Evolucional, 2024), observa-se que, entre as
100 melhores instituicGes com as maiores médias, 95 pertencem a rede privada. Destas, 71,6%
situam-se em capitais, com destaque para Rio de Janeiro (n = 10), Fortaleza (n = 9), Teresina (n
=9), Belo Horizonte (n =7) e Sdo Paulo (n = 7). Em contrapartida, ao analisarmos as cinco escolas
publicas presentes nesse recorte de exceléncia (Quadro 1), nota-se que apenas uma estd
localizada em capital.

Quadro 1 — Escolas publicas entre as 100 melhores escolas do Enem 2024

Posicao Escola Cidade/Estado Média

31 Colégio de Aplicacdo da UFV — Vigosa/MG 730,47
Coluni

32 UFSM — Colégio Politécnico Santa Maria/RS 730,02

47 Colégio Naval Angra dos Reis/RJ 721,57

57 Colégio Tiradentes de ljui ljui/RS 716,42

59 Colégio Militar de Belo Belo Horizonte/MG 715,82
Horizonte

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados da Evolucional (2024).

Ao expandir a andlise para as 1.000 melhores escolas, em uma amostra total de 22.706
instituicdes, identificam-se 42 escolas publicas. Os dados apontam que 83,3% dessas instituicdes
concentram-se nas regides Sul (n = 11) e Sudeste (n = 24), ratificando a tendéncia de
desigualdade regional. A baixa presenga em capitais mantém-se como padrdo, correspondendo
a apenas 34,5% desse subgrupo.

A andlise descritiva revelou discrepancias acentuadas entre os cinco grupos (Tabela 1).
Os Colégios Privados obtiveram a maior mediana (749,62), demonstrando desempenho superior
e consisténcia (Intervalo Interquartil — IQR = 16,36). Em oposicdo, as Escolas Estaduais
apresentaram os menores indicadores (mediana de 594,18). A baixa variabilidade neste grupo
(IQR = 7,21) sugere um limite de desempenho homogéneo, porém significativamente inferior
aos demais. Destaca-se o grupo EPT, que apresentou a maior homogeneidade interna (IQR =
12,64), denotando um padrado de qualidade institucional sélido.

Tabela 1 - Notas do Enem 2024 por tipo de escola

Grupo Mediana 12Quartil 32 Quartil QR Minimo Maximo
(Q1) (@3) (@3-Q1)

Colégios Privados 749,62 743,27 759,63 16,36 736,26 789,93

Colégios Militares 667,65 659,13 677,27 18,15 652,17 721,57

EPT 652,76 649,30 661,94 12,64 641,15 690,26

CAp 651,43 624,08 675,31 51,23 616,98 730,47

Escolas Estaduais 594,18 592,46 599,67 7,21 589,96 617,24

Fonte: Elaborado pelos autores com base em dados da Evolucional (2024)
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A anadlise inferencial confirmou diferencas estatisticamente significativas entre os
grupos (Kruskal-Wallis, H = 79,09; p < 0,001). Conforme ilustrado na Figura 1, os Colégios
Privados apresentaram médias estatisticamente superiores (p < 0,001) a todos os demais
grupos. As Escolas Estaduais, por sua vez, demonstraram desempenho significativamente
inferior quando contrastadas com os outros quatro grupos.

Figura 1 - Distribuicao da proficiéncia média no Enem 2024 entre as 20 melhores
escolas por tipo de gestao
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Nota: O diagrama de caixa (boxplot) apresenta a mediana (linha horizontal central), o intervalo interquartil (Q1 a Q3, representado pelos limites
da caixa) e a dispersdo dos dados (hastes verticais ou "bigodes"). As hastes estendem-se até o valor maximo/minimo dentro do limite de 1,5
1,5 vezes o intervalo interquartil (1,5 x IQR) a partir da caixa. Pontos isolados além das hastes indicam valores atipicos (outliers). Diferengas
atipicos (outliers). Diferencas estatisticamente significativas foram verificadas pelo teste de Kruskal-Wallis (p < 0,001).

Fonte: Elaborado pelos autores com base em dados da Evolucional (2024).

Embora representem a exceléncia publica, foram encontradas diferencas significativas
entre CAp, Colégios Militares e EPT (H = 8,88; p = 0,011). Os Colégios Militares superaram as
instituicdes de EPT (p = 0,002) e os CAp (p = 0,044). Entre CAp e EPT nao se observou diferencga
estatistica (p > 0,05). Um dado relevante é a heterogeneidade dos CAp: embora a mediana
(651,43) aproxime-se da obtida pelas EPT, a dispersdo é a maior entre todos os grupos (IQR =
51,23), indicando que esse modelo abriga tanto escolas de exceléncia comparavel a elite privada
guanto unidades com desempenho préximo a rede estadual.

Discussao

Embora a qualidade educacional transcenda métricas padronizadas, os resultados
evidenciam a expressiva superioridade das escolas privadas no exame. A concentracdo
geografica dessas instituicdes — 71,6% localizadas em capitais — correlaciona-se diretamente a
concentracdo de renda nesses centros urbanos. Neiva (2024) critica essa mercantilizacdo da
educacgdo, na qual o posicionamento em rankings assume centralidade para o éxito do
empreendimento educacional privado. Nesse contexto, tais instituicdes recorrem a rigorosos
mecanismos de captacdo de estudantes de alto desempenho, frequentemente por meio da
concessdo de bolsas de estudo, o que contribui para a elevacdo artificial de suas médias.

Diferentemente do ensino privado, a elite do ensino publico segue a ldgica dos
investimentos federais e da tradicdo académica. As escolas publicas lideres ndo sdo estaduais
convencionais, mas majoritariamente federais — CAp, IF, Cefet e Colégios Militares. Contudo, o
fator socioeconémico persiste: 83,3% das melhores escolas publicas situam-se nas regibes
Sudeste e Sul, dialogando com Moraes e Peres (2022) sobre o determinismo social no
desempenho escolar.
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Os resultados do Enem 2024 evidenciam uma profunda estratificagao do ensino médio
brasileiro, corroborando o abismo apontado pelo Pisa 2022. A distancia entre a mediana das
escolas privadas e a das estaduais (> 155 pontos) reflete quantitativamente as desigualdades
estruturais. Ressalta-se que a "elite privada" aqui analisada difere das escolas particulares de
massa — "sistemas de ensino" —, aproximando-se mais de modelos de alto rendimento
académico.

A andlise das tipologias de gestao desconstrdi a faldcia da ineficiéncia do ensino publico.
O éxito dos Colégios Militares e da EPT prova que, mediante aporte de recursos adequados, a
escola publica alcanca a exceléncia. A consisténcia da rede EPT sugere que o modelo de ensino
integrado garante um padrdao de qualidade replicdvel. Para além do projeto pedagégico, a
valorizagdo do capital humano atua como diferencial estruturante: a carreira docente nessas
instituicdes, caracterizada pela dedicagdo exclusiva e incentivo a titulagdo -
Mestrado/Doutorado —, atrai e retém profissionais altamente qualificados, contrastando com a
rotatividade e a precarizagdao frequentemente observadas nas redes estaduais. Esse resultado
coaduna-se com a perspectiva da formagao humana integral e da politecnia, pilares histéricos
da Rede Federal.

Contudo, deve-se ponderar o viés de selegdo: os exames de admissao, a luz de Bourdieu
(2012), validam o capital cultural prévio, convertendo-o em mérito escolar e sustentando, assim,
seus elevados indices de aprovagado. A heterogeneidade dos CAp, por sua vez, explica-se por sua
fungdo social. Como campos de experimentagdo pedagdgica (Souza; Farias, 2023), muitos
adotam sorteios publicos para admissdo, resultando em um corpo discente mais plural.
Diferentemente da selecdo meritocratica dos Colégios Militares, o sorteio reflete-se
estatisticamente em maior dispersdo de notas.

Por fim, a situacdo das Escolas Estaduais revela-se alarmante. O fato de as melhores
escolas desta categoria apresentarem um desempenho inferior ao primeiro quartil dos Colégios
Militares indica um limite estrutural. Hd um hiato onde a melhor Escola Estadual apenas
tangencia a pior nota dos CAp, reforcando a necessidade de politicas que enfrentem o
subfinanciamento sistémico, indo além da replica¢do isolada de praticas exitosas.

Consideragoes Finais

A analise do Enem 2024 ratifica o abismo educacional brasileiro, onde gestdo e modelo
pedagdgico sdo determinantes, porém, insuficientes, por si sés, para explicar as discrepancias
observadas, sobretudo ao se considerar o papel da sele¢ao discente. Ja a hegemonia privada é
uma realidade estatistica que confere vantagem competitiva no acesso ao ensino superior. Ndo
obstante, este estudo refinou o olhar sobre a rede publica ao desconstruir sua aparente
homogeneidade e evidenciar a existéncia de uma “elite publica”, composta pelos Colégios
Militares, pelas instituicoes da EPT e pelos CAp.

Destaca-se a solidez da rede EPT, apresentando maior homogeneidade qualitativa, e a
complexidade dos CAp, cujo desempenho reflete seu cardter experimental e democratico. Jd o
cenadrio das Escolas Estaduais sugere um teto de qualidade estruturalmente limitado.

Como limitacGes, citam-se o recorte amostral no estrato superior - "Top 20" — e a
dependéncia de dados ndo oficiais. A analise, por ndo abarcar a realidade das escolas na base
da piramide, ndo permite a generalizacdo dos achados para a totalidade das redes, servindo,
contudo, como indicador de tendéncia para seus estratos de referéncia. Ademais, a
descontinuidade da divulgacdo oficial dos dados "Enem por Escola" imp&e a dependéncia de
processamentos de terceiros, passiveis de vieses metodolégicos. Conclui-se que a meritocracia
no acesso a universidade publica permanece condicionada a origem escolar. Sugere-se, para
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futuras pesquisas, a correlagdo com o Indicador de Nivel Socioeconémico (INSE) e a ampliagdo
da amostra para os demais estratos de desempenho.
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Resumo

A educagdo inclusiva busca garantir acesso, participacdo e sucesso a todos os alunos,
valorizando a diversidade e promovendo o desenvolvimento integral com equidade. Nesse
contexto, destaca-se a inclusdo de estudantes com desenvolvimento atipico, como aqueles com
autismo, deficiéncia intelectual, TDAH e dislexia, que demandam ateng¢do e estratégias
pedagodgicas especificas. A proposta é assegurar educacao de qualidade em ambientes
regulares, favorecendo ndo apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento
social e emocional. Este estudo apresenta uma analise dos dados educacionais desses alunos na
rede regular de ensino de Palmas-TO.

Palavras-chave: Inclusdo educacional. Diversidade. Desenvolvimento integral.

Abstract

Inclusive education seeks to ensure access, participation, and success for all students, valuing
diversity and promoting holistic development with equity. In this context, the inclusion of
students with atypical development, such as those with autism, intellectual disabilities, ADHD,
and dyslexia, stands out, as they require specific attention and pedagogical strategies. The goal
is to guarantee quality education in regular school settings, fostering not only academic
achievement but also social and emotional development. This study presents an analysis of
educational data concerning these students in the regular school system of Palmas, Tocantins.
Keywords: Educational inclusion; Diversity; Comprehensive development.

Introdugao

A educacdo inclusiva é uma abordagem educacional que busca garantir o acesso, a
participacdo e o sucesso de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, necessidades ou habilidades. Essa abordagem reconhece e valoriza a diversidade
presente na sociedade, incluindo a diversidade de género, etnia, cultura, lingua, habilidades e
necessidades especiais. O principal objetivo da educacdo inclusiva é promover o
desenvolvimento integral de cada aluno, respeitando suas diferencas e proporcionando
oportunidades equitativas de aprendizagem. Isso envolve a adaptacdo do ambiente escolar, dos
curriculos, das praticas pedagdgicas e dos recursos educacionais para atender as necessidades
individuais de cada aluno.

Entre os principios fundamentais da educacdo inclusiva estdo o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas individuais de cada aluno, incluindo suas habilidades, necessidades,
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culturas e identidades. Busca-se também a garantia de oportunidades justas e igualdade de
acesso a educacdo para todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou
circunstancias pessoais, promovendo a participacdo ativa e significativa de todos nas atividades
educacionais, estimulando sua autonomia e seu engajamento no processo de aprendizagem.
Isso deve ser feito pelo fomento a colaboracao entre professores, alunos, familias, profissionais
de apoio e comunidade em geral, por meio da adaptacado do curriculo, das praticas pedagdgicas
e dos recursos educacionais para atender as necessidades individuais dos alunos, garantindo sua
participacdo e aprendizagem.

A inclusdo educacional de alunos com desenvolvimento atipico € um tema de grande
relevancia no contexto da educagao contemporanea. Alunos com desenvolvimento atipico sao
aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais devido a condi¢gdes como
autismo, deficiéncias intelectuais, transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH),
dislexia, entre outras. A inclusdo educacional desses alunos tem como objetivo principal garantir
gue eles tenham acesso a uma educagdo de qualidade em ambientes educacionais regulares,
promovendo sua participagdo ativa nas atividades escolares e proporcionando-lhes
oportunidades de desenvolvimento académico, social e emocional.

E imperativo destacar, que a inclusdo educacional vai além de simplesmente integrar os
alunos em um ambiente escolar. Envolve, sobretudo, a adogao de estratégias pedagodgicas que
garantam sua participacdo ativa e seu progresso ao lado dos colegas, respeitando suas
necessidades individuais e promovendo um ambiente de aprendizado acessivel e inclusivo para
todos. Neste contexto, embora tenham ocorrido avancos no desenvolvimento da aprendizagem,
ainda enfrentamos desafios na efetiva implementagdo do ensino, visando garantir uma
aprendizagem significativa, devido as exigéncias legais.

A legislacdo vigente, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n2 9.394/96
(BRASIL, 1996), assegura os direitos dos alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais,
garantindo-lhes acesso ao ensino regular com qualidade e condi¢Ges adequadas. Diante da
busca por uma escola inclusiva, onde todos os alunos aprendam juntos, é crucial que as
instituicdes se adaptem, permitindo que cada estudante se envolva ativamente em seu proprio
processo de aprendizagem, promovendo, assim, um desenvolvimento intelectual e social eficaz.

Entretanto esse desafio estd em crescimento. O nimero de alunos Portadores de
Necessidades Especiais (PCD) matriculados em escolas publicas e privadas esta em ascensdo no
Brasil. Segundo o ultimo Censo Escolar (BRASIL, 2023), em 2023, foram registrados 222.142
estudantes no ensino médio, sendo a maioria com deficiéncia intelectual, seguida por pessoas
com autismo e deficiéncia fisica.

Diversas pesquisas tém destacado os desafios e beneficios da inclusdo educacional para
alunos atipicos. Por exemplo, um estudo realizado por Saldafia (2019), demonstrou que a
inclusdo em escolas regulares pode promover sua autoestima, habilidades sociais e académicas,
além de contribuir para uma maior aceitacdo da diversidade por parte da comunidade escolar.
No entanto, para que a inclusdo educacional seja efetiva, sdo necessarias adaptac¢des
curriculares, estratégias de ensino diferenciadas e o apoio de profissionais capacitados, como
professores especializados em educac¢do inclusiva e equipe multidisciplinar de apoio. E
fundamental que as escolas promovam uma cultura inclusiva, que valorize a diversidade e
combata qualquer forma de discriminacgao.

Outros estudos exploraram experiéncias internacionais em educac¢do inclusiva e
necessidades educacionais especiais, destacando tanto estratégias eficazes quanto desafios
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enfrentados na implementacdo dessas praticas (KALYVA, 2018). Além disso, houve andlises
comparativas de politicas e praticas de educacdo inclusiva em diferentes paises, com o intuito
de identificar tendéncias globais e desafios comuns (FORLIN, 2017). Também merece destaque
a investigacdo sobre a pedagogia inclusiva, que examina as praticas de ensino voltadas para
promover a participacdo e o sucesso de todos os alunos na sala de aula (FLORIAN, 2011).

Na esfera nacional, estudos brasileiros tém se dedicado a analise da formacdo de
professores para a educacdo inclusiva. Por meio de revisGes sistemdticas da literatura,
pesquisadores identificaram tendéncias, desafios e perspectivas relevantes para a capacitacao
de docentes que atuam em ambientes inclusivos no Brasil (BUENO, 2018; SILVA, 2019). Por outro
lado, pesquisas como as de Ferreira (2017) e os estudos conduzidos por Almeida e Almeida
(2020) se concentraram na analise das politicas publicas de educagdo inclusiva no pais. Tais
trabalhos destacaram os progressos alcangados e os desafios enfrentados na implementagao
dessas politicas. Além disso, foram discutidas perspectivas futuras para a educagdo inclusiva no
Brasil e estratégias para superar os obstaculos e promover uma educagao inclusiva de qualidade
para todos os alunos.

No ambito deste estudo, busca-se apresentar uma andlise abrangente dos dados
educacionais referentes ao contingente de alunos atipicos matriculados nas instituicdes de
ensino regulares da cidade de Palmas, Tocantins. Este trabalho visa quantificar o nimero de
alunos com necessidades educacionais especiais e também compreender o panorama de sua
participacao na rede escolar. Dessa forma, almeja-se fornecer uma visao ampla e detalhada da
educacdoinclusiva, com o objetivo de subsidiar a formulagdo de politicas e praticas educacionais
mais eficazes e inclusivas. Ademais, busca-se fortalecer a compreensao do cendrio educacional,
contribuindo para a promogao da equidade e da inclusdo escolar.

Metodologia

A metodologia empregada neste trabalho tem como propésito compilar, apresentar e
discutir dados sobre alunos com desenvolvimento atipico inseridos na rede regular de ensino
presente na cidade de Palmas, Tocantins. Para tanto, optou-se por investigar as informacgdes
disponibilizadas pela Secretaria da Educacdo, Juventude e Esportes do Tocantins. Os registros
fornecidos remetem ao ano de 2020 e trazem dados sobre a autarquia governamental que as
escolas estdo inseridas, o tipo de deficiéncia e o quantitativo do alunado. As informagdes foram
coletadas seguindo critérios especificos, incluindo a rede escolar de vinculo (federal, estadual,
municipal e privada) e o tipo de deficiéncia do alunado, posteriormente tabeladas, graficadas,
analisadas, comparadas e interpretadas. Devido a variacdo dos dados, além de expor o
guantitativo bruto, optou-se por apresentar os nimeros em taxa percentual utilizando a
seguinte equagao:

T(%) = [Nf x (100%)] / Nt (1)

T(%) - taxa percentual; Nf - nUmero de fatores; Nt - nimero total de fatores.

Além disso, determinamos o valor médio de alguns dados utilizando a férmula da Média
Aritmética Simples. Essa média é obtida pela soma de todos os valores, dividida pelo numero
total de elementos, conforme descrito a seguir.

M=(x1+x2+..+xn)/n (2)

M - média aritmética simples; x1, x2, ..., xn - valores dos dados; n - nimero de dados.

Foram analisados os dados de 2.962 alunos PCD matriculados na rede de educacao
basica de ensino da cidade de Palmas. Esses nimeros equivalem a aproximadamente 19% do
alunado Tocantinense que possuem as caracteristicas abordadas no estudo. Em suma, o
processo metodoldgico foi realizado conforme descrito:
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e Coleta de dados: Foram coletadas informacdes sobre do alunado PCD da cidade de
Palmas, capital do Tocantins.

¢ Calculo da taxa percentual e do valor médio: As taxas percentuais foram calculadas
usando a equacdo (1) e a média aritmética simples pela equacdo (2).

e Tabulacdo e visualizacdo dos dados: Os dados calculados sdo organizados em tabelas
e representados graficamente usando um programa computacional préprio e livre.

¢ Analise e interpretacdo: Os dados tabulados e os graficos gerados sdo analisados para
compreender padrées e tendéncias por trds dos dados dos alunos atipicos.

Resultados e Discussao

No Estado do Tocantins, a inclusdo de alunos com desenvolvimento atipico é abordada
pela Lei Estadual Lei n2 2.977, de 08 de julho de 2015, que aprova o Plano Estadual de Educagdo
do Tocantins (TOCANTINS, 2015). Esta lei estabelece diretrizes para a inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino estadual. A lei define alunos com
desenvolvimento atipico como aqueles que apresentam Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo. Além disso, a lei assegura o atendimento
educacional especializado e o suporte para garantir a plena inclusdo desses alunos na escola.

Dentre os dados levantados junto a Secretaria da Educac¢do, Juventude e Esportes
(Tabela 01), os alunos com desenvolvimento atipico estdo categorizados em divisGes, e sdo
classificados e distribuidos como Autistas, Baixa Visdao, Cegueira, Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, Surdez, Surdocegueira, Deficiéncia Multipla e
Superdotacao.

Tabela 01: Quantitativo de estudantes com desenvolvimento atipico, categorizados pela
Secretaria da Educacgdo, Juventude e Esportes do estado do Tocantins.

TOCANTINS PALMAS
Autismo 1.802 428
Baixa Visao 1.064 152
Cegueira 61 8
Deficiéncia Auditiva 456 81
Deficiéncia Fisica 1.638 223
Deficiéncia 11.952 1.829
Intelectual
Surdez 212 31
Surdocegueira 6 1
Deficiéncia Multipla 1.331 152
Superdotagdo 123 57
TOTAL 15.504 2.962

Fonte: Secretaria da Educacao, Juventude e Esportes, adaptado, 2020.
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A Tabela 01, mostra, que em 2020 o estado do Tocantins possuia 15.504 alunos atipicos
incluidos na rede bdsica de ensino, isso corresponde a aproximadamente 4% do total de
matriculas, que chegou a 392.807 alunos neste ano. A capital Tocantinense foi responsavel por
0,75% deste contingente, com 2.962 estudantes inclusos. Palmas, a cidade mais populosa do
estado, possuia em 2020 uma estimativa de 306.296 habitantes, e 55.388 estudantes
matriculado no ensino bdsico, dentro desse alunado, os estudantes com desenvolvimento
atipico correspondem a 4,66% das matriculas. Em sequéncia é possivel observar a distribuicao
dos dados dentro dos entes administrativos das escolas de Palmas (Figura 01).

Figura 01: Distribuicdo dos alunos PCD incluidos na rede escolar de Palmas.

Deficiéncia multipla
Surdez =
Deficiéncia fisica &
Cegueira -
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0 50 100 150 200 250 300 350

Privada Municipal Estadual ™ Federal

Fonte: Autores, 2024.

A rede escolar basica de Palmas conta com 134 instituices: 73 municipais, 24 estaduais,
1 federal e 36 privadas. Atende 428 autistas, 162 alunos com baixa visdao, 8 cegos, 81 com
deficiéncia auditiva, 223 com deficiéncia fisica, 1.829 com deficiéncia intelectual, 31 surdos, 1
com surdocegueira, 152 com deficiéncia multipla e 57 superdotados. Os alunos com deficiéncia
intelectual representam 61,70% do total, sendo atendidos majoritariamente pela rede
municipal (1.142), seguida da estadual (623), privada (56) e federal (8). Os autistas somam 428
estudantes, correspondendo a 14,40% do alunado atipico. Esses dados evidenciam a
predominancia de determinadas condi¢des na rede e a centralidade da escola publica no
atendimento. A Figura 02 apresenta a distribuicdo percentual detalhada desses grupos.

Figura 02: Taxa percentual de alunos atipicos incluidos na rede escolar de Palmas.

Superdotacio M 1,87%
Deficiéncia multipla [l 5,10%
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Surdez N 1,00%
Deficiéncia... I 61,70%
Deficiéncia fisica Il 7,50%
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0,00% 20,00% 40,00% 60,00%
Taxa Percentual de Alunos

Fonte: Autores, 2024.

Além dos grupos citados, os alunos com deficiéncia fisica compdem o terceiro maior
grupo atendido, representando 7,50% do total de alunos atipicos, conforme ilustrado na Figura
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02. Em seguida, vém os estudantes com baixa visdo (5,40%) e com deficiéncia multipla (5,19%).
Os demais estudantes, que se enquadram em outras classificacdes da secretaria de educacao,
somam 5,90%. Esses dados evidenciam que os estudantes neuroatipicos sdo a maioria no
processo de inclusdo, pois, juntos (deficiéncia intelectual, autismo e superdotacdo),
representam 77,97% do total de alunos estudados. Também se percebe pelo Figura 03, que a
rede municipal de ensino acolheu o maior nimero de educandos atipicos, seguido pela rede
estadual, privada e federal, nessa ordem.

Figura 03: Alunos incluidos na rede escolar de Palmas de acordo com seus entes
administrativos.

Privada 166
1863
Municipal
Estadual 888
Federal 45
0 500 1000 1500 2000
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Fonte: Autores, 2024.

No ano relativo as informacgGes levantadas, a cidade de Palmas dispunha de 205
unidades escolares, entre o ensino infantil, fundamental e médio. Destas, 134 educandarios
acolhiam alunos com desenvolvimento atipico. A Figura 03 explicita que o municipio é o grande
responsavel pelo atendimento escolar de criangas atipicas, acolhendo 1.863 alunos, isso
equivale a 62,89% desses estudantes. O governo do Tocantins inclui em sua rede 888 individuos,
seguido pela rede particular de ensino com 166 pessoas e pela instituicdao federal que recebeu
41 alunos no ano de 2020.

Se considerarmos as séries escolares, percebe-se que a grande maioria dos alunos
incluidos na rede regular de ensino, no ano de 2020, pertenciam ao ensino fundamental 1, ou
fundamental séries iniciais (12 ao 52) (mais de 62%), que é de competéncia municipal e estd em
amarelo no Figura 03. Como o numero de alunos com desenvolvimento atipico cai
consideravelmente no fundamental 2 (62 ao 92) e no ensino médio, veja areas vermelha e azul
do mesmo gréfico (como exemplo), rede estadual e federal, respectivamente. Devido a
peculiaridade das escolas particulares, que podem atender desde o ensino infantil até o médio,
neste contexto, ndo usamos seus dados.

A distribuicdo, detalhada na Figura 04, apresenta a insercdo do alunado em cada
instituicdo educacional dentro das redes de escolas estaduais (drea azulada), municipais (area
verde), particulares (drea amarela) e federal (area laranja — no final do grafico).
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Figura 04: Distribuicao de alunos atipicos incluidos na rede escolar de Palmas de acordo com
seus entes administrativos.
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Fonte: Autores, 2024.

A diferenciacdo de cores/tonalidades da Figura 04 permite identificar os entes
administrativos responsaveis pelo processo de inclusdo e ilustra o quantitativo de alunos em
cada nivel governamental e particular, onde cada barra grafica representa uma unidade escolar.
A média aritmética simples de estudantes atipicos (calculada pela equagdo 2) aproxima-se de 20
(linha vermelha), que ajuda a entender o grau de inclusdo em cada ente.

Como demonstrado, é inegavel que a rede publica de ensino disponivel em Palmas
(municipal, estadual e federal) atendeu 94,40% dos alunos com desenvolvimento atipico. Dentro
do servico educacional fornecido pelo governo estadual (destaque azul na Figura 04), apenas 9
escolas (das 24) apareceram com um quantitativo de alunos atendidos abaixo da média geral,
ou seja, abaixo de 20 estudantes, os demais colégios estaduais acolheram ndimeros superiores,
chegando a atender 153 estudantes em uma Unica instituicdo. Ja na rede municipal, 34 escolas
incluiram um ndmero menor que a média geral, isso correspondeu a 47,22% das instituicoes, as
demais 38 unidades atenderam numerais acima da média, sendo que 11 dessas escolas
municipais apresentaram ndimeros superiores ao dobro da média geral, apenas em uma unidade
foram matriculados 78 alunos atipicos (destaque verde na Figura 04).

Na rede privada de ensino de Palmas, das 36 escolas listadas pela Secretaria de
Educacdo, apenas uma atendeu um quantitativo acima da média geral (21 alunos). Em sua
maioria, os colégios particulares recebem até 10 estudantes por unidade, pois constatou-se que
apenas 4 instituicdes receberam mais de uma dezena de individuos atipicos (ver destaque
amarelo na Figura 04). Ja a Unica instituicao federal, que possui foco profissionalizante de nivel
médio, atendeu em 2020 quarenta e um estudantes com desenvolvimento atipico, dobro da
média geral (destaque, Figura 04). Diferentemente dos demais entes administrativos, nos quais
os alunos neuroatipicos eram maioria dos matriculados, a unidade federal atendeu um
guantitativo maior de estudantes com baixa visdo, totalizando 23 individuos, contra 11 alunos
com alguma neuroatipicidade.

A inclusdo de criangas e jovens com deficiéncia no ensino regular deve ser promovida
com compromisso, sendo um avango importante. Contudo, no sistema educacional brasileiro, a
retencdo e a evasdo escolar permanecem desafios criticos que impactam o desenvolvimento
infantojuvenil e a igualdade de oportunidades. Entre alunos com necessidades educacionais
especiais, esses problemas exigem abordagens personalizadas, politicas publicas inclusivas e
recursos adequados. Enfrenta-los requer o compromisso de toda a comunidade escolar,
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garantindo apoio para o desenvolvimento pleno dos estudantes e a construcao de um sistema
educacional mais equitativo.

Consideracgoes Finais

A educacdo inclusiva tem como objetivo primordial assegurar que todos os alunos
tenham acesso, participacdo e sucesso em seu percurso educacional, independentemente de
suas caracteristicas individuais. Essa abordagem reconhece e valoriza a diversidade existente na
sociedade, incluindo aspectos como género, etnia, cultura, lingua e necessidades especiais. Ao
promover o desenvolvimento integral de cada aluno, a educagao inclusiva busca respeitar suas
diferengas e proporcionar oportunidades de aprendizagem equitativas. A inclusdo de alunos
atipicos, que podem apresentar condi¢des como autismo, deficiéncias intelectuais, TDAH,
dislexia, entre outras, é especialmente relevante na educag¢do contemporanea, pois requerem
atenc¢do especializada para garantir que tenham acesso a uma educa¢do de qualidade em
ambientes educacionais regulares.

No Estado do Tocantins, a inclusdo de alunos com desenvolvimento atipico é abordada
pela Lei Estadual n2 3.627, de 4 de julho de 2019, que estabelece diretrizes para a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino estadual. Além disso,
a lei visa assegurar o atendimento educacional especializado e o suporte necessdrio para
garantir a plena inclusdo desses alunos no ambiente escolar.

Os dados da rede educacional de Palmas-TO, mostrou que o municipio é o grande
responsavel por acolher o alunado com desenvolvimento atipico (mais de 62% dos alunos),
seguido do ente estadual, escolas particulares e da unidade federal de ensino. As informacgdes
também expuseram que a grande maioria dos estudantes atipicos matriculados no respectivo
ano letivo (2020), era composto por individuos neuroatipicos, pois, juntos (deficiéncia
intelectual, autismo e superdotacdo), representavam quase 78% do total de alunos inclusos.
Esta constatacdo levanta uma problematica a ser resolvida nos cursos de licenciaturas, pois ndo
sdo ofertados regularmente componentes pedagdgicos voltados ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncias, a excec¢do de Libras, a comunicagdo via linguagem de
sinais.

Sugere-se, que além da formacdo continuada de professores e demais profissionais da
educacao, seja incluida na grade curricular dos futuros professores, uma disciplina obrigatdria
gue instrua formas de ensino e aprendizagem de alunos neuroatipicos. Ademais é necessario
adequacdo dos espacos fisicos de todas as escolas para garantir a acessibilidade e a inclusdo de
alunos com necessidades especiais, bem como disponibilizar universalmente servicos de apoio,
como psicologos e terapeutas ocupacionais, para complementar o trabalho pedagdgico. Isso
busca promover uma educacao inclusiva, com a qual todos os alunos tenham oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento, respeitando suas particularidades e necessidades especificas.

Agradecimentos: Ao apoio financeiro recebido da CAPES e do INEO (Instituto Nacional de
Eletrénica Organica)
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GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPAGAO ESTUDANTIL NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: UMA ANALISE DOCUMENTAL

Shirley Aparecida Gavai

Resumo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como espaco estratégico de enfrentamento
das desigualdades educacionais, demandando praticas pedagdgicas democrdticas e
participativas. Este artigo objetiva analisar a relagdo entre gestdo democratica, comunicagao
dialdgica e protagonismo estudantil na EJA, a partir de pesquisa qualitativa de natureza
documental. O corpus é composto por vinte textos basilares da area, utilizados em uma
disciplina de pds-graduacgao stricto sensu na drea da Educagdo. A andlise tematica evidencia
tensGes entre os principios normativos da gestdo democratica e praticas escolares
verticalizadas, destacando o tripé conhecimento—consciéncia—didlogo como fundamento de
uma praxis educativa emancipatoéria.

Palavras-chave: Gestdao democratica, participagao estudantil, praxis dialdgicas.

Abstract

Youth and Adult Education (YAE) constitutes a strategic space for confronting educational
inequalities, requiring democratic and participatory pedagogical practices. This article aims to
analyze the relationship between democratic management, dialogical communication, and
student agency in Youth and Adult Education, based on qualitative documentary research. The
corpus comprises twenty foundational texts in the field, used in a stricto sensu graduate-level
course in Education. Thematic analysis reveals tensions between the normative principles of
democratic management and verticalized school practices, highlighting the knowledge—
consciousness—dialogue triad as the foundation of an emancipatory educational praxis.
Keywords: Democratic management, student participation, dialogical praxis.

Introdugao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma modalidade de ensino
destinada a sujeitos que ndo concluiram a Educacdo Basica na idade regular e, nesse sentido,
desempenha papel crucial ao possibilitar a reinser¢do desses estudantes no espaco escolar e a
retomada de processos de aprendizagem. Para além de uma alternativa de escolarizac¢do tardia,
a EJA deve constituir-se como um espaco formativo capaz de problematizar a nogdo de limites
etarios para aprender, confrontando perspectivas reducionistas que a restringem a um percurso
meramente voltado a certificacdo.

Entretanto, a realidade educacional brasileira evidencia que os estudantes da EJA
frequentemente vivenciam processos de invisibilizagdo estrutural, expressos na limitada
participacdo nos processos decisdrios que incidem sobre a organizacdo pedagdgica e a qualidade
do ensino. Tal cendrio contribui para a manutencdo de condicGes adversas de escolarizacao,
para o silenciamento dos sujeitos e para o agravamento dos indices de evasdo nessa
modalidade. Diante desse contexto, este artigo objetiva analisar a relevancia da gestdo
democratica na Educacdo de Jovens e Adultos como estratégia de articulacdo entre inclusdo e
participacdo ativa dos estudantes, a luz das politicas educacionais brasileiras e das brechas
histdricas que incidem sobre essa modalidade.
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Para alcancar esse objetivo, busca-se mapear as concepg¢des de comunicacao dialégica
e de protagonismo estudantil presentes em um conjunto de vinte textos basilares de uma
disciplina de pds-graduacao stricto sensu na drea da Educacdo, bem como investigar evidéncias
tedricas e normativas que explicitem o distanciamento entre os principios da gestdo
democratica e praticas escolares que produzem o silenciamento e a passividade dos sujeitos da
EJA.

Nessa direcdo, pretende-se discutir a eficdcia do tripé conhecimento—consciéncia—
didlogo como fundamento para a construcdo de uma praxis educativa transformadora e
emancipatéria, orientada pela perspectiva freireana. A andlise é conduzida a partir da seguinte
guestdo de pesquisa: em que medida o desenvolvimento de uma gestao democratica, ancorada
nesse tripé, contribui para o fortalecimento do protagonismo estudantil e para a qualificagdo
dos processos educativos na Educagao de Jovens e Adultos?

Referencial tedrico

O referencial tedrico de um estudo compreende uma andlise critica e sistematizada da
literatura pertinente ao tema, com a finalidade de oferecer uma contextualiza¢do conceitual
consistente e delimitar os principais eixos analiticos da investiga¢cdo. Nesse percurso, torna-se
fundamental mobilizar teorias, modelos explicativos e pesquisas anteriores que permitam
identificar lacunas, contradi¢cdes e consensos presentes na produ¢ao académica, articulando-os
ao foco do trabalho desenvolvido.

A luz dessa perspectiva, a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma
modalidade estratégica da educacdo basica brasileira, destinada a sujeitos que ndo concluiram
seus estudos na idade regular, em grande medida em decorréncia de desigualdades sociais,
econdmicas e histodricas. Inserida em um contexto marcado pela pobreza, pelo trabalho precoce
e pela negacdo de direitos fundamentais, a EJA enfrenta desafios estruturais que extrapolam o
ambito pedagdgico e se relacionam diretamente com a fragilidade ou com a auséncia de
politicas publicas educacionais consistentes e integradas. Essas condi¢des evidenciam que a
trajetdria escolar interrompida dos sujeitos da EJA ndo pode ser compreendida como resultado
de escolhas individuais, mas como expressao de processos sociais mais amplos de exclusdo e
desigualdade.

Nesse cendrio, a educagdo popular assume centralidade ao conceber a escola como
espaco de didlogo, reflexdo critica e formagdo cidada. Conforme Freire (2015), a educacdo
constitui-se como um processo mediado pela troca, pela comunicagdo horizontal e pelo
aprendizado mutuo, afastando-se de praticas domesticadoras e aproximando-se de uma
perspectiva emancipatdria. Sob essa otica, a Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve ser
compreendida apenas como um mecanismo de certificagdo escolar, mas como uma politica
publica essencial para a promocgao da justica social e para o enfrentamento das desigualdades
historicamente produzidas.

A compreensdo da EJA como espaco de formacgdo critica articula-se, de modo
indissociavel, ao debate sobre a gestdo democratica na escola publica. Reconhecida como
principio estruturante da educacdo brasileira, a gestdo democratica encontra respaldo na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e
no Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014). Todavia, a institucionalizacdo normativa desse
principio ndo assegura, por si so, sua efetivacdo no cotidiano das escolas, especialmente no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, em que praticas verticalizadas e centralizadoras
ainda se fazem presentes.
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Na perspectiva freireana, a democracia nao se reduz a um arranjo administrativo ou
formal, mas pressupée uma mudanca de postura das liderancas escolares e da comunidade
educativa, sendo compreendida como uma praxis social e pedagdgica. Conforme Freire (2015),
a gestdo democratica deve promover a participacdo efetiva dos sujeitos nos processos
decisdrios, contribuindo para o fortalecimento da conscientizagdo, da politizagdo e do exercicio
dacidadania. Assim, a gestdo escolar assume papel central na criacdo de condicdes institucionais
que possibilitem o reconhecimento dos sujeitos da EJA como participantes ativos na construcao
do projeto pedagdgico e na definicdo dos rumos da escola.

A efetivagdo da gestdo democrdatica no contexto da Educagao de Jovens e Adultos
encontra na dialogicidade um de seus fundamentos centrais. Na concepgao freireana, o didlogo
ndo se restringe a troca de informagdes ou a ado¢do de metodologias participativas pontuais,
mas constitui um principio ontoldgico e politico da pratica educativa, por meio do qual o
conhecimento é problematizado em sua relagdo indissocidvel com a realidade concreta.
Conforme afirma Freire (2015, p. 65), “o que se pretende com o didlogo é a problematizagdo do
proprio conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a realidade concreta”, de modo que
ensinar e aprender se configuram como processos mediados pela escuta, pela reflexdo critica e
pela agdo transformadora.

Essa compreensao articula-se a nogao de praxis, entendida como a unidade entre a¢do
e reflexdo, condi¢do fundamental para a transformacgéao social. Para Freire (1987), ndo ha palavra
verdadeira que nao seja praxis, uma vez que dizer a palavra implica agir sobre o mundo e assumir
uma postura critica diante das condig¢des histdricas que o constituem. No ambito da Educac¢do
de Jovens e Adultos, essa perspectiva refor¢a a necessidade de praticas pedagdgicas e de gestao
gue reconhecam os saberes dos educandos, valorizem suas trajetdrias de vida e ampliem sua
participacao ativa nos processos educativos, superando concepgdes bancarias e verticalizadas
de ensino.

Entretanto, a auséncia de praticas dialégicas no cotidiano escolar compromete a
construcdo da autonomia e do protagonismo estudantil, resultando em processos educativos
marcados pela passividade, pelo silenciamento e, frequentemente, pelo abandono escolar.
Apesar dos avangos no campo normativo, a realidade educacional brasileira ainda evidencia a
exclusdo dos estudantes da EJA dos espacos de decisdo que incidem diretamente sobre a
organizacdo pedagdgica e sobre a qualidade do ensino ofertado. Conforme apontam Ribeiro et
al. (1989), a ndo participacdo da populacdo na definicdo das politicas educacionais contribui para
a manutencdo de condicGes adversas a permanéncia escolar, culminando em processos de
fracasso e evasdo.

Assumir a dialogicidade como principio implica reconhecer valores fundamentais, tais
como humildade, respeito aos saberes dos educandos e confianca nas potencialidades humanas
(Freire, 1987). Na auséncia dessas condicdes, mesmo iniciativas institucionalmente orientadas
para a democratizagdo tendem a ndo produzir transformacgdes significativas no cotidiano
escolar. Além disso, Freire (1987) alerta para as armadilhas da democratizacdo, como a
manipulacdo e a invasdo cultural, que podem comprometer processos participativos auténticos
e esvaziar o sentido politico da participacdo. A efetivacdo da gestdao democratica na EJA exige,
portanto, coeréncia entre discurso e pratica, bem como o fortalecimento de espagos coletivos
de reflexdo, didlogo e acdo, capazes de sustentar uma praxis educativa emancipatoria.

Compreender os impactos da Educacdo de Jovens e Adultos e da gestdo democratica
nos contextos escolares revela-se fundamental para o delineamento de politicas publicas
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educacionais comprometidas com o desenvolvimento social. A EJA, ao atender sujeitos
historicamente excluidos do sistema educacional, ocupa um lugar estratégico na promocao da
equidade, da justica social e da ampliacdo do acesso a direitos fundamentais, o que a torna
indissocidavel de projetos de desenvolvimento humano e social mais amplos. Nesse sentido, a
analise das prdaticas educativas e de gestdo que se materializam no cotidiano escolar oferece
subsidios relevantes tanto para a formulacdo de politicas governamentais quanto para
iniciativas da sociedade civil voltadas a qualificacdo da educacdo publica.

Estudos que articulam Educacao de Jovens e Adultos, gestdo democratica e participacao
estudantil contribuem para evidenciar que a permanéncia e o éxito dos educandos na escola
ndo dependem exclusivamente de fatores individuais, mas estdo profundamente relacionados
as condigGes institucionais, as formas de organizacao do trabalho pedagdgico e as possibilidades
reais de participagdo nos processos decisérios. A democratizagdao da gestdo escolar, quando
orientada por principios dialdgicos, cria condi¢des para o fortalecimento do protagonismo
estudantil, para o reconhecimento dos educandos como sujeitos de direitos e para a construgdo
de praticas educativas socialmente referenciadas.

Nessa perspectiva, a gestdo democrdtica, alicercada no tripé conhecimento—
consciéncia—didlogo, apresenta-se como um fundamento essencial para a consolida¢do de uma
praxis educativa emancipatéria na Educacao de Jovens e Adultos. Ao promover a escuta, a
reflexdao critica e a a¢do coletiva, essa concepgao de gestdo contribui para tensionar modelos
escolares verticalizados e para ampliar os espagos de participagdo politica no interior da escola
publica. Assim, a EJA reafirma seu potencial transformador ao se constituir como um espaco de
formacao cidad3, de producdo de sentidos e de fortalecimento do desenvolvimento humano e
social, em consonancia com os principios da educacdo democrdtica e com a perspectiva
freireana que orienta este estudo.

Percurso metodolégico

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratdrio,
fundamentada na pesquisa documental. A investigacdo concentra-se na analise de textos
basilares do campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizados como referéncias tedricas
estruturantes de uma disciplina de pds-graduacao em Educacdo, ofertada em programa stricto
sensu, recentemente. Embora os textos integrem o contexto formativo da ementa, sua selegdo
fundamenta-se em sua ampla circulacdo académica e em seu reconhecimento como producdes
estruturantes do campo da EJA no Brasil e na América Latina.

A opcdo pela abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse em compreender
concepcoes, sentidos e disputas que atravessam o campo da Educagdo de Jovens e Adultos,
especialmente no que se refere a gestdo democratica, a comunicacdo e a participacdo
estudantil. Nessa perspectiva, os documentos analisados sdo compreendidos como producées
sociais e historicamente situadas, que expressam projetos politicos, pedagdgicos e institucionais
e influenciam tanto a formulacdo de politicas publicas quanto a organizacdo das praticas
educativas voltadas a modalidade (Bogdan; Biklen, 2010; Bell, 2008).
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O corpus da pesquisa é constituido por vinte textos selecionados por sua relevancia
tedrica, histérica, politica e tedrico-metodoldgica para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil
e na América Latina. Esses documentos contemplam producdes classicas da educacao popular,
analises criticas de politicas educacionais, estudos académicos amplamente reconhecidos, bem
como documentos elaborados por 6rgaos governamentais e entidades da sociedade civil com
atuacdo nacional na drea da EJA. A diversidade do material analisado possibilita a apreensao de
diferentes perspectivas, temporalidades e disputas de sentido que atravessam o campo da
modalidade.

A sele¢do do material obedeceu a trés critérios principais: (a) vincula¢do formal a
ementa da disciplina, caracterizando os textos como leituras obrigatérias e estruturantes do
campo da EJA; (b) relevancia historica, politica e tedrico-metodoldgica, contemplando
diferentes periodos, abordagens e contextos da modalidade; e (c) diversidade de tipologias
documentais e de origens institucionais, incluindo livros, artigos cientificos, capitulos de obras,
documentos oficiais e produgbes de organizages da sociedade civil. A relagdo completa dos
documentos analisados encontra-se sistematizada no Quadro 1, no qual sdo apresentados
autoria, titulo e natureza dos textos selecionados.

Quadro 01: Temas basilares da Disciplina

Ne TEXTO-BASE

FERNANDES, Jarina Rodrigues; ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; NOGUEIRA,

Marcela Fontdao; TRONCO, Mariah Cruz de Souza. Educagao de Pessoas Jovens e Adultas, Letramentos e
Tecnologias no Brasil: Politicas e Brechas Historicas. Education Policy AnalysisArchives, v. 31, 2023, p. 1-
30.

01

02 PAIVA, Vanilda. Mobral: um desacerto autoritario I. Revista Sintese. v. 8, n. 23, set/dez. 1981, p. 83-114.

03 PAIVA, Vanilda. Mobral: um desacerto autoritério Il. Revista Sintese. v. 9, n. 24, jan/mar. 1982, p. 51-72.

04 PAIVA, Vanilda. Mobral: um desacerto autoritdrio Ill. Revista Sintese. v. 9, n. 25, mai/ago. 1982, p. 57-91.

PAIVA, Vanilda. Educagdo popular e educagao de adultos. Sdo. Paulo, Edigbes Loyola, 4 a ed. 1987, p. 159-

05 305.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise dos documentos foi realizada por meio da analise temdtica qualitativa,
entendida como um procedimento sistematico de identificacdo, organizagdo e interpretacdo de
padrdes de sentido presentes no corpus textual (Bogdan; Biklen, 2010). O processo analitico
desenvolveu-se em etapas sucessivas e interdependentes: (i) leitura exploratdria dos
documentos, com vistas a familiarizacdo com o material; (ii) codificagao inicial dos conteudos
relevantes para os objetivos da pesquisa; (iii) construcdo de categorias tematicas provisérias;
(iv) revisdo, refinamento e reorganizacdo das categorias, em um movimento recursivo e
iterativo; e (v) elaboragdo de sinteses interpretativas por eixo tematico (Bogdan; Biklen, 2010;
Minayo, 2014).

As categorias analiticas emergiram do didlogo entre o material empirico e o referencial
tedrico da Educacdo de Jovens e Adultos, com destaque para os conceitos de gestdo
democratica, dialogicidade, consciéncia critica e protagonismo estudantil. Os resultados da
analise foram organizados em eixos tematicos, articulando excertos dos documentos analisados
com a literatura especializada, de modo a evidenciar convergéncias, lacunas e tensGes entre os
principios normativos da gestdo democratica e as praticas educacionais voltadas a EJA.

Dessa forma, a articulagdo entre abordagem qualitativa, pesquisa documental e analise
tematica possibilitou a construcdo de uma leitura interpretativa e critica dos textos basilares do
campo da Educacdo de Jovens e Adultos, contribuindo para a compreensdo dos desafios e das
possibilidades da gestdo democratica na modalidade, bem como de suas implicacGes para o
desenvolvimento educacional e social. Por se tratar de uma pesquisa documental, baseada
exclusivamente em materiais de dominio publico, o estudo dispensa apreciacdo por Comité de
Etica em Pesquisa, conforme a legislacdo vigente.
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Resultados e discussao

A partir do movimento analitico recursivo e iterativo adotado na pesquisa documental,
conforme delineado no percurso metodoldgico, os resultados desta investigacdo foram
organizados a partir de eixos tematicos que emergiram do didlogo entre o corpus constituido
por vinte textos fundamentais do campo da Educacdo de Jovens e Adultos e o referencial tedrico
da educacdo popular, da gestdo democrdtica e das politicas educacionais. Essa articulacdo
possibilitou analisar, de forma integrada, as concepg¢des de comunicacao, didlogo, participacao
estudantil e gestdao democratica, evidenciando convergéncias, tensdes e lacunas presentes na
produgdo académica e normativa sobre a EJA.

De modo geral, os documentos analisados convergem ao reconhecer a centralidade do
didlogo e da participagdo como principios estruturantes da Educa¢do de Jovens e Adultos. No
entanto, a andlise evidencia contradi¢des recorrentes entre o discurso normativo e a efetivagao
dessas praticas no cotidiano educacional, especialmente quando atravessadas por contextos
histdricos, institucionais e politicos distintos. Essas tensdes revelam que a democratizagdo da
gestdo e das praticas pedagdgicas na EJA permanece como um processo em disputa, marcado
por avangos pontuais e por permanéncias estruturais.

Nesse sentido, os estudos de Fernandes, Almeida, Nogueira e Tronco (2023) contribuem
para compreender as disputas de sentido em torno da comunica¢do e do uso das tecnologias
educacionais na EJA. Embora a gestdao democratica nao seja abordada de forma explicita, os
resultados evidenciam a necessidade de uma acdo articulada entre educadores populares,
professores e gestores na integragao critica das tecnologias ao curriculo. As autoras apontam
gue, enquanto as tecnologias podem ampliar o acesso ao conhecimento e favorecer praticas
pedagdgicas mais inclusivas, também podem ser apropriadas como instrumentos de
mercantilizagdo e controle educacional.

Tais disputas indicam que a gestdo democrdtica se manifesta de maneira indireta,
vinculada a possibilidade de participagdo dos sujeitos da EJA nos processos de formulacdo de
politicas publicas e de decisdes pedagodgicas. Nessa perspectiva, a comunicagdo assume o papel
de espaco de didlogo, escuta e troca de experiéncias, no qual os estudantes sdo reconhecidos
como portadores de saberes e trajetdrias que devem ser considerados na construgdo curricular,
fortalecendo o protagonismo estudantil e a cidadania.

A dimensdo da educacdo popular e da conscientizacdo também emerge de forma
significativa na analise documental. As contribui¢cdes de Carvalho e Paiva (2009), ao abordarem
as experiéncias das Escolas Radiof6nicas, evidenciam uma concep¢do de educagao ancorada na
praxis comunitaria e no engajamento coletivo, ainda que o termo “didlogo” ndo seja
explicitamente utilizado.

A andlise indica que a dialogicidade estd implicita nas praticas educativas participativas
desenvolvidas nas décadas de 1950 e 1960, nas quais o radio foi utilizado como estratégia de
democratizacdo do acesso a educacdo para populagdes historicamente marginalizadas. Essas
experiéncias favoreceram ndo apenas processos de alfabetizacdo, mas também o
fortalecimento do sentimento de pertencimento e da organiza¢do comunitaria, reafirmando a
EJA como pratica educativa potencialmente emancipatoria.
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Em contraposicdo a essas experiéncias, os textos de Paiva (1981; 1982) revelam
resultados criticos acerca do Programa Mobral, implementado durante o regime militar. A
analise documental evidencia que o programa foi marcado por uma ldgica verticalizada, por
processos de comunicacdo unidirecionais e por forte controle politico-ideoldgico,
comprometendo a participacdo dos estudantes e os principios democraticos da educacao.

Décadas mais tarde, os estudos de Silva e Freitas (2019), ao recuperarem memérias de
sertanejos sobre as a¢oes culturais do Mobral, reforcam a importancia de considerar as vozes e
experiéncias dos educandos. Esses relatos indicam que a valorizacdo dos saberes dos sujeitos
amplia as possibilidades de protagonismo estudantil e contribui para a constru¢do de sentidos
mais significativos no processo educativo, evidenciando o papel da escuta como elemento
constitutivo da gestao democratica.

A analise de experiéncias internacionais também amplia a compreensdo dos resultados.
O estudo de Flecha (2015), ao examinar a Escola de Educa¢do de Adultos de La Verneda—Sant
Marti, na Espanha, apresenta uma experiéncia empirica consolidada de gestdao democratica
baseada no didlogo e na participagao ativa dos educandos. Os resultados indicam que a
construgdo coletiva dos processos educativos, pautada na horizontalidade das relagdes e na
inclusao, fortalece o engajamento, a criatividade e a capacidade de transformacgdo social dos
participantes.

Embora o contexto brasileiro apresente limitagdes estruturais para a consolidagao de
experiéncias semelhantes, essas iniciativas configuram-se como referéncias analiticas
relevantes para repensar a EJA enquanto politica publica e pratica educativa orientada por
principios democraticos e emancipatorios.

No ambito das politicas publicas, os documentos de Paiva (1994), Di Pierro e Haddad
(2015) e Brasil (2006), referentes ao Proeja, evidenciam avangos importantes na
institucionalizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos como direito educacional, especialmente
ao integrar a educacao basica a formacao profissional.

Contudo, os resultados da analise documental indicam que essas politicas permanecem
atravessadas por contradi¢Ges, sobretudo pela predominancia de uma légica instrumental
orientada pela empregabilidade e pela competitividade econdmica. Embora os marcos
normativos prevejam a participacdo e a inclusdo, a efetivacdo de prdticas dialégicas e
democraticas ainda se mostra condicionada a supera¢do de abordagens que subordinam a
educacdo as demandas do mercado, em detrimento das realidades, expectativas e projetos de
vida dos estudantes da EJA.

Os estudos de Onofre (2015; 2016) ampliam esse debate ao analisar a Educacdo de
Jovens e Adultos em contextos de privacdo de liberdade. A andlise documental evidencia o
tensionamento entre a légica transformadora da educacdo e a légica adaptativa da cultura
prisional, que impde limites estruturais a consolidacdo de praticas democraticas.

Ainda assim, os documentos indicam que a escola no ambiente prisional pode constituir-
se como espa¢o de humanizagdo, reconstrucdo identitaria e valorizacdo de -culturas
historicamente marginalizadas, reafirmando principios centrais da educacdo popular e da gestdo
democratica, mesmo em cendrios adversos.
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De forma transversal, os textos de Paiva (1987; 1994), Beisiegel (2010) e Freire (1967,
1987) consolidam os principais resultados da pesquisa ao evidenciar a interdependéncia entre
gestao democratica, comunicacao dialdgica e participacao estudantil. Os autores convergem ao
afirmar que a democratizacdo da educacdo exige a superacao do modelo bancdrio e das praticas
antidialdgicas, substituindo-as por processos educativos fundamentados na escuta, na
deliberacdo coletiva e no reconhecimento dos educandos como sujeitos histdricos.

Freire (1967) adverte que o “mutismo” ndo representa auséncia de resposta, mas
auséncia de criticidade, produzida por prdticas educativas autoritarias e excludentes. Nesse
sentido, os resultados indicam que a participagdo efetiva dos estudantes nos processos
decisdrios constitui condi¢do essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica e para a
construgdo de uma praxis educativa verdadeiramente emancipatdria na Educagdo de Jovens e
Adultos.

Consideragdes

Os achados decorrentes da analise documental evidenciam que a comunicagao
dialdgica, a participacao estudantil e os processos democraticos de gestao constituem eixos
indissociaveis no debate contemporaneo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Embora
amplamente reconhecidos nos planos tedrico e normativo, esses principios permanecem
tensionados, no contexto educacional brasileiro, por condicionantes histdricos, politicos e
institucionais que limitam sua efetivagdo no cotidiano das praticas escolares. Os documentos
analisados convergem ao afirmar o didlogo como principio estruturante das rela¢des educativas,
ao mesmo tempo em que revelam a persisténcia de dindmicas decisdrias verticalizadas e de
espacos restritos de escuta e protagonismo dos educandos.

A recorrente dissociagdao entre os fundamentos da gestdao democratica e as praticas
efetivamente vivenciadas pelos sujeitos da EJA evidencia a necessidade de superar concepgdes
reduzidas de gestdo escolar, frequentemente circunscritas a dimensdes administrativas. Os
resultados indicam que a democratizacdo da educa¢do demanda a incorporacdo articulada de
dimensGes pedagdgicas, comunicacionais e politicas, capazes de reconhecer os educandos como
sujeitos histdricos, portadores de saberes, experiéncias e projetos de vida que devem integrar
os processos formativos e decisoérios.

Nesse sentido, a perspectiva freireana, presente de forma direta ou transversal no
conjunto de textos que compdem o corpus da pesquisa, contribui de maneira decisiva para
compreender o didlogo ndo apenas como recurso metodolégico, mas como fundamento ético-
politico da pratica educativa. O tripé conhecimento—consciéncia—didlogo configura-se, assim,
como um aporte analitico central para o fortalecimento do protagonismo estudantil e para a
construcdo de uma praxis educativa orientada a emancipacdo, em contraposicdo as praticas da
educacdo bancdria e do antididlogo.

Os resultados da analise documental também evidenciam o papel estratégico da
formacdo docente e dos espagos académicos na mediacdo entre teoria e pratica, especialmente
no que se refere a consolidagdo de processos formativos comprometidos com a gestdo
democratica na EJA. Disciplinas, pesquisas e aclGes formativas que problematizam a
comunicagdo, o didlogo e a participacdo ampliam as possibilidades de reflexdo critica e de
ressignificacdo das praticas educativas, contribuindo para a qualificacdo social da educacdo
ofertada a jovens e adultos.
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Como limite do estudo, destaca-se o carater exclusivamente documental da
investigacdo, o que circunscreve a andlise as produgdes tedricas, normativas e académicas
selecionadas. Tal delimitacdo aponta para a necessidade de pesquisas empiricas futuras que
aprofundem a compreensdo das praticas democraticas de gestdo na EJA, considerando as
experiéncias concretas de estudantes, professores e gestores em distintos contextos
educacionais.

Conclui-se, portanto, que o fortalecimento da gestdo democratica na Educacdo de
Jovens e Adultos requer mais do que o reconhecimento formal do direito a educacao,
demandando um compromisso continuo com praticas pedagdgicas dialdgicas, participativas e
socialmente referenciadas. A incorporagao critica do tripé conhecimento—consciéncia—didlogo
revela-se central para a construgao de processos educativos capazes de promover autonomia,
cidadania e transformacgao social no ambito da EJA.
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EDUCAGAO FiSICA, SAUDE E CULTURA FITNESS: DESAFIOS CURRICULARES NO CONTEXTO DA
CULTURA DIGITAL

Thaiane Bonaldo do Nascimento*
Felipe Barroso de Castro™

Resumo

Este ensaio tedrico propde uma anadlise critica dos discursos sobre saude e cultura fitness na
Educacdo Fisica escolar, tensionando suas relagdes com a cultura digital e as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir de analise documental da BNCC e de revisdo da
produgdo académica critica, problematizam-se os sentidos atribuidos a satde no curriculo e as
implicagbes da cultura fitness digital para as praticas pedagdgicas. Conclui-se que, embora a
BNCC apresente limitagdes, oferece subsidios para articular satide, corpo e tecnologia de forma
critica, exigindo postura docente contra-hegemodnica frente a espetacularizacdo e a
algoritmizagdo dos corpos nas redes sociais.

Palavras-chave: Educacgao Fisica Escolar; Cultura Fitness; Curriculo; BNCC; Cultura Digital.

Abstract

This theoretical essay proposes a critical analysis of discourses on health and fitness culture in
Physical Education, highlighting their relationship with digital culture and the guidelines of the
National Common Core Curriculum (BNCC). Based on documentary analysis of the BNCC and a
review of critical academic literature, the meanings attributed to health in the curriculum and
the implications of digital fitness culture for pedagogical practices are examined. It is concluded
that, although the BNCC has limitations, it provides support for critically articulating health,
body, and technology, demanding a counter-hegemonic teaching stance towards the
spectacularization and algorithmization of bodies on social media.

Keywords: Physical Education; Fitness Culture; Curriculum; BNCC; Digital Culture.

Introdugao

Na contemporaneidade, novas tecnologias passaram a ser incorporadas a diferentes
dimensGes da vida humana, influenciando, entre outros aspectos, o mundo cultural, social e
educacional. Na escola, por exemplo, o uso de ferramentas educacionais digitais, plataformas e
aplicativos somam as experiéncias de ensino e aprendizagem novas caracteristicas e sentidos
pedagdgicos. No caso da Educacdo Fisica (EF) e seus conteudos, especificamente, as tecnologias
e a cultura digital permitem novas possibilidades de vivéncias com e sobre as praticas corporais,
desde as ja tradicionalmente conhecidas e difundidas até praticas mais recentemente
"curricularizadas".

Essa realidade representa um grande desafio para a area, tendo em vista a necessidade
de curriculos escolares que contemplem temas emergentes em EF. Além de sua efetivacdo, a
problematizacdo sobre o uso das tecnologias e as influéncias da cultura digital também vem a
tona, tendo em vista que ambas podem se presentificar no tratamento de outros temas, como
bullying, género, sexualidade, entre outros.
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A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) vem regulamentando os
curriculos e a sua implementacdo visa assegurar direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo 2014/2024 (Brasil, 2014), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e a Constituicdo Federal (Brasil, 1988). As mudancas
legais efetivaram transformacdes para a Educacdo Fisica escolar (EFE), em especial pela
estruturacdo de unidades tematicas e objetos do conhecimento por niveis/etapas de
complexidade e a insercao de habilidades e competéncias especificas.

Ao analisar as competéncias gerais da Educacdo Basica e as especificas da EF para o
ensino fundamental (Brasil, 2017), é possivel elencar, de forma transversal, alguns temas
emergentes: inclusdo e diversidade, salde e bem-estar, tecnologias digitais, cultura corporal de
movimento e meio ambiente. O documento ndo explicita ou esgota todos os possiveis temas
emergentes, mas oferece um alicerce para que os curriculos e as praticas pedagdgicas os
incorporem, considerando as especificidades de cada contexto escolar e as necessidades dos
estudantes. As tematicas salde e cultura digital apresentam grande potencial de articulagao,
especialmente a partir da discussdo sobre a cultura fitness.

O presente ensaio tedrico se insere no campo da produgao critica em educagdo. Trata-
se de um exercicio analitico e reflexivo que busca tensionar discursos curriculares no campo da
EF, especialmente aqueles relacionados a temdtica da saude e da cultura fitness, no contexto da
cultura digital e em didlogo com as orienta¢des da BNCC.

Abordagem Investigativa

O presente ensaio tedrico articula trés procedimentos metodoldgicos complementares,
os quais, tomados em conjunto, conferem coeréncia e sistematicidade a analise proposta. O
primeiro é a andlise documental da BNCC (Cellard, 2008), compreendida como documento
normativo produto de forgas sociais, que orienta os curriculos escolares brasileiros. Para além
de sua descricdo, a analise documental permitiu identificar recortes especificos do documento
(competéncias gerais, competéncias especificas para EF e objetos do conhecimento) e
problematiza-los a luz do referencial critico. O segundo procedimento é a revisdo da produgao
académica no campo do curriculo, da EF escolar e da cultura fitness digital, com foco em autores
gue sustentam uma perspectiva critica e contra-hegemoénica (Connell, 2006; Neira, 2018; Neira;
Nunes, 2009; Bracht, 2019; Oliveira; Fraga, 2022). Nao se pretende, portanto, uma revisdo
sistematica ou de carater empirico-quantitativo, mas sim um didlogo orientado pelas categorias
centrais do ensaio: curriculo, saude, cultura fitness e cultura digital. O terceiro procedimento é
a leitura interpretativa e critica (Demo, 2015; 2017), que reconhece o valor da argumentacdo
tedrica como via para repensar prdticas e discursos educativos, articulando as categorias
supracitadas de forma a evidenciar tensbes, contradicdes e possibilidades presentes nos
curriculos de EF.

Importa destacar que esses procedimentos ndo se sucedem linearmente, mas se
entrecruzam ao longo do texto: os recortes da BNCC sdo apresentados e imediatamente
tensionados com a producdo académica, evidenciando um foco analitico nos conceitos em
guestdo. Essa organizacdo responde a critica de que a andlise documental e a revisdo da
literatura estariam justapostas sem dialogo explicito, pois aqui, elas constituem movimentos de
um mesmo exercicio interpretativo.

O texto estd organizado em duas se¢Oes: a primeira contextualiza as rela¢des entre
Curriculo e EF; e a segunda problematiza a relagdo entre as orientacGes da BNCC e os temas
emergentes em EFE, com foco sobre salde e cultura fitness no contexto da cultura digital.
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O Curriculo e a Educacao Fisica

Debater o curriculo implica compreender os agentes envolvidos nas dimensdes que
cruzam o seu conceito. Compartilhamos a visdo de Arroyo (2018) de que curriculo é um campo
de disputas, permeado pelos interesses politicos, culturais e sociais de quem os elabora. Nesse
sentido, seria um equivoco reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica,
conforme Gimeno Sacristan (2013), pois a compreensdo de recortes do curriculo tomado apenas
enquanto "conteudo" desconsidera os conflitos de interesses presentes na constru¢do e na
efetivacdo dos curriculos escolares.

No ambito da EF, pesquisadores como Neira e Nunes (2009, p. 57) destacam que "[...]
mediante o conhecimento escolar e as experiéncias de aprendizagem, o curriculo contribui para
moldar as pessoas de forma a construir os cidadaos almejados pelo projeto social". A constru¢do
dos curriculos demanda a selegdao de uma parcela do capital cultural, levando os individuos a
acreditar que as versGes histdricas e as culturas presentes sdo legitimas. Essa configuragdo
permite que determinados grupos sociais sejam representados pela instituicdo escolar como
detentores de cultura, enquanto outros passam a ser negligenciados, silenciados e/ou
marginalizados, destacam os autores.

E preciso questionar quem elabora os curriculos, quais os ideais de humanidade
instituidos, qual a intencionalidade expressa a partir dos conteldos presentes e também os
ausentes. Como explica Connell (2006), os conhecimentos que integram o curriculo escolar sdo
uma opg¢ao historicamente configurada, resultado de uma politica complexa e conformada pela
distribuicdo de poder social. Entendido como um artefato social e cultural, é preciso destacar
qgue o curriculo ndo é neutro e "[...] nele se entrecruzam praticas de significacdo, identidade,
poder e hegemonia" (Neira; Nunes, 2009, p. 57).

A histéria da EF e de seus curriculos € marcada por intencionalidades sociais. A inser¢ao
do referido componente curricular no contexto educacional esteve aliada aos ideais médicos,
biolégicos e militares historicamente. A década de 1980, marcada pela redemocratizagdo do
Brasil, implicou em novos desafios para a educacdo e para a EF. O primeiro desafio, explica
Gonzalez (2019), foi formular um novo sentido educativo articulado a fun¢do social da escola. O
segundo constituiu-se em um desafio curricular mais restrito: explicar e organizar os conteudos
pelos quais a disciplina seria responsavel. O terceiro desafio foi de cunho didatico, perpassando
pela elaboracdo de estratégias para ensinar e avaliar os conhecimentos numa perspectiva
coerente aos propdsitos da disciplina.

Algumas sistematizacGes de propostas pedagdgicas para EF foram elaboradas a fim de
suprir os desafios supracitados e romper com a EF tradicional. No contexto do movimento
renovador e da explosividade das pedagogias criticas, ganha destaque o trabalho de Carmen
Lucia Soares e o coletivo de autores com o livro "Metodologia do ensino de Educacgdo Fisica"
(1992), obra influenciada pela pedagogia histdrico-critica. O professor Elenor Kunz propos
sugestdes de como desenvolver determinados conteudos (especialmente o esporte) a partir de
uma perspectiva critico-emancipatdria com o livro "Transformacdo Didatico-Pedagdgica do
Esporte" (2006). No plano federal foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1997), que, a partir das orientacGes da LDB (Brasil, 1996), destacam que o objeto
de ensino da EF diz respeito as diferentes manifestacdes da cultura corporal de movimento.

A partir dos PCNs, nas décadas posteriores ha, ainda, iniciativas de curriculos em ambito
regional, como a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para EF (Sdo Paulo, 2008), as "Li¢cOes
do Rio Grande" no Estado do Rio Grande do Sul (Rio Grande do Sul, 2009) e as Orientac¢des



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.4 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 47 de 88

tedrico-metodoldgicas para EF no Estado de Pernambuco (Pernambuco, 2010). Somente na
segunda metade dos anos 2010 é publicada a BNCC como documento de abrangéncia nacional,
apresentando-se ndo apenas com carater orientador, mas fundamentalmente normativo.

Nessa nova proposta, as dreas do conhecimento sdo subdivididas em: Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e Linguagens. No Ensino Médio, especificamente, as
areas recebem o complemento "... e suas tecnologias". A EF encontra-se situada na area de
Linguagens, juntamente com a Lingua Portuguesa, a Lingua Estrangeira e as Artes.

A promulgacao da BNCC efetiva um marco curricular para a area. Entende-se EF como
um "[...] componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificagdo e significagdo social [...] Nessa concep¢do, o movimento humano estda sempre
inserido no ambito da cultura" (Brasil, 2017, p. 213). Apesar das criticas endere¢adas ao
documento — tanto em relagdo ao seu contetido quanto a forma como foi elaborado —, é de
se destacar que ele oficializa e legitima a importancia social e o papel da EF nesse projeto.

E importante lembrar que a prépria LDB (Brasil, 1996), em seu artigo 26, prevé a
necessidade de uma base nacional comum. Logo, a BNCC cumpre esse marco legal, recebendo
criticas ndo em relagdo a sua necessaria existéncia, mas fundamentalmente em relagdo as suas
intencionalidades. Isso nos leva a pensar que outros "perfis" de bases nacionais curriculares
poderiam ter sido escolhidos.

Conforme descreve Bracht (2019), muitos foram os discursos que buscaram legitimar a
EF nos curriculos escolares em sua trajetdria histérica. No entanto, o autor chama a atencao
para o fato de que a EF, enquanto "pratica social e pedagdgica”, foi inventada ao longo da
histdria e alocada em conjunturas especificas. Os pilares e os conceitos que a fundamentaram
parecem estar perdendo forga para sustenta-la nos curriculos atuais, o que precisa impulsionar
os docentes para a autocritica constante. Logo, é preciso estabelecer os nexos entre o discurso
legitimador da area e os desenvolvimentos societarios mais amplos da atualidade.

Ao questionar as necessidades do presente para a EF é possivel elencar que um dos
desafios é abordar as tematicas historicamente chamadas de "temas emergentes", que sao
também transversais e abordadas por outras dreas. No caso especifico da EF, os temas saude e
cultura fitness, no contexto da cultura digital, apresentam-se articulados e muito presentes
tanto no discurso midiatico, quanto no culto ao corpo espetacularizado nas redes sociais. O
tépico que segue dedica-se a problematizacdo dessas inter-relagdes entre curriculo, EF, salde e
cultura fitness.

A BNCC e a Educagdo Fisica Escolar: Saude e Cultura Fitness

A BNCC esta estruturada a partir de "unidades tematicas" e "objetos do conhecimento".
As unidades sdo grandes grupos de conteudos e os objetos sdo as especificidades e os
direcionamentos sobre esses mesmos contetdos. Nos anos finais do Ensino Fundamental, sdo
utilizados agrupamentos por blocos, onde o0 62 e 0 72 ano comp&em um bloco e o0 82 e 92 ano
compdem outro.

As unidades tematicas presentes em ambos os blocos desmembram-se em objetos do
conhecimento diferentes, sob a premissa do respeito a "niveis de complexidade", conforme
Neira (2018). O problema, segundo o autor, sdo os critérios dessas classificacGes, os quais se
resumem em considerar apenas a légica interna e organizacional de algumas praticas — como
0 esporte ou as lutas — para classifica-las como mais ou menos complexas, quando outras
dimensdes culturais e sociais poderiam igualmente estar presentes.



Revista Querubim —revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 22 —
ne. 59 —vol.4 —junho/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 48 de 88

No caso especifico dos temas emergentes, ndo ha uma sistematizacdo que obedeca a
essa logica organizacional. Embora ndo detalhe ou aborde exaustivamente todos os temas
emergentes, a BNCC propde uma base que orienta a incorporagdo desses temas nos curriculos
e nas praticas pedagdgicas, levando em conta as particularidades de cada realidade escolar e as
demandas dos estudantes.

A analise do conceito de saude na BNCC revela uma tensdo constitutiva do documento:
ao mesmo tempo em que incorpora uma nocao ampliada de saude alinhada a definicdo da
Organiza¢do Mundial da Saude (OMS, 1981) como "estado de completo bem-estar fisico, mental
e social", o documento tende a deslocar a responsabilidade pela saldde para o individuo, sem
problematizar suficientemente as condi¢des sociais, econdmicas e estruturais que a
condicionam. Essa perspectiva individualizante pode reforgar discursos meritocraticos e
responsabilizadores presentes na cultura fitness, ao invés de confronta-los. E o que Neira (2018)
aponta ao criticar as incoeréncias e inconsisténcias da BNCC da EF, ou seja, o documento
incorpora vocabuldrio critico sem necessariamente assumir suas implicagGes pedagodgicas e
politicas. Assim, a 82 competéncia geral, que orienta os estudantes a conhecerem-se,
apreciarem-se e cuidarem de sua saude fisica e emocional (Brasil, 2017, p. 10), pode ser lida de
forma emancipatdria, quando articulada a uma abordagem critica das midias e da cultura digital,
ou de forma normativa, quando reduzida a promocao de estilos de vida padronizados. Cabe ao
curriculo e ao docente optar por qual dessas leituras orientara suas praticas pedagodgicas.

Nesse contexto, temas como saude e cultura digital, embora perpassem outras areas do
conhecimento, apresentam grande potencial de tematizacao pela EF. No caso do tema saude,
seu préprio conceito esteve em debate especialmente ao longo do século XX, a partir da
problematizacdo de sua visdo reducionista enquanto "auséncia" de doengas. Em 1946, durante
a Conferéncia Internacional de Saude, outro conceito foi apresentado e segue sendo utilizado
pela OMS (1981) é "Saude é um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo
apenas a auséncia de doenca ou enfermidade".

Em outras palavras, falar sobre saude é refletir sobre as condi¢des sociais, politicas,
econdmicas e culturais que permitem aos individuos um estado de completo bem-estar.
Historicamente, a EF é um dos dispositivos do Estado que auxilia na promogao da salde, a partir
de uma intervencdo sobre o corpo e de problematizacGes sobre os padrdes estéticos aos quais
0s corpos sao submetidos.

Entre as dez competéncias gerais da BNCC, a 82 aborda a salde como essencial,
destacando que os estudantes devem: "Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocées e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas" (Brasil, 2017, p. 10). Uma relacdo
importante se estabelece entre salde e cultura digital a partir da 52 competéncia, que preconiza
gue os estudantes compreendam, utilizem e criem:

"[...] tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria navida
pessoal e coletiva" (Brasil, 2017, p. 9).

Observa-se que a BNCC realiza associacGes entre os temas salde e cultura digital. As
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs), explicam Rigodanzo, Boufleuer e
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Strohhecker (2023), estdo cada vez mais presentes nas escolas a partir do uso e da tematizacgdo
das redes de informacgdes na internet. Para os autores, é crucial analisar tanto o que se faz na
rede dentro da escola quanto como isso afeta os estudantes, pois o uso demasiado de telas e a
fugacidade das redes sociais podem colaborar para problemas de aprendizagem e de
socializagao.

Nas competéncias especificas para EF nos anos finais do Ensino Fundamental,
encontramos alguns pontos em que essa interface pode ser abordada: "Refletir criticamente
sobre as relagBes entre as praticas corporais e os processos de saude/doenca, incluindo no
contexto laboral"; "ldentificar a multiplicidade de padrdes de saude, beleza e estética corporal,
analisando criticamente modelos mididticos e discutindo posturas consumistas e
preconceituosas"; e "Usufruir das praticas corporais de forma autébnoma para potencializar o
envolvimento no lazer, ampliar redes de sociabilidade e promover a satde" (Brasil, 2017, p. 233).

A apropriacdo sobre o uso das tecnologias e das redes sociais pode servir como
possibilidade de reflexdo sobre padrdes de beleza auto impostos. A corpolatria, enquanto culto
exagerado ao corpo que em décadas anteriores esteve em pauta a partir da expansdo das
academias de ginastica, hoje se perpetua, com o apelo as redes sociais, a partir da chamada
"cultura fitness".

A expressao "fitness", originalmente utilizada para fazer referéncia a uma boa aptidao
fisica, explicam Goellner, Guimardes e Macedo (2011, p. 17), tem seu "[...] significado
amplamente expandido designando ndo apenas a aquisicdo de uma capacidade organica, mas a
adesdo a uma ideia, um estilo, um jeito de ser e de se comportar". Esse sentido é potencializado
guando associado a cultura digital das redes sociais como ferramentas ndo somente de
divulgacdo, mas também de validade e legitimidade. As autoras (2011, p. 17) destacam que essa
cultura constitui-se em um "[...] conjunto de dispositivos que opera em torno da construgao de
uma representacdo de corpo que conjuga como sindnimos salde e beleza".

Em um mundo hiperconectado, somos expostos a mensagens midiaticas que produzem
aideia de um corpo ideal. Considerando que uma das caracteristicas associadas as juventudes é
a procura por meios de sociabilidade, a busca pelo "dito" padrdo de beleza nas redes sociais,
sem o devido questionamento dos meios, pode trazer maleficios para a saude fisica e mental. A
particularidade da cultura fitness, no entanto, ndo é apenas o culto ao corpo belo e a busca por
padrdes, mas sim o aparecer do corpo em um cendrio de "vida sauddvel" compartilhado e
exacerbado em fotos e videos nas redes sociais. Nesse cendrio, alguns elementos sdo
constitutivos: a roupa, o calgado, os acessdrios, as poses para fotos, as refei¢des, as dicas e até
mesmo a supervalorizacdo de uma tipologia ou modalidade de exercicio fisico (crossfit e
treinamento funcional, por exemplo).
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No estudo de Oliveira e Fraga (2022), os autores abordam as implica¢des da cultura
fitness digital para a EF, utilizando interacdes com um aplicativo de fitness baseado em
inteligéncia artificial como ponto de partida. Trés temas principais sdao identificados pelos
autores: a espetacularizacdo fitness, a bolha fitness e a culpabilizacdo fitness. A
espetacularizacdo envolve a intensa exibicdo de si, uma hipervisibilidade, especialmente nas
midias sociais. Esse movimento se intensificou no pés-pandemia, potencializado pela facilidade
de acesso a cameras digitais e a recorrente producdo de selfies. O que outrora integrava o
escopo da esfera privada passa a ser publico, exposto, criando uma nova corpolatria. O
exibicionismo exacerbado e o fomento de uma veneracao acritica do "corpo-mercado" moldam
uma espécie de analfabetismo contemporaneo, destacam os autores.

A bolha fitness é um circulo alimentado pela agdo de algoritmos, os quais sugerem ao
usuario das redes sociais novos contetidos do mesmo universo. Para Oliveira e Fraga (2022), a
consequéncia dessa imersdo pode ser o enclausuramento em uma dada cultura e a intolerancia
com o diferente, pois apenas corpos que se enquadram em um padrdo fitness passam a ser
aceitos e apresentados. Nesses meandros, emerge a culpabilizacdo fitness, que pode ser
compreendida como uma excessiva cobranca de si. Essa visao estd relacionada com a sociedade
do desempenho, onde a cobranga ndo depende de um ente externo, mas do préprio individuo,
atribuindo a atitudes e sentimentos individuais como a "forga de vontade" um valor decisivo
para o sucesso. A racionalidade competitiva e a glorificacdo do sofrimento sdo componentes
determinantes desse fendmeno.

Esses elementos apresentam grande potencial de tematizagdo no curriculo escolar,
especialmente no contexto da crescente integracdo da tecnologia na educagao e da necessidade
de abordar criticamente as tendéncias contemporaneas relacionadas ao corpo e a atividade
fisica. A inclusdo desses tépicos pode enriquecer a compreensao dos alunos, bem como
contribuir para uma visao critica sobre a cultura corporal de movimento na era digital.

Na visdo de Silva e Freitas (2020), a tentativa de regular o corpo com modelos
produzidos pelas midias digitais leva os usuarios a incorporarem crencas e atitudes que orientam
os seus modos de ser. No caso de estudantes em formagao, compreender o seu corpo com base
em premissas presentes em midias sociais pode representar um risco a saude. Cabe a escola
problematizar essa cultura tdao presente no mundo digital das juventudes, alertando para os
efeitos e os riscos de intervencgdes sobre o préprio corpo.

Conforme delineado pela BNCC, a EF tem a responsabilidade de problematizar e auxiliar
em uma compreensdo mais abrangente sobre saude, sendo também propositiva e
apresentando alternativas de autocuidado. E necessario, portanto, que os docentes construam
acOes pedagdgicas que permitam aos estudantes analisar os padrdes de saude, beleza e corpo
divulgados pelas midias sociais. Esse viés tensiona os curriculos escolares a adequarem-se as
reais necessidades educacionais e leva a refletir sobre interseccionalidades como raga, classe e
género na construcdo dos padrdes corporais divulgados pela cultura fitness.

Em sala de aula, algumas questées podem ser tratadas: O que vocé considera ser um
"corpo sauddvel"? Quais atitudes individuais sdo necessarias no dia a dia para se ter uma boa
saude fisica e mental? Essas atitudes garantem o resultado almejado ou dependem de outras
condigGes sociais e objetivas? Todas as pessoas tém condicdes para atender ao "padrdo fitness"?
O que vocé acha que "ndo aparece" em um cendrio ou rotina fitness das redes sociais?

Esses questionamentos permitem tensionar o curriculo da EF ndo apenas como forma
de relacionar a saide com a cultura fitness, mas como possibilidade de inserir os diferentes
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marcadores sociais implicados nessa relacdo. A prépria ideia de que "basta querer" para praticar
exercicios contrasta com as desigualdades sociais que determinam o acesso a espacos e praticas
de atividades fisicas. Esses temas se entrelacam e, embora transcendam o conhecimento
disciplinar, permitem a EF diferentes abordagens e enfoques tematicos tanto em relacdo ao
campo das vivéncias de praticas corporais, quanto ao discurso e a reflexao sobre essas mesmas
praticas.

Consideragoes Finais

Como nos lembra Connell (2006), o sistema educativo, enquanto bem publico e de
relevancia social, precisa assumir o carater contra-hegemonico a fim de superar os obstaculos
das atuais estruturas de poder e das desigualdades sociais. A especificidade do campo da EF
pode contribuir para uma perspectiva curricular contra-hegemonica quando instiga os
estudantes a questionar e problematizar os elementos difundidos pelas midias digitais, bem
como as interfaces possiveis entre saude e cultura fitness.

As orientagdes presentes na BNCC em relagdo aos temas saude e cultura digital podem
ser exploradas, pois mesmo "insuficientes", em certa medida, representam um ponto de
partida. Trata-se de um exercicio de apropriagao sobre as orientag¢des curriculares presentes na
BNCC e, paralelamente, a discussdo de sua necessdria superac¢do, visando a qualificagdo do
debate. Isso significa que a prépria docéncia é também reinventada a cada tempo, atualizando-
se e colocando em pauta temas que emergem de questdes sociais, das midias, das tecnologias
e de outros marcadores que vao delineando a vida em sociedade.

Cabe o questionamento se os curriculos vém problematizando as rela¢des entre saude
e cultura digital, entre outros temas emergentes, ou apenas reproduzindo o discurso
hegemonico e mercadolégico do universo fitness. Embora sejamos nés (adultos) os que mais
propriamente alimentamos e vivemos a explosividade da cultura fitness, serdo as criangas e os
jovens de hoje que, provavelmente, irdo testemunhar a consolidagao dessa cultura em interface
com novas plataformas digitais e tecnologias. Portanto, uma formacdo critica é e continuara
sendo necessdria para o alargamento da compreensdo desses fendmenos a médio e longo
prazo, e ndo apenas enquanto alerta no tempo presente.
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A CULTURA MAKER COMO ESTRATEGIA DE INOVAGCAO NO CURRICULO ESCOLAR: DESAFIOS
E POSSIBILIDADES PARA AEDUCAGAO.

Thaynara Ribeiro da Cunha'®

Jodo Batista Bottentuit Junior'’

Resumo

Este estudo analisa a integracdo da cultura maker no curriculo escolar, destacando sua
contribuigdo para a aprendizagem pratica, criativa e colaborativa. O objetivo foi discutir a
insergao dessa abordagem no ensino basico, considerando desafios e possibilidades. Utilizou-se
pesquisa bibliografica como metodologia. Conclui-se que a cultura maker potencializa a
aprendizagem ativa, estimula a criatividade, o trabalho em equipe e o desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico e resolu¢do de problemas. Ao promover projetos praticos,
essa abordagem torna o ensino mais dindmico, relevante e alinhado as demandas
contemporaneas.

Palavras-chave: Cultura Maker. Curriculo Escolar. Educacao.

Abstract

This study analyzes the integration of maker culture into the school curriculum, highlighting its
contribution to practical, creative, and collaborative learning. The main objective was to discuss
the inclusion of this approach in basic education, considering its challenges and possibilities. A
bibliographic research methodology was adopted. The findings indicate that maker culture
enhances active learning, fosters creativity, teamwork, and the development of skills such as
critical thinking and problem-solving. By promoting hands-on projects, this approach makes
education more dynamic, relevant, and aligned with contemporary demands.

Keywords: Maker Culture. School Curriculum. Education.

Introdugdo

Nos ultimos anos, a educagdo tem se modificado para acompanhar as transformacgoes
tecnolégicas, como a cultura digital, inteligéncia artificial e a automacgao, como a globalizagdo e
a necessidade de novas habilidades para o mercado de trabalho. O modelo tradicional de ensino,
pautado na transmissdo passiva de conteldos, mostra-se insuficiente para preparar os alunos
para os desafios do século XXI.

Nesse contexto, a integracdo da cultura maker no curriculo escolar surge como uma
abordagem inovadora, que promove a aprendizagem ativa, a experimentacdo e o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como criatividade, colaboragdo e resolucdo de
problemas.

16 Mestre em Educagdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB) - UFMA. Coordenadora
em Tecnologias Educacionais e orientadora de projetos do Novo Ensino Médio no Colégio Literato. Certificada como Apple Teacher
para desenvolver projetos educacionais com o uso intensivo do iOs da plataforma Apple.

17 Doutor em Ciéncias da Educacdo com area de especializagdo em Tecnologia Educativa pela Universidade do Minho, Professor
Associado IV da Universidade Federal do Maranhdo, atuando nna Coordenagdo de Pedagogia. Professor Permanente dos Programas
de Pds-graduagdo em Cultura e Sociedade (Mestrado e Doutorado - Académico) e Gestdo de Ensino da Educagdo Basica (Mestrado
Profissional). E lider do grupo de Estudos e Pesquisas em Tecnologias Digitais na Educacdo (GEP-TDE). Membro do comité cientifico
da Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED) desde 2012.
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Originada em espacos de fabricacdo digital e nos hackerspaces, a cultura maker é um
movimento que valoriza a criatividade, a experimentacao e o aprendizado pratico, fundamenta-
se na ideia de que todos podem ser criadores e inovadores, utilizando ferramentas e
tecnologias acessiveis para produzir projetos que expressem sua propria criatividade e
solucionem problemas reais (Andrade Filho et al., 2024).

Sendo assim, aimplementacdo da cultura maker nas escolas também favorece a criacao
de ambientes de aprendizagem mais colaborativos, onde os alunos podem desenolver projetos
interdisciplinares, combinando as diferentes dreas de conhecimentos. Embora sua visibilidade
ainda seja limitada, aos poucos o seu conceito vem sendo propagado no ambiente escolar de
varias redes educacionais brasileiras. O objetivo dessa implementagao é incentivar o trabalho
em equipe e desenvolver o senso critico dos alunos, permitindo que eles apliquem o
conhecimento de forma pratica (Rodrigues; Palhano; Vieceli, 2021).

Assim, a medida que novas realidades emergem, as escolas buscam se reinventar,
escolhendo caminhos que podem ser mais conservadores, preservando sua proposta curricular
principal, ou adotando abordagens que rompem com padrdes estabelecidos, em busca de
modelos de ensino mais significativos, inovadores e empreendedores. (Moran, 2015).

Sem duvida, o ambiente escolar estd em constante transformacdo, e os métodos
tradicionais ja ndo atendem plenamente a uma sociedade cada vez mais conectada. A tecnologia
ultrapassa barreiras de tempo e espaco, expandindo a aprendizagem para além da sala de aula
e impulsionando reflexdes que demandam das instituicdes de ensino uma postura proativa,
dinamica e inovadora (Raabe, 2018).

Assim para Raabe (2018) e Gondim (2022), as escolas continuam a preservar um
curriculo tradicional que ja ndo atende as demandas da educagdo no século XXI. Além disso, essa
abordagem acaba dificultando a aplicacdo de experiéncias e conhecimentos em projetos
inovadores que envolvem interacdo, criacdo de objetos, divisdo de tarefas, entre outros
aspectos.

Além disso, a educacdo maker apresenta uma abordagem que desafia o modelo
tradicional de ensino, pois prioriza o protagonismo dos alunos por meio da cria¢do de objetos e
invencgGes relacionadas aos fenémenos cientificos.

Diante desse cendrio, surge a seguinte questdo: como integrar a cultura maker ao
curriculo escolar de maneira significativa, sem comprometer as diretrizes educacionais e os
conteudos obrigatoérios?

Como objetivo geral da pesquisa, pretende-se discutir a insercao da educacdo maker no
curriculo escolar do ensino basico, explorando os desafios e possibilidades dessa
implementacdo.

Em suma, a cultura maker desenvolve habilidades essenciais para o sucesso dos alunos
em um mundo cada vez mais conectado e contribui para uma educac¢do mais significativa. Dessa
forma, o trabalho esta fundamentado por meio de uma revisdo bibliografica que evidéncia os
autores relevantes encontrados pertinente ao assunto em questao.
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Cultura Maker no curriculo escolar

A integracdo da cultura maker ao curriculo escolar ocorre por meio da adogdo de
metodologias ativas que incentivam a exploragdo e o protagonismo dos alunos. Projetos maker
podem ser incorporados a diversas disciplinas, como Ciéncias, Matematica, Tecnologia e Artes,
promovendo um aprendizado significativo e conectado ao cotidiano.

Ao integrar o espaco maker ao curriculo, a escola oferece experiéncias de aprendizagem
inovadoras, criando oportunidades mais significativas e eficazes para os estudantes. Essa
abordagem promove um ensino baseado na agao, reflexdo e conexdo com a realidade social,
tornando o aprendizado mais envolvente e relevante ( Soster; Almeida; Silva, 2020)

Além disso, essa abordagem favorece a interdisciplinaridade, pois permite que os
estudantes combinem diferentes dreas do conhecimento para solucionar desafios reais. Por
meio da construgdo de protdtipos, do uso de materiais recicldveis e do desenvolvimento de
projetos tecnoldgicos, os alunos conseguem compreender conceitos teéricos de maneira mais
concreta e aplicavel.

Nesse contexto, Soster (2018) define a educagdo maker como um processo que conduz
o aluno ao aprendizado auténomo, promovendo consciéncia metacognitiva e visdo critica de
sua realidade.

Processo para guiar, instruir ou conduzir o educando para continuar sua
propria educagdo com consciéncia da sua metacognicdo e visao critica da sua
situagdo atual (ou para transforma-la, caso desejado). Acontece em uma
plataforma que estimula a expressdao criativa na construgio e
compartilhamento de artefatos e produgdes intelectuais, através da
promog¢do do desenvolvimento da autonomia, da identidade Maker, de
conhecimentos poderosos e de habilidades em ferramentas, tecnologias,
praticas e processos do contexto Maker, e demais dreas de conhecimento, de
maneira integrada (SOSTER, 2018, p. 133).

Embora ndo destaque explicitamente a dimensdo ética das atividades, esseconceito
possibilita a construgao de um curriculo escolar alinhado as demandas da comunidade local,
bem como as exigéncias da sociedade nacional e global. Dessa forma, contribui para a formacao
de individuos criticos, criativos e produtivos, capacitados para integrar a tecnologia aos
conhecimentos essenciais para a vida em nivel individual, coletivo e social.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes que dialogam
diretamente com a cultura maker, como o desenvolvimento do pensamento critico, a
criatividade e o uso responsavel da tecnologia. Ao promover atividades praticas, essa abordagem
contribui para a construcdo de competéncias essenciais, como a resolucdo de problemas, o
trabalho em equipe e a autonomia dos estudantes. A BNCC propde que os estudantes sejam
capazes de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL,2015).
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O curriculo escolar orienta o aprendizado do educando sob a supervisao do educador,
promovendo o desenvolvimento integral por meio de experiéncias que estimulam habilidades
cognitivas, motoras, artisticas, afetivas e morais. Além disso, busca formar cidadados ativos,
capazes de compreender e transformar sua realidade local e global, considerando aspectos
subjetivos, culturais, sociais, politicos e econémicos, sempre em equilibrio com o coletivo.
(Soster, 2018).

A cultura maker é uma estratégia pedagdgica que torna a educacdao mais dinamica,
inclusiva e conectada a realidade dos alunos. Quando bem aplicada, melhora o engajamento e
forma cidaddos criticos e criativos. Integra-la ao curriculo ndo é apenas modernizar o ensino,
mas promover uma aprendizagem significativa e alinhada as demandas do século XXI. Essas
habilidades sao essenciais para o sucesso dos alunos em um mundo cada vez mais complexo e
globalizado (Andrade Filho et al., 2024).

Desafios e beneficios na implementag¢iao da Cultura Maker no curriculo

Segundo Paula et al. (2021), os principais desafios da abordagem makerno ensino
envolvem a integra¢do da tecnologia ao curriculo, os custos para a aquisi¢cao de ferramentas e
materiais, a necessidade de ambientes apropriados para as atividades, a formac¢do docente, os
métodos de avaliagdo do aprendizado e a adaptagdo as novas dinamicas entre professores e
alunos.

Segundo Stella et al. (2018), a integracdo da BNCC as competéncias da cultura maker
expande as possibilidades de atua¢do docente, permitindo a exploragao de espacos, cultura e o
engajamento dos alunos. Os pesquisadores enfatizam que os pilares da educagao do século XXI
valorizam o protagonismo estudantil no processo de aprendizagem, destacando que o papel do
professor deve ser o de mediador e facilitador, incentivando a constru¢ao do conhecimento em
vez de apenas transmiti-lo.

Nesse sentido, a cultura maker no ambiente educacional busca conectar disciplinas
tradicionais ao desenvolvimento de habilidades essenciais do século XXI, como pensamento
critico, resolucdo de problemas e colaboragdo. Seu potencial transformador na educacdo esta
relacionado a criagdo de experiéncias de aprendizagem significativas, permitindo que os alunos
apliguem conceitos teéricos em projetos praticos, o que favorece uma assimilagio mais
profunda e uma melhor compreensao dos contetdos ( Araujo et al., 2024).

A integracdo da cultura makerno curriculo escolar oferece uma série de beneficios
educacionais. Em primeiro lugar, ela promove a aprendizagem ativa, na qual os alunos sdo
incentivados a explorar, experimentar e criar, em vez de apenas absorver informacoes
passivamente. Essa abordagem ndo apenas aumenta o engajamento dos alunos, mas também
desenvolve habilidades como pensamento critico, resolu¢cdo de problemas e colaboracdo
(Andrade Filho et al., 2024).

Portanto, integrar a cultura maker ao curriculo é essencial para modernizar a educacdo
e preparar os alunos para um mundo tecnoldgico. Apesar dos desafios, como infraestrutura e
formacdo docente, os beneficios superam as dificuldades, promovendo o desenvolvimento de
individuos criticos, criativos e preparados para os desafios da sociedade.
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Além disso, a cultura maker oferece uma oportunidade uUnica para integrar diversas
disciplinas curriculares de forma interdisciplinar. Por exemplo, um projeto que envolva a criacao
de um dispositivo eletrénico pode combinar conceitos de fisica, matemadtica, programacao
e design, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem holistica e contextualizada
(Andrade Filho et al., 2024).

Consideragoes finais

As transformacGes tecnoldgicas e a globalizacdo impdem novos desafios a educacao,
tornando evidente a necessidade de metodologias inovadoras que promovam a aprendizagem
ativa e o desenvolvimento de competéncias essenciais. A cultura maker, ao ser integrada ao
curriculo escolar, surge como uma solugdo capaz de modernizar o ensino, incentivando a
criatividade, a experimentacdo e a resolu¢do de problemas de forma interdisciplinar.

Ao longo deste estudo, discutiu-se a relevancia da cultura maker como ferramenta
pedagdgica alinhada as diretrizes da BNCC, favorecendo uma educa¢do mais significativa e
conectada a realidade dos alunos. A implementagcao dessa abordagem nao apenas amplia as
possibilidades de ensino, mas também transforma o papel do professor, que passa a atuar como
mediador do conhecimento, estimulando o protagonismo estudantil.

Entretanto, a adogdo da cultura maker nas escolas enfrenta desafios, como a
necessidade de investimentos em infraestrutura, formagdo docente e adaptagdo dos métodos
avaliativos. Superar essas barreiras exige um esforco conjunto entre gestores, educadores e
formuladores de politicas publicas para garantir que essa inovagdao pedagdgica seja
efetivamente incorporada ao ambiente escolar.

Apesar dos obstaculos, os beneficios da cultura maker s3o inegdveis. Além de
proporcionar um aprendizado mais dindmico e envolvente, essa abordagem contribui para a
formacdo de cidadaos criticos, criativos e preparados para os desafios do século XXI. Ao
estimular a experimentacdo e a colaboracdo, a educacdo maker capacita os alunos a
desenvolverem solugGes inovadoras para problemas reais, preparando-os para um mundo em
constante evolugdo.

Dessa forma, este estudo reforgca a importancia da cultua maker como estratégia
educacional educacional capaz de promover a integracdo entre tecnologia, criatividade e
aprendizado pratico. Seu potencial transformador na educacdo depende do compromisso das
instituicdes de ensino em adaptarem seus curriculos, proporcionando aos estudantes
experiéncias de aprendizagem mais enriquecedora e alinhadas as demandas contemporaneas.
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FORMAGAO CRITICA EM RISCO: EVASAO ESCOLAR E DESINFORMAGAO NA SOCIEDADE
DIGITAL
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Resumo

O texto discute a evasdo escolar como artefato politico, evidenciando como a saida de
estudantes do ambiente escolar contribui para uma formagdo acritica. Fundamentado na
perspectiva qualitativa, desenvolve-se um estudo analitico-bibliografico com base na Teoria
Critica da Sociedade, especialmente em Theodor Adorno e Max Horkheimer. Os resultados
indicam que a auséncia de formagdo basica amplia a vulnerabilidade dos individuos a circulagdo
de desinformacgdo. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de enfrentar a evasdo escolar,
considerando a escola como espago fundamental para a promoc¢do da formagao critica dos
estudantes.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Formagao critica. Teoria Critica da Sociedade.

Abstract

This paper discusses school dropout as a political artifact, highlighting how students’ withdrawal
from the school environment contributes to an uncritical formation. Grounded in a qualitative
approach, it develops an analytical-bibliographic study based on Critical Theory, especially the
works of Theodor Adorno and Max Horkheimer. The findings indicate that the absence of basic
education increases individuals’ vulnerability to misinformation. In this context, it is essential to
address school dropout, considering the school as a fundamental space for fostering students’
critical formation.

Keywords: School dropout. Critical formation. Critical Theory of Society.

Introdugao

A ruptura com a escola e, consequentemente, com uma formacdo basica tem sido
objeto de estudo ha alguns anos. A evasdo escolar, termo utilizado para designar tal
rompimento, apresenta causas diversas e ocorre em todas as etapas e niveis educacionais. De
acordo com Foresti et al. (2023, p. 2), a evasdo escolar tem sido um tema de “(...)discussdo
sociopolitica de varios profissionais de diversas areas do conhecimento, principalmente da
psicologia e educacdo”. Nesse texto, os autores asseguram que estar fora do ambiente escolar
pode ser prejudicial para o sujeito. A evasdo escolar, bem como a infrequéncia escolar, implica
pensar sobre a “[...] relagdo da escola com as situa¢Oes de vulnerabilidade que muitas criangas
e adolescentes vivenciam” (Foresti et al., 2023, p. 2). Uma dessas vulnerabilidades diz respeito
a dificuldade de analisar criticamente as informacg6es adquiridas por meio das midias de massa,
as quais, muitas vezes, disseminam o conteddo como uma verdade inquestiondvel. Para
discorrer a respeito dessa disseminacdo como forma de manipulacdo e controle social, Kellner
e Share (2008) destacam que entre as décadas de 1930 e 1960, os pesquisadores do Instituto de
Frankfurt utilizaram a teoria critica para analisar de que maneira a cultura popular e as
tecnologias de comunicagdo atuam na producdo de ideologias e no exercicio do controle social.

18 Mestre em Educagdo. Universidade Federal de Sdo Carlos. S3o Carlos/SP. Trabalho financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de S3o Paulo (FAPESP), n? do processo: 2022/11616-1.

19 Mestre em Educacdo. Universidade Federal de Sdo Carlos. Sdo Carlos/SP. Trabalho financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sdo Paulo (FAPESP).
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Nessa perspectiva, atualmente ha uma discussao importante sobre o quanto somos
vigiados e manipulados pelos dispositivos eletronicos (ou gadgets) com acesso a internet sem
nos darmos conta do impacto que essas ferramentas tém na definicdo de nossas escolhas e
opinides sobre diferentes assuntos. A relacdo com os diferentes tipos de midias — que esta cada
vez mais intensa — é intencional. Eles sdo utilizados para imprimir habitos, gostos, formas de
pensar e agir no mundo, com vista a contribuir para a légica de acumulagdo que “(...) produz
suas proéprias relacdes sociais e com elas suas concepcdes e seus usos de autoridade e poder”
(Zuboff, 2018, p. 22). Estamos vivendo uma sociedade cheia de inovacdes tecnoldgicas em que
a midia impera de modo globalizado, definindo o modo como interagimos e percebemos a
realidade.

Pensando nisso, nos anos 40 do século XX, Theodor W. Adorno e Max Horkheimer
(1985), no capitulo A industria cultural: o esclarecimento como mistificagdo das massas,
presente na obra Dialética do Esclarecimento: fragmentos filosdficos, analisaram o conceito de
industria cultural. De acordo com os autores, ao se submeter aos formatos técnicos da industria,
a cultura torna-se uma mercadoria de consumo, adequando o sujeito aos padrées impostos pelo
mercado. A massificagdao da cultura produz o que Adorno, no ensaio Teoria da semiformagdo,
publicado em 1959, definiu como um processo semiformativo. Segundo ele, “a formacgao
cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do espirito
alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formac¢do, mas a sucede”
(Adorno, 2010, p. 9). A semiformacdo impede a realizagdo da formac¢do, uma vez que danifica a
estrutura interna do sujeito em razao do consumo dos bens simbdlicos.

Adorno (2010) faz mencdo ao radio e, principalmente, ao cinema como meios
fomentadores do processo semiformativo, mas, na sociedade da cultural digital em que nos
encontramos, soma-se a eles uma série de aparelhos tecnoldgicos (computadores, notebooks,
tablets, celulares, dentre outros) que contribuem para a produgao da semiformacgao, ampliando-
a, 0 que faz com que consideremos o cendrio atual mais preocupante. O acesso imediato a uma
corrente de estimulos audiovisuais afeta a dimensdo subjetiva do sujeito, o que Zuin (2017)
caracteriza como uma concentragao dispersa. O sujeito passa a ter dificuldade de se concentrar
em qualquer atividade do cotidiano em razdo do vicio nos choques audiovisuais. Uma das
consequéncias desse vicio é a auséncia de qualquer mediagao histérica e social, uma vez que as
informacgbes produzidas e reproduzidas pela tela sdo consumidas como uma espécie de
absoluto, como representacao fiel da realidade.

Diante disso, é preciso que as pessoas recebam uma formacdo que as torne capazes de
analisar criticamente as informacgOes divulgadas nessa sociedade da cultura digital,
principalmente se considerarmos que vivemos em um contexto em que as fake news (as falsas
informacdes) tém se expandido pelas redes, afetando as percep¢des e o agir dos sujeitos.
Mendonga et al. (2023) afirmam que a disseminacdo de fake news representa um risco
significativo a democracia e a prdpria organizacdo social, sendo reconhecida, inclusive, por
organismos internacionais como uma das principais ameacas contemporaneas. Nesse contexto,
a nocdo de “desinformacdo digital massiva” ganha centralidade, especialmente a partir de sua
ampliacdo durante a pandemia de Covid-19, quando o termo infodemia se difundiu
globalmente.

Durante a pandemia, muitas informacOes falsas circularam e medicamentos que
supostamente combateriam o virus, por exemplo, foram divulgados para a populagao,
colocando vidas em risco. Em virtude disso, no Brasil esta em discussdo um marco regulatdrio
para as midias digitais, conhecido como PL das Fake News, um Projeto de Lei (n2 2.630/2020)
gue objetiva instituir a Lei Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na
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Internet. A pretensdo é criar medidas para combater a disseminacdao de conteldo falso nas
redes sociais e nos servicos de mensagens privadas, medidas estas que valeriam para as
plataformas com mais de 2 milhdes de usuarios, incluindo também as estrangeiras, caso estas
ofertem servicos ao publico brasileiro (Brasil, 2020).

Paralelamente a proposta desse Projeto de Lei, seria essencial uma formacdo, uma
espécie de preparo pedagégico para lidar ndo somente com essas fake news, mas também com
todos os conteudos propagados nas midias. Pensando nisso, A.Zuine V. Zuin (2017), no artigo:
Lembrar para elaborar: reflexoes sobre a alfabetizagdo critica da midia digital, propuseram uma
alfabetizagdo critica da midia, argumentando que a alfabetizagdo critica da midia exige a
constru¢do de pressupostos que favoregam ndo apenas a leitura, mas também a
problematizagdao dos conteldos e imagens difundidos digitalmente, sobretudo diante do uso
continuo e intensivo das redes sociais.

Considerando isso, questiona-se: a evasdo escolar configura-se como uma estratégia de
manuten¢do da domesticagdo humana, contribuindo para a manipulagao das pessoas por meio
de imagens e mensagens disseminadas pelas diversas midias? Partindo dessa problematica e
tendo como fundamento autores da Teoria Critica da Sociedade, principalmente Adorno e
Horkheimer, objetivou-se discutir a evasdo escolar como artefato politico, bem como evidenciar
0 quanto a obtengdo de uma formagao bdsica é cada vez mais imprescindivel no contexto de
acesso quase ilimitado as informacgoes.

Para tanto, o texto se organiza a partir de uma andlise e revitalizagdo do conceito de
semiformacao elaborado por Theodor Adorno. Na sequéncia, faz uma discussao sobre o quanto
ndo possuir determinados tipos de saberes pode fazer dos individuos vitimas faceis das
informacgdes falsas constantemente disseminadas nos meios de comunicacdo de massa.
Considerando isso, debate a importincia da educacdo/formacdo e, consequentemente,
problematiza a evasao escolar. Por fim, ha considera¢Ges acerca do que foi discutido aqui e
sinalizagOes de algumas propostas para o combate da problematica em questao.

A revitalizagao do conceito de semiformagao no contexto das Fake News

Na sociedade contempordnea hd um conjunto de ferramentas tecnolégicas, como
computadores, smartphones e tablets, que fazem parte ndo sé das atividades relacionadas ao
trabalho, mas também dos momentos destinados ao tempo livre. Esses aparelhos sdo
responsaveis pela produgdo e reproducdo de uma “metralhadora” de choques audiovisuais que
sdo consumidos diariamente pelo sujeito, e esse consumo exacerbado de estimulos audiovisuais
danifica a capacidade de atencdo. No século passado, Adorno, diante da massificagdo dos bens
simbdlicos, formulou o conceito de semiformagdo. Dentre outras coisas, esse conceito se
caracteriza como “uma consciéncia que renunciou a autodeterminacdo, [que] prende-se, de
maneira obstinada, a elementos culturais aprovados” (Adorno, 2010, p. 9). O consumo de um
conjunto de mercadorias previamente determinadas afeta a estrutura interna do sujeito, de
modo que a consciéncia fica submetida a um padrao externo de avaliagdo, ou seja, os gostos, os
modos de agir e pensar costumam ser aqueles socialmente aprovados pelo mercado. Nesse
processo, as mercadorias culturais ausentes de uma mediacdo histérica e social contribuem para
uma formagdo aparente sobre o real. Considerando isso, uma questdo se coloca: como pensar
o conceito de semiformacao tendo em vista a sociedade da cultura digital?

No livro Sociedade excitada: filosofia da sensagdo, escrito por Christoph Tlrcke, ha uma
analise das consequéncias da onipresenca da tela para a estrutura interna do sujeito. De acordo
com o autor, o consumo exacerbado dos recursos imagéticos causa o que ele denomina de
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“distracdo concentrada”. “De modo fulminante, o choque concentra a aten¢ao num ponto, para
poder triturar essa concentracdo através de incontdveis repeticdes. O meio de concentragao é,
propriamente, o meio de decomposicdo” (Tircke, 2010, p. 266). O acesso a uma série de
imagens e mensagens gera um vicio no consumidor, produzindo a necessidade de consumir os
recursos imagéticos disseminados pela tela. Esse consumo continuo de uma corrente de
estimulos audiovisuais afeta a capacidade de atencdo do sujeito.

Todavia, as analises de Tiircke foram publicadas no inicio do século XXl e, em razdo disso,
situam-se em um contexto histdrico no qual ndo havia a producao e a venda de smartphones.
Por isso, suas reflexdes diziam respeito as informagdes emitidas pelas telas dos computadores
de mesa ou notebooks. Atualmente ha o dispositivo mével, que desencadeia um novo cenario,
jd que com a utilizagdo do aparelho celular por meio da sua mobilidade e portabilidade
possibilita o acesso a uma variedade de informag¢des em qualquer tempo e espaco intensificando
os problemas ligados ao que Tircke (2010) designou como “distracdo concentrada”.
Considerando esse cendrio de acesso imediato a informagao por meio dos dispositivos méveis,
Zuin (2017) elaborou o conceito de “concentragdo dispersa”. De acordo com o autor,
concentrar-se tem se tornado uma atividade cada vez mais dificil para o sujeito na sociedade
contemporanea. A capacidade de concentragdo tem sido profundamente afetada pelo fluxo
continuo de estimulos audiovisuais, de modo que a atengdo tende a se fragmentar, tornando a
dispersdao uma caracteristica constitutiva da experiéncia dos sujeitos.

O consumo ininterrupto dos choques imagéticos torna a dispersdo inerente a
capacidade de atencao, de tal modo que se ater na exibicdo de um filme ou assistir a uma aula
é cada vez mais tortuoso para o sujeito, pois é preciso sempre estar conectado para ter acesso
as informagGes disseminadas pela tela. Conforme assegura Zuin (2017, p. 135), “O prdprio
organismo, viciado no consumo dos estimulos audiovisuais, dificilmente tolera a meditacdo
prolongada que poderia suscitar a reflexao critica sobre determinadas informac¢des”. Ausente
de qualquer mediagao necessdria, o conteido imediatamente consumido ndo contribui para a
formacgdo, mas para a semiformacdo. Diante do contexto de pulverizacdo da capacidade de
atencdo, em razdo do consumo de estimulos audiovisuais, é preciso pensar em uma proposta
educacional que possibilite a formacdo critica do sujeito, pois as informagGes produzidas e
emitidas pelas ferramentas tecnoldgicas nem sempre tém um compromisso com a verdade. As
chamadas fake news tém o intuito de propagar qualquer tipo de violéncia, como o preconceito,
a discriminacdo ou o racismo.

Dissolu¢ao da formacgdo critica do sujeito

Questoes ideoldgicas sdo impostas diariamente, sem que muitas vezes percebamos. E,
tendo em vista as problemdticas suscitadas anteriormente, tais imposicdes ocorrem por meio
da nossa interagdo com os smartphones, por exemplo. A relacdo com esses aparelhos tem sido
cada vez mais inevitavel, e eles tém se configurado como uma espécie de apéndice do ser
humano (Zuin; Gomes, 2019), visto que, a todo instante, perpassam nosso cotidiano de modo
enddgeno. Sdo incessantes as mensagens, as buscas on-line e as interagGes nas redes sociais
(Zuboff, 2018), e, por isso, esses dispositivos inevitavelmente estdo presentes nos processos de
aprendizagem, independentemente de onde e como estes ocorrem. Os blogs, o YouTube, os
aplicativos de musica, o Instagram, o X (antes Twitter) e o Google fazem parte do nosso dia a
dia, sendo constantemente utilizados em diferentes atividades. No caso das criangas e dos
adolescentes, ha dois fatores que tornam essa relacdo extremamente preocupante: o primeiro
é o fato de que essas plataformas podem estabelecer conexdes que rompem quaisquer
fronteiras fisicas; e o segundo é a proporcdo em que as interagdes com as redes participam de
suas producdes subjetivas.
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No que se refere a industria cultural, Adorno e Horkheimer (1985, p. 16), no século XX,
ja destacavam que “(...) as inimeras agéncias da producdo em massa e da cultura por ela criada
servem para inculcar no individuo os comportamentos normalizados como os Unicos naturais,
decentes, racionais”. Eles também ja alertavam para as mudancas que foram (e sdo) provocadas
pelo mundo da industria, sendo uma delas a negacdao do pensamento provocada pelos
dominadores através de imposicoes ideoldgicas. Nesse sentido, discorrem sobre a “regressao
das massas”, que se configura como a perda da capacidade dos individuos de experienciar o
mundo de forma direta e auténoma, isto é, de perceber, ouvir e sentir por si mesmos. Nesse
processo, instauram-se novas formas de obscurecimento que substituem os antigos mitos,
agora mediadas por uma totalidade social que atravessa rela¢des, emog¢des e modos de pensar.
Como consequéncia, os sujeitos tendem a se reconverter em seres homogéneos, reduzidos a
condi¢dao de individuos genéricos, iguais entre si, ainda que isolados em uma coletividade
estruturada pela forga.

Adorno (2020) também chama atengdo para o fato de as a¢Ges de carater fascista ndo
poderem ser interpretadas tdo somente como fenGmenos psicoldgicos, uma vez que sdo atos
sociopoliticos que tém objetivos. Grupos fascistas agem através das midias e, ao elaborarem
suas propagandas, analisam os individuos e suas origens com o intuito de prever seus
comportamentos, de modo que “(...) para todos algo esta previsto; para que ninguém escape,
as distingbes sdo acentuadas e difundidas (...) [somos] reduzidos a um simples material
estatistico” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 58). Em outras palavras, as propagandas/os discursos
dos grupos fascistas sao estratégicos, sdo a propria substancia politica de suas intengdes, ou
seja, sdo o cerne de suas ideologias porque sdao o meio pelo qual visam engajar as massas. Nesse
sentido, aqueles que tém o que o autor chamou de “liberdade de espirito” (Adorno, 2020, p. 61)
preocupam esses grupos, pois pensam por si mesmos e, consequentemente, realizam suas
proprias reflexdes, elaboram discursos — e contra isso essas propagacdes sao impotentes.

Porém, no cendrio da cultura digital, ausente de qualquer mediacdo histérica e social,
as informagbes produzidas pelos meios de comunicacdo tém uma capacidade de alcance e
engajamento das pessoas, o que é um problema, principalmente, quando se trata de fake news,
tendo em vista que estas podem trazer consequéncias, inclusive, para a preservacdo da vida,
pois os discursos de 6dio sdo grandes fomentadores de violéncia. Segundo Valle (2022, p.4), ao
longo da nossa histdria, a busca pela “verdade” provocou e provoca disputas, e desde o principio
“[...] o discurso sobre a verdade foi capturado pelo poder instalado, que se fez seu porta-voz
autorizado e exclusivo, [de modo que] enfrentd-lo implicou desafiar a ordem estabelecida, ndo
raro ao preco do exilio, do ostracismo, da tortura e da morte”.

Conforme descrito anteriormente, fake news sdo os conteudos falsos emitidos pelos
diversos formatos de midias, causando muito impacto e, consequentemente, tém chamado
atencdo de académicos de diferentes dreas do conhecimento. Mendonca et al. (2023) indicam
gue o debate sobre esse problema tem se expandido significativamente em diferentes areas do
conhecimento, especialmente a partir de 2016, em um contexto marcado por eventos politicos
como a elei¢do de Donald Trump nos Estados Unidos. Nesse periodo, o termo “pds-verdade” foi
eleito palavra do ano pelo Diciondrio Oxford, enquanto “fake news” recebeu o mesmo destaque
no Dicionario Macquarie. A intensa propagacao, tem tornado, cada vez mais dificil, discernir o
gue é ou ndo uma noticia falsa. E, com a auséncia de uma andlise critica sobre as informac&es
divulgadas, é comum a aceita¢do de inverdades que podem trazer risco para a vida das pessoas,
individual ou coletivamente. Em outros termos, as falsas informac¢des tém potencial catastréfico
— a titulo de exemplo, citamos as mentiras a respeito de doencas como a AIDS e as inverdades
acerca das vacinas da Covid-19, disseminadas durante suas aplicacdes.
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Mendonga et al. (2023), ao analisarem as explicacGes para a propagacao das fake news,
evidenciaram os interesses econémicos e ideoldgicos por parte tanto dos individuos quanto das
organizacbes. Em relacdo ao Brasil, relatam que o pais tem se configurado como um contexto
especialmente propicio a circulagdo de desinformagado, fend6meno evidenciado tanto no periodo
eleitoral de 2018 quanto durante a pandemia. Segundo os autores, a ampla utilizacdo do
WhatsApp, sobretudo na formacdo de redes que transitam entre as esferas publica e privada,
constitui um dos principais fatores que favorecem a difusdo sistematica de falsas informacdes.
A pesquisa realizada pelos autores apresenta dados que nos auxiliam na melhor compreensao
dessa situagao, dentre eles, destaca-se os aspectos e as caracteristicas que tendem a tornar os
sujeitos mais vulneraveis ao contexto de desinformacdo: a intensidade de interacdo/consumo
das midias e o baixo nivel formativo. Acredita-se que esse Ultimo propende para uma limitada
habilidade de leitura e interpretacdo (Mendonga et al., 2023), o que recai na outra questdo
central desse texto, o perigo da auséncia de uma formagao basica. Partir-se da hipdtese de que
a inconclusao dessa etapa da educa¢do é um fator que contribui para vulnerabilidade aos
contelddos com os quais os sujeitos tém contato, em todas as esferas sociais.

A formagao basica: um elemento cada vez mais indispensavel

E fundamental adotar uma perspectiva cuidadosa acerca da educagdo, de modo que ela
ndo contribua para processos de interiorizacdo de ideologias que podem comprometer a
formagdo do sujeito. Nesse sentido, antes de discutir a necessidade, ou mesmo a urgéncia, de
uma formacao basica para todos, torna-se necessario explicitar que tipo de educac¢do esta sendo
defendida. Parte-se, aqui, da compreensao de que a formagao deve possibilitar aos individuos o
entendimento de si mesmos e das circunstancias que estruturam sua existéncia. Trata-se,
portanto, de uma educagao voltada ao desenvolvimento da reflexdo e da autorreflexdo critica,
capaz de impedir que os sujeitos se tornem reféns de discursos falsos ou de narrativas
discriminatdrias, como aquelas de carater racista, machista, entre outras.

Essa perspectiva encontra respaldo em Hume (2004), ao afirmar que o conhecimento e
a instrucdo sdo elementos centrais para a construcdo de uma vida satisfatéria e orientada. Para
o autor, a superacdo da ignorancia, ainda que exija esforco, representa um caminho necessario
para a ampliacdo das possibilidades humanas, permitindo que os individuos fagam escolhas mais
conscientes e coerentes com seus proprios projetos de vida. Assim, o acesso ao conhecimento
ndo apenas ilumina a experiéncia humana, mas também constitui condi¢do fundamental para a
autonomia.

Entretanto, no contexto da cultura digital, essa formacdo encontra obstaculos
significativos. A chamada industria digital, ao disseminar contelddos de forma imediata e
desprovida de mediacdo histérica e social, dificulta o desenvolvimento de uma consciéncia
critica. Como discutido anteriormente, o acesso constante a fluxos de informacoes e estimulos
audiovisuais contribui para a fragilizacdo da capacidade reflexiva. Tal processo se inicia ainda na
infancia e se intensifica ao longo do desenvolvimento. Kellner e Share (2008), com base em
Rideout, Roberts e Foehr (2005), demonstram que o tempo de exposicdo as midias digitais
cresce progressivamente, podendo ultrapassar varias horas didrias na adolescéncia.

Complementando essa andlise, Zuboff (2018) destaca que os jovens tendem a imergir
no ambiente digital de forma pouco problematizada, o que pode produzir distanciamentos em
relacdo ao mundo social concreto. Esse movimento ndo apenas afeta as formas de sociabilidade,
mas também interfere nos processos de escolarizacdo, tanto no que se refere a aprendizagem
dos conteldos quanto a experiéncia formativa proporcionada pela escola. Com isso, torna-se
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cada vez mais urgente a elaboracdao de propostas educativas que capacitem os sujeitos a
refletirem criticamente sobre as informacgdes que recebem. Se, em momentos anteriores do
desenvolvimento do capitalismo, a formacdo exigia o dominio de habilidades técnicas
especificas, como operacdes matemdticas ou o manuseio de maquinas, na contemporaneidade
torna-se indispensavel aprender a lidar com as novas dindmicas informacionais mediadas pelas
tecnologias digitais. Trata-se, portanto, de desenvolver competéncias que permitam aos
individuos ndo apenas acessar informacgdes, mas também analisa-las, interpretd-las e questiona-
las.

Nessa dire¢do, Adorno (2020) propde a necessidade de desvelar os mecanismos de
manipulagdo presentes na sociedade midiatica, de modo que os sujeitos sejam capazes de
reconhecer suas implicagdes e resistir aos processos de semiformagao. Tal movimento implica
compreender criticamente as estratégias de producdo e circulagdo de conteudos,
desenvolvendo uma espécie de “antidoto” frente as formas contemporaneas de alienagao. A
evasdo escolar, nesse contexto, configura-se como um obstdculo significativo a construgao
dessas capacidades. Ao se afastarem do ambiente escolar, os estudantes deixam de acessar
espacos sistematicos de mediagao do conhecimento, o que compromete o desenvolvimento de
habilidades fundamentais a analise critica das informac¢des. Em contraposi¢ao, propostas como
a alfabetizagdo critica da midia, conforme defendem Kellner e Share (2008), indicam caminhos
possiveis, ao ampliarem o conceito de letramento e incorporarem a andlise das relagées entre
midia, poder e producdo de sentido, além de incentivarem a produgao ativa de conteudos pelos
proprios estudantes.

Ademais, estudos recentes reforcam a relacdo entre formacdo educacional e
vulnerabilidade a desinformacdo. Mendonga et al. (2023) destacam que a promog¢do de uma
educacdo voltada a andlise critica das informacgdes é essencial desde os niveis iniciais de ensino,
preparando os individuos para lidar com os riscos associados a circula¢gdo de conteudos falsos.
Nessa mesma direcdo, Raquel et al. (2022), ao analisarem pesquisas sobre fake news,
evidenciam que niveis mais elevados de escolaridade estdo associados a posturas mais criticas
e responsaveis diante da disseminagdo de informacgbes. Dessa forma, infere-se que a evasao
escolar ndo apenas expressa desigualdades sociais, mas também contribui para a reproducdo
de uma formacgdo acritica, ao limitar o desenvolvimento de competéncias essenciais a
compreensdo do mundo contemporaneo. Considerando os riscos associados a desinformacao,
permanecer fora da escola tende a reduzir as possibilidades de resisténcia as falsas informacoes,
reforcando a necessidade de enfrentamento desse fenémeno como parte de uma agenda mais
ampla de promocgédo da formacao critica.

Consideragoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho permite compreender a evasao escolar
para além de suas explica¢Oes tradicionais, evidenciando-a como um fendémeno que se articula
as dinamicas politicas, sociais e culturais da contemporaneidade. Ao dialogar com a Teoria
Critica da Sociedade, especialmente com as contribuices de Adorno e Horkheimer, foi possivel
problematizar a evasdo escolar como um elemento que, ao limitar o acesso a formacao basica,
contribui para a reproducdo de formas de semiformacdo e, consequentemente, para a
fragilizacdo da autonomia dos sujeitos. No contexto da cultura digital, marcado pela
intensificacdo da circulacdo de informacOes e pela centralidade das midias na producdo de
sentidos, a auséncia de uma formacao critica torna os individuos mais vulneraveis aos processos
de manipulagdo e a disseminagdo de desinformacao.
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As chamadas: fake news, nesse cendrio, nao se configuram apenas como um problema
informacional, mas como um fendbmeno que impacta diretamente a organizagao social, a
democracia e as formas de convivéncia coletiva. Dessa forma, a dificuldade de analisar
criticamente os contelddos veiculados nas midias revela-se como uma das expressdes
contemporaneas da semiformag¢do. Diante desse quadro, a formacdo basica assume um papel
ainda mais central, ndo apenas como etapa inicial do processo educativo, mas como condicdo
fundamental para o desenvolvimento de capacidades criticas que possibilitem aos sujeitos
compreender e intervir na realidade social. Trata-se de uma formacdo que ultrapassa a
dimensao instrumental do ensino, voltando-se a constituicdo de individuos capazes de refletir
sobre si, sobre o mundo e sobre as relagdes de poder que o estruturam. Nesse sentido, a evasdo
escolar passa a ser compreendida ndo apenas como um problema educacional, mas como um
obstdculo a construgao de uma formacgao critica, ao restringir o acesso dos sujeitos a espagos
sistematicos de mediagao do conhecimento.

Ao interromper esse processo formativo, limita-se o desenvolvimento de habilidades
fundamentais a andlise, a interpretacdao e a problematizagdo das informag¢des, ampliando a
vulnerabilidade frente as dinamicas de desinformacdo caracteristicas da sociedade
contemporanea. Por fim, reafirma-se a necessidade de fortalecer politicas e praticas educativas
comprometidas com a formacgado critica, bem como de enfrentar a evasdo escolar como parte
desse movimento. Em um contexto no qual a circulagdo de informacgdes se intensifica e se
complexifica, garantir o acesso e a permanéncia dos sujeitos na escola torna-se condi¢do
indispensavel para a constru¢do de uma sociedade mais consciente, autébnoma e democratica.
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EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) E CONEXOES COM A EDUCACAO 5.0 E A
WEB 3.0: A EMERGENCIA DE UMA ETICA ALTERNATIVA A SUA DESAFIADORA
COMPLEXIDADE

Waéller Santos Gong¢alves?®
Otaviano José Pereira®!

Resumo

Abordaremos, aqui, uma leitura critico-avaliativa das conex&es entre a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a
Educagdo 5.0 e a Web 3.0, explorando suas inter-relagGes para o avango dessa area de atuagdo no Brasil. A EPT,
presente, de modo explicito como politica de formagdo desde 1909, evoluiu para cada vez mais atender as demandas
do mercado e da sociedade, apoiada por marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB, de 1996.
Atualmente a Educagdo 5.0 integra tecnologias digitais, competéncias socioemocionais e sustentabilidade, enquanto
a Web 3.0, com descentralizagdo e inteligéncia artificial, de modo irreversivel e acelerado, traz novos paradigmas
tecnoldgicos e informais para o campo da educagdo e da sociabilidade como um todo. Assim, a partir de uma visdo
sucinta, destacamos a necessidade de compreendermos a EPT, no atual cenario (educagdo 5.0 e Web 3.0) unindo
habilidades técnicas e interpessoais para uma educacdo inclusiva e dinamica, alinhada as demandas contemporaneas
de uma formagdo condizente as novas pautas educacionais do Ill milénio. Num cenario da sociedade em rede,
partimos da énfase as atribui¢cbes da educagdo formal (de ensino, pesquisa e extensdo), como ponto inicial das
politicas educacionais recheadas de desafios, para regar uma formagdo educacional, desde uma relagdo cada vez mais
estreita com a educagdo ndo formal e informal. Diante da complexidade que se estabelece numa sociedade cada vez
mais tecnocéntrica, em rede em escala global, nossa percepgdo € ade que necessitamos nos atentar para a superagao
de uma mera “ética do ajuste”, proclamada aos quatro ventos. A substancialidade omnilateral e politécnica da
formagdao em EPT, uma vez estabelecida sob o protagonismo dos sujeitos sociais aprendentes, em especial as
juventudes com suas inteligéncias, apresenta-se como o campo fértil das relagBes intersubjetivas, para uma
objetivacdo, de fato “competente” frente as revolugBes aceleradas da web-educagdo. Palavra chave: EPT; Educagio
5.0; Web 3.0; Formagdo; Etica alternativa.

Abstract

We will address here a critical-evaluative reading of the connections between Professional and Technological
Education (EPT), Education 5.0, and Web 3.0, exploring their interrelations for the advancement of this field in Brazil.
EPT, explicitly present as a training policy since 1909, has evolved to increasingly meet market and societal demands,
supported by legal frameworks such as the 1988 Federal Constitution and the 1996 LDB. Currently, Education 5.0
integrates digital technologies, socioemotional skills, and sustainability, while Web 3.0, with decentralization and
artificial intelligence, irreversibly and rapidly introduces new technological and informal paradigms to the field of
education and sociability as a whole. Thus, from a concise perspective, we highlight the need to understand EPT in
the current scenario (Education 5.0 and Web 3.0), combining technical and interpersonal skills for an inclusive and
dynamic education aligned with contemporary demands for training suited to the new educational agendas of the
third millennium. In a networked society scenario, we emphasize the roles of formal education (teaching, research,
and extension) as the starting point for educational policies filled with challenges, fostering an educational training
increasingly intertwined with non-formal and informal education. Amid the complexity of an increasingly
technocentric, globally networked society, we argue for the need to move beyond a mere “ethics of adjustment,”
widely proclaimed. The omnilateral and polytechnic substance of EPT training, once established under the
protagonism of learning social subjects, especially youth with their intelligences, emerges as a fertile ground for
intersubjective relations, enabling a truly “competent” realization in the face of the accelerated revolutions of web-
education.

Keywords: EPT; Education 5.0; Web 3.0; Training; Alternative ethics.
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A Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil: Conexdes com a Educacdo 5.0 e a Web
3.0 e o0 sentido “oculto e avassalador” de tudo isso.

O ato de educar sempre foi alvo continuo de mudancas, criticas, andlises e pesquisas
fomentadas pelos esquemas sécio culturais, econdmicos e politicos. A cada mudanca, por
minima que seja, a Educacao é revisitada para servir ao proposito transformador da sociedade
adequando-a aos paradigmas emergentes, muitas vezes impostos. O ato de educar se alimenta
de padrdes que servem como norteadores. Muitos destes padrdes estdo vinculados a principios
vigentes nas diversas culturas espalhadas pelo mundo, o que faz com que o tempo propicio de
sua consolidagdo seja, pelo menos em tese, plural e heterogéneo. Dai surge, envias de regra,
uma “tensdo” entre unidade e uniformidade (ou vice-versa), numa fecunda dialética a ser
resolvida no campo da sociabilidade humana em seus respectivos contextos. Dai, a “tentac¢do
pelo caminho mais facil” da uniformidade, ja que apenas a unidade construida sob conflitos é
gue gera a pluralidade, contra a uniformidade que envias de regra mais cedo ou mais tarde gera
a desintegra¢do. E o mundo atual dito “globalizado” esta expondo a olhos vistos, este drama,
que afeta sobretudo a educagao das geragdes de nosso tempo.

Por seu turno, a educag¢do nao possui uma féormula universal, sem o risco de recair em
modismos, ja que ela sempre se encontra ligada intrinsecamente ao meio em que o aprendente
estdinserido e aos propésitos incitados pelas necessidades locais. Seus métodos e metodologias
sao diversificados, e toda essa pluralizagao pode ser observada em todos os niveis educacionais,
desde a educacgao ofertada pela familia, ato importantissimo para o desenvolvimento do ser,
guanto na educac¢do formal ofertada nos ambientes educacionais que sao responsaveis por
ofertar insumos para este ser se desenvolver e conviver em comunidade.

Uma das necessidades que fomentam a Educacdo, é a formacgao do aprendente para o
mundo do trabalho. Em que pesem as trés pontas inseparaveis do triangulo, entre educacdo
formal, ndo formal e informal, a necessidade de postular os caminhos da educagdo como ponto
inicial de uma gigantesca empreitada das politicas educacionais cumpre ser compreendida
primeiramente no campo da Educag¢do formal como campo de possibilidade das demais, como
veremos a seguir.

A EPT na educagao formal no brasil — olhar sucinto

A Educacdo formal no Brasil, que se iniciou com a chegada dos jesuitas no periodo
colonial, sempre esteve ligada a processos de mudangas significativas, a época, de expansado
contra reformista. Inicialmente, voltada quase que exclusivamente para a catequizacdo dos
povos origindrios, concebeu demandas politicas e socioeconémicas, se transformando num
sistema uniforme, bem diverso diversificado do complexo que temos hoje.

Desde entdo, num salto histérico gigantesco — por ndo ser objeto de abordagem do
presente estudo — no interior do sistema originario de educagao formal, foram agregando niveis
educacionais em diferentes nomenclaturas como a mais recente: a educacao infantil, o ensino
fundamental e médio que juntos integram a educacdo basica, as graduacdes, cursos técnicos e
tecndlogos, e as pds-graduagbes. Equidistante destes segmentos, integram-se também
modalidades de ensino extremamente importantes, como a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA,
a educacdo do campo, quilombola e indigena e inUmeras outras, mais recentes, como a do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Tetra (MST), hoje em dia alargado em outras siglas,
e que visam atender as particularidades de nossa sociedade pluralizada em suas demandas
socioeducativas.
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Permeando essa variedade de processos educacionais, em torno de 12 décadas, o que
nos interessa mais de perto, se encontra a origem propriamente formal, como politica de
Estado, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, (EPT).

A alianca intrinseca entre Educacdo, Trabalho, e Tecnologia, na EPT explicita, desde
entdo, uma modalidade de ensino no Brasil, com suas raizes histéricas oriundas do inicio do
século XX, ja na Primeira Republica Agroindustrial, com a criacdo da Escola de Aprendizes e
Artifices em 1909, pelo Presidente Nilo Pecanha. Desde sua criacdo, vem se consolidando e se
moldando para atender as demandas de uma sociedade beirando seu projeto de “modernizacao
conservadora e dependente”, a partir dos anos de 1930, com reflexos diretos na educagdo
formal, notadamente para o “novo trabalho”, ndo mais “escravizado” embora carente de um
suporte juridico no campo dos direitos trabalhistas.

Cada vez mais esta modalidade de ensino que hoje integra os diversos niveis da
educagdo, é responsavel pela formag¢do que vai além da educag¢do formal, embora partindo dela,
potencializando diversas habilidades do aprendente, diante doa crescentes desafios e
oportunidades que surgem, notadamente nos dias atuais, diante de um paradigma educacional
complexo que precisa responder as demandas dos paradigmas do mercado e da tecnologia, da
sociedade em rede, sobretudo das mudangas sociais e politicas que interferem diretamente o
trabalho humano atual.

A EPT possui seus marcos legais inseridos na Constituicdo Federal vigente, em seu artigo
214 que nos diz que:

A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracgdo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementa¢do para
assegurar a manutencgdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a I-erradica¢do do analfabetismo;
Il-universalizacdo do atendimento escolar; lll-melhoria da qualidade do ensino;
IV-formacgdo para o trabalho; V-promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica
do Pais. Vl-estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacgdo como proporgdo do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, art. 214)

O artigo 214 concerne ao dever de todas as esferas politicas conduzir a formacgao para
o trabalho com melhorias no ensino e promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais,
reforcando a relevancia da EPT no contexto educacional brasileiro.

Além do Plano Educacional mencionado, a EPT recebe respaldos significativos no Artigo
218 que diz: “O Estado promovera e incentivard o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
capacitacdo tecnoldgicas.” (BRASIL, 1988, art. 218), e em leis e decretos como a recente Lei n.2
14.645, de 2 de agosto de 2023 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, introduzindo nova organizacdo da Educacdo
Profissional, fortalecimento de parcerias entre instituicGes de ensino, empresas e orgaos do
governo para desenvolver programas de formacdo que atendam as demandas do mercado de
trabalho local, incluindo medidas de inclusdo para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e orientagGes sobre a avaliagdo da qualidade das instituicdes e cursos de EPT.
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A EPT atual esta inserida em diversos setores educacionais, tendo como protagonistas o
sistema S?2, que tem seu financiamento majoritariamente privado, e os Institutos Federais (IFs)
financiados pelo poder publico

Estes dois sistemas presentes em todo territério nacional ofertam a EPT com algumas
particularidades especificas. O Sistema S, prioriza a formacdo rapida e especifica, atendendo as
demandas imediatas do mercado, enquanto os IFs buscam uma formagdo ampla, integrando
ensino, pesquisa e extensdo, com um olhar critico, atento ao desenvolvimento regional e social.

O sistema S, durante muito tempo, foi a base principal da EPT no Brasil, suas
contribui¢cdes, apesar de estarem voltadas quase que exclusivamente para seus segmentos
econdmicos e produtivos como tais a industria, o transporte, o comércio e a aprendizagem rural,
foram importantes para formac¢do de mao de obra especializada, para a solidificacdao da
economia capitalista no pais, no ambito da industria, comércio e servigos.

Ja os IFs, criados a partir da Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, pelo Presidente
Luis Inacio Lula da Silva, se tornaram um sistema modelo de educagdo robusta, eficaz e
politécnica. Atualmente, segundo a Agéncia do Senado Brasileiro, “(...)quase 860 mil alunos
frequentam as salas de aula dos institutos federais. Também sdo oferecidos cursos rdpidos de
qualificagdo profissional. Adicionando os matriculados nesses cursos, o numero total de
estudantes chega a 1,6 milhdo.” (BRASIL, 2024, s.p.)

Em margo de 2023, o Presidente Luis Inacio Lula da Silva anunciou a construgao de mais
100 campi dos IFs. “Atualmente, ha 682 unidades e mais de 1,5 milhdo de matriculas. Com os
novos 100 campi, a Rede Federal passa a contar com 782 unidades, sendo 702 campi de
IFs.” (BRASIL, 2024). E importante ressaltar que os IFs reiteram a EPT em todos os seus niveis
educacionais, que vao desde o Ensino Médio Integrado até os programas de pds-graduagao
stricto sensu. Além dessas duas instituicoes especificas que ofertam a EPT, em todo o territério
nacional, somam-se outras instituicdes que ofertam a EPT, como as universidades publicas e
escolas técnicas privadas, consoante as necessidades que as permeiam?3,

Diante do exposto, podemos perceber a consolida¢do dos marcos legais e a grandeza e
abrangéncia da EPT no Brasil, vitalizando a importancia da EPT para a sociedade como um todo
e instigando os pesquisadores em educacdo formal se atentarem para o protagonismo da EPT
no pais. Ademais, soma-se a necessidade do didlogo para o enfrentamento de novas
metodologias de ensino — por exemplo, a atencdo a forga crescente da robdtica — no marco dos
novos paradigmas sociais econdmicos e politicos. Contudo, é necessario se ater que a EPT
perpassa esses paradigmas e escancara também sua prdpria complexidade, vistas a seguir.

A EPT engloba trés conceitos fundamentais, Educacao, Profissionalidade e Tecnologias,
cada um repleto de possibilidades de compreensao e explicacdo, tornando sua analise complexa
e rica em significados. Dai, seus desafios que implicam, ora em avancos, ora em impasses. Assim

22 0 Sistema S é um conjunto de instituiges de ensino e servigos voltados para a formag&o profissional e o desenvolvimento social,
vinculadas a setores especificos da economia brasileira, como industria, comércio, agricultura e transporte. Exemplos incluem o
SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) e SENAR (Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural), entre outros. Essas institui¢des oferecem cursos de qualificagdo, treinamento e aperfeicoamento
técnico-profissional, financiados majoritariamente por contribuigdes das empresas dos respectivos setores. Para saber mais, acesse:
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2023/05/11/0-que-e-o-sistema-s-entenda-o-que-e-como-funciona-e-como-surgiu.
23 A descentralizagdo dos IFs, como alternativa ao sistema S, este tradicionalmente fixado em zonas de grande porte populacional,
como as capitais. Ou seja, o Sistema S mais proximo de fabricas e comércio e os IFs chegando também ao “Brasil profundo”,
tradicionalmente “esquecido” do interior do pais.)
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sendo, ao trazer a EPT para pesquisa, precisamos discernir cada elemento que ela apresenta
como constituinte intrinseca a essa tridimensionalidade, o que ndo é uma tarefa facil.

Em linhas gerais, ao falarmos de “Educacdo”, tangenciamos o elemento mais desafiador
dos trés conceitos convergentes desta sigla, como justificativa maior da existéncia da EPT, esta
modalidade de ensino existe para educar profissionais para o mundo do trabalho. Vale dizer,
sem a educacdo, nem profissionalidade nem tecnologias se sustentam como o objetivo maior.
Ja o termo “Profissional” reflete a finalidade da EPT, premidos que somos pela necessidade da
sobrevivéncia, ao formar aprendentes aptos a se tornarem profissionais capacitados para o
mundo do trabalho — ndo necessariamente apenas para o mercado como o balizador da prépria
natureza humana. Finalmente, ao citarmos o termo “Tecnoldgica”, estamos refor¢ando seu
poder transformador e dinamico, visto que a tecnologia estd sempre ligada a inovagGes. Cada
elemento traz potencialidades, desafios, com seus avangos e impasses, as vezes seguidos de
retrocessos, num mundo cada vez mais dindmico e/ou acelerado de oportunidades que
precisam ser refinados para se alinharem com as necessidades surgentes, preferencialmente
sob o prisma da humanizagdo Seus elementos, em geral dindmicos, se transformam devido ao
meio em que estdo inseridos e tendem a nos transformar criando um circulo simbidtico, vivo e
variavel. Transformacdo, evidentemente, para o Bem, a depender da postulagdo ética dos
projetos sociais, educacionais e, portanto, formativos em jogo.

Visto a dinamicidade de cada elemento da EPT e compreendendo que apontar novas
abordagens podem contribuir para sua transformacgao, eximindo a estaticidade e contribuindo
para seus propositos, neste estudo cumpre-nos, num primeiro plano, avangar em dire¢do ao
premente “didlogo” entre a EPT e Educacgado 5.0.

A Educagao 5.0

Para compreendermos melhor sobre a Educagdo 5.0, revisitemos um recorte, bem
recente e extremamente sucinto, da historia.

A pandemia da COVID-19 trouxe inUmeros desafios sociais, a interacdo praticada no
universo digital foi revigorada com novos processos de trabalho, de comunicacdo e sobretudo
educacionais, sobe pressdo, (lockdown, uso de mascaras, home work e/ou home office, etc.). E
diante de toda essa mudanca repentina, a educagao que sempre se molda aos interesses sociais,
sofreu alteragOes significativas. As telas se tornaram item obrigatério no cotidiano dos
aprendentes que, apesar de conseguirem manter diferenciadamente o processo de ensino-
aprendizagem, vivenciaram algumas perdas relacionadas as interacoes fisicas, comportamentais
e até mentais, como o “pavor” da morte em alta escala social, o pesadelo da contaminacao pelo
virus, etc.

Durante e, ato continuo, apdés o término da pandemia, a educacdo precisou ser
repensada e moldada a novos (e muitos, inovadores) processos digitais que trouxeram em sua
maioria resultados benéficos, mas precisaram sintetizar-se com os processos tradicionais de
ensino habitualmente consolidados.
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No cendrio geral deste desafio, vinha surgindo a Educacdao 5.0 que, aliada a
descentralizacdo da rede e as novas tecnologias que a internet nos trouxe, reforca também o
cuidado com o Meio Ambiente e as habilidades e competéncias socioemocionais de cada
individuo?®.

Na Educacdo 5.0,

(...)as competéncias socioemocionais surgem como um importante pilar a ser
trabalhado em conjunto com os outros. A ideia de colaboragdo ganha uma
dimensdo mais elevada, indo além do aprendizado colaborativo entre colegas
e se estendendo também para o aprendizado com foco na colaboragdo com
a comunidade e com a sociedade de uma forma geral" (Balardim, 2020, s/p).

Para Balardim (2020), a Educagdo 5.0 surge como um pilar para ser trabalhado em
conjunto com as metodologias e procedimentos que ja estdo consolidados.

Esta premissa é muito importante, pois, com a pandemia, a percepgao do ensino
tradicional, onde o aprendente se socializava fisicamente, foi eximida, trazendo disturbios e
reforgando a importancia da sociabilizagdo fora do universo digital. A Educagdo 5.0 aborda esta
oportunidade buscando seus principios para além da tecnologia e do uso de telas, reforgando
as habilidades subjetivas do aprendente e o meio em que ele estd inserido. Estas habilidades
subjetivas, segundo o autor, sdo chamadas de soft skills, (habilidades socioemocionais) as quais
salientamos no quadro abaixo:

> Colaboragao: Capacidade de trabalhar de forma eficiente e produtiva com
outras pessoas, seja em equipe ou em projetos conjuntos.
> Comunicagao: Envolve a habilidade de transmitir e interpretar informagdes

de maneira clara e eficaz.

Criatividade: Refere-se a capacidade de gerar ideias novas e inovadoras.
Adaptabilidade: Habilidade de se ajustar rapidamente a novas condigdes.
Persuasao: Capacidade de influenciar e convencer outros de uma ideia ou

VY|V v

ponto de vista.

A4

Inteligéncia Emocional: Refere-se a capacidade de perceber, avaliar e
gerenciar as proprias emogdes e as dos outros.

Empatia: Habilidade de se colocar no lugar do outro, compreendendo suas
perspectivas e sentimentos.

A4

> Resiliéncia: Capacidade de enfrentar e se recuperar de desafios e
contratempos.

> Relacionamento Interpessoal: Habilidade de criar e manter relagGes positivas
com outros.

> Gerenciamento de Conflitos: Capacidade de identificar, entender e resolver

conflitos de maneira construtiva.
Fonte: Balardim, 2020, (Quadro organizado pelos autores)

Ao analisar todas essas soft skills, percebemos que tais habilidades sdo essenciais para
o trabalho humano atual e consequentemente reforgam-se como apoio para os fundamentos
gue sustentam a EPT, em prol de uma aprendizagem mais dindmica e significativa para os
aprendentes. Soma-se a percepc¢do, no campo educacional, e da EPT, em particular, o fato de

240 uso da expressdo verbal pretérita no gerindio “vinha surgindo” é por conta do fato de que esta revolugdo (Educagdo 5.0) ja se
encontrava “saindo do forno” e ainda ndo experimentada e assimilada em grande escala.
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que estas habilidades também corroboram com a convivéncia em sociedade, o que torna seus
processos ndao sé atrativos como de fundo pedagdgico e formativo para uma educacao
omnilateral e politécnica. Buscar o desenvolvimento do conjunto plural de aprendentes (alunos,
gestores, servidores, comunidade...) nos diversos conhecimentos, saberes e praticas se atendo
as relacdes interpessoais ja é uma realidade contemplada e consolidada nos PCNs, e com a
Educacdo 5.0 estas habilidades podem receber uma atencdo especial no diversificado curriculo
da EPT.

Mas ndo paramos por aqui. A Educacdo 5.0 se conecta também ao uso das tecnologias
atuais, cada vez mais “conversando” com a Web 3.0. Este didlogo, extremamente necessario,
refor¢a sua aplicabilidade na EPT. A Web 3.0 trouxe uma realidade descentralizada, hiper
conectada e fluida. O crescimento da quantidade de informagdes que estdao sendo geradas e
guardadas em servidores é astrondmica e o acesso a estas informagdes também foram
facilitados com o surgimento de uma diversidade de dispositivos como celulares, computadores,
relégios, televisores, maquinadrios, veiculos, etc. Este processo de comunica¢do de tantos
dispositivos, dados computacionais e humanos é facilitado por uma extensao denominada “Web
semantica®®”, nomenclatura que se tornou mais uma das designacdes que damos para a Web

3.0, a seguir.
A Web 3.0, trajetdria sucinta, oportunidades e desafios.

A internet, que teve como precursora a ARPANET?®, tecnologia criada na década de 60
por pesquisadores e militares norte-americanos, se tornou uma Rede Mundial de
Computadores?’. Para compreendermos melhor como foi a histéria da evolucdo da internet até
chegar na Web 3.0 nos ateremos aos seus propdsitos, mais uma vez atendo-se a informacoes
rapidas, tendo em vista os limites de um artigo.

A Rede mundial de computadores, também conhecida como rede Web, teve trés fases
em sua ainda curta histdria. No inicio de sua difusdo, ficou conhecida como Web 1.0. Seu
propdsito, apesar de ser comunicacional, era praticamente unilateral. Os conteudos eram
dispostos por programadores e detentores de servidores de banco de dados e vistos pelos
usudrios comuns, de modo que esta Web ainda era similar ao processo televisivo, onde as redes
de TV produzem o contelido assistido pelos expectadores, longe da interatividade como hoje a
compreendemos e vivenciamos. Como exemplo, outra caracteristica desta Web era o formato
do conteldo, que eram textos estaticos sem producdo grafica e interacdo do usuario final.

Com o advento da Web 2.0, surgiu uma solucdo para o problema da falta de interacao
entre usuarios e contelido da Web. Este novo formato, com ingredientes tecnolégicos mais
dindmicos, introduziu paginas com graficos agradaveis e interativos, ainda nas limitadas
possibilidades tecnoldgicas da época, embora ja possibilitando o protagonismo ao usuario.
Assim, na Web 2.0, deu um salto qualitativo na comunicacdo e, evidentemente, ganhando mais
forgca, de modo que, por exemplo, os usuarios e criadores de contelido comecaram a criar blogs,

25 A Web Semantica é uma evolugdo da Web 3.0, permitindo que os sistemas compreendam o contelido das péginas e suas
relagdes, tornando a navegacdo mais eficiente e personalizada. Para mais informagdes, acesse:
https://www.organicadigital.com/blog/o-que-e-web-semantica/

26 ARPANET: foi uma rede de comunicagdo financiada pelo Departamento de Defesa dos Estados Unidos, é frequentemente
considerada o precursor da Internet. Ela foi criada para permitir a troca de informagdes entre universidades e centros de pes quisa.
Em 1969, a ARPANET conectou quatro universidades dos EUA: UCLA, Stanford, UCSB e a Universidade de Utah.

27 Rede Mundial de Computadores (World Wide Web - WWW):

Trata-se de um sistema de documentos em hipermidia, amplamente conhecido como "web", que permite a interligagdo de
informagdes e conteldo na internet. Para mais informagdes, acesse: https://alsweb.com.br/glossario/o-que-e-www-world-wide-
web-rede-mundial-de-computadores/



https://www.organicadigital.com/blog/o-que-e-web-semantica/
https://alsweb.com.br/glossario/o-que-e-www-world-wide-web-rede-mundial-de-computadores/
https://alsweb.com.br/glossario/o-que-e-www-world-wide-web-rede-mundial-de-computadores/
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a se comunicar uns com outros, 0os usuarios comuns ja ndo eram mais meros expectadores,
possibilitando o surgimento das redes sociais, das salas de bate-papo, dos conteldos
personalizados do inicio da descentralizacdao de conteludo. Devido a estas transformacdes, a
internet chegou a sua fase atual, a Web 3.0.

Jd a sequente Web 3.0 trouxe conceitos inovadores tais como o reforco da
descentralizacdo, tanto da informacdo quanto da interacdo e, por seguinte, a interacdo entre
usudrios e as “coisas” sendo denominada também como “internet das coisas” ou loT%,

Com a Web 3.0 veio também a criagdo das Inteligéncias Artificiais, (IAs). Fruto das
necessidades de automacao de processos antes realizados por humanos, resultou em agregar
tecnologias interativas em objetos de uso manual, desde entdo dotadas de “inteligéncia
tecnoldgica”, como enceradeiras, coleta domésticas de lixo, portas automaticas, entre outras,
gue passaram a afetar de modo invasivo a “cultura tecnolégica” do trabalho herdado das maos
humanas, com efeitos direto nas profissdes do presente para o futuro, pela reestruturagao,
ainda em fase inicial, dos modelos de trabalho.

Fase inicial, mas cada vez mais acelerada e irreversivel, considerando que, a olhos vistos
muitas profissées vém sendo substituidas por essas |As, aos pares com a robdtica na
implantacdo também acelerada automacdo pelo ja intitulado “trabalho 4.0 pelos socidlogos e
pensadores preocupados com o futuro das Tecnologias.

Ha de notar, entretanto, que, em conluio com a descentralizacio da Web, novos
modelos de geracdo de renda vém emergindo, abstraido de juizos de valor sobre seus efeitos
deletérios a estruturacdo juridica do trabalho moderno (conquistas sindicais trabalhistas,
atribui¢des do Estado etc.), como resumimos no quadro abaixo:

» Influenciadores e criadores de contetido;

» descentralizagdo da informag&o, como tutoriais, videos e compartilhamento
de conhecimento ndo formal em plataformas de videos e podcasts, gerando lucros ao
serem assistidos;

» plataformas de comunicagdo entre fornecedor de servigos e o consumidor,
criando mercados informais como aplicativos de carona e de entrega;

» e-comerce ou comércio digital, que além de facilitar a venda sem a
necessidade de uma loja fisica, engloba também aplicativos de vendas de produtos
usados praticados por pessoas comuns e sem as habilidades que antes eram vistas como
necessarias para o processo de compra e venda;

> criptomoedas, ou moedas digitais, que trouxe um novo modelo econémico,
alheio ao sistema financeiro tradicional.

Fonte: arquivos dos autores. (organizacgao propria)

Os modelos citados acima sdo somente a ponta do iceberg de uma revolugdo sem
precedentes na historia humana, somados a inumeros outros. Considerando que a EPT se
apresenta como o modelo de ensino que prepara o aprendente para este universo de mudangas,
faz-se necessario que busquemos didlogos de forma critica e cientifica para obtermos insumos
gue auxiliem o processo de ensino-aprendizagem profissional e tecnoldgico, desde que
fundamentados numa Filosofia da Ciéncia e da Técnica, sob um ethos da atividade cientifica
condizente a uma Pedagogia das Tecnologias.

28 Internet das Coisas (loT, do inglés Internet of Things) refere-se a conexdo de dispositivos fisicos a internet, possibilitando troca
de dados e automagdo. Para mais informagdes, acesse: https://www.oracle.com/br/internet-of-things/.



https://www.oracle.com/br/internet-of-things/
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Antes, porém, precisamos abordar o préximo passo, que nos permite avangar um pouco
mais nesta direcdo necessaria e requerida pela EPT, no marco desafiador da Educacdo 5.0, sob
o foco da dialética gramsciana, fundamentada em Mary, ja reiteradas vezes: “O trabalho como
principio educativo e pesquisa como principio pedagdgico” (Manacorda, 1990)

A educagdo 5.0 aliadas a ept frente a web 3.0, num tempo recheado de impasses.

Apds esta breve apresentacdo sobre a Web 3.0 a entrada em cena da Educacgdo 5.0
acarreta desafios sem precedentes a um novo cendrio tecnolégico e artificial da nova interacao
humana. Com a tecnologia advinda da Web 3.0, surgem, simultaneamente, necessidade, desejo
e impasses a conexdo entre estes trés elementos: web 3.0, educag¢do 5.0 e EPT. E importante
ressaltar que esta interagao ja esta acontecendo e o objetivo é a busca da compreensao para
além de um reduzido entrelagamento técnico-tecnolégico-instrucional (competéncia técnica) a
fomentar o “didlogo” no interior deste tripé.

No campo propriamente pedagodgico, ja esta suficientemente estabelecido entre os
pensadores envolvidos mais diretamente com o destino das revolugdes tecnolégica e
informacional em pauta, que a EPT como educagao, precisa estar sempre em didlogo com as
novas tecnologias e consequentemente com as metodologias que interajam com estas
mudangas. Ao considerar que, a Web 3.0 estd em movimento e se hoje seus processos sao, de
fato, inovadores, amanha podem se tornar obsoletos, o que ja ndo representa mais novidade
alguma em nosso impacto existencial e cultural, hodierno, um tempo de linguagens das mais
diversas - ensaios, ficcdo cientifica, imagens em movimento, etc. - carregadas pela tensdo
dialética entre evolugdo e progresso social e humano. Dai a necessidade de reforgamos que este
cendrio complexo e de intenso movimento de linguagens e apelos a inser¢ao a forceps,
reiteradas vezes, precisa ser acompanhado. E o que fica, para nds, mais diretamente envolvidos
com a educacgdo, sob o protagonismo de ajudar a pensar seus caminhos e descaminhos? Ora,
guando buscamos estas atualizagdes no ambito profissional notamos mudancas drasticas
reforcando a importancia de alinharmos a EPT a este processo evolutivo.

Relatdrios recentes indicam que muitas profissdes desaparecerdo, enquanto inUmeras
outras serdo criadas ainda nesta década (2020-2030), conforme apontado em pesquisas do
Forum Econdmico Mundial e relatado pela revista Forbes, prevendo um cendrio para o ano de
2027. “Em uma base de dados que analisa 673 milhdes de empregos, ha a expectativa de 69
milhdes de postos criados e 83 milhGes de postos eliminados. Isso corresponde a uma reducdo
liquida de 14 milhdes de postos de trabalho, ou 2% do emprego atual." (FORBES, 2023, s/p).

A questdo a ser aprofundada diante de pesquisas como essa, ndo é a exting¢do e criagao
de novas profissGes, pois este movimento sempre aconteceu na histéria humana,
evidentemente com menor intensidade. Ocorre que o que vem acarretando impasses aos
desafios significativos é a velocidade com que este processo esta acontecendo e essa velocidade
tem como um de seus motores a descentralizagdo da Web 3.0, que permitiu a interagdo de todos
gue nela estdo conectados, aumentando muito o compartilhamento de ideias, inovacdes em
uma proporcdo global. Que nos sirvam este exemplo: se antes nossos laboratdrios de pesquisa
eram restritos em ambientes académicos, publicos e privados, hoje temos pesquisas com
integrantes do mundo todo se comunicando em tempo real em processos formais e ndo formais,
compartilhando todo tipo de informacdo possivel, numa elasticidade espantosa.
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Muitos destes compartilhadores de informacdes, dados, avaliacdes criticas, etc.,
possuem titulacdes e diplomas, mas a maioria destes usudrios sdao pessoas comuns, que
assimilam conhecimentos de vivéncias, muitas vezes inovadores, fazendo jus a expressao
“sociedade em rede” e que conseguem se protagonizar, as vezes utilizando somente um celular.

Outro fator, que aponta para impasses ja presentes, é a falta de legislacdo vigente no
universo virtual. Por exemplo, criancas que no ambiente social seriam privadas de trabalhar e
gerar renda devido a protecdo de seus direitos fundamentais, estdo fazendo fortunas na
internet, jogos, vaquinhas, contelddos impréprios e uma gama de outras atividades que no
mundo real seriam ilicitas. Esta cultura do ilicito virtualizado, desprotegido num “a Deus dard”,
(na expressdo popular) ganhando forga em progressdao geométrica no mundo virtual fazendo
com que as profissdes respaldadas por lei se tornem, obviamente, menos atrativas. Em outras
palavras, a exploragdo do trabalho infantil correndo solta e todos ndés correndo o risco de chegar
tarde demais na solugdo juridica, social, trabalhista e sobretudo da saide mental. Um tempo
prometeico, mas preocupante.

A educacao 5.0, o debate que ora se inicia sobre as ias e a questdao da escala de valor da
subjetividade humana.

No tocante a automacgdo de processos por maquinarios inteligentes e principalmente
das IAs, o panorama se torna mais agressivo ainda, num tempo em que milhares de empregos
poderado ser substituidos por essas tecnologias, o que fara com que o ser humano tenha como
diferencial quase que exclusivo, somente sua subjetividade.

Nesse interim surge a Educacao 5.0 e seu foco nas habilidades subjetivas. Se de um lado
temos as IAs e automagdes que conseguem desenvolver tecnicamente tarefas complexas em
tempo extremamente veloz e habil, do outro lado temos o cérebro humano que apesar de nao
conter individualmente a poténcia de uma IA para execucdo de tarefas, possui o que estas
tecnologias ainda ndo conseguem abracar: a subjetividade. Trata-se daquele nucleo secreto e
inviolavel que arquiteta nossa “leitura de mundo” (Freire,1976; 2004); como o campo da poiesis,
da praxis, das inteligéncias (Gardner 1995), mesmo mergulhados numa era da globalizacdo com
uma “ética” ainda marcada pela exclusdo radical (Dussel, 2012); dos saberes herdados como
estratégias da construcao da existéncia humana em suas praticas, “produtiva, social e simbdlica”
(Severino 1982), entre outros.

Consonante as mudancgas em curso, a Educacdo 5.0 destaca, em tempo, anda aos pares
com as ditas competéncias e habilidades subjetivas. Dai, é notério que perguntas emergem
desse cendrio, aqui e acold, por exemplo, sobre o alcance assustador das IAs. Ora, cumpre
afirmar que ndo estamos aqui para pregar um evangelho apocaliptico desse tempo histdrico,
simultaneamente fecundo e complexo, mas, ao mesmo tempo ndo permanecer paralisados e
absortos com o extraordindrio alcance revoluciondrio da revolucdo na Web. Evidenciar um
modelo educacional para a EPT como um apoio aos novos desafios e oportunidades que a Web
3.0 nos traz entendemos ser extremamente relevante — e como poderia deixar de ser? E muito
desafio fica posto de antemao, a saber: (a) preparar o aprendente para compreender que temos
um universo de possibilidades numa descentralizacdo robusta e eficaz, onde ele pode aproveitar
suas potencialidades; (b) criar novas formas de trabalho, (c) estar preparado para as profissoes
que irdo surgir, elevando suas habilidades subjetivas, para (d) compreender e (e) gerir mudancas
repentinas, aperfeicoando seu contato com as tecnologias, assim por diante, ou seja, pelo que
ainda ha de vir. Mesmo num mundo que tanto investe no narcisismo como esteio da mercadoria
fetichizada (Marx, s/d vol. 1)
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Protagonizar as subjetividades latentes no exercicio dos saberes em pauta, mesmo
porventura em conflito, pode ser um caminho para buscarmos protagonizarmos um aprendente
capaz de responder a contento um nucleo de humanismo tdo necessario a este novo cenario.

Qual o caminho?

A resposta, uma vez considerando um campo aberto de possibilidades, tanto positivas
guanto negativas do ponto de vista subjetivo e valorativo na atividade humana, comeca com
uma avaliacdo critica necessaria ao que se apresenta de negativo, a fim de neutraliza-lo o tanto
guanto possivel. Vejamos.

Afastar o que ha de negativo, imposto nessa relagdo complexa, passa por uma atribui¢do
sem a qual, a nosso juizo ndo damos nenhum passo significativo, quando nossa relagdo com a
revolugdao tecnolégica e virtual em jogo se nos mostra como um mundo recheado do que
podemos chamar de “mudangas por osmose”, nos deixando estupefato a um “que fazer” em
aberto, sob a batuta de uma ordem: adaptacdo a todo custo. Ha um dito popular que reza: “Se
correr o bicho pega, se ficar o bicho come”! Alias, algo similar a um cenario a ser interpretado
num cenario que nos lembra o famoso enigma da Esfinge egipcia, como se estivesse afrontando
o turista (ou pesquisador) envolta num siléncio milenar: “Decifra-me, ou te devoro”!

Qual a saida?

A saida, a nosso juizo, reside na negacdo, sem tréguas, do que podemos chamar de “uma
ética do ajuste”. Vale dizer, ajuste a todo custo, recheando justificativas morais de uso de
tecnologias que podem, aos poucos ir “silenciado” o que ha de humano em nés — numa enorme
possibilidade de campos de agao —ao ponto de perdermos a capacidade de propor alternativas
de enfrentamento as tecnologias, desde que n3o interfiram no que temos de mais sagrado. E a
propria forga subjetiva da atuagdo critico-valorativa de nossas atividades que garantem o
destino do que construimos (objetos tecnoldgicos) “objetivamente”. Ora, quando qualquer
“criatura criada” - leiam-se: artes, produtos tecnolégicos, pensamento, ciéncias, saberes,
relagbes de poder, etc.- “mata”, isto é, subtrai a forca criativa do criador, o criador tende a se
submeter a uma “forga diabdlica” de sua prépria criagdo, com o efeito de quem “cria monstros”.
E diante de tudo o que vem acontecendo como pressdo a uma adaptabilidade a todo custo, uma
mera “ética do ajuste” ndo da conta do préprio destino de qualquer revolugdo. Ora, se nao
podemos, em ato, nos submeter ao ajuste, pura e simples, ao que esta posto como poténcia, sé
um processo vigoroso de formacdo da conta.

Ora, a superacdo de uma mera “ética do ajuste” (Pereira, s/d) no campo de uma
formacdo para além do tecnicismo nos pde, inevitavelmente diante da Filosofia como respaldo
da razdo a tudo o que somos, buscamos, criamos, imaginamos, construimos etc., ou mesmo
guando pensa seu proprio destino, sua “arquitetura” do pensar e do agir como a prépria
Filosofia se auto-avaliando — desde as herancas do século findo, a respeito de seu alcance como
Meta-Filosofia — avaliadora dos caminhos da razdo, critica ou instrumental, como sua matéria
prima®°.

2%Vale dizer: a Sociedade pensada pela Filosofia Social; a “humanidade” do ser humano em sua dupla estruturagdo dialética, objetiva
e subjetiva pensada pela Antropologia Filoséfica; a Ciéncia e a Técnica pela Filosofia da Ciéncia, a Arte pela Filosofia da Arte (ou
Estética), a religiosidade pela Filosofia da religido, a Pedagogia (Ciéncia da Educagdo) se escora numa Filosofia da Educagdo, assim
por diante. Menos a Ldgica, que ndo discute um conteldo extrinseco a Filosofia, cujo objeto (de conhecimento) é o préprio arranjo
légico do pensamento. No entanto, tudo passa, necessariamente, pela ciéncia valorativa como a atribui¢cdo que da sentido a
existéncia da prépria Filosofia, isto é, a Etica. Filosofar, no fundo, é perseguir uma ética sem tréguas. E pensando numa Filosofia da
Ciéncia e da técnica, cuja atividade (cientifica) persegue um ethos, (Vaz, 1974) estamos no ponto crucial da formagao
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A autora Mirian Grinspun (2009), numa obra organizada por ela, ao buscar o didlogo
com Edgar Morin, tendo em vista a atencdo a complexidade de uma Educacao Tecnoldgica e
suas atribuicdes diante da crise do paradigma cartesiano-newtoniano moderno, e ao evidenciar
os dois “eixos paradigmaticos”, objetividade e subjetividade (p. 64ss), nos auxilia sobremaneira
ao evidenciar o ponto alto da evolucdo da Ciéncia e Tecnologia, ao afirmar que:

O que vemos é que esta evolugdo vai formando uma cultura onde a tecnologia
se torna imprescindivel. A técnica é fria e objetiva; a cultura que se vale da
tecnologia é que levanta a questdo do sentido da vida e da busca dos valores
que deseja privilegiar. A tecnologia mantém esta relagdo com a cultura —
portanto implicitamente com a educagdo — tanto do ponto de vista informal
com a caracterizagdo sécio-politica da sociedade, como do ponto de vista
formal com a caracterizagao cientifico-profissional dos campos emergentes
da propria técnica. (Grinspun, 2009, p.78).

Sobre o “lugar pedagdgico” ocupado pela educagdo tecnoldgica, ha abordagens para
todos os gostos, sobretudo num tempo presente em que um tecnocentrismo avassalador se faz
presente — numa era global “neoliberalizante” com seus efeitos praticos ou tdo somente
pragmaticos, na perseguicao sem tréguas de uma mais-valia aperfeicoada. O resultado é a
tendéncia ideoldgica, assumida como “natural” de “empurrar” formacgdo para uma adaptacao
“passiva™ por vias de um aceite pura e simples, acritico, de seus resultados. O risco, dai
resultante, é o de “esconder os processos internos”, mais profundos, das estratégias de suas
finalidades. Considerando que uma educacgao tecnoldgica também corre o risco de ndo atentar
.para as diferentes abordagens, a autora supracitada mais uma vez nos auxilia, em alguns pontos
basicos do proprio conceito de educagdo tecnolégica, dentre os quais salientamos dois deles:

A construgdo de uma educagdo que nao separe a tecnologia de seu cotidiano,
esclarecendo e desvelando as implicagdes das novas relagBes sociais, em
especial a formagao do trabalhador;

Despertar no individuo o lado humanistico da tecnologia e, por outro lado
instiga-lo a rede de conhecimentos e saberes que a tecnologia propicia. Nao
podemos subestimar a técnica em detrimento do mundo subjetivo; para tudo
ha lugar, em especial para se pensar, e para aprender a aprender. (Grinspun,
op. cit. p. 85)

A heranca herdada pela educacdo tecnolédgica em suas atribuicGes somadas ao apelo
para um perfil inter e multidisciplinar em escala crescente e irreversivel, e que nao se trata de
uma simples aderéncia, mas marco pedagogico de formacdo para um futuro que se proclama
como plenamente diferenciado, ja batendo as portas, escancara a desafiadora complexidade
dessa modalidade de formacgdo, como ja salientado. Ocorre que também entramos numa era do
repensar o nucleo da educacdo tecnolégica — conforme salientamos, paginas atras, “decifrar a
esfinge” para ndo ser devorado por ela — em sua triplice operacionalidade: (a) tecnoldgica,
propriamente dita, para além do tecnicismo, (b) juridico-politica como respaldo as politicas e
programas, e sobretudo (c) critico-avaliativa de um ethos, (Vaz, 1974) capaz de dar respaldo ao
seu destino humano, tendo em vista a tridimensionalidade da acdo formadora da educacdo
tecnoldgica em seu triplice cendrio: educacdo formal, informal e ndo formal. N&o por acaso, a
ultima caracteristica da educagdo tecnoldgica salientada pela autora, assim esclarece:
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A educagdo tecnoldgica ndo é tecnicismo, determinismo ou conformismo a
um status quo da sociedade e sim um posicionamento, um conhecimento e
envolvimento com saberes que ndo acabam na escola, ndo se com um
trabalho, mas estdo permanentemente solicitados a pensar-refletir-agir num
mundo marcado por progressivas transformagdes. (Grinspun, op. cit. p. 94)

Ora, considerando a tridimensionalidade dessa formacdo, bem como as consideracdes
levantadas sobre a relacdo entre esta formacado e as revolugdes atuais da educacdo 5.0 aliadas
a EPT frente a Web 3.0, no cenario aqui posto em pdginas anteriores, a pergunta que fica é: qual
o ethos dessa formagdao que ja extrapola, em muito, uma formag¢do acrisolada apenas em
ambientes formais.

Literalmente estamos diante de uma dupla opg¢do. Por um lado, uma (a) ética
consolidada num humanismo, que da conta de absorver uma critica valorativa deste cenario
descrito — e quando tratamos de valor trabalhamos, envias de regra ndao sé um lado, o do Bem
Universal muitas vezes “retdrico”, em vias de regra desatentos ao préprio sentido kantiano
desta empreitada®. Por outro lado, uma “ética do ajuste”, que vai se adensando como resposta
meramente adaptativa e acritica, ao status quo de uma revolugao da Web em escala global. Esta
postura nos instiga a encarar uma revolugao da sociedade em rede tdo somente “naturalizada”
como consequéncia do progresso tecnolégico, com suas formas, também naturalizadas de
“pressao” por uma adaptacdo, pura e simples, envolvendo o préprio processo de formacgao para
dar respostas condizentes a seus objetivos e finalidades.

Qualquer das duas éticas aqui mencionadas, da critica emancipadora ou do simples
ajuste perseguem o que hoje tanto se fala em competéncias e habilidades. Ndo é por mero acaso
gue, no campo da educagdo, notadamente formal, ecoa aos quatro ventos, uma postura critico-
avaliativa ao que se evidenciou chamar de “pedagogia das competéncias” espalhadas como
sementes na terra fértil do discurso educacional. Por exemplo, o investimento tedrico de
Philippe Perrenoud (2000), entre outros, num discurso que avanga como balizador de politicas
educacionais e de ensino, a exemplo da BNCC em voga. A educacgdo tecnoldgica esteve recheada
de competéncias objetivas e, ndo por acaso, acenamos também para competéncias subjetivas,
num tempo em que o protagonismo do aprendentes estda em foco com a percepgao de sua
inteireza como sujeito social de saberes em busca da produg¢ao do conhecimento, na escola ou
além dela. O conceito é amplo, quando se transforma em categoria de analise, de modo que
podemos ter competéncias “para tudo” —matar, odiar, amar, criar, escrever, lecionar, pesquisar,
curar, humilhar, praticar esporte, gestar relagdes, gestar o poder, etc., — seguidas de um rol de
habilidades condizentes a elas. Dito isto, a Web escancara a necessidade de aprimorarmos
competéncias, sobretudo técnicas, o que, aliadas tais habilidades, por exemplo, as empresas
gue as vém chamando de expertise — mais uma de tantas nomenclaturas da globalizacdo. E
paginas atras nos referimos a “habilidades subjetivas”, o que também ndo se desgarra da
atribuicdo de perseguir competéncias. Neste bindmio, as habilidades (modus operandi do
desempenho humano) se postulam como estando a servico das competéncias (resultado
esperado). Em resumo: ndo se torna competente sem o usufruto das habilidades requeridas
para tal.

30 Immanuel Kant (1996, p. 478) numa conhecida passagem da Critica da Razdo Pura, expde o ponto alto da razdo nestes termos:
“Todo interesse de minha razdo (tanto o especulativo quanto o pratico) concentra-se nas seguintes perguntas: Que posso saber?
Que devo fazer? Que me é permitido esperar?” Ainda segundo ao fildsofo iluminista, a primeira pergunta é puramente especulativa;
a segunda é puramente pratica e a terceira é concomitantemente pratica e tedrica, pondo em jogo a esperan¢a na mira de um fim
ultimo, a felicidade humana, como “merecimento de ser feliz” (p.479)
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Entretanto, chamamos a atencdo para as habilidades subjetivas, no enfrentamento, o
tanto quanto “competente” das revolu¢des comunicacionais aqui postas. Faz sentido até a
percepcao de que se trata de acao de sujeitos, muito embora ndo haja sujeitos ndo situados no
tempo-espaco de uma realidade ou contexto dados. Ou seja, ndo nos tornamos sujeitos porque
amamos, sofremos, trabalhamos, sonhamos, projetamos, assim por diante, mas porque, se
como tal agimos ou vivenciamos, tal sé se torna possivel num contexto sociocultural dado e esta
prerrogativa significa que soé ha sujeito social — fora disso, nds viramos espécie de “anjos
desencarnados do mundo real”. E é este mundo real que nos pressiona, a todo momento, para
uma adaptacdo, cada vez mais acelerada, a revolugdo posta.

A revolugdo da web “precisa de nés”, pelo fato ser haurida de um processo histérico
dinamico real, que nos “pede” adaptagdo até para sua continuidade ou mesmo sobrevivéncia.
E a “tentagdo” mais comum é dar respostas condizentes a uma formagdo instrucional e
adaptativa, e para tanto uma “ética do ajuste” (Pereira, s/d) se torna uma espécie de “mantra
sagrado” para darmos conta de nosso tempo: “decifra-me, ou te devoro”! Entdo corremos para
cursos de atualizagao — ou, pior ainda, “capacita¢dao” na area educacional — de modo a ingerir,
muitas vezes goela abaixo, as habilidades requeridas no vasto campo dessa revolugdo, o que
muitos até o descobrem e “se apaixonam”. Nada mal, no entanto, muitas vezes trata-se de ndo
ultrapassar uma formacdo técnica, necessaria, evidentemente como passo inicial, mas ndo o
suficiente como formagao, a que a EPT postula como formagdao omnilateral e politécnica. A ética
do ajuste ndo nos permite dialogar com uma formacgao tecnolégica nestes termos. Aqui

Qual a diferenca basica de uma ética do ajuste com uma ética humanizadora?

A ética do ajuste — se é ética é também valorativa — é a que nos induz a aprender como
apertar os parafusos das tecnologias. Ja a ética alternativa a este primeiro passo, é a que nos
instiga a indagar por que temos de apertar, ou ndo, tal parafuso, com consequéncias, as vezes
dolorosas - perda de emprego, isolamento por incompreensdo, falta de uma alternativa
assumida como grupo de sujeitos sociais, pressao de politicas educacionais e formativas mais
claras, assim por diante.

Ao fim e ao cabo, cumpre ressaltar: a revolucdo estd ai, no cendrio dado, as propostas
de avanco (nos quadros anteriores), de uma complexidade exorbitante, com alternativas em
aberto. Educagdo 5.0 e a Web 3.0, soft skills, loTs, |1As, blokchain, NFTs, autonomia... Saber qual
parafuso apertar, e como, sem indagar o porqué, tdo somente reduzimos nossa capacidade de
didlogo com as “inteligéncias” (Gardner, 1995) de uma juventude ja inserida neste cendrio
complexo e pleno de possibilidades, por vias do investimento em seu protagonismo

Consideragoes finais

N3o é por demais repisar que a EPT é extremamente complexa, em sua natureza, nos
objetivos e finalidades a que se propde, notadamente sob o impacto da revolucdo
comunicacional de nosso tempo e no que tange a sua resposta qualitativa, humana, omnilateral
e politécnica em seus desafios. Criada para profissionalizar, mas carrega hoje a tarefa de educar
cidaddos sob o marco de uma formacgao que utilizem sua forga de trabalho de forma eficiente,
critica e responsavel, o que determina o nucleo substantivo da formacdo humana, notadamente
da juventude, como o valor do préprio trabalho educativo a que se entrega. E irrefutavel que a
forca de trabalho humana sempre foi explorada por poucos, visando o capital e se beneficiando
de quem nao reconhece o valor do seu trabalho ou ndo possui o conhecimento, a forca ou
subsidios necessarios para se desvencilhar disso.
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Neste cendrio globalizante, muito recente, da sociedade em rede e seus “jogos”
estratégicos de pactuacdo com o poder da informacdo, a descentralizacdo da Web, aparece
como uma oportunidade de trazermos a liberdade e a pluralidade no compartilhamento de
ideias que abranja todos que estiverem conectados. Por exemplo, recentemente estamos
absorvendo debates que reverberam nas midias, advindos dos ambientes educacionais sobre a
proibicdo do uso de dispositivos de acesso a internet em sala de aula®'. Medidas como essa
reitera o papel da Educacdo que frente a tecnologia ndo propde eximi-la e sim adequa-la e
transforma-la em mais uma ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem.

A substancia formativa da EPT, num mundo marcado pela exigéncia de autonomia do
aluno, pde em evidéncia a negociagdo com a regra para além da simples polaridade entre
proibir/ndo proibir, quando o porqué e a finalidade do usufruto de tais ferramentas inteligentes
jd ocuparam todos os espagos sociais e no ambito educacional, o processo de aprendizagem
perpassa a educa¢do ofertada ao aprendente, anda aos pares também com a formacdo
continuada em servigo do corpo docente e de gestores, de modo a alcangar também a triplice
modalidade alternativas da (formal, ndo formal e informal), da educacgéo.

Vale dizer, é outro mundo que se nos apresenta e a Educacao 5.0, aliada a EPT e todos
os seus processos metodoldgicos consolidados, pode reforcar habilidades humanas que hoje
sdo esquecidas no mundo do trabalho que se encontra voltado para a produgao de riqueza.
Logo, esta simbiose pode preparar o aprendente para compreender e utilizar as habilidades
estritamente humanas, que as mdaquinas e as |As ndo conseguem executar. E se, em um futuro
distante, estas tecnologias emergentes conseguirem dominar estas habilidades e competéncias
subjetivas, a propria objetividade do processo se torna mais enriquecido, muito além da
instrucdo técnico-tecnoldgica para a expertise funcional das habilidades a servico das
“competéncias instrumentais” do ensinar-aprender.

O mundo que ora se desenha diante de nossos desafios (com impasses e alternativas
humanizadores) é outro, ndo nos bastando apenas reconhecer sua complexidade. Dito isto,
diante da atribuicdo maior de protagonizar os aprendentes como sujeitos “leitores do mundo”
(Freire, 1976; 2004) resta afirmar que nao ha como reduzir a formagao dos aprendentes (todos
os envolvidos no processo) a uma simples “ética do ajuste”
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RESENHA

GRAMSCI, Antonio. Concepgao dialética da historia. Tradugdo de Carlos Nelson Coutinho. 10.
ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1995.

Ana Carolina Sabino dos Santos>?

A resenha em tela é referente a obra “A concepgdo dialética da historia” de Antonio
Gramsci, ora publicada pela Editora Civilizacado Brasileira e traduzida para o portugués por Carlos
Nelson Coutinho, representa uma das primeiras tentativas de tradugao e interpreta¢do da teoria
politica e filosdfica do pensador italiano no Brasil. Publicada inicialmente em 1919°, a obra
reflete a profundidade do pensamento gramsciano sobre a filosofia da praxis, ou melhor, sobre
o materialismo histérico-dialético.

Gramsci um tedrico italiano e ativista politico marxista, participou da funda¢do do
Partido Comunista da Itdlia e sempre esteve envolvido nas lutas de sua época. Sua militancia, no
entanto, o tornou alvo da repressao brutal do regime fascista de Benito Mussolini, que, ao tomar
o poder, prendeu Gramsci, submetendo-o a um periodo de cdrcere e violéncia politica. Durante
os longos anos de encarceramento, entre 1926 e 1937, o fildsofo ndo apenas resistiu
fisicamente, mas também intelectualizou sua experiéncia de opressao, desenvolvendo uma
vasta obra de reflexdo sobre a teoria politica, a hegemonia, a prdxis e a educa¢do. Sua morte,
pouco apés ser libertado em 1937, ndo marca o fim de uma trajetéria de resisténcia, e sim, a
perpetuacdo de seu legado filosofico e politico, refletido nas obras que, ainda hoje, nos desafiam
a pensar e transformar a realidade.

A obra aqui em questdo representa parte desse movimento de luta pela transformacao
social das classes populares. Estruturada em seis capitulos, estabelece uma discussdao ampla
sobre os importantes elementos que constituem o materialismo histérico-dialético. E
importante destacar que o autor utiliza o termo “Filosofia da Prdxis” para se referir as ideias do
materialismo histérico-dialético marxista, tanto para escapar da censura durante seu periodo
de cdrcere — no contexto do fascismo — quanto para explicitar a no¢ao da relagdo unitdria
entre teoria e pratica (praxis) defendida por Marx.

O direcionamento central da obra esta no fato de Gramsci querer recuperar em
recuperar o carater ontolégico da teoria marxista, que, para ele, foi mal interpretado por alguns
tedricos da época. Nesse sentido, o fildsofo italiano se opde as concepgbes ortodoxas do
marxismo, baseadas no materialismo vulgar e no idealismo especulativo, visando aprofundar e
reorientar o entendimento da teoria marxista em direcdo a sua aplicacdo pratica e
transformadora na realidade social.

No capitulo | — “Introdu¢do ao Estudo da filosofia e do materialismo histdrico”, sao
realizados alguns apontamentos para uma introdu¢do e uma iniciagdo aos estudos da filosofia,
da histdria e cultura. Para tal, Gramsci define filosofia como uma concepc¢dao de mundo que se
concretiza ndo apenas na elaboragdo tedrica de conceitos, mas sobretudo, na luta cultural para

32 Doutoranda em Educagido Escolar pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), na linha de pesquisa Educagdo Escolar: Teorias
e Praticas. Integrante do Grupo de Pesquisa Organizagdo Escolar: Democracia, Direitos Humanos e Formagdo de Gestores
(DEFORGES). Mestre em Educagdo Escolar pela UFSCar. Professora de Educagdo Infantil na Prefeitura Municipal de S3o Carlos/SP,
com experiéncia em docéncia e gestdo na Educagdo Bésica. Atua como Supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID).

33 Neste trabalho, utiliza-se a 102 edigdo, publicada em 1995. No entanto, destaca-se que a primeira tradugdo da obra no Brasil foi
realizada em 1915.
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transformar a compreensdao das classes populares sobre a realidade, a partir de uma
compreensao intelectual do mundo, ou seja, um movimento de supera¢ao do senso-comum —
base inicial do conhecimento — para um bom-senso — forma mais elaborada do pensamento.
E por meio dessa superacdo que se constitui a filosofia da praxis, e a mesma sé é efetiva quando
se torna universal, ou seja, historicamente incorporada as praticas e a consciéncia das massas.

Essa discussao realizada pelo autor se respalda na ideia de que todos os seres humanos
sao filésofos, destacando que todos os sujeitos sdo capazes de tecer reflexdes, ainda que de
forma inconsciente, sobre a realidade em que estdo inseridos. Essa filosofia que é cotidiana e
espontanea estd presente na mais simples manifestacdo de atividade intelectual, seja por meio
da linguagem — na forma como os sujeitos se expressam — ou pela religido, — através das
crengas e supersticdes — as quais carregam consigo determinadas concep¢des de mundo, logo,
filosofias.

Contudo, Gramsci deixa claro que a concep¢do de mundo presente na religido — e aqui
ele vai tecer fortes criticas a estrutura do catolicismo — ¢é conservadora, atrelada ao
conformismo dos sujeitos, que buscam manter os “simpldrios” na sua filosofia primitiva, do
senso-comum, evitando que o nivel de compreensdo da realidade destes se assemelhe a dos
intelectuais catdlicos. Com isso, a ideia é impedir qualquer forma de ruptura com os preceitos
religiosos, e quando ha essa ruptura, a igreja organiza-se um jeito, através das ordens religiosas,
de evitar qualquer viés que contrarie essa concep¢ao.

A posicao da filosofia da praxis e a concep¢do de mundo que permeia sua esséncia é
contrdria a essa perspectiva da religido, pois busca garantir que as massas populares
desenvolvam uma concepgao de vida superior, ou seja, que ampliem sua compreensdo de
mundo e compreendam de forma critica a realidade em que vivem. Para Gramsci, isso implica
uma relagdo dialética entre intelectuais-massa, de modo que as massas, mesmo aquelas que
ainda ndo possuem uma consciéncia clara sobre sua agdo, possam, a partir dessa relacdo,
desenvolver uma compreensao mais profunda sobre o mundo. Esse movimento de articulacdo
entre diferentes grupos sociais, unificados por uma visdo de mundo compartilhada, busca
transformar a sociedade e consolidar uma nova hegemonia a partir de uma consciéncia, que ao
mesmo tempo € individual, mas também é coletiva.

Essa discussdo é central no capitulo, pois é por meio dela que Gramsci tece reflexdes
sobre o conceito de hegemonia, caracterizado pela lideranga moral, cultural e intelectual de um
grupo sobre outro, na qual diferentes grupos disputam a definicdo dos valores, das ideias e das
interpretacdes sobre a realidade social. E importante frisar que a hegemonia na perspectiva
gramsciana ndo se estabelece apenas pela dominacdo coercitiva, mas também pela construcdo
de consensos em uma perspectiva unitdria que garante a diregdo intelectual e moral da
sociedade. Ou seja, para que uma determinada classe dominante mantenha o poder, ela ndo
depende apenas do controle dos meios de producgdo, mas também da construcdo de um
consenso ideoldgico e cultural que legitime sua posicdo. E por isso que Gramsci vai fazer uma
discussdo com a maxima “Toda relagdo de hegemonia é uma relagdo pedagodgica” (p. 37), dado
gue, para que a classe dominante mantenha sua hegemonia, é necessario educar a sociedade
dentro de uma determinada concepcdao de mundo, naturalizando valores, normas e
comportamentos que reforcem sua posi¢ao de poder.

A partir disso, Gramsci vai pontuar que ideia de compreensao critica de si mesmo e do
mundo, e que consequentemente resultard na sua transformacdo social, sé é alcancada por
meio de uma luta cultural e intelectual pela tomada dessa hegemonia. Processo este que nao
ocorre de maneira espontdnea, mas exige a atuacdo de intelectuais organicos, que enraizados
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nas experiéncias e nas demandas das classes populares, possam contribuir para a formulacao
de um novo projeto hegemonico que esteja alinhado com a transformacao social.

Outro ponto importante é que, para Gramsci, a luta pela hegemonia é um processo
continuo que se da pelo devir, e ndo pelo progresso, conceitos que ele distingue claramente.
Enquanto o progresso é uma ideologia marcada por uma visao linear e acritica da histéria, o
devir representa um movimento dialético no qual os sujeitos se transformam junto as mudancas
nas relagdes sociais. E nesse contexto que surge a nocdo de homem histdrico e coletivo, em que
a constituicdo do sujeito ocorre por meio das relagdes sociais das quais participa. Isso ndo nega
a individualidade, mas reafirma que a singularidade se constréi em relagdo com o coletivo, a
natureza e os outros individuos.

No capitulo Il, intitulado “Alguns problemas para o estudo da filosofia da prdxis”,
Gramsci apresenta reflexdes sobre os desafios inerentes a compreensdao do materialismo
historico-dialético na teoria marxista. O autor argumenta que esses desafios resultam das
interpreta¢des equivocadas que tém sido feitas e que acabam comprometendo o cardter
ontoldégico e metodoldgico da teoria, resultando assim, em um duplo revisionismo sobre os
escritos de Marx. Gramsci destaca que esse fendmeno emerge de duas correntes filoséficas
distintas, o que dificulta a apreensao adequada do materialismo histdrico-dialético.

A primeira corrente, chamada Ortodoxa, baseia-se em um Materialismo Vulgar que
reduz a filosofia da praxis a um materialismo mecanicista que desconsidera suas dimensdes
dialéticas e criativas, operando de maneira dogmatica. A segunda corrente criticada esta
inserida no bojo do Idealismo especulativo, o qual concebe a histéria apenas abstratamente, o
gue, na perspectiva gramsciana é algo totalmente errobneo, uma vez que a historicidade é um
elemento central da filosofia da praxis, o que, portanto, reconhece a existéncia das contradi¢cdes
histdricas e se coloca como parte delas, tornando-se assim, um instrumento consciente de
transformacdo social.

O conceito Bloco Historico também é uma discussdo que aparece no capitulo, se
refererindo a articulacdo de dois niveis da realidade social: a estrutura (organizacdo econémica)
e a superestrutura (ideologias e crengas). Para Gramsci, essa articulacdo reflete o
desenvolvimento dialético das contradi¢cGes sociais, com as superestruturas refletindo as
relagcbes de produgdo, que sdao complexas e contraditérias. Ele exemplifica isso nos campos
econdmico (relacdo entre trabalhador e forcas produtivas), politico (Estado e sociedade civil) e
filosofico (préxis, ou seja, a conexdo entre teoria e pratica, entre intelectuais e classes
populares).

A partir disso, Gramsci aprofunda a discussao sobre o papel dos intelectuais na formacao
do bloco histérico e na luta pela hegemonia. Para ele, a busca pela hegemonia exige o
reconhecimento dessas estruturas como condi¢cdo para a transformacdo social. Ele critica
intelectuais que se isolam da realidade popular, acreditando ser possivel “saber sem
compreender e sem sentir”, ou seja, sem se conectar as necessidades do povo. Quando essa
conexdo se estabelece, ocorre a formagdo do bloco histérico: a unificagdo entre dirigidos e
dirigentes em torno de um projeto politico comum. Sem essa ligacdo, os intelectuais se tornam
uma casta burocratica, incapaz de promover transformacdes efetivas.

No capitulo Ill — “Notas criticas sobre uma tentativa de ensaio popular de sociologia”,
Gramsci se posiciona de forma critica em relagdo as interpreta¢des do lider soviético Nikolai
Bukharin, especialmente a sua obra “A teoria do materialismo histérico: manual popular de
sociologia marxista”, publicada em Moscou, em 1921. A critica de Gramsci parte da constatacdo
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de que o manual apresenta distorcdes da filosofia da praxis, o que compromete sua proposta
de ser um guia coerente da sociologia marxista. Para Gramsci, tal obra deveria, no minimo,
refletir com consisténcia e centralidade os fundamentos do materialismo histérico-dialético

Entre as criticas de Gramsci a Bukharin, destaca-se a omissdo de conceitos centrais,
como a dialética e seu papel na transformacdo histdrica e filosofica. O manual apresenta a
filosofia popular como oposigao aos sistemas filosdéficos tradicionais, simplificando a filosofia da
praxis e reduzindo-a a uma sociologia mecanicista. Além disso, Bukharin interpreta
equivocadamente o conceito de “matéria” na teoria marxista, limitando-se as ciéncias naturais
(fisica, quimica e mecanica), sem considerar que, para a filosofia da praxis, a matéria é
socialmente e historicamente organizada pelas relagdes de produgao. Assim, a matéria deve ser
entendida como um fenémeno econdémico e social, condicionado pelas praticas produtivas e
pelas necessidades da sociedade.

Com a mesma intengdo, no capitulo IV “A filosofia de Benedetto Croce”, Gramsci faz uma
analise sobre a interpretacao da filosofia da praxis feita pelo italiano Croce. De antemao, o autor
ja deixa claro a aproximagdo das ideias croceanas com o idealismo especulativo, destacando que
as suas ideias sobre o historicismo eram limitadas, tendo uma abordagem que abstraia a
histdria, tratando a mesma de forma contemplativa, ignorando assim, as bases materiais que
moldam o desenvolvimento histdrico.

Algo importante a se mencionar é que apesar de Gramsci apontar inUmeras criticas a
filosofia de Croce ele o reconhecia como um grande pensador, contudo, deixava claro que era
necessaria uma reinterpretacgao critica de suas obras, de modo que fosse possivel resgatar seus
elementos progressistas e superar suas limitacOes idealistas, fazendo assim, o mesmo que os
primeiros marxistas fizeram com Hegel.

Nos capitulos finais da obra, Gramsci apresenta, de forma sucinta, algumas reflexdes
complementares. No pendltimo capitulo, “Breves notas sobre economia”, o autor aborda
aspectos relacionados a ciéncia politica, com destaque para o conceito de “homo oeconomicus”,
entendido como uma abstracao idealizada do comportamento econ6mico, desvinculada de um
individuo real, mas situada dentro de uma estrutura social e econémica especifica. Ja no sexto
e ultimo capitulo, o autor redine um apéndice com notas esparsas e referéncias bibliograficas,
que, embora ndo sistematizadas, indicam autores, obras e temas que dialogam com as
discussdes desenvolvidas ao longo do livro.

Assim, a obra contribui para uma compreensdo mais profunda a esséncia da teoria
marxista, a partir da unidade da praxis, oferecendo assim um bojo tedrico importante do
materialismo histérico-dialético, o que consequente, nos direciona para uma compreensao de
como a filosofia da préxis presente na obra gramsciana nos provoca e nos incita pela busca da
transformacdo social e pela revolucdo, transformacdo esta, que ndo se dé pela luta armada, o
qgual vem sido cogitada por vieses revolucionistas contraditdrio a busca coletiva e democratica,
e sim, pela criacdo de um elite intelectual que seja em prol das classes populares e que junto
delas promovam a transformacdo, mas que também promova mudancas do individual ao
coletivo.

Para tal, a premissa que se estabelece é de que é na medida que o sujeito age, traduz e
produz a realidade, que se amplia a sua formacdo como individuo e ser coletivo, pois o individuo
s6 se constitui plenamente através da acdo no mundo.
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Transformar o mundo exterior, as relagdes gerais, significa fortalecer a si mesmo,
desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo e um erro supor que o “melhoramento” ético seja
puramente individual: a sintese dos elementos constitutivos da individualidade é “individual”,
mas ela ndo se realiza e desenvolve sem uma atividade para fora, transformadora das rela¢des
externas, desde aquelas com a natureza e com os outros homens em vdrios niveis, nos diversos
circulos em que se vive, até a relacdo maxima, que abarca todo o género humano (Gramsci,
1995, p. 47).

Assim, a énfase é dada no papel dos sujeitos na transformacdo de si mesmo, o que
consequentemente, acarretara transformagdo no conjunto das relagdes que por ele sdo
estabelecidas e na qual se faz parte, nas palavras do autor “cada um transforma a si mesmo, se
modifica, na medida em que transforma todo o conjunto de rela¢gbes o qual ele é o ponto
central” (Gramsci, 1995, p. 41).




