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APRESENTACAO

O Volume Especial que no momento apresentamos, intitulado ‘Educagdo Fisica’,
divulga, logicamente algumas questbes significativas sobre a formacdo profissional e o
envolvimento da Educacdo Fisica na Educacdo Basica, na escola publica brasileira, abordando
temadticas pertinentes a discussdao académica e profissional, tais como, ‘formagao continuada
para a inclusao escolar’, ‘o que anima e o que desanima na docéncia’, ‘a socializagdo
antecipatdria para a escolha da profissao’, ‘o lugar que a Educacgao Fisica ocupa no curriculo
escolar nos olhares da Gestdo Escolar’ e ‘a atuagdao dos professores-colaboradores
unidocentes no Estagio Curricular Supervisionado em Educagao Fisica’, sendo, entdo, todas as
tematicas relacionadas particularmente com a Educagao Fisica.

Este Volume Especial é uma producdo de professores universitdrios de Educacdo Fisica
gue se dedicam, no ambito de suas institui¢bes, a pesquisar, estudar e refletir sobre a tematica
da formacgdo profissional de professores de Educagdo Fisica e consequentemente sobre o
envolvimento da Educagao Fisica na Educagdo Basica, na escola publica brasileira, bem como
outras tematicas envolvendo a profissdo professor, que, neste momento, ndo cabe descrever.

Nesta obra estdo reunidos, como autores e co-autores, textos de professores
universitarios de trés Instituicdes de Ensino Superior do estado do Rio Grande do Sul
(‘Universidade de Santa Maria’ — UFSM, ‘Universidade de Cruz Alta’ — UNICRUZ e ‘Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul’ — UNIJU{) que trabalham ou trabalharam
com a formacgdo em cursos de graduacgao e pds-graduacdo de diversas areas do conhecimento,
assim como, todos foram ou sdo atualmente, professores de Educagado Fisica na Educagdo Basica
da rede de ensino publico e da rede de ensino particular.

Assim sendo, procuramos divulgar alguns estudos, nesta area, os quais foram
desenvolvidos em autoria e co-autoria pelos professores responsaveis por este Volume Especial,
com o intuito de despertar discussoes e reflexdes sobre as temdticas desenvolvidas, visando
compreender as diversas implicagcbes da formacao profissional e no envolvimento da atuacdo
profissional de professores de Educagao Fisica na Educagdo Basica, na escola publica brasileira.

Neste sentido, o primeiro artigo do Volume Especial, denominado ‘A formagado
continuada de professores de Educagao Fisica da Educag¢ao Bdsica sobre a inclusdo escolar’, de
autoria de Hugo Norberto Krug e co-autoria de Rodrigo de Rosso Krug e Marilia de Rosso Krug,
teve como objetivo analisar a formacgdo continuada, sobre inclusdo escolar, de professores de
Educacdo Fisica da Educacdo Basica, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do
estado do Rio Grande do Sul (Brasil). A realiza¢do do estudo justifica-se pela necessidade de se
estudar a tematica inclusdo escolar para que possamos compreender melhor a complexidade
da docéncia em Educacdo Fisica e, a partir dai, aprimorar as praticas pedagdgicas para que
contribuam na melhoria da docéncia em Educacdo Fisica na Educacdo Bdasica, especificamente
com a educacdo inclusiva.

O segundo artigo do Volume Especial, intitulado ‘O que anima e o que desanima na
docéncia no inicio da carreira de professores de Educac¢ao Fisica na Educa¢ao Basica’, de
autoria de Hugo Norberto Krug e co-autoria de Rodrigo de Rosso Krug, teve como foco analisar
0 que anima e o que desanima na docéncia no inicio da carreira de professores de Educacao
Fisica na Educacdo Basica, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do
Rio Grande do Sul (Brasil), nas percepcbes dos mesmos. A importancia da realizacdo deste
estudo justifica-se na possibilidade do mesmo de oferecer subsidios para modificacdes no



Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n2. 60 — vol.esp. 1 — outubro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 4 de 58

contexto do inicio da docéncia em Educacdo Fisica na Educacdo Basica, particularmente na
compreensao do fendmeno dos sentimentos vividos por esses profissionais, auxiliando
consequentemente na melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem.

O terceiro artigo do Volume Especial, chamado ‘Os percursos dos agentes de
socializacdo antecipatdria para a escolha da profissdo docente: um estudo com professores de
Educacao Fisica iniciantes na Educacdo Basica’, de autoria de Hugo Norberto Krug e co-autoria
de Rodrigo de Rosso Krug e Moane Marchesan Krug, teve como objetivo analisar as percepcoes
de professores de Educacao Fisica iniciantes na Educacdo Basica, da rede de ensino publico, de
uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul (Brasil), sobre os percursos dos agentes
de socializagdo antecipatéria para a escolha da profissao docente. Justifica-se a realizagao deste
estudo pela necessidade de identificar, sistematizar e compreender a influéncia dos percursos
dos agentes de socializagdo antecipatoéria para a escola da profissdao docente em Educacgao Fisica
na Educagao Basica a fim de possibilitar reflexdes que possam embasar uma adequada escolha
profissional pelas pessoas.

O quarto artigo que compde o Volume Especial, nomeado ‘O lugar que a Educagao Fisica
Escolar ocupa nos olhares da Gestao Escolar’, de autoria de Hugo Norberto Krug e co-autoria
de Rodrigo de Rosso Krug, objetiva analisar os olhares das equipes gestoras das escolas da rede
de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul (Brasil), sobre o
lugar que a Educacgdo Fisica ocupa no curriculo escolar. A realizagdao deste estudo justifica-se
pela importancia de se saber como a Educagao Fisica Escolar é vista nos olhares das equipes
gestoras das escolas publicas a respeito do lugar que essa ocupa no curriculo escolar da
Educagdo Basica.

O quinto e ultimo artigo do Volume Especial, designado ‘Apontamentos sobre a atuagao
dos professores-colaboradores unidocentes no Estagio Curricular Supervisionado em
Educacgao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: o que dizem algumas pesquisas’, de
autoria de Hugo Norberto Krug e co-autoria de Rodrigo de Rosso Krug, teve como objetivo
abordar o que dizem algumas pesquisas sobre a atuacdo dos professores-colaboradores
unidocentes no Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Fisica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A justificativa da elaboracdo desta investigacdo reside na importancia do
papel/funcdo dos professores-colaboradores unidocentes no Estagio Curricular Supervisionado
em Educacao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na formacao de futuros professores
de Educacdo Fisica.

Ao terminarmos a apresentacdo dos artigos que compdem o Volume Especial, podemos
perceber que todos os autores e co-autores pertencem a ‘familia Krug’, sendo que todos sdo
‘formados em Educagdo Fisica, possuindo Doutorado na respectiva area de conhecimento
e/ou correlatas, e que atuam e/ou atuaram como docentes na Educacio Basica, bem como no
Ensino Superior’, estando envolvidos como pesquisadores ha, no minimo, duas décadas, sendo
que ja, por alguns anos passados, publicam em conjunto na temdtica formacao profissional e o
envolvimento da Educacdo Fisica na Educacdo Basica, na escola publica brasileira.

Esperamos que este Volume Especial: Educacdo Fisica possa contribuir para difundir os
nossos singelos achados sobre a tematica explanada. Boa leitura!

Organizador: Hugo Norberto Krug
Participantes: Hugo Norberto Krug, Marilia de Rosso Krug, Rodrigo de Rosso Krug e Moane de
Rosso Krug
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA EDUCACAO BASICA
SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

Hugo Norberto Krug®
Rodrigo de Rosso Krug?
Marilia de Rosso Krug®

Resumo

Ao considerarmos que a formag¢do continuada serve para amenizar as dificuldades enfrentadas
na docéncia, objetivamos analisar a formagao continuada, sobre inclusdo escolar, de professores
de Educagdo Fisica da Educa¢do Bdsica, da rede de ensino publico, de uma cidade gaucha.
Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa descritiva do tipo estudo de caso. Utilizamos uma
entrevista como instrumento de pesquisa, tendo as informagdes coletadas interpretadas pela
andlise de conteudo. Selecionamos como participantes quinze professores. Concluimos que a
maioria dos professores estudados nao realiza formagdo continuada sobre inclusdo escolar,
tendo como justificativas a falta de tempo e o saldrio baixo recebido, comprometendo a
qualidade educacional.

Palavras-chave: Educagao Fisica. Formagao Continuada. Inclusdo Escolar.

Abstract

Considering that continuing education serves to alleviate the difficulties faced in teaching, this
study aims to analyze the continuing education on school inclusion of Physical Education
teachers in Basic Education from the public school system of a city in Rio Grande do Sul. We
developed a descriptive qualitative research of the case study type. An interview was used as
the research instrument, and the data collected were interpreted through content analysis.
Fifteen teachers were selected as participants. We concluded that most of the teachers studied
do not participate in continuing education on school inclusion, citing lack of time and low salary
as justifications, which compromises educational quality.

Keywords: Physical Education. School Management. School Physical Education. School
Curriculum.

1 - Introdugao

Segundo Krug et al. (2019), a inclusdo escolar é um fruto de um movimento mais amplo
gue é o da inclusdo social, e, nesse sentido, a escola possui importante papel no processo de
inclusao social, pois, de acordo com Silva e Arruda (2014), a educacdo inclusiva é aquela capaz
de acolher todas as pessoas que, em um sistema de ensino, tém o direito de aprender,
independentemente de sua classe social e das condicdes fisicas e cognitivas que dispde.

Entretanto, conforme Nunes (2011, p.12), “[...] a inclusdo escolar ndo é uma questdo
simples como parece, ela necessita de muitos cuidados e sofre influéncias de diversas
instancias”. Acrescenta que, devido a realidade escolar, muitas acGes pedagdgicas tornam-se
nulas, pois conseguir avangos sociais para as pessoas com deficiéncia ndo depende sé da
instituicdo escolar, e, sim, de todo um processo social.

1 Professor Aposentado da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); hnkrug@bol.com.br .
2 Professor Adjunto da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ); rodkrug@bol.com.br.
3 Professora Adjunta da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ); mkrug@unicruz.edu.br.
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No contexto escolar, para Krug et al. (2019), a disciplina de Educacéo Fisica (EF) é um
importante componente obrigatorio do curriculo escolar da Educacdo Basica (EB), tendo a
responsabilidade de trabalhar com a diversidade humana e inclusdo social via inclusdo escolar
e, sendo que, essa disciplina deve garantir um ensino de qualidade para todos os alunos.

Assim sendo, citamos Rodrigues (2003) que diz que, a EF, em razdo de sua autonomia
na organizag¢do dos conteudos trabalhados na escola, tem maior possibilidade de contribuir com
a constituicdo da educacao inclusiva, pois existem elementos nessa disciplina que facilitam a
inclusdao dos alunos com deficiéncia, tais como: a atitude positiva dos professores perante os
alunos e a capacidade de suscitar maior participa¢do e satisfagdo em alunos com niveis de
desempenho escolares muito diferentes.

Nunes (2011, p.4) coloca que o professor de EF

é um dos principais facilitadores no processo ensino-aprendizagem de
habilidades motoras e esportivas dos alunos com e sem deficiéncia e,
enquanto ensina os conteldos da sua disciplina, ainda transmite valores,
normas, formas de pensar e comportar diante da realidade. Porém, o contato
que cada profissional tem com os deficientes define sua forma de agir diante
das dificuldades, professores que tiveram maior contato com pessoas
deficientes podem ter atitudes mais favordveis. Esse contato com pessoas
com deficiéncia é importante para a formagdao do professor, além de
experiéncias prdaticas com conteudos diversos da Educagdo Fisica e da
Educacdo Fisica Adaptada.

Entretanto, novamente Nunes (2011, p.12) destaca que “no campo da Educacgdo Fisica,
ainclusdo ainda tem muito a caminhar, pois, por se tratar de uma disciplina muitas vezes pratica,
o professor, na maioria das vezes, ndo sabe como agir”.

De acordo com Oliveira (2004), na EF existem alguns problemas em estabelecer uma
acdo pedagdgica de qualidade e coerente com a vivéncia do aluno com deficiéncia. Auxilia-lo a
buscar sua insercdao ampla na sociedade, a permanéncia e o avan¢o na escola, para assim
propiciar sua emancipacao, é uma tarefa dificil, considerando todos os aspectos sécio-histéricos
e culturais que envolvem a pessoa com deficiéncia.

Desta forma, conforme Pletsch; Araujo e Lima (2017), para garantir a operacionalizacao
do ensino de alunos com deficiéncia, é necessaria a qualificacdo do professor, contudo seria
mais coerente dar énfase na formacao inicial e continuada desses profissionais para que eles
possam atender as necessidades educacionais de todos os alunos, na inclusdo ou mesmo no
ensino regular.

Neste cendrio, destacamos que, atualmente, tendo como finalidade a melhoria da
qualidade do ensino na escola, as discussdes e pesquisas sobre questdes que envolvem a
formacdo continuada de professores, em especial de EF, se tornam cada vez mais relevantes e
frequentes, quando o objetivo é que o docente atue na EB mais seguro e detentor de
conhecimentos que qualifiguem sua prdpria identificagdo como educador nas suas a¢des junto
aos seus alunos.

Assim sendo, nos referimos a Krug et al. (2024) que ressaltam a importancia e a
necessidade do desenvolvimento de processos de formacdo continuada ao longo da carreira
docente. Nesse sentido, de acordo com Cristino e Krug (2008), a formacdo continuada surge
como uma possibilidade para amenizar as dificuldades dos docentes que estdo alocados no
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espaco escolar. Dessa forma, também citamos Cristino et al. (2008) que destacam que o
profissional docente procura, cada vez mais, uma formacao capaz de habilitd-lo a resolver
problemas, analisar, pensar estrategicamente, tornando-o qualificado para atuar nas novas
demandas da sociedade.

Assim, embasando-nos nas premissas anteriormente mencionadas, formulamos a
seguinte questdo problematica norteadora deste estudo: sera que os professores de EF da EB,
de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul — RS
(Brasil), que possuem alunos inclusos em suas aulas, realizam ou ndo formagdo continuada sobre
inclusao escolar e de que tipo?

A partir desta indagacao, objetivamos, neste estudo, de forma geral, analisar a formagao
continuada, sobre inclusdao escolar, de professores de EF da EB, da rede de ensino publico, de
uma cidade do interior do estado do RS (Brasil).

Neste sentido, para facilitarmos o alcance do objetivo geral, propomos como objetivos
especificos: 1) analisar a realizagdo ou ndo de formagédo continuada sobre inclusdo escolar e suas
justificativas pelos professores de EF da EB, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior
do estado do RS (Brasil); e, 2) analisar o tipo de formacgdo continuada sobre inclusdo escolar
realizada pelos professores de EF da EB, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior
do estado do RS (Brasil).

Justificamos a realizagdo deste estudo ao citarmos Krug et al. (2024) que destacam que
existe a necessidade de se estudar o tema inclusao escolar para que possamos compreender
melhor a complexidade da docéncia em EF e, a partir dai, aprimorar as praticas pedagdgicas para
qgue contribuam na melhoria da docéncia em EF na EB, especificamente com a educac¢do
inclusiva.

2 - Procedimentos metodolégicos

Ancoramos esta investigacdo nos referenciais da pesquisa qualitativa descritiva do tipo
estudo de caso.

Nesta perspectiva de ancoragem, inicialmente mencionamos Oliveira (2016, p.37) que
coloca que a pesquisa qualitativa é “[...] um processo de reflexdes e analise para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo a sua estruturagdo”.
Lopes (2006) afirma que a pesquisa descritiva tem como esséncia estudar caracteristicas de um
determinado fendmeno, descrevendo as suas caracteristicas, estabelecendo variaveis entre si,
a partir dos seus problemas, podendo proporcionar uma nova visdo do problema, de acordo
com as opinides, atitudes e crengas de uma determinada populagdo. Assim sendo, segundo
Oliveira (2016), o estudo de caso em uma perspectiva qualitativa descritiva consiste num
trabalhar de compreensdo em profundidade de uma unica situacdo ou fend6meno. Dessa
maneira, neste estudo, ‘relacionamos o caso investigado a formacao continuada de professores
de EF da EB diante da educacgdo escolar’.

Para coletar os dados utilizamos como instrumento da pesquisa uma entrevista que
tinha como objetivo buscar informagdes por meio da fala dos sujeitos que foram entrevistados.
Assim sendo, citamos Tozoni-Reis (2010) que considera como entrevista todo tipo de
comunicagdo entre um pesquisador e um ou mais entrevistado(s) tendo como objetivo coletar
informacbes dos depoentes para serem posteriormente analisadas. Abordamos no roteiro da
entrevista questdes referentes aos objetivos especificos do estudo. Gravamos a entrevista e
transcrevemos o seu conteldo, sendo retornado ao informante para leitura e conferéncia das
informacdes e devolugdo aos pesquisadores.



Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n2. 60 — vol.esp. 1 — outubro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 9 de 58

Efetuamos a interpretacado das informacgdes coletadas por meio da andlise de contetdo,
que, para Bardin (2011), possui seu desenvolvimento pautado em trés fases fundamentais: a
pré-analise; a explora¢cdo do material (é a leitura flutuante), também chamada de descricdo
analitica (momento de sondagem ou exploragdo, onde se faz a categorizacdo); e, a andlise e
interpretacdo dos resultados (producéo de inferéncias).

Selecionamos como colaboradores quinze professores de EF da EB, da rede de ensino
publico (estadual), de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), que possuiam alunos
inclusos em suas aulas. Assim, realizamos a escolha dos participantes tendo como referéncia a
representatividade tipoldgica, pois, conforme Chizzotti (2005), na pesquisa qualitativa a escolha
dos informantes deve ser baseada na procura por individuos sociais que tenham uma vinculagdo
significativa com o objetivo de estudo.

Para melhor compreensdo do contexto da pesquisa, consideramos importante
esclarecermos que dos quinze participantes, dez eram do sexo feminino e cinco do sexo
masculino, a faixa etaria variou de 29 a 47 anos e todos (quinze) eram casados, isso, enquanto
caracteristicas pessoais. Quanto as caracteristicas profissionais, todos (quinze) eram lotados em
escolas da rede de ensino publico (estadual), formados em Licenciatura em EF e o tempo de
docéncia variou de 5 a 22 anos. Entretanto, convém destacarmos que esses dados de
identificacdo nao foram alvos da pesquisa. O critério de inclusdo principal do estudo era possuir
alunos inclusos nas aulas de EF na EB.

Ressaltarmos que respeitamos todas as condutas éticas necessarias para a realizagdo da
pesquisa com seres humanos, por meio da disponibilidade do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido de participacdo aos professores e ado¢cdo de nomes ficticios (ou numeragao) aos
sujeitos e suas respectivas instituicdes de ensino.

3- Resultados e discussoes

Orientamos e explicitamos os resultados e as discussdes do estudo apoiados em seus
objetivos especificos, pois esses representaram as categorias de andlise existentes, situagdo essa
em consonancia com o colocado por Minayo; Deslandes e Gomes (2007) de que as categorias
de analise podem ser geradas previamente a pesquisa de campo.

3.1- A realizagdo ou nado de formagao continuada sobre inclusdo escolar e suas justificativas
pelos professores de EF da EB estudados

No quadro 1 apresentamos as informacdes relativas a realizacdo ou ndo de formacao
continuada sobre inclusdo escolar e suas justificativas, nas percepcées dos professores de EF da
EB estudados.

Quadro 1 — A realizacdo ou ndo de formacdo continuada sobre inclusdo escolar e suas
justificativas, nas percepc¢oes dos professores de EF da EB estudados.

Itens | Realizacdo CitagGes | Sub- | Justificativa Total de
ou nao itens citacOes
1 Nao 10 a A falta de tempo 6
b O baixo saldrio recebido 4
2 Sim 5 a A necessidade de aprender 5

Fonte: Informacdes dos participantes do estudo.
Elaboracdo: Os autores.
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Ao discorrermos quanto a realizacdo ou ndo de formacao continuada sobre inclusao
escolar pelos professores de EF da EB estudados (quadro 1) notamos que a ‘maioria’ (dez
citacOes) desses declarou ‘nao’, isso é, que ‘ndo realiza formagao continuada sobre inclusdo
escolar’. A respeito desse fato citamos Krug et al. (2024, p.233) que destacam que “[...] a falta
de formacdo continuada sobre inclusdo escolar colabora, em muito, para uma atuacdo
inadequada dos professores de EF da EB frente aos alunos inclusos”. Assim sendo, esses autores
afirmam que a falta de formacdo continuada sobre inclusdo escolar é um dos motivos da nao
preparacdo para atuacdo na EB de professores de EF, em diferentes fases da carreira (KRUG et
al., 2024).

Em decorréncia desta constatagdo, inferimos que, os professores de EF da EB estudados,
diante dainclusdo escolar, em sua maioria, pela falta de capacitacdo/ preparacdo adequada para
trabalhar com os alunos com deficiéncia, passam por situagdes desconfortantes e estressantes
gue resultam em uma educagdo de pouca ou nenhuma qualidade, para os alunos inclusos. Essa
inferéncia estd em consondncia com o dito por Silva e Arruda (2014) de que, muitas vezes, os
professores ndao sabem como proceder quando se deparam com alunos com alguma deficiéncia
e que, talvez, a falta de formac¢do adequada os colocam algumas situa¢des desconfortdveis no
dia a dia da docéncia. Além disso, Krug (2022a) afirma que a existéncia de alunos com deficiéncia
nas aulas de EF e a falta de capacitacdo/preparacdo do préprio professor de EF para lidar com
os alunos com deficiéncia sdo os dois principais fatores desencadeadores do stress docente,
diante da inclusdo escolar, nos professores de EF da EB.

Ainda no quadro 1 notamos que os professores de EF da EB estudados elencaram as
seguintes ‘justificativas’ para a ‘nao realizacdo de formagdo continuada sobre inclusido
escolar’:

a) ‘A falta de tempo’ (seis citacGes). A respeito dessa justificativa da ndo realizacdo de formagao
continuada sobre inclusdo escolar, pelos professores de EF da EB estudados, nos referidos a
Tardif (2012) que assinala que a carga de trabalho dos professores é um problema
administrativo, definida em duracdo pela organizagdo escolar em fun¢do das normas oficiais
encaminhadas pelo governo. O tempo de trabalho didrio, semanal, anual, o nimero de horas de
presenca obrigatéria em classe, o numero de alunos, o salario, definem o quadro legal no qual
o ensino se desenvolve. Nesse sentido, citamos Cristino e Krug (2008) que frisam que a falta de
tempo é um dos grandes empecilhos ao engajamento dos professores de EF da EB em atividades
de formacdo continuada, sendo que o motivo principal dos professores é o preenchimento
guase total da carga hordria e o atendimento a um grande nimero de turmas, o que torna dificil
dispensar os alunos a cada possibilidade de estratégia de formacao que surge; e,

b) ‘O baixo salario recebido’ (quatro citacdes). Quanto a essa justificativa da ndo realizagdo de
formacdo continuada sobre inclusdo escolar, pelos professores de EF da EB estudados, nos
dirigimos a Krug et al. (2018, p.31) que destacam que uma das implicacGes dos baixos saldrios
para o trabalho docente é a “[...] dificuldade na busca pela formacdo continuada [...]” pelos
professores de EF da EB da rede publica de ensino. Ramos e Spgolon (2005) fazem o seguinte
guestionamento: como o professor com um saldrio baixo ird proporcionar ao seu aluno um
ensino atualizado, diversificado e de qualidade, se com o saldrio que ganha, mal consegue
sobreviver? Diante desse cenario, citamos Barbosa (2012, p.402) que enfatiza que “os
professores ndo tém [...] dinheiro para investir na realizacdo de cursos extras ou mesmo na
continuidade dos estudos”. Nesse sentido, Krug et al. (2018) salientam que o salario baixo
interfere negativamente na qualidade do ensino, pois dificulta a busca dos professores de EF da
EB pela formacdo continuada.
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Assim, estas foram as justificativas da ndo realizacdo de formacdo continuada, sobre
inclusdo escolar, pelos professores de EF da EB estudados.

Também, no quadro 1, notamos que a ‘minoria’ (cinco citacdes) dos professores de EF
da EB estudados declarou que ‘sim’, que ‘realiza formagao continuada sobre inclusao escolar’.
Em se tratando desse fato mencionamos Krug e Krug (2025) que enfatizam que um dos primeiros
passos para se pensar em uma escola inclusiva é a capacitagdo/preparacdo dos professores para
trabalharem com educacdo inclusiva. Assim sendo, de acordo com Cristino et al. (2008), a
formacao profissional, tanto inicial quanto continuada, do professor é fundamental para a
compreensdo sobre a escola inclusiva para que assim consiga ter uma atuagao pedagdégica mais
adequada em relagdo a todos os alunos de sua classe.

Em decorréncia desta constatagao, inferimos que, os professores de EF da EB estudados
diante da inclusdao escolar, em sua minoria, ao investirem em formagdo continuada sobre
inclusdao escolar estdo em busca de condi¢des necessdrias para um trabalho docente mais
qualificado em uma educac¢do para todos os discentes. Essa inferéncia estd em consonancia com
o posto por Silva e Arruda (2014) que frisam que a formagdo continuada dos docentes torna-se
fundamental para que estes possam utilizar estratégias pedagdgicas favoraveis ao
desenvolvimento de todos e promover um trabalho conjunto na escola e com as familias.
Segundo Nunes (2011), os professores de EF anseiam por uma formagdo continuada para o
contexto inclusivo que se configure em uma a¢do permanente desenvolvida pelo sistema de
ensino, capaz de responder positivamente as necessidades inerentes ao contexto educativo do
professor, favorecendo o acesso a informacao e o estreitamento entre teoria e pratica.

No quadro 1 ainda notamos que os professores de EF da EB estudados apontaram a
seguinte ‘justificativa’ para a ‘realizacdao de formagao continuada sobre inclusdao escolar’:

a) ‘A necessidade de aprender’ (cinco citacGes). Relativamente a essa justificativa da realizacdo
de formacgdo continuada sobre inclusdo escolar, pelos professores de EF da EB estudados, nos
fundamentamos em Tardif (2012) que destaca que o ensino é a mobilizacdo de varios saberes
(conhecimentos) que formam uma espécie de repertdrio no qual o professor se abastece para
responder as exigéncias especificas da situacdo concreta de ensino. Nesse sentido, citamos Krug
(2022b) que no estudo ‘Os saberes necessdrios a pratica docente em Educac¢do Fisica na
Educacdo Basica, diante da inclusdo escolar, nas percepc¢des de professores da area’ constatou
um rol de dezesseis saberes: saber bem o conceito de inclusdo; saber sobre as caracteristicas
das deficiéncias dos alunos inclusos; saber planejar pensando a inclusdo; saber se relacionar com
os alunos inclusos; saber como agir com os alunos inclusos; saber ensinar os alunos inclusos;
saber estratégias de ensino para lidar com a inclusao; saber proporcionar atividades adequadas
aos alunos inclusos para que eles aprendam; saber como avaliar os alunos inclusos; saber
respeitar os alunos inclusos; saber escutar os alunos inclusos; saber ter paciéncia com os alunos
inclusos; saber ser perseverante/persistente com os alunos inclusos; saber estimular a
socializagdo entre os alunos diferentes; saber se comprometer com a inclusao; e, saber os limites
dos alunos inclusos.

Assim, estas foram as justificativas da realizacdo de formacao continuada, sobre inclusdo
escolar, pelos professores de EF da EB estudados.

Ao fazermos uma ‘analise geral’ em relacdo as declarac¢Ges relativas ‘a realizagdo ou nao
de formagao continuada sobre inclusdo escolar e suas justificativas’ pelos professores de EF da
EB estudados, verificamos que a ‘maioria’ ‘ndo realiza formagdo continuada sobre inclusido
escolar’, tendo como ‘justificativas’ ‘a falta de tempo’ e ‘o baixo salario recebido’, bem como
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a ‘minoria’ ‘realiza formacao continuada sobre inclusao escolar’, tendo como ‘justificativa’ ‘a
necessidade de aprender’.

Frente a este quadro constatado, apontamos Lima (2017) que diz que a falta de
conhecimento sobre inclusdo pelos docentes, sem duvida alguma, suas praticas podem ser
comprometidas pela escassez de formagdo continuada, inexisténcia do trabalho coletivo aliada
as longas jornadas de trabalho e a md remuneracdo, entre outros fatores.

Desta forma, inferimos que a maioria dos professores de EF da EB estudados ao nao
realizar formagdo continuada sobre inclusdo escolar, com certeza, ocasiona, com grande
possibilidade de ocorréncia, a exclusdao dos alunos com deficiéncia das aulas de EF na EB, devido
a falta de conhecimentos do professor de como realizar a inclusdo. Essa inferéncia encontra
sustentagdo em Krug e Krug (2025, p.51) que apontam que uma das condi¢des necessarias para
um trabalho qualificado de inclusdo escolar nas suas aulas de EF na EB, nas percepgdes de
professores da area, é “[...] a existéncia de uma boa capacitacdo/preparacdo/formacio
profissional (inicial/continuada) do professor de EF da EB para trabalhar com alunos com
deficiéncia”.

3.2- O tipo de formagao continuada sobre inclusdo escolar realizada pelos professores de EF
da EB estudados

No quadro 2 anunciamos as informacgdes relativas ao tipo de formagao continuada sobre
inclusao escolar realizada pelos professores de EF da EB estudados.

Quadro 2 — 0O tipo de formagdo continuada sobre inclusdo escolar realizada pelos professores
de EF da EB estudados.

Itens | Tipo de formacgdo continuada CitacOes | Total de
citagOes

1 Dentro da escola 2

2 Curso de atualizacao 2 5

3 Curso de pos-graduacao 1

Fonte: Informacdes dos participantes do estudo.
Elaboracdo: Os autores.

Ao dissertarmos quanto ao tipo de formacdo continuada sobre inclusdo escolar
realizada pelos professores de EF da EB estudados (Quadro 2) observamos os seguintes tipos:

1) ‘Dentro da escola’ (duas citages). A respeito desse tipo de formagdo continuada sobre
inclusdo escolar nos dirigimos a Pletsch; Araldjo e Lima (2017) que dizem que a formacdo
continuada dos professores pode ser construida, dentro das escolas, a medida que os problemas
de aprendizagem dos alunos, com ou sem deficiéncia, aparecem. Trata-se de uma nova
formacdo que aprimora o que o professor ja tem como conhecimento. Para Souza (2013), a
formacdo continuada de professores no contexto escolar se configura num amalgama com
possibilidade de: aquisicdo de capacidades humanas e sociais necessarias a conducdo da aula;
no trabalho em equipe e na relagdo com os pais; pratica pedagdgica e conhecimento do sistema
escolar e do seu funcionamento; dominio dos conteudos disciplinares e da preparagao didatica;
e, reflexdo sobre os valores e sua transmissao, ndo ficariam a cargo da formacao inicial, a pratica
pedagdgica cotidiana se tornariam formacdo continuada dos professores, diante disso, quanto
mais o professor mergulhasse no fazer pedagdgico coletivo tendo como base a reflexdao, mais
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formacdo o mesmo teria. Ainda Souza (2013) destaca a importancia de haver, na formacdo
continuada, momentos para a pratica reflexiva dos professores. Também Martins (2012)
salienta que a formacdo continuada dos professores deve leva-los a uma andlise reflexiva e
sistematizada da propria pratica, na busca da superacdo das dificuldades existentes. Abreu
(2009) aponta que a reflexdo sobre a pratica é algo necessario e que deve ocorrer de forma
constante e profunda pelo professor, e a colaboracdo coloca os envolvidos, ora na condicdo de
guem ensina, ora na condicdo de quem aprende, por possibilitar a todos uma nova
reconfiguracdo do seu papel no processo de inclusdo. Além disso, segundo Souza (2013), o
trabalho coletivo é importante para a estruturacdo e planejamento das aulas em prol de um
objetivo comum, a educacgdo inclusiva. Entretanto, Basei et al. (2008) dizem que a formagdo
continuada centrada na escola estd dependente de trés situagOes: 12) a necessidade de
lideranga por parte da diregdo como elementos norteadores do sistema escolar. A lideranga na
escola pode ser influenciada pelo clima organizacional, ou seja, pelas relagbes que se
estabelecem entre os membros da escola, pela sua cultura grupal, assim como pelas relagdes
gue existem com o meio; 22) a importancia dos préprios professores como elementos
determinantes do éxito da formagdo orientada para a escola; e, 32) a natureza do
desenvolvimento profissional, ou seja, o carater sensivel ao contexto, evolutivo, reflexivo, com
continuidade e participa¢do pode tornar visivel o éxito da formagdo orientada para a escola;

2) ‘Curso de atualiza¢do’ (duas citagOes). Sobre esse tipo de formagdo continuada sobre inclusdo
escolar citamos Cristino et al. (2008, p.87) que destacam que os professores de EF da EB
apontam que os cursos de atualizagao (formagdo continuada) sdo importantes porque permitem
um didlogo maior com a teoria e consequentemente uma ressignificacao da pratica pedagogica.
Neste sentido, mencionamos Luft (2000) que coloca que a palavra ressignificar significa atribuir
um novo sentido, valor ou interpretacdo de uma experiéncia, trauma, objeto ou crencga.
Acrescenta que é um processo psicolégico e cognitivo de atualizar a percepc¢do sobre algo,
transformando uma visdo negativa em um aprendizado ou oportunidade de crescimento,
permitindo superar padrées comportamentais. E dar novo significado (re+significar), redefinir,
transformar ou transmutar. Para Cristino et al. (2008), os professores de EF da EB que participam
regularmente de cursos de atualizagdo como forma de formac¢do continuada consideram uma
oportunidade de aprenderem inovagGes educativas, bem como uma exigéncia da pratica
pedagdgica na escola. Além disso, assinalam que é uma forma para conhecerem novos
conhecimentos com professores ditos especialistas; e,

3) ‘Curso de pds-graduagdo’ (uma citacdo). Na direcdo desse tipo de formacgao continuada nos
fundamentamos em Nunes (2011) que assinala que, quanto a formacdo continuada de
professores para a inclusdo, existem diversos meios de capacitar esses profissionais, como
cursos de pés-graduacdo a nivel de especializacdo, mestrado e doutorado, direcionados para a
inclusdo. Assim sendo, Krug et al. (2019) enfatizam que um dos papéis/func¢des do professor de
EF da EB diante da inclusdo escolar nas aulas de EF é capacitar-se com cursos de especializacGes
para saber lidar com os alunos inclusos. Nesse sentido, citamos Cristino et al. (2008) que
destacam que a universidade como agéncia de formacdo deve produzir conhecimentos tendo
ainda a responsabilidade de qualificar os recursos humanos envolvidos a partir da formacao
inicial e da continuada, mesmo sendo considerdvel para o sistema brasileiro de ensino superior
um desafio.

Assim estes foram os tipos de formacdo continuada sobre inclusdo escolar realizados
pelos professores de EF da EB estudados.

Ao realizarmos uma ‘anadlise geral’ quanto ao tipo de formagdo continuada sobre
inclusdo escolar realizada pelos professores de EF da EB estudados, notamos que, ‘daqueles
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docentes que fizeram uma formacgdo continuada, estas foram de trés tipos: dentro da escola,
curso de atualizagao e curso de pos-graduagdo’.

Frente a este quadro constatado, nos dirigimos a Pereira (2018) que aponta que a
formacao continuada é um alicerce bastante pertinente para a qualidade profissional docente,
tendo como consequéncia a melhoria da qualidade do ensino.

Desta forma, inferimos que a minoria dos professores de EF da EB estudados, ao realizar
formacao continuada sobre a inclusdao escolar, com certeza, ocasiona, com grande possibilidade
de ocorréncia, a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de EF da EB, devido aos
conhecimentos mais aprofundados adquiridos de como realizar a inclusdo escolar. Essa
inferéncia encontra sustentagdo em Imberndn (2010, p.55) que destaca que “[...] a educagdo sé
mudard se os professores mudarem, mas os contextos em que esses interagem também
deverdo fazé-lo”.

4- Consideragoes finais

As informag0es coletadas e analisadas permitiram as seguintes considerag¢des finais: a)
‘Quanto a realizagao ou ndo de formagao continuada sobre inclusao escolar pelos professores
de EF da EB estudados e suas justificativas’, constatamos que a ‘maioria’ dos mesmos ‘nao
realiza formagao continuada sobre inclusdo escolar’, tendo como ‘justificativas’ ‘a falta de
tempo’ e ‘o baixo salario recebido’, bem como a ‘minoria’ ‘realiza formagao continuada sobre
inclusdo escolar’, tendo como ‘justificativa’ ‘a necessidade de aprender’; e, b) ‘Quanto ao tipo
de formagdo continuada sobre inclusdo escolar realizada pelos professores de EF da EB
estudados’, constatamos que os mesmos sao ‘dentro da escola’, ‘curso de atualizagao’ e ‘curso
de pdés-graduagao’.

Desta forma, a partir destas constatagGes, concluimos que ‘a maioria dos professores
de EF da EB estudados nao realiza formagao continuada sobre inclusiao escolar tendo como
justificativas a falta de tempo e o salario baixo recebido’, comprometendo a qualidade
educacional.

Ao considerarmos os achados desta investigacdo, alertamos sobre alguns pontos: a) a
qualidade deve ser o fator determinante de um trabalho pedagdgico voltado para atender as
pessoas com necessidades especiais; o profissional deve ter, além de conhecimentos sobre as
especialidades dos alunos, aspectos do ‘saber’, do ‘saber fazer’, do ‘saber conviver’ e do ‘saber
ser’ (IACONO; SILVA, 2006); e, b) a cultura das politicas de formacgdo dos sistemas de ensino
ainda nao priorizam as formagdes continuadas com objetivo de formar e sim apenas informar
(ABREU, 2009), o que, aumenta a frustracdo e até mesmo o nao interesse docente em fazer
parte, o que implica diretamente nas prdticas e processos de ensino e aprendizagem
direcionados aos alunos (PLETSCH; ARAUJO; LIMA, 2017).

Para finalizarmos, destacamos que os cursos de formacdo continuada sobre a inclusdo
escolar, como todas as temdticas pertinentes a docéncia, sdo necessarios, pois proporcionam a
ampliacdo e o contato com novas informacGes e teorias, mas, entretanto, ‘eles sdo insuficientes
se ndo houver nas escolas uma rotina de encontros para estudos e discussao a cerca do fazer
pedagdgico’.
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O QUE ANIMA E O QUE DESANIMA NA DOCENCIA NO INiCIO DA CARREIRA DE PROFESSORES
DE EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO BASICA

Hugo Norberto Krug®
Rodrigo de Rosso Krug®

Resumo

Objetivamos analisar o que anima e o que desanima na docéncia no inicio da carreira de
professores de Educagdo Fisica na Educagao Bdsica, da rede de ensino publico, de uma cidade
do interior gaucho (Brasil), nas percep¢des dos mesmos. Realizamos uma pesquisa qualitativa
de enfoque fenomenolégico sob a forma de estudo de caso. Utilizamos uma entrevista
semiestruturada na coleta de informagdes, sendo interpretadas pela analise fenomenoldgica.
Selecionamos como participantes cinco professores. Apds o desvelamento das esséncias
obtivemos os motivos dos sentimentos de animo e desanimo dos professores estudados e essa
tematica necessita espag¢o na comunidade académica para ser discutida.

Palavras-chave: Educac3o Fisica. Inicio da Docéncia. Animo. Desanimo.

Abstract

This study aimed to analyze the factors that motivate and discourage Physical Education
teachers during the early stages of their teaching careers in public basic education schools in a
municipality in the interior of Rio Grande do Sul (Brazil), based on their own perceptions. A
qualitative study with a phenomenological approach was conducted using a case study design.
Data were collected through semistructured interviews and analyzed using phenomenological
analysis. Five teachers participated in the study. The findings revealed the main factors
underlying teachers' feelings of motivation and discouragement at the beginning of their
professional careers. These results highlight the need to expand discussions on this topic within
the academic community, contributing to a better understanding of the challenges faced by
novice teachers and to the development of strategies that support their professional
development and retention.

Keywords: Physical Education. Early Career Teaching. Motivation. Discouragement.

1- O ponto de partida da investiga¢do: os sentimentos na docéncia

Conforme Krug e Krug (2024), o oficio da docéncia é fonte de sentimentos, os quais
assumem uma importancia impar, pois o estudo destes permite o conhecimento de aspectos
peculiares aos professores que podem interferir (in)diretamente no ensino.

Para Cunha (1996), a aula é um lugar de interacdo entre as pessoas, sendo um momento
de troca de influéncias e em consequéncia do tipo de relacdo estabelecida entre o docente e os
alunos estas influéncias podem originar sentimentos entre ambos.

Desta maneira, Bianchini et al. (2017) salientam que os sentimentos fazem parte da vida
das pessoas e, portanto, importantes de serem compreendidos, quando se pensa nos envolvidos
com a escola, pois sdo vivenciados de varias formas e podendo atuar como fonte promotora de
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acdes positivas ou ndo. Acrescentam que a profissao docente tem em si algo de ambiguo, pois
mescla diariamente sentimentos muito diversos.

Segundo Gongalves (1995), a funcdo do professor subentende ensinar, o que implica o
surgimento de sentimentos no docente, que podem atrapalhar ou ajudar a pratica pedagdgica,
sendo ambas as possibilidades possuidoras de um espectro amplo.

Assim sendo, achamos importante mencionarmos Luft (2000) que afirma que a palavra
sentimento significa disposi¢cao para se comover, se impressionar; sensibilidade.

Diante deste cenario dos sentimentos descrito anteriormente, deslocamos o nosso
interesse investigativo para o professor de Educacao Fisica (EF) iniciante na Educagdo Basica (EB)
e, mais particularmente, para os seus sentimentos de animo e desanimo no inicio da docéncia.

Neste sentido, construimos a problematica norteadora do estudo: o que anima e o que
desanima na docéncia no inicio da carreira de professores de EF na EB, nas percep¢des dos
mesmos? Dessa forma, para respondermos esse problema, elaboramos o seguinte objetivo
geral: analisar o que anima e o que desanima na docéncia no inicio da carreira de professores
de EF na EB, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do
Sul - RS (Brasil), nas percepgdes dos mesmos.

Justificamos a importancia da realizagdo desta investigacao, ao considerarmos que a
mesma pudesse oferecer subsidios para modificagdes no contexto do inicio da docéncia em EF
na EB, particularmente na compreensdo do fendbmeno dos sentimentos vividos por esses
profissionais, auxiliando consequentemente na melhoria da qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

2- O caminho da investigacdo: a fenomenologia como balizadora

Caracterizamos o caminho percorrido pela investigacdo como de enfoque
fenomenolégico sob a forma de estudo de caso com abordagem qualitativa.

Neste sentido, citamos Trivifios (1987) que diz que a pesquisa qualitativa de natureza
fenomenolégica privilegia a consciéncia do sujeito e entende a realidade social como uma
construcdo humana, pois na concepc¢ao fenomenoldgica da pesquisa qualitativa, a preocupacado
é com a caracteriza¢do do fenémeno, com as formas que se apresenta e com as variagées, ja
gue o seu principal objetivo é a descricdo. Segundo Oliveira (2016), estudo de caso é um tipo de
pesquisa descritiva que consiste num trabalho de compreensdo em profundidade de uma Unica
situacdo ou fendmeno. E importante compreender que o método do estudo de caso é eclético
por ser uma estratégia de pesquisa e pode ser utilizado como pratica pedagdgica.

Na coleta das informagGes empregamos uma entrevista semi-estruturada. Negrine
(2004) explicita que a entrevista semi-estruturada é formada por questGes abertas,
caracterizadas por perguntas pré-definidas pelo pesquisador, permitindo explorar aspectos
relevantes que surgem ao longo da conversa. Assim sendo, as questGes norteadoras que
compuseram a entrevista semiestruturada estavam relacionadas com o objetivo geral da
investigacdo, as quais foram: 1) na sua percepc¢do, quais foram os motivos dos sentimentos de
animo que vocé vivenciou no inicio da carreira? e 2) na sua percepc¢ao, quais foram os motivos
dos sentimentos de desanimo que vocé vivenciou no inicio da carreira? Ressaltamos que as
entrevistas foram gravadas e transcritas, sendo retornada ao informante para leitura e
conferéncia.

Efetuamos a interpretacdo das informac¢des coletadas por meio da andlise
fenomenoldgica proposta por Giorgi (1986) que prevé quatro procedimentos metodoldgicos.
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Sdo eles: 12) ‘o sentido do todo’ — equivale a etapa da ‘descricdo do fendmeno’. A descrigdo é
um modo de acesso a situacao conforme vivida pelo sujeito e o pesquisador estd presente na
situacdo, através do meio oferecido pela linguagem. Essa linguagem pode ser de forma oral,
através de entrevistas, gravadas, e, depois, transcritas em forma de escrita, através de
documentos; 29) ‘as unidades de significados’ — a partir do sentido do todo, obtido pela
descricao do fendmeno, processa-se a ‘reducdo fenomenoldgica’. Essa também é tomada como
instrumento metodolégico que fornece a pessoa a possibilidade de descrever a experiéncia sem
os pressupostos metafisicos do senso comum, na atitude natural. Capta-se o sentido do todo e,
entdo, volta-se ao inicio para discriminar as unidades de significados, conforme uma
determinada perspectiva e com o foco no fendmeno que estd sendo investigado; 39) ‘as
transformagdes das unidades de significados’ — para a fenomenologia toda realidade é tida como
significativa, pois s6 o que tem sentido é real. O mundo é aquilo que percebemos. Ao atingirmos
a esséncia do fendmeno ele se mostra em toda a sua significagdo. Retomamos todas as
unidades, reescrevendo-as em fung¢dao do fendmeno que esta sendo investigado, ou seja,
fazendo uma transformacdo das unidades de significados em linguagem educacional; e, 49) ‘a
sintese das estruturas de significado’ — partindo-se da verdade como critério fenomenoldgico
gue estd presente na esséncia do fendmeno, elabora-se uma descricdo harmoniosa e
consistente que equivale a propria estrutura da experiéncia vivida pela pessoa. Transformar as
unidades de significados em unidades estruturais de modo mais geral do que as do sujeito, de
tal modo que respeitando sua experiéncia, possa transmitir o fenébmeno como objeto de analise.
Realiza-se, entdo, a sintese de todas as unidades transformadas em uma perspectiva consciente.

Entretanto, ainda consideramos um quinto (52) procedimento, o que Comiotto (apud
ODORIZZI, 1996) propde, de que a partir do sentido unitdrio e basico do fenbmeno surjam
‘dimensdes fenomenoldgicas’, nas quais as ‘esséncias’ se mostram.

Selecionamos como colaboradores desta investigacdo cinco professores de EF iniciantes
na EB, da rede de ensino publico (municipal), de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil).
Na caracterizacdo dos participantes, constatamos que trés eram do sexo feminino e dois do sexo
masculino, a faixa etdria variou de 24 a 28 anos de idade, quatro eram solteiros e um casado,
dois participantes possuiam 1 ano de docéncia e trés participantes 2 anos de docéncia, os cinco
pertenciam a rede de ensino municipal de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil),
atuando no Ensino Fundamental.

No processo de busca das informacgdes, os professores colaboradores assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para manter o sigilo das informagoes os
dados foram coletados individualmente e os colaboradores da pesquisa tiveram os seus nomes
alterados por uma numeracdo (1 a 5). Assim sendo, entendemos que esses cuidados
contribuiram para manter os aspectos éticos da pesquisa.

3- Os achados da investigacdo: a interpretagdo dos significados

Dos relatos apresentados nas entrevistas, apds o emprego fenomenolégico, emergiram
as esséncias dos sentimentos de animo e de desanimo dos professores de EF iniciantes na EB,
descritas na sequéncia.

3.1- As esséncias dos sentimentos de animo dos professores de EF iniciantes na EB

Segundo Krug; Krug e Krug (2019), o exercicio da docéncia em EF na EB comporta
sentimentos de animo. Nesse sentido, mencionamos Luft (2000) que diz que animo é um estado
de espirito, vontade, confiangca. Também Krug e Krug (2024) assinalam que a docéncia de
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professores de EF iniciantes na EB comporta sentimentos de animo frente as facilidades da
pratica pedagdgica.

A primeira esséncia

A primeira e principal esséncia identificada nas manifesta¢des dos professores de EF
iniciantes na EB estudados, sobre o sentimento de animo, foi ‘a boa relagdo com os alunos’.
Essa esséncia teve cinco citagdes (Professores: 1; 2; 3; 4 e 5).

As manifestacdes dos professores foram: “[...] os alunos me tratam como um amigo e,
isso, me anima para dar uma boa aula para eles [...]” (Professor: 1); “[...] a maneira proxima,
agraddvel, que os alunos se relacionam comigo me provoca um sentimento de alegria e me
anima para trabalhar com eles [...]” (Professor: 2); “[...] a boa relagdo que tenho com os alunos
e sua otima receptividade me anima para dar as aulas de Educagdo Fisica [...]” (Professor: 3);
“[...] me animo muito quando tenho a atengdo e o afeto dos alunos nas atividades das aulas de
Educagdo Fisica [...]” (Professor: 4); e, “[...] o meu principal sentimento de Gnimo vem do aluno,
é claro que vem quando eles mostram uma relagdo amigdvel, sincera e educada para comigo e
seus colegas, porque isto possibilita um bom clima para as aulas [...]” (Professor: 5).

Esta esséncia pode ser apoiada em Cunha (1996) que enfatiza que a relagcdo professor-
aluno no sistema formal é parte da educagdo e insubstituivel na sua natureza. Destaca que o
aluno espera ser reconhecido como pessoa e valoriza no professor as qualidades que os ligam
afetivamente. Nesse sentido, citamos Krug; Krug e Krug (2019) que salientam que os professores
de EF da EB em suas interagdes com os alunos podem vivenciar um sentimento de animo
perante uma boa relagdo com os alunos.

A segunda esséncia

Outra esséncia, a segunda, identificada nas declaragGes dos professores de EF iniciantes
na EB estudados, a respeito do sentimento de animo, foi ‘a aprendizagem dos alunos’. Essa
esséncia teve quatro citagbes (Professores: 1; 3; 4 e 5).

As declaragGes dos professores foram: “[...] me sinto muito animado quando os alunos
aprendem o que estou ensinando [...]” (Professor: 1); “[...] ao constatar que os alunos estdo
aprendendo o conteudo da Educagdio Fisica que estou ensinando me animo muito para dar aulas
de boa qualidade [...]” (Professor: 3); “[...] pessoalmente me sinto animado quando observo que
meu aluno consegue superar suas dificuldades e aprende o que estou ensinando. Isto me move
profissionalmente no sentido da dar uma boa aula [...]” (Professor: 4); e, “[...] quando os alunos
demonstram interesse no que estou ensinando e aprendem me sinto orgulhoso e fico muito
animado para melhorar, cada vez mais, minhas aulas [...]” (Professor: 5).

Esta esséncia possui suporte em Cunha (1996) que ressalta que o ensino deve ser
concebido com direcdo ao processo ensino-aprendizagem e para isso o ensino deve encontrar
maneiras de ajudar os alunos a aprenderem a se desenvolverem através de experiéncias que os
levem a crescer em destreza, entendimento e atitudes. Assim sendo, de acordo com Krug; Krug
e Krug (2019), os professores de EF da EB em suas interagcdes com os alunos podem vivenciar
um sentimento de dnimo perante a aprendizagem dos alunos.

A terceira esséncia

Também outra esséncia, a terceira, identificada nos depoimentos dos professores de EF
iniciantes na EB estudados, quanto ao sentimento de animo, foi ‘o sucesso pedagdgico’. Essa
esséncia teve duas citacGes (Professores: 4 e 5).
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Os depoimentos dos professores foram: “[...] toda vez que consigo atingir os objetivos
das aulas sinto que estou tendo sucesso como professor e assim fico muito animado para as
proximas aulas [...]” (Professor: 4); e, “[...] sem duvida nenhuma, quando consigo ensinar para
os alunos os conteudos da Educagdo Fisica, este sucesso me deixa motivado e animado para
continuar a ser professor [...]” (Professor: 5).

Esta esséncia pode ser destacada nas palavras de Flores et al. (2010) que frisam que,
apesar das dificuldades inerentes a profissdo, existem professores animados profissionalmente,
interessados em melhorar sua pratica pedagdgica cada vez mais, pois ao atingirem o sucesso
pedagogico sentem-se motivados com a docéncia. Assim sendo, Krug e Krug (2024) ressaltam
gue mesmo diante da complexidade da docéncia existem professores de EF iniciantes na EB que
possuem o sentimento de animo profissional, bem como destacam que o sucesso do docente
no fazer pedagégico também conduz ao sentimento de animo nos professores de EF iniciantes
na EB.

A quarta esséncia

Mais outra esséncia, a quarta e Ultima, identificada nas colocagGes dos professores de
EF iniciantes na EB estudados, em relagdo ao sentimento de animo, foi ‘o reconhecimento de
seu trabalho profissional’. Essa esséncia teve uma citagdo (Professor: 5).

A colocagdo do Professor 5 foi: “[...] me senti muito animado quando a comunidade
escolar reconheceu o meu trabalho, porque as minhas aulas ndo era apenas jogar bola, pois eu
ensino os conteudos da Educagdo Fisica [...]".

Esta esséncia encontra sustentacdo em Barreto (2007) que assinala que o
reconhecimento pelo trabalho, embora ndo ocorra frequentemente, muito contribui para a
realizacdo do professor. A autora salienta que qualquer ser humano experimenta alegria quando
tem suas a¢oes reconhecidas e bem apreciadas. Saber que seu trabalho esta produzindo frutos,
gue o sorriso estampado na cara dos alunos é uma avaliacdo positiva, confere muito prazer ao
professor. Funciona como elemento que contribui para manté-lo animado e procurando
desenvolver um bom trabalho. Para Krug; Krug e Krug (2019), os professores de EF da EB em
suas interagdes com os alunos podem vivenciar um sentimento de animo perante o
reconhecimento do seu trabalho profissional.

Assim, estas foram as esséncias dos sentimentos de animo dos professores de EF
iniciantes na EB estudados.

Ao elaborarmos o ‘desvelamento geral’, isto é, analisando todas as esséncias dos
sentimentos de animo dos professores de EF iniciantes na EB estudados, constatamos que a
‘maioria’ das esséncias dos sentimentos de animo (trés esséncias: primeira, segunda e quarta,
com dez citagBes) esta ‘ligada aos alunos da EB’ e a ‘minoria’ (uma esséncia: terceira, com duas
citacbes) esta ‘ligada aos proprios professores de EF iniciantes na EB’, sendo que ndo houve
‘nenhuma’ esséncia ‘ligada a estrutura da escola/sistema educacional’.

Ao construirmos um ‘desvelamento parcial’, isto é, analisando individualmente por
professor de EF iniciante na EB estudado, sobre os sentimentos de animo no inicio da carreira,
constatamos que o Professor 5 declarou ‘quatro esséncias do sentimentos de animo’, o
Professor 4 ‘trés esséncias’, os Professores 1 e 3 ‘duas esséncias’ e o Professor 2 apenas ‘uma
esséncia’.
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3.2- As esséncias dos sentimentos de desanimo dos professores de EF iniciantes na EB

Conforme Krug; Krug e Krug (2019), o exercicio da docéncia em EF na EB comporta
sentimentos de desanimo. Nesse sentido, citamos Luft (2000) que afirma que desanimo é o
estado de quem se mostra desanimado, desestimulado; esmorecimento. Também Krug e Krug
(2024) apontam que a docéncia de professores de EF iniciantes na EB comporta sentimentos de
desanimo frente as dificuldades da pratica pedagdgica.

A primeira esséncia

A primeira e principal esséncia identificada nas manifestagées dos professores de EF
iniciantes na EB estudados, sobre o sentimento de desanimo, foi ‘as dificeis/péssimas condigdes
de trabalho da EF na escola’, expressa pela falta de espaco fisico e/ou de materiais adequados
para o desenvolvimento das aulas. Essa esséncia teve cinco cita¢des (Professores: 1; 2; 3; 4 e 5).

As manifestagdes dos professores foram: “[...] o que mais me desanima é a falta de
espacgo fisico e materiais adequados na escola para as aulas de Educagéo Fisica e isto inviabiliza
nossa vida profissional [...]” (Professor: 1); “]...] fico muito desanimado com a minha profissGo
porque ndio tem local adequado para as aulas de Educagdo Fisica e em dias de muito calor, frio
ou chuva é um problema danado de enfrentar [...]” (Professor: 2); “[...] considero desanimadora
a falta de recursos fisicos e materiais na escola para as aulas de Educagdo Fisica [...]” (Professor:
3); “...] a falta de espaco fisico é um grande problema na minha escola, pois o local disponivel
para a Educagdo Fisica é inadequado, ja que é muito proximo das salas de aulas e assim ndo
podemos fazer nada de barulho que os outros professores ficam reclamando. Fica muito dificil
dar aula. E muito desanimadora esta situagdo [...]” (Professor: 4); e, “[...] na minha escola as
aulas de Educagdo Fisica ocorrem no pdtio de areia e terra da escola e isto prejudica muito o
desenvolvimento de uma boa aula [...] é desanimadora estas condigées, para os alunos e para
mim [...]” (Professor: 5).

Esta esséncia encontra ancoragem em Krug et al. (2012) que dizem que o desanimo é
um dos sentimentos que aparecem na docéncia de académicos de Licenciatura em EF em
situacdo de Estdgio Curricular Supervisionado (ECS) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(AIEF) frente a falta de condig¢des de trabalho, ou seja, a falta de espacos fisicos e de materiais
para desenvolver as aulas. Krug; Krug e Telles (2019) inferem que o sentimento de desanimo
também pode ocorrer no exercicio da docéncia de professores de EF da EB.

A segunda esséncia

Também outra esséncia, a segunda, identificada nas declara¢des dos professores de EF
iniciantes na EB estudados, a respeito do sentimento de desanimo, foi ‘a indisciplina dos
alunos’. Essa esséncia teve quatro cita¢des (Professores: 1; 2; 3 e 5).

As declaragGes dos professores foram: “[...] ao meu ver, quase todos os alunos sGo mal-
educados e ndo respeitam o professor. Fico desanimado com isso [...]” (Professor: 1); “[...] os
alunos indisciplinados me provocam um sentimento de desdnimo profissional [...]” (Professor:
2); “[...] toda vez que acontece alguma indisciplina dos alunos na minha aula procuro resolver
dialogando com a turma, mas isso me deixa muito desanimado profissionalmente [...]”
(Professor: 3); e, “[...] a indisciplina de alguns alunos em minhas aulas, em uma turma especifica,
estd relacionada com problemas de md relacGo entre eles, fato que me desanima muito quando
tenho que dar aulas para eles [...]” (Professor: 5).

Esta esséncia pode ser embasada por Krug; Krug e Krug (2019) que frisam que a
indisciplina dos alunos é uma das dificuldades da pratica pedagdgica que promove o sentimento
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de desanimo nos professores de EF da EB. Também Bianchini et al. (2017) dizem que o desdnimo
do professor esta relacionado a indisciplina dos alunos.

A terceira esséncia

Outra esséncia, a terceira, identificada nos depoimentos dos professores de EF iniciantes
na EB estudados, quanto ao sentimento de desanimo, foi ‘o salario baixo recebido’. Essa
esséncia teve trés citacGes (Professores: 1; 2 e 3).

Os depoimentos dos professores foram: “[...] sem duvida nenhuma, quando recebo é
sempre um momento de sentimento de desdnimo profissional [...]” (Professor: 1); “[...] toda vez
que penso no meu saldrio de professor fico muito desanimado [...]” (Professor: 2); e, “[...] o que
ganho é muito pouco e causa um desénimo enorme quando penso na vida que levo como
professor [...]” (Professor: 3).

Esta esséncia pode ser apoiada em Carmo; Santos e Lima (2016) que salientam que a ma
remunerag¢do é um fator que causa desanimo nos professores para exercer a fungao docente.
Também Flores et al. (2007) afirma que a ma remuneragdo faz com que o professor de EF fique
desanimado com sua profissdo. Ainda Krug; Krug e Telles (2019) destacam que o baixo saldrio
percebido provoca um sentimento de desanimo nos professores de EF da EB para o
enfrentamento das dificuldades da pratica pedagdgica.

A quarta esséncia

Mais outra esséncia, a quarta, identificada nas colocac¢ées dos professores de EF
iniciantes na EB estudados, em relacdo ao sentimento de desdnimo, foi ‘o0 insucesso
pedagdgico’. Essa esséncia teve duas citagdes (Professores: 1 e 2).

As coloca¢des dos professores foram: “[...] sou daqueles professores que ao ndo
conseguir atingir meus objetivos fico muito desanimado [...]” (Professor: 1); e, “[...] ter insucesso
naquilo que se faz origina um grande desénimo [...]” (Professor: 2).

Esta esséncia encontra evidéncia em Krug et al. (2012) que afirmam que o desanimo é
um dos sentimentos que aparecem na docéncia de académicos de Licenciatura em EF em
situacdo de ECS nos AIEF frente ao insucesso pedagdgico dos mesmos em sua docéncia. Krug;
Krug e Telles (2019) inferem que o sentimento de desdanimo pode ocorrer no exercicio da
docéncia de professores de EF da EB.

A quinta esséncia

Ainda outra esséncia, a quinta, identificada nas palavras dos professores de EF iniciantes
na EB estudados, no direcionamento do sentimento de desanimo, foi ‘o trabalho com alunos
com deficiéncia inclusos nas aulas’. Essa esséncia teve uma citacdo (Professor: 1).

A palavra do Professor 1 foi: “[...] devido a falta de conhecimento que tenho sobre
inclusGo me sinto desanimado com o fato de ter um aluno com deficiéncia em uma turma de
Educacgdo Fisica [...]".

Esta esséncia pode ser fundamentada em Domingues e Cavalli (2006) que assinalam
que, normalmente, um dos sentimentos que surge, quando as pessoas tém de lidar com a
deficiéncia, é o desanimo. Entretanto, destacam que, para que os professores participem de
uma forma mais plena da inclusdo escolar, é necessario que esse sentimento de desanimo seja
trabalhado através da criacdo de um espaco, onde possam perceber e entender seus
sentimentos relacionados as pessoas deficientes.
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A sexta esséncia

A sexta e ultima esséncia identificada nas falas dos professores de EF iniciantes na EB
estudados, relativamente ao sentimento de desanimo, foi ‘o isolamento profissional docente’.
Essa esséncia teve uma citacdo (Professor: 2).

A fala do Professor 2 foi: “[....] me sinto muito desanimado com o isolamento que sofro
na minha escola. Néo tive acolhimento e nem tenho apoio de ninguém |[...]".

Esta esséncia encontra referéncia em Krug e Krug (2024) que ressaltam que o isolamento
profissional docente possui implicagdes no trabalho, porque pode interferir negativamente na
pratica pedagdgica dos professores de EF iniciantes na EB, ocasionando um sentimento de
desanimo com a profissdo.

Assim, estas foram as esséncias dos sentimentos de desanimo dos professores de EF
iniciantes na EB estudados.

Ao realizarmos o ‘desvelamento geral’, isto é, analisando todas as esséncias dos
sentimentos de desanimo dos professores de EF iniciantes na EB estudados, constatamos que
uma ‘metade’ das esséncias dos sentimentos de desanimo (trés esséncias: primeira, terceira e
sexta, com nove citacBes) esta ‘ligada a estrutura da escola/sistema educacional’ e outra
‘metade’ estd dividida em duas partes, ‘uma parte’ (duas esséncias: quarta e quinta, com trés
citagOes) estad ‘ligada aos proprios professores de EF iniciantes na EB’ e ‘outra parte’ (uma
esséncia: segunda, com quatro cita¢des) estd ‘ligada aos alunos da EB’.

Ao efetuarmos um ‘desvelamento parcial’, isto é, individualmente por professor de EF
iniciante na EB estudado, sobre os sentimentos de desanimo no inicio da carreira, constatamos
que os Professores 1 e 2 declararam ‘cinco esséncias de sentimentos de desanimo’, o Professor
3 ‘trés esséncias’, o Professor 5 ‘duas’ e o Professor 4 apenas ‘uma esséncia de sentimento de
desanimo’.

4- O tema da investigacdo desvelado: quando entendemos as esséncias dos sentimentos de
animo e desanimo dos professores de EF iniciantes na EB

Apds o desvelamento de todos os depoimentos dos professores de EF iniciantes na EB
estudados destacamos que sdo visiveis as esséncias dos sentimentos de animo e de desanimo
dos mesmos e que essa tematica pede espago na comunidade cientifica para ser discutida.

Entretanto, lembramos que ‘as esséncias dos sentimentos dos professores de EF
iniciantes na EB estudados’ foram: a) ‘animo’ — 12) ‘a boa relagdo com os alunos’; 22) ‘a
aprendizagem dos alunos’; 32) ‘o sucesso pedagogico’; e, 42) ‘o reconhecimento profissional
docente’; e, b) ‘desanimo’ — 12) ‘as dificeis/precarias condi¢bes de trabalho da EF na escola’,
expressas pela falta de espacgo fisico e de materiais adequados para o desenvolvimento das
aulas; 22) ‘aindisciplina dos alunos’; 32) ‘o salario baixo recebido’; 42) ‘o insucesso pedagégico’;
52) ‘o trabalho com alunos com deficiéncia inclusos nas aulas’; e, 62) ‘o isolamento profissional
docente’.

O que mais chama a nossa atencdo foi o fato de que ‘as esséncias dos sentimentos de
desanimo dos professores de EF iniciantes na EB estudados, em sua metade, esta ligada a
estrutura da escola/sistema educacional (primeira, terceira e sexta esséncias com nove
citagoes do total de dezesseis), enquanto que as esséncias dos sentimentos de animo, em sua
maioria, estdo ligadas aos alunos da EB (primeira, segunda e quarta esséncias com dez citagoes
do total de doze)'.
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Outro fato que também chama a nossa atencdo foi que ‘numericamente a quantidade
de esséncias dos sentimentos de desanimo (seis) foi superior a quantidade de esséncias dos
sentimentos de animo (quatro)’.

Entretanto, estes dois fatos citados anteriormente ao serem desvelados ainda chamam
a nossa atencdo, ja que: a) as esséncias dos sentimentos de desdnimo estdo ligadas a estrutura
da escola/sistema educacional, aos préprios professores de EF iniciantes na EB e aos alunos da
EB enquanto que as esséncias dos sentimentos de animo estao ligadas aos alunos da EB e aos
proprios professores de EF iniciantes na EB, ndo possuindo nenhuma ligacdo com a estrutura da
escola/sistema educacional; e, b) a quantidade de esséncias dos sentimentos de desdnimo é
superior a quantidade de esséncias dos sentimentos de animo. Assim sendo, podemos desvelar
que a estrutura da escola/sistema educacional esta ligada a producdo de sentimentos de
desanimo pelos professores de EF iniciantes na EB ndo possuindo nenhuma ligacdo com a
produgdo de sentimentos de animo nesses docentes, mostrando assim como ‘pano de fundo’ a
‘precarizagao das condigGes de trabalho na escola publica’.

A partir dos fatos citados e analisados e visiveis nos resultados desta investigacao,
‘interpretamos que no rol das esséncias dos sentimentos de desanimo e animo, dos
professores de EF iniciantes na EB estudados, emergiram dois fatores importantes que devem
ser desvelados’: 1) os sentimentos de desanimo, segundo Krug (2020a), sdo comuns no estagio
de sobrevivéncia (caracterizado pelo choque com a realidade escolar) da fase de entrada na
carreira docente, e impulsionados pelas dificuldades vividas na docéncia que distanciam o ideal
da realidade escolar, ocasionando a eclosdo de crise(s) e uma possivel ruptura profissional, caso
ndo sendo enfrentadas (as dificuldades) e superadas e/ou amenizadas, que consequentemente
poderdo produzir sentimentos positivos, entre eles, o animo profissional; e, 2) os sentimentos
de animo, para Krug (2020b), sdo comuns no estagio de descoberta (caracterizado pelo
entusiasmo profissional) da fase de entrada na carreira docente, e impulsionados pelo
enfrentamento das dificuldades vividas na docéncia onde o professor tem que optar sobre o que
fazer, fato que impulsiona o processo de construgao do ‘ser professor’, ocasionando a saida do
estagio de sobrevivéncia (choque com a realidade) para o estagio de descoberta (entusiasmo
profissional), pois o possivel alcance do sucesso pedagdgico (ao resolver e/ou amenizar as
dificuldades) desperta os sentimentos positivos para com a docéncia e, entre estes estdo os
sentimentos de animo profissional que levam a uma possivel confirmagao do ‘ser professor’.

Assim sendo, podemos ainda desvelar que todos os professores de EF iniciantes na EB
estudados oscilaram entre os sentimentos de animo e desanimo, sendo que os ‘Professores 4 e
5 demonstraram a predominancia do animo sobre o desanimo’ e os ‘Professores 1; 2 e 3 o
contrdrio’. Esse fato estd em consonancia com o declarado por Krug; Krug e Krug (2019) de que
os sentimentos vivenciados por professores de EF da EB oscilam entre sentimentos negativos
(entre eles o desanimo) e positivos (entre eles o animo) para com a docéncia. Dessa forma,
citamos Krug e Krug (2024) que afirmam que todos os professores de EF iniciantes na EB
vivenciam sentimentos positivos e negativos na docéncia. O fato necessario de se compreender
é que logicamente os sentimentos positivos terdo que ser superior aos sentimentos negativos,
o contrario dos achados de alguns participantes desta investigacao.

Neste sentido, mencionamos Barreto (2007) que assinala que o oficio docente esta
mesclado dos antagonismos inerentes a condicdo humana; prazer, dor, alegria, tristeza;
antagonismos que convivem juntos, dialogam no ato de ensinar e na arte de conviver. E
presenga constante na vida do professor. Diante desse contexto, nos reportamos a Krug; Krug e
Telles (2019, p. 49) que enfatizam que os professores de EF da EB ao revelarem seus sentimentos
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fornecem “[...] indicios importantes para a compreensdo da forma como se aproximam da
realidade e como lidam sentimentalmente com eles, mostrando a sua dimensao subjetiva”.

Para finalizarmos, destacamos que esta investigacdo ndo teve a pretensao de solucionar
os problemas do inicio da docéncia, mas sim, contribuir para que os professores de EF iniciantes
na EB tomem consciéncia da complexidade que os cercam e tentem compreendé-la mudando
as estratégias de trabalho e enfrentando os desafios do comego da carreira profissional.

Referéncias

BARRETO, M. de A. Oficio, estresse e resiliéncia: desafio do professor universitario. 2007. Tese
(Doutorado em Educagdo) - UFRN, Natal, 2007.

BIANCHINI, L.G. et al. Sentimentos vivenciados pelo pedagogo em suas interagdes com os alunos na
escola. Revista Ensino e Educagdo em Ciéncias Humanas, n.4, p.335-362, 2017.

CARMO, C.R.R.; SANTOS, D.S.; LIMA, N.R. de. Dificuldades enfrentadas pelos professores de Educagdo
Fisica das escolas publicas estaduais de um municipio ao norte do Brasil. Revista Acta Brasileira de
Movimento Humano, v.6, n.2, p.65-75, abr./jun. 2016.

CUNHA, M.l. da. A relagdo professor-aluno. In: VEIGA, I.P. de A. (Coord.). Repensando a Didatica.
Campinas: Papirus, 1996.

DOMINGUES, T.L.C.; CAVALLI, M.R. Inclusdo escolar, subjetividade e docéncia. Revista Educagao Especial,
n.28, p.307-318, 2006.

FLORES, P.P. et al. O percurso profissional de professores de Educagao Fisica Escolar de Santa Maria, RS.
Revista Digital Lecturas: Educacion Fisica y Deportes, n.147, p.1-28, ago. 2010.

GIORGI, A. Phenolenology and phychological research. Pittburg: Duquesna Press, 1986.

GONCALVES, J.A.M. A carreira dos professores do ensino primario. In: NOVOA, A. (Org.). Vidas de
professores. Porto: Porto Editora, 1995.

KRUG, H. N. Apontamentos sobre a fase de entrada na carreira docente em Educacgao Fisica: o choque
com a realidade escolar. Revista Gestao Universitdria, p.1-13, jan. 2020a.

KRUG, H.N. Apontamentos sobre a fase de entrada na carreira docente em Educacdo Fisica: o surgimento
do entusiasmo profissional. Revista Gestao Universitaria, p.1-12, mar. 2020b.

KRUG, H.N.; KRUG, R. de R. Os sentimentos vivenciados pelos professores de Educagao Fisica iniciantes na
Educacdo Basica frente as dificuldades e facilidades da pratica pedagdgica. Revista Querubim, a.20, n.53,
v.esp.—EF, p.17-37, jun. 2024.

KRUG, H.N.; KRUG, R. de R.; KRUG, M.M. Sentimentos vivenciados pelos professores de Educacdo Fisica
da Educacgdo Basica em suas interagdes com os alunos. Revista Querubim, a.13, n.39, v.2, p.87-96, 2019.
KRUG, H.N.; KRUG, R. de R.; TELLES, C. Os sentimentos expressos pelos professores de Educacdo Fisica da
Educacdo Basica frente as dificuldades da pratica pedagdgica. Revista Biomotriz, v.13, n.2, p.49-68, jun.
2019.

KRUG, H.N. et al. O que anima e o que desanima na docéncia em situacdo de Estagio Curricular
Supervisionado na Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM: registro dos fatores geradores da
satisfacdo e insatisfacdo. Revista Digital Lecturas: Educacion Fisica y Deportes, a.17, n.170, p.1-8, jul.
2012.

LUFT, C.P. Mini Dicionario Luft. S3o Paulo: Atica/Scipione, 2000.

NEGRINE, A. Instrumentos de coleta de informagBes na pesquisa qualitativa. In: MOLINA NETO, V.;
TRIVINOS, A.N.S. (Orgs.). A pesquisa qualitativa em Educacdo Fisica: alternativas metodoldgicas. Porto
Alegre: Editora da UFRGS/Sulina, 2004.

ODORIZZI, C.M.A. Uma pedagogia para a velhice: o desafio da construgdo de um trabalho com idosos no
Brasil. 1996. Tese (Doutorado em Educacdo) — PUC-RS, Porto Alegre, 1996.

OLIVEIRA, M.M. de. Como fazer uma pesquisa qualitativa. Petrépolis: Vozes, 2016.

TRIVINOS, A.N.S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: pesquisa qualitativa em educacdo. Sio Paulo:
Atlas, 1987.



Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n2. 60 — vol.esp. 1 — outubro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 27 de 58

OS PERCURSOS DOS AGENTES DE SOCIALIZACAO ANTECIPATORIA PARA A ESCOLHA DA
PROFISSAO DOCENTE: UM ESTUDO COM PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA INICIANTES NA
EDUCAGAO BASICA

Hugo Norberto Krug®
Rodrigo de Rosso Krug’
Moane Marchesan Krug®

Resumo

Objetivamos analisar as percepgbes de professores de Educagdo Fisica iniciantes na Educacgao
Basica, de uma rede de ensino publico gatcha, sobre os percursos dos agentes de socializagdo
antecipatdria para a escolha da profissao docente. Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa
com abordagem (auto)biografica onde utilizamos a narrativa oral que foi analisada a luz da
identificacdo dos significados. Participaram trés professores iniciantes. Concluimos pela
existéncia de semelhancas e diferengas entre os perfis-tipo dos percursos de socializagdo
antecipatdria para a escolha da profissdo pelos professores estudados e que estes permearam
as experiéncias sociais dos mesmos, dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Socializacdo Antecipatdria. Professores Iniciantes.

Abstract

This study aims to analyze the perceptions of novice Physical Education teachers in the Basic
Education system of a public school network in Rio Grande do Sul regarding the pathways of
anticipatory socialization agents that influence the choice of the teaching profession. We
conducted a qualitative (auto)biographical research using oral narratives, which were analyzed
through the identification of meanings. Three novice teachers participated in the study. The
findings reveal both similarities and differences among the typical profiles of anticipatory
socialization pathways influencing the choice of the teaching profession. These pathways
permeated the social experiences of the participants, both inside and outside the school
environment.

Keywords: Physical Education. Anticipatory Socialization. Beginning Teachers.

1 - Introdugao

Segundo Junges (2006), a nocdo de trajetdria de vida, ligada a profissdo, transporta a
perspectiva de analise e reconhecimento de conhecimentos empregados e experiéncias vividas
ao longo de um determinado periodo. Acrescenta que a trajetdria de vida abrange trés
percursos: 1) pessoal — marcado pelos elementos da infancia, da juventude e da constituicdo
familiar; 2) formativo — abarca a escolaridade basica, formacdo académica e extra-académica;
e, 3) profissional — contempla o inicio e desenvolvimento da carreira docente.

Entretanto, neste estudo, focamos nosso interesse investigativo, particularmente, no
percurso pessoal, em toda a sua amplitude e no percurso formativo, especificamente, na
escolarizagdo basica, ou seja, nos percursos da trajetdria de vida que antecedem a escolha
profissional, a formacdo académica e o exercicio docente. Em outras palavras, nos debrucamos
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na socializacdo profissional docente antecipatdria, pois, conforme Berger e Luckmann (1998),
essa corresponde a etapa prévia a entrada na vida ativa, na qual tem lugar um conjunto de
experiéncias e aprendizagens relevantes para a profissdo docente. Para Dubar (2005), a
socializacdo antecipatdria é um processo pelo qual a pessoa aprende e interioriza os valores de
um grupo ao qual deseja pertencer. Essa socializacdo o ajuda a se alcar nesse grupo e facilita sua
adaptacdo no grupo.

Assim sendo, neste estudo, nos interessamos pelos professores iniciantes em Educacao
Fisica (EF) na Educacdo Basica (EB), pois o inicio da carreira é um processo complexo, sendo
importante conhecermos os fatos que esses trazem na memdria, sobre a forma como a
trajetdria pessoal vivenciada favoreceu ou nao a escolha profissional.

Consequentemente, ao considerarmos este cendrio descrito, formulamos a seguinte
guestdo problematica do estudo: quais sao as percepg¢des de professores de EF iniciantes na EB
sobre os percursos dos agentes de socializagdo antecipatdria para a escolha da profissao
docente?

Diante desta problematica, consideramos necessario esclarecermos algumas situagdes
importantes para o entendimento da mesma.

Neste sentido, inicialmente, mencionamos Berger e Luckmann (1998) que esclarecem que
existem dois campos centrais para entender o processo de socializagdo antecipatéria: a
socializagdo primaria e a socializagdo secundaria.

Para Dubar (2005), a socializagao antecipatdria primaria trata da incorporagao de saberes
basicos no e com o aprendizado primario da linguagem, que assegura a posse subjetiva de um
eu e de um mundo e modelos predefinidos de condutas tipicas. Berger e Luckmann (1998) dizem
gue a socializacdo antecipatéria primaria designa a entrada da pessoa no mundo social, mediada
por elementos intrinsecos, normalmente a familia, e que, portanto, induz o sujeito de modo
subjetivo a interpretar o mundo.

De acordo com Dubar (2005), a socializagcdo antecipatéria secundaria é definida como a
interiorizacdo de subdivisdes de mundos institucionais especializados e aquisicao de saberes
especificos e de papéis direta e indiretamente arraigados na divisao do trabalho. Assim sendo,
Berger e Luckmann (1998) dizem que a socializacdo antecipatéria secunddria é um processo
l6gico, racional, voluntario e de interiorizacdo de instituicdes especializadas, como as escolas e
as organizacgoes profissionais.

Neste cendrio, citamos Dubar (2005) que afirma que a socializacdo antecipatdria é o
processo em que o individuo incorpora uma série de valores e saberes durante a sua vida que
influenciam em sua escolha profissional.

Conforme Folle e Nascimento (2009), a escolha profissional é o estabelecimento do que
fazer, de quem ser e a que lugar pertencer no mundo por meio do trabalho. Acrescentam que a
escolha da profissdo é um dos momentos mais dificeis na vida pessoal, porque envolve a
definicdo das futuras experiéncias profissionais.

Diante da problematica do estudo, elaboramos o seguinte objetivo geral: analisar as
percepcoes de professores de EF iniciantes na EB, da rede de ensino publico, de uma cidade do
interior do estado do Rio Grande do Sul — RS (Brasil), sobre os percursos dos agentes de
socializagdo antecipatdria para a escolha da profissdo docente.

Justificamos a realizacdo deste estudo pela necessidade de identificar, sistematizar e
compreender a influéncia dos percursos dos agentes de socializacdo antecipatodria para a
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escolha da profissdao docente em EF na EB a fim de possibilitar reflexdes que possam embasar
uma adequada escolha profissional pelas pessoas.

2 - Procedimentos metodolégicos

Segundo Silva; Oliveira e Brito (2021, p.53), “para a efetivacdo de uma pesquisa cientifica
qualitativa é importante que o pesquisador [...] opte por uma metodologia apropriada para que
o fenbmeno em investigacao seja plenamente compreendido”. Dessa maneira, apoiamos os
procedimentos metodoldgicos desta investigacdo em uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Para Silva; Oliveira e Brito (2021, p.55-56), a pesquisa qualitativa “[...] preocupa-se em
alcangar a compreensdo minuciosa dos significados, bem como das caracteristicas presentes no
objeto de estudo, o que propicia a inser¢do na complexidade do fendmeno entdo investigado”.
Além disso, acrescentam que a pesquisa qualitativa busca captar o fendbmeno em estudo a partir
da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.

Desta forma, citamos Krug; Krug e Krug (2024) que assinalam que a pesquisa qualitativa
abre espacgos para uma investigacdo flexivel, como por exemplo, para a abordagem biografica.
Entdo, utilizamos a abordagem biografica como método de pesquisa, trabalhando com relatos
(auto)biograficos orais.

De acordo com Abrahdo (2004, p.202), a (auto)biografia “[...] € uma forma de histéria
auto-referente, portanto plena de significados, em que o sujeito se desvela para si e para os
demais”. As (auto)biografias sdo construidas por narrativas, onde se desvelam trajetérias de vida
com a qualidade de possibilitar a auto-compreensdo, o conhecimento de si, pois as pessoas
estdo em constante processo de auto-conhecimento.

Assim sendo, utilizamos como instrumento de pesquisa uma entrevista semiestruturada
delineada por narrativas orais com tema relacionado ao objetivo do estudo. Gravamos e
transcrevemos as entrevistas, sendo entregues aos colaboradores para revisdo e alteragdes, isso
é, inclusdo ou exclusdao do que achassem necessario.

Analisamos as narrativas orais a luz da identificacdo de significados, conforme o
preconizado por Oliveira (2006). Apds a sele¢ao de narrativas realizamos uma descri¢ao de como
aconteceram as influéncias dos agentes de socializagdo antecipatdria para a escolha da profissao
docente em EF na EB.

Escolhemos como colaboradores do estudo trés professores de EF iniciantes na EB, da
rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil). Selecionamos os
participantes de forma intencional, pois usamos a representatividade tipolégica (MOLINA NETO,
2010), como primeiro critério de selecdo, ja que levamos em consideracao o tempo de atuagao
docente que ndo poderia ultrapassar dois anos.

Convém destacarmos que antes da aplicacdo do instrumento de pesquisa para a coleta
de dados, os colaboradores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aceitando
participar e autorizando a divulgacdo dos resultados da pesquisa, sendo essa uma forma de
assegurar aos colaboradores total privacidade e confidencialidade. Apds a leitura de transcricdo
da narrativa, cientes das informag0es transcritas os participantes assinaram uma declaracdo de
consentimento de divulgacao.

Lembramos que seguimos a recomendacdo de Bogdan e Biklen (1994, p.77) de que “as
identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a informacdo que o investigador
recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou prejuizo”. Afirmam ainda que o
anonimato deve contemplar ndo apenas o material escrito, mas também os relatos verbais da
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informacao recolhida durante as coleta de dados. Assim, cada colaborador foi identificado por
uma numeracdo (de 1 a 3).

3 — Resultados e discussoes

Realizamos, na apresentacdo das informacdes coletadas e analisadas a seguir, o
desenvolvimento dos pensamentos dos professores de EF estudados na medida em que
valorizamos as suas falas sobre a temdtica em questao.

Professor 1

O Professor 1 possui 23 anos de idade, é do sexo masculino e solteiro. E professor de EF
da rede de ensino estadual, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), na escola A, no
Ensino Fundamental, tendo um ano de tempo de docéncia. Possui 20 horas de carga hordria
semanal de trabalho.

Ao darmos inicio ao estudo, salientamos a importancia de apontarmos ‘o motivo da
escolha da Licenciatura em EF’ pelo Professor 1. Assim sendo, destacamos a seguinte fala: “[...]
optei pela Licenciatura em EF motivado por alguns dos professores de EF que tive nas escolas
que estudei e com o passar do tempo fui adotando a ideia de ser como eles e agora estou
vivenciando esse papel de educador [...]". Sobre essa fala citamos Krug e Krug (2008) que dizem
que o professor de EF influencia as pessoas, tanto pelo que ensina como pelo que faz.
Entretanto, essa influencia é, antes de mais nada, de pessoa para pessoa, num
interrelacionamento amigo, de compreensao, aceitacdo e respeito mutuo, levando sempre em
conta a liberdade interior e a personalidade do outro. Dessa forma, segundo Krug (2019), a
influéncia de professores de EF da EB pode ser um dos motivos da escolha da profissdo professor
de EF.

Consequentemente ao tratarmos do ‘percurso dos agentes de socializacdo antecipatdria
primaria que influenciou a escolha da profissdao docente em EF’ pelo Professor 1 salientamos a
fala“[...]lembro que durante a minha infdncia nunca pensei em ser professor de EF, mas confesso
que, vdrias vezes, brinquei de correr, pular e jogar, como toda crian¢a faz quando tem espago
para isso, e, é estimulada para tal. A estimula¢Go motora, creio, vinha dos desenhos animados
que via na televisdo. Acabei gostando de me movimentar. Para meus pais eu era terrivel (risos)”.
Esse cenario descrito pelo Professor 1, pode ser explicado por Castro (2003, p.111) quando
coloca que “as lembrancgas que sdo guardadas da infancia [...] sempre deixam marcas para toda
avida. N3o é diferente quando, por meio dessas experiéncias, consideradas boas ou mas, seja o
prendncio de um futuro profissional”. Nesse sentido, também podemos buscar explicacdo em
Silva (2018) que afirma que na socializagdo antecipatdria primaria, no que se refere a EF, essa
ocorre de forma frequente pelas experiéncias vivenciadas na infancia, e que posteriormente,
podem influenciar nas escolhas futuras para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
sujeitos.

A respeito do ‘percurso dos agentes de socializacdo antecipatéria secundaria que
influenciou a escolha da profissdo docente em EF’ pelo Professor 1 anunciamos a seguinte fala
“[...] na escola bdsica, por ser sempre uma aula com muito movimento, prdtica, acabei tendo
muito interesse e intensa participagcdo nas aulas de EF. Tive vdrios professores de EF que se
mostraram amigos, atenciosos. Posso dizer que eram bons professores, na minha opiniGo. Com
certeza, influenciaram na minha escolha profissional [...]”. No direcionamento dessa fala do
Professor 1, nos reportamos a Castro (2003) que assinala que o processo de socializacdo
antecipatodria secunddria compreende um conjunto de vivéncias em que os estudantes
observam os comportamentos de seus professores — geralmente daqueles que sdo preferidos e
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gue mais se destacam entre os diferentes grupos de alunos — as metodologias utilizadas para o
desenvolvimento dos contelddos e os elementos que circundam o ambiente docente. Nesse
sentido, citamos Krug (2022) que enfatiza que a influéncia do professor de EF é um dos motivos
para a escolha do curso de Licenciatura em EF, isso é, na escolha da profissdo professor de EF.

Ao encerrar as suas falas, o Professor 1 emitiu a seguinte sintese: “[...] resumindo, acredito
que, pelo gosto e prazer em realizar prdticas corporais e pelos ensinamentos oportunizados pelos
bons professores de EF que tive na escola bdsica, percebi que foram os fatores principais para
que eu tenha escolhido a profissGo de professor de EF [...]”. Essa fala encontra sustentacado,
inicialmente, em Figueiredo (2008) que diz que a construgdo de uma relagdo afetiva com as
praticas corporais se configura como um dos principais fatores que motiva a escolha profissional
com a docéncia e que costuma estar relacionada a influéncia de um bom professor. Dessa forma,
nos reportamos a Oliveira e Pereira (2000) que afirmam que o professor de Educac¢do Fisica
influencia o aluno, muitas vezes como pessoa e como profissional, tanto pelo que ensina como
pelo exemplo de modo geral.

Ao analisarmos o ‘percurso dos agentes de socializagdo antecipatdria para a escolha da
profissdo docente em EF na EB’, as declaragdes do Professor 1, mostraram que sua ‘socializag¢do
primaria foi marcada pelas experiéncias de movimentos corporais do ser crianga’ que
produziram marcas positivas em sua na infancia. Nesse sentido, citamos Antunes; Bolsoni e Krug
(2013) que dizem que a experiéncia é algo que marca nossas vidas € algo que nos acontece e
causa inquietudes, como as brincadeiras da infancia. Assim, as experiéncias da infancia podem
contribuir para a construgao profissional futura da crianca, inclusive se tornar professor de EF.
Além disso, na ‘socializagdo antecipatdria secundaria’, as declarag¢des do Professor 1, mostraram
qgue esta ‘foi marcada pela influéncia positiva de professores de EF da EB’. Dessa forma, nos
dirigimos a Krug (2019) que destaca que um dos motivos da escolha da profissdao professor de
EF é a influéncia de professores de EF da EB.

Professor 2

O Professor 2 possui 25 anos de idade, é do sexo masculino e solteiro. E professor de EF
da rede de ensino estadual, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), na escola B, no
Ensino Fundamental, tendo dois anos de tempo de docéncia. Possui 20 horas de carga horaria
semanal de trabalho.

Inicialmente, para comeco do estudo, consideramos importante destacarmos ‘o motivo
da escolha da Licenciatura em EF’ pelo Professor 2. Nesse sentido, a fala envolveu o exposto a
seguir: “[...] escolhi Licenciatura em EF porque gosto de praticar esporte e acreditava que
futuramente iria trabalhar com esportes na escola [...]”. Em relacdo a essa fala, citamos Folle e
Nascimento (2009) que salientam que a escolha profissional pode ser vista como uma das etapas
mais conflitantes na vida pessoal, pois assume importancia no plano individual, ja que envolve
a definicdo das futuras experiéncias profissionais, significando, principalmente, a definicdo de
guem ‘ser’, muito mais do que ‘fazer’. Diante desse cenario, também nos referimos a Krug (2019)
gue aponta que o gosto pelo esporte é o principal motivo da escolha da profissdo professor de
EF.

Consequentemente ao tratarmos do ‘percurso dos agentes de socializacdo primaria que
influiu na escolha da profissdo docente em EF’ pelo Professor 2 descrevemos a fala a seguir: “[...]
desde crian¢a aprendi a gostar de esportes, primeiro que meu pai me levava junto com ele
quando ia jogar futebol. Inicialmente, minha mde ia junto para me cuidar. Com o passar do
tempo, passei também a jogar futebol, de brincadeira, junto com os filhos dos colegas do meu
pai. Fora da quadra ficdvamos chutando e jogando bola. Fui crescendo e passei a ter a minha
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propria turma de futebol numa escolinha [...]”. Sobre esse fato nos referimos a Favatto (2017)
que destaca que alguns professores de EF iniciantes na EB atribuiram a escolha profissional a
constante pratica de esportes, danca e ginastica durante a infancia e adolescéncia.

Relativamente ao abordarmos o ‘percurso dos agentes de socializacdo antecipatdria
secundaria que influenciou a escolha da profissdo docente em EF’ pelo Professor 2 explicitamos
a seguinte fala: “[...] durante todo o tempo da EB sempre estive voltado a prdtica esportiva nas
escolas que frequentei. Gostava das aulas de EF que tinham como contetdo o esporte. Também
participei de vdrias equipes esportivas escolares, inclusive disputando competigoes [...], o esporte
sempre me chamou a atengdo. Também participei de equipes esportivas fora da escola, pois
sempre procurei onde jogar. Assim, percebi que minha vida estava relacionada com o esporte
[...]”. Na dire¢do dessa fala, mencionamos Krug e Krug (2008) que apontam que o esporte,
presente nas experiéncias escolares e extraescolares, associado a uma EF esportivista pode ser
determinante na escolha profissional. Segundo Favatto (2017), o vinculo afetivo com o esporte,
a atividade fisica e o desejo de continuar seu envolvimento com o ambiente esportivo influencia
na escolha da profissdo de professor de EF.

Ao finalizar as suas falas, o Professor 2 realizou a seguinte sintese: “[...] resumindo a minha
relagdo com a EF acredito que a minha escolha da profiss@o estd intimamente ligada ao gostar
de praticar esportes”. Essa fala pode ser fundamentada por Silva (2018) que coloca que a
socializagdo antecipatdria, no que se refere a EF, ocorre de forma frequente pelas experiéncias
vivenciadas na infancia e na adolescéncia, e que posteriormente influenciam nas escolhas
futuras para o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos. Favatto (2017) aponta que
o vinculo afetivo com o esporte, a atividade fisica e o desejo de continuar seu envolvimento
esportivo influencia na escolha da profissdo de professor de EF.

Ao analisarmos o ‘percurso dos agentes de socializagdo antecipatdria para a escolha da
profissdo docente em EF na EB’, os depoimentos do Professor 2 mostraram que sua ‘socializacao
primaria’ foi ‘marcada, na infancia, pelo acompanhamento do pai na prdtica de esportes,
seguida pela sua prdpria pratica esportiva, em forma de brincadeira com os amigos e, depois,
na pré-adolescéncia e adolescéncia na pratica do futebol em escolinha’, sendo entdo, que a sua
‘socializagdo secundaria’ foi ‘marcada pela sua participacdo em equipes esportivas escolares’.
Nesse sentido, destacamos que o ‘principal agente da socializagdo antecipatéria’ para a escolha
do Professor 2 pela profissdo professor de EF na EB foram as ‘vivéncias desportivas’, informais,
ou seja, com 0s amigos ou na rua (socializagdo primaria) e a participa¢gdo em equipes na escola
(socializacdo secundaria), o que despertou o gosto pelo esporte. Esse fato estd em consonancia
com o colocado por Milheiro (2012) de que as vivéncias desportivas, na escola e no clube, é um
dos agentes de socializacdo antecipatéria identificado com regularidade nos discursos para a
escolha da profissdo professor de EF. O autor acrescenta que as marcas consequentes das
emocoes positivas, do contato com algumas caracteristicas homogéneas ao processo educativo
e o sucesso desportivo sdo os principais motivos que justificam tal tendéncia.

Professor 3

O Professor 3 possui 24 anos de idade, é de sexo masculino e solteiro. E professor de EF
da rede de ensino estadual, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), na escola C, no
Ensino Fundamental, tendo dois anos de docéncia. Possui 20 horas de carga hordria semanal de
trabalho.

Primeiramente, para inicio do estudo, achamos necessario salientarmos ‘o motivo da
escolha da Licenciatura em EF’ pelo Professor 3. Assim, o depoimento apontou o colocado a
seguir: “[...] escolhi Licenciatura em EF devido a influéncia da familia jé que meu pai e minha
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mde sdo professores. Mas creio que a principal influéncia foi de meu pai que é professor de EF
[...]”. Relativamente a esta fala do Professor 3, nos reportamos a Lucchiari (1993) que assinala
que as escolhas se dao a partir de modelos familiares, que, também acabam influenciando no
juizo de valores do sujeito acerca dos professores. Além disso, Folle e Nascimento (2009)
acrescentam que a influéncia de familiares no momento da escolha do curso ligado a docéncia
é um fato comum entre os professores, no Brasil ou fora dele. Dessa forma, Krug (2019) aponta
que a influéncia dos membros da familia € um dos motivos da escolha da profissao professor de
EF.

Assim sendo, ao abordarmos ‘o percurso dos agentes de socializagdo antecipatéria
primdria que influenciou a escolha da profissdo docente em EF’ pelo Professor 3 destacamos a
seguinte fala: “[...] me recordo que desde pequenino, por algum motivo que ndo lembro, vdrias
vezes, meu pai e também minha mde me levaram para a escola deles, para as aulas deles, porque
ndo tinha onde ficar [...] e isso me marcou no sentido de gostar de ir para a escola comeles [...]".
Acrescentou ainda que: “[...] por isso, quando criang¢a, passei a gostar de brincar de escola,
sozinho ou com outras criangas [...]"”. Esse cendrio estda em consonancia com o destacado por
Folle e Nascimento (2009) que frisam que as experiéncias anteriores, isso €, de antes do ingresso
do sujeito na formacao inicial e no mercado de trabalho, as influéncias familiares, entre outras,
gue configuram-se como socializa¢do antecipatdria, podem detonar o interesse futuro em uma
profissdo. Como confirmacdo dessa afirmativa, citamos a fala do Professor 3: “[...] ingressei na
docéncia por influéncia de meu pai, que é professor de EF e ao acompanhd-lo a escola, quando
eu era ainda crianga, foi despertado em mim uma vontade de ser como o meu pai [...]”. Nesse
sentido, mencionamos Figueiredo (2008) que destaca que, de todas as influéncias positivas, a
familia ainda parece ser a grande referéncia para que as pessoas escolham carreiras mais
promissoras quanto ao retorno financeiro e social. Dessa forma, citamos Krug (2019) que aponta
gue a familia desempenha um papel fundamental no processo de escolha de uma profissao.

Sobre o ‘percurso dos agentes de socializa¢do antecipatdria secundaria que influenciou a
escolha da profissdo docente em EF’ pelo Professor 3 explicitamos a seguinte fala: “/...] quando
na pré-adolescéncia, ao frequentar a escola, nas aulas de EF, me lembrava dos ensinamentos do
meu pai sobre o conteudo da EF, jd que, nas horas livres dele, em casa, ele brincava comigo de
ensinar os fundamentos de vdrios esportes. Creio que isso me trouxe facilidades em aprender e
praticar o conteudo das aulas de EF. Eu saber como fazer me motivava muito na participagdo
das aulas [...]". Esse fato estd em consonancia com o dito por Milheiro (2012) de que cada familia
tem determinados valores, referéncias de vida que transmite e estimula aos membros, que se
encontram inseridos no mesmo espaco relacional, que resulta de um processo dinamico de
interacdo e estimulagdo entre a parte adquirida (genética) e construida (ambiente). Entretanto,
o autor coloca que o poder influenciador, a capacidade de interferéncia da familia nas decisGes
de seus membros encontra-se dependente de uma série de elementos. Acrescenta que alguns
destes elementos podem ser: a personalidade, contexto social e cultural e oportunidades
profissionais que podem condicionar a construcdo de determinadas ideias e influenciar a
tomada de decisdo para a definicdo da profissdo. Pelo seu grande parentesco, que se traduz
comumente numa relagdo mais préxima, pais, maes, tios, padrinhos e avés apresentam-se com
elevada capacidade para ajudar/influenciar as pessoas mais novas da familia a decidir e a
direcionarem-se para determinadas profissGes. Se algumas familias as op¢Ges académicas dos
familiares sdao as melhores, para outras, isso nem sempre é consensual. Portanto, cada familia
tem a sua especificidade assumindo posicGes heterogéneas face as diferentes problematicas.

Ao terminar as suas falas, o Professor 3 efetuou a seguinte sintese: “[...] acredito que
escolhi a EF como profissdo, primeiramente pela influéncia conjunta dos meus pais, jég que ambos
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sdo professores. Entretanto, tenho certeza que a principal influencia foi de meu pai que ao ser
professor de EF me possibilitou vivéncias de movimentos diferenciados, ao ‘brincar’ comigo em
situagdes familiares, que me motivaram na escola e para esta profissdo de professor de EF [...]".
Essa fala do Professor 3 pode ser amparada por Lucchiari (1993) que assinala que a familia
desempenha um papel fundamental no processo de escolha da profissdo. Esse papel vai desde
0 apoio a participacao dos familiares na formacao global até o desempenho de suas histdrias de
vida. De acordo com Gongalves e Coimbra (2007), o contexto familiar, principalmente, os pais
como as figuras significativas, influenciam, direta ou indiretamente, as trajetdrias vocacionais
dos adolescentes e jovens — como, a opgao por um projeto de formagdo de sua profissdo -, nas
mensagens verbais ou atitudinais, implicitas ou explicitas que intencionalmente ou ndo, se
transmitem na vida cotidiana familiar, contribuindo decisivamente para a construgao dos
projetos dos seus filhos.

Ao analisarmos o ‘percurso dos agentes de socializagdao antecipatdria para a escolha da
profissdo docente em EF na EB’, as falas do Professor 3 mostraram que sua ‘socializacao
primaria’ foi ‘marcada, na infancia, pelos pais professores que o levavam para os acompanhar
na escola quando nao tinham onde deixa-lo, e, assim, entdo, aprendeu a gostar de brincar de
escola’, e sua ‘socializagdao secunddria’ foi ‘marcada, na pré-adolescéncia, pela sua participagao
ativa nas aulas de EF ja que aprendia rapidamente os conteldos da EF, os quais foram ensinados
pelo seu pai, professor de EF’. Nesse sentido, destacamos que o ‘principal agente de socializa¢do
antecipatdria para a escolha da profissao professor de EF na EB’ do Professor 3 foi a ‘influéncia
familiar’. Esse fato estd em consonancia com o destacado por Milheiro (2012) de que a familia
(particularmente a atitude do pai perante a EF) é um dos agentes de socializagdo antecipatéria
muito importante, que leva a escolha da profissao professor de EF da EB.

4 - Consideragoes finais

Pela analise das informagdes obtidas e analisadas concluimos que ‘nao foi dificil descrever
os percursos dos agentes de socializagdo antecipatdria para a escolha da profissdo docente dos
professores de EF iniciantes na EB estudados pretendendo deles extrair perfis-tipo, bem como
constatamos semelhangas e diferencas entre eles’. Todavia, estes percursos apresentaram
muito mais semelhangas do que diferengas entre os mesmos que determinaram percursos
diversos no decorrer da vida pessoal, mas que muito se assemelham com o que tem sido descrito
na literatura especializada em EF.

Neste sentido, para maior compreensao das semelhancas e diferencgas entre os perfis-tipo
dos professores estudados mostramos a figura 1 a seguir.

Figura 1 — Perfis-tipo dos percursos dos agentes de socializacdo antecipatdria para a escolha da
profissdo docente dos professores de EF iniciantes na EB estudados.

| PROFESSOR1 | | PROFESSOR2 | | PROFESSOR 3 \
N N N
MOTIVO -> | Influénciados | - | Gosto de praticar | - | Influéncia da
prof. de EF. esportes. familia.
N N N
Movimentos Influéncia do pai Mae e pai prof.
SOCIALIZACAO - | cor- -> | ao jogar futebole | - | Gosto de ir na
PRIMARIA porais (brincar) o escola. Pai ensinou
(correr, pular levar junto. Es- movimentos.
e jogar). colinha de
futebol.
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NG NG N
Bons EF Facilidade na
SOCIALIZACAO - | professores - | desportivizada. - | pratica das aulas.
SECUNDARIA de EF na Equipes Motivacdo para
escola. esportivas. as aulas de EF.
N NG NS
AGENTE - | Professores - | Vivéncias - | Familia.
SOCIALIZADOR de EF. desportivas.

Fonte: Os colaboradores.
Elaboragdo: Os autores.

A partir da figura 1, podemos compreender a existéncia de semelhancas e diferengas
entre os perfis-tipo dos professores estudados, sendo que uma das principais semelhangas foi a
pratica de movimentos corporais na infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia, partindo do
brincar até os movimentos especializados esportivos. Como diferenca entre todos os perfis-tipo
foi que o principal agente de socializagao antecipatéria apresentou-se diferente entre todos.

Entretanto, o essencial ou o indispensavel de compreensao do percurso dos agentes de
socializagdo antecipatéria primaria e secundaria para a escolha da profissdo docente dos
professores de EF iniciantes na EB estudados é que permeou as experiéncias sociais dos
mesmos, construidas durante a trajetdria de vida, na infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia,
dentro e fora da escola, sendo todas estas experiéncias influenciadoras na escolha da profissao
professor de EF.

No entanto, podemos destacar que as experiéncias construidas no decorrer da EB, e,
principalmente nas aulas de EF, foram muito consideradas pelos professores estudados para a
escolha da profissdo. Nesse sentido, nos referimos a Figueiredo (2008) que ressalta que é
impossivel deixar de lado as evidéncias de que ha relagdo entre as experiéncias anteriores das
pessoas e suas escolhas na vida. Assim sendo, a autora acrescenta que as experiéncias sociais
interferem, influenciam ou, de alguma forma, modelam o perfil da escolha profissional.

Desta maneira, convém lembrarmos Dubar (2005) que reforca que a socializacdo
antecipatdria é o processo que o individuo incorpora uma série de valores e saberes durante a
sua vida que influenciam em sua escolha profissional, mas, também, conforme Krug e Krug
(2018), envolve, no caso da escolha para a profissdao professor, a interiorizacdo de modelos de
ensino, e, também, uma representacdo de escolarizacdo, da profissdo e do curriculo
(particularmente da matéria de ensino que vao lecionar), o que, com certeza, ird influenciar
positivamente na sua formacao inicial profissional como também no inicio da docéncia, como é
a situacdo dos professores de EF iniciantes na EB envolvidos neste estudo.

Ao finalizarmos este estudo, recomendamos a realizacdo de investigacGes mais
aprofundadas sobre o percurso dos agentes de socializacdo profissional antecipatdria dos
professores de EF iniciantes na EB, pois esse processo é muito importante para a escolha
profissional, pois esta nado é facil, ja que a tomada de decisdo é sempre cercada de duvidas,
emocoes e influéncias de diversos aspectos.
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O LUGAR QUE A EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR OCUPA NOS OLHARES DA GESTAO ESCOLAR

Hugo Norberto Krug®
Rodrigo de Rosso Krug?®

Resumo

Objetivamos neste estudo analisar os olhares das equipes gestoras de escolas da rede de ensino
publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul (Brasil), sobre o lugar que a
Educagdo Fisica (EF) Escolar ocupa no curriculo escolar. Caracterizamos a pesquisa como
qualitativa do tipo estudo de caso. O instrumento foi uma entrevista, tendo a interpreta¢do das
respostas realizada pela andlise de conteudo. Selecionamos como participantes dezoito gestores
escolares. Concluimos pela existéncia de olhares das equipes gestoras sobre o lugar da EF Escolar
ocupa na escola publica com significados negativos em maior quantidade do que significados
positivos.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Gestdo Escolar. Lugar da Educacgao Fisica Escolar.

Abstract

This study aimed to analyze the perspectives of school management teams from public schools
in a municipality in the interior of the state of Rio Grande do Sul (Brazil), regarding the place
occupied by Physical Education in the school curriculum. A qualitative case study was conducted.
Data were collected through semistructured interviews and analyzed using content analysis.
Eighteen school administrators participated in the study. The findings revealed that school
management teams held predominantly negative perceptions about the role and importance of
Physical Education within the public school curriculum, although some positive views were also
identified. It is concluded that negative perceptions outweighed positive ones, indicating the
need to strengthen the recognition and appreciation of Physical Education as an essential
curricular component in basic education.

Keywords: Physical Education. School Management. School Physical Education. School
Curriculum.

1 - As consideragoes iniciais

Esta investigacdo volta olhares para a Educacao Fisica (EF) na Educacdo Basica (EB), mais
particularmente para o lugar que a EF Escolar ocupa, tendo como a Gestao Escolar (GE), pois,
segundo Krug et al. (2018, p.123), “[...] uma visdo distanciada da atuacdo desse docente,
ultrapassando o pensar fragmentado de que somente ele tem a ver com a sua aula [...]”, foi que
articulamos a docéncia em EF com a GE, no sentido de compreender a abrangéncia desse
professor e sua disciplina no interior da escola.

Neste sentido, buscamos inverter a tendéncia de estudos que procuram ver a GE a partir
dos olhos da EF para um estudo que procura ver a EF a partir dos olhos da GE.

Assim, neste direcionamento de intencdo, consideramos necessarios dois tipos de
esclarecimentos: um a respeito da EF como componente curricular e outro sobre GE.
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Ao abordarmos a EF como componente curricular, citamos Salgado (2017, p.50), que diz
que a disciplina de EF “[...] vem historicamente buscando a sua identidade e sua legitimidade
nos ambientes escolares”. Acrescenta que a EF

como componente curricular e junto a outros componentes constitui o todo
que é a estrutura curricular da escola e, dentro de uma visao geral, deve ter
equivaléncia de valores de forma a eliminar qualquer tipo de visdo
hierdrquica e contribuir para uma estrutura harmdnica e menos
discriminatéria (SALGADO, 2017, p.50-51).

Segundo Silva e Krug (2005, p.79-80),

a EF Escolar, como disciplina pedagdgica e componente curricular, possui
compromisso com a educagdo do aluno, desempenhando um papel
fundamental na escola com a finalidade de auxiliar no desenvolvimento de
varias habilidades do ser humano, por meio de atividades fisicas variadas, de
acordo com suas necessidades, possibilidades e interesses.

Ao tratarmos sobre GE mencionamos Liick (2000) que assinala que essa constitui-se
numa atuac¢do que objetiva promover a organiza¢dao, a mobiliza¢cdo e a articulagdo de todas as
condigBes materiais e humanas das escolas. Essas visam promover a efetiva aprendizagem dos
alunos, de modo a tornd-las capazes de enfrentar adequadamente os desafios da sociedade
globalizada e da economia centrada no conhecimento. Portanto, o processo de GE deve estar
voltado para garantir que os alunos aprendam sobre o seu mundo e sobre si mesmo, adquiram
conhecimentos Uteis e aprendam a trabalhar com informag¢des complexas, sendo estas, muitas
vezes, contraditdrias com a realidade social, econémica, politica e cientifica.

Desta maneira, segundo Krug et al. (2018), ao falarmos de GE também estamos falando
de gestores. Nesse sentido, de acordo com Cristino et al. (2008), a equipe de gestores ou diretiva
de uma escola é composta pela direcdo, vice-direcao e a parte pedagdgica, isto é, a supervisao
e a coordenacdo. Destacam que a equipe diretiva, ao coordenar a vida escolar, exerce sobre esta
comunidade uma lideranca. Sua atividade educacional, além do aspecto administrativo, deveria
ter uma grande preocupacao pedagdgica, que é a justificativa de toda educacdo escolar.

Frente a este contexto, Krug et al. (20203, p.22) consideram que “[...] a GE, representada
pela equipe diretiva, é indispensdvel para ofertar boas condi¢Ges de trabalho aos professores,
pois deve estar presente e atenta as necessidades do corpo docente no que diz respeito a
realizacdo de suas aulas”.

Desta maneira, embasando-nos nas colocagGes mencionadas anteriormente,
formulamos a seguinte questdo problematica, norteadora deste estudo: quais sdo os olhares
das equipes gestoras de escolas da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado
do Rio Grande do Sul - RS (Brasil), sobre o lugar que a EF Escolar ocupa no curriculo escolar da
Educacdo Basica (EB)?

Entdo, como consequéncia do questionamento supracitado, tracamos o objetivo geral:
analisar os olhares das equipes gestoras de escolas da rede de ensino publico, de uma cidade do
interior do estado do RS (Brasil), sobre o lugar que a EF Escolar ocupa no curriculo escolar da EB.
Entretanto, para facilitarmos o seu atingimento, elaboramos dois objetivos especificos: 1)
analisar os olhares com significados positivos das equipes gestoras das escolas da rede de ensino
publico, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), sobre o lugar que a EF Escolar ocupa
no curriculo escolar da EB; e, 2) analisar os olhares com significados negativos das equipes
gestoras das escolas da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do RS
(Brasil), sobre o lugar que a EF Escolar ocupa no curriculo escolar da EB.
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Justificamos a realizacdo deste estudo pela importancia de se saber como a EF Escolar é
vista nos olhares das equipes gestoras das escolas publicas a respeito do lugar que essa ocupa
no curriculo escolar da EB, ja que, para Lick (2000), a GE representa uma dimensdo
importantissima na educacdo, uma vez que por meio dela, observa-se a escola e seu contexto
globalmente, e se busca abranger, pela visdo estratégica e de conjunto, os problemas que, de
fato, funcionam de modo interdependente.

2 - Os procedimentos metodoldgicos

Caracterizamos esta pesquisa como qualitativa do tipo estudo de caso. Segundo Silveira
e Cdrdova (2008, p.32), a pesquisa qualitativa centra-se “[...] na compreensao e explicitacdo da
dinamica das relagGes sociais”.

Pesquisa qualitativa é “[...] um processo de reflexdes e analises da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu
contexto histérico e/ou segundo a sua estruturagdo” (OLIVEIRA, 2004, p.37). Para Martins
(2006), uma das caracteristicas do estudo de caso é a investigacdo empirica, investigando
fendmenos dentro do seu contexto real, de maneira que o pesquisador apreenda a totalidade
de uma situagdo para compreender e interpretar a complexidade de um caso concreto. Permite
um mergulho mais aprofundado no problema, possibilitando maior penetragao na realidade.

Empregamos uma entrevista como instrumento de pesquisa, que, conforme Chizzotti
(2000), fornece os dados basicos para o desenvolvimento e a compreensdo das relagdes entre
os atores sociais e sua situacdo. Assim sendo, relacionamos as questdes norteadoras da
entrevista com os objetivos especificos do estudo. Na interpretacado das informag&es coletadas
utilizamos a analise de conteldo, que, de acordo com Chizzotti (2000), objetiva compreender
criticamente os sentidos das comunicagGes, seu contelido manifesto ou latente, as significacdes
explicitas ou ocultas.

Selecionamos como colaboradores do estudo dezoito gestores escolares, sendo seis
diretores, seis coordenadores pedagdgicos e seis supervisores pedagdgicos, pertencentes a seis
escolas publicas (trés municipais e trés estaduais), da rede de ensino publico, de uma cidade do
interior do estado do RS (Brasil). A escolha dos colaboradores foi realizada fundamentando-nos
na representatividade tipolégica e na representatividade numérica, conforme precorizada por
Berria et al. (2012).

Conforme os aspectos éticos vinculados as pesquisas cientificas, todos os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e suas identidades pessoais e escolares
foram preservadas.

3 - Os resultados e as discussoes

Orientados e explicitados os resultados e as discussdes a partir dos objetivos especificos
do estudo, pois esses representaram as categorias de analise (significados positivos e negativos
sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola publica nos olhares da GE). Assim, a seguir,
apresentamos o que expuseram os gestores escolares estudados, sobre a temdtica em questao,
por meio de unidades de significados que sdo como enunciados dos discursos do informante
gue sdo significativos tanto para o colaborador (pesquisado) como para o pesquisador, sendo
atribuido aos pressupostos tedricos da pesquisa (MOLINA NETO, 2010).
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3.1-0s olhares da GE com significados positivos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola
publica

Ao abordarmos os olhares da GE com significados positivos sobre o lugar que a EF
Escolar ocupa na escola publica, achamos importante citarmos Luft (2000) que diz que positivo
é algo que tende a auxiliar para a melhoria de alguma coisa. Assim, para este estudo,
consideramos positivo o lugar apontado, pela GE, que tendeu para auxiliar em uma melhoria da
EF Escolar, na escola publica, ou seja, na sua integracdo no curriculo escolar da Educacdo Basica.
Assim, no sentido, dessa categoria de analise, emergiram ‘duas unidades de significados’ que
foram descritas na sequéncia.

‘A EF é importante no curriculo escolar’* (cinco cita¢des) foi a primeira e principal
unidade de significado declarada. Relativamente a esse lugar com significado positivo ocupado
pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, inicialmente, mencionamos Luft (2000) que
frisa que a palavra importante significa o que tem importancia. Aquilo que tem valor. Util,
necessario. Assim sendo, citamos Krug e Krug (2026) que apontam que a maioria dos gestores
escolares declara que a EF é uma disciplina importante no curriculo da EB. Também Krug et al.
(2017) que constataram que a palavra importante é representativa da EF na EB para diretores
escolares, da rede de ensino publico de uma cidade do interior do RS, tendo como justificativa
a contribuicdo para a formagdao da cidadania dos alunos. Ainda achamos pertinente nos
referirmos a Krug e Krug (2026) que verificaram que a maioria dos gestores escolares da escola
publica estudados declararam que a EF é uma disciplina importante no curriculo da EB.

‘A EF é a disciplina que os alunos mais gostam no curriculo escolar’*** (trés citacoes)
foi a segunda e ultima unidade de significado declarada. Frente a esse lugar com significado
positivo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, lembramos Krug (2023)
gue constatou que a EF é a disciplina que os alunos mais gostam no curriculo escolar da EB,
sendo que os motivos enumerados foram: o gosto pelo esporte; o gosto de competir; pelo
prazer; e, pela diversdo. Entretanto, no direcionamento dessa constatacdo, nos reportamos a
Canfield et al. (1995, p.76) que afirmam que “o professor consegue motivar seus alunos através
do despertar de seus interesses, tornando significativo o conteudo trabalhado, elaborando
objetivos adequados e, quem sabe, com a participacdao dos alunos”. Neste sentido, Canfield
(1996, p.26) coloca que “[...] fica evidenciado o valor de ser praticado algo que se gosta”.

Assim, estes foram os lugares com significados positivos ocupados pela EF Escolar, nos
olhares da GE, na escola publica.

Ao realizarmos uma ‘andlise geral’, ‘quanto aos olhares das GE estudadas com
significados positivos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola publica’, constatamos que
uma ‘metade’ (um do total de dois) dos significados positivos esta diretamente ‘ligada a
estrutura da escola/sistema educacional’* e outra ‘metade’ (um do total de dois) dos
significados positivos esta diretamente ‘ligada aos alunos da EB’***. Destacarmos que ‘nao
houve’ nenhum significado positivo diretamente ‘ligado aos professores de EF'**. Vale ainda
ressaltar que ‘os significados positivos tiveram um total de oito citagées’, sendo ‘cinco’ ‘ligadas
a estrutura da escola/sistema educacional’* e ‘trés’ ‘ligadas aos alunos da EB'***,

3.2 — Os olhares da GE com significados negativos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na
escola publica

Ao tratarmos os olhares da GE com significados negativos sobre o lugar que a EF Escolar
ocupa na escola publica, achamos necessarios citarmos Luft (2000) que afirma que negativo é
algo que contém ou exprime recusa, é contraproducente. Assim, para este estudo,
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consideramos negativo o lugar apontado, pela GE, que tendeu para tornar contraproducente a
EF Escolar, na escola publica, ou seja, na sua desintegracao no curriculo escolar da Educacao
Basica. Assim, no sentido, dessa categoria de andlise, emergiram ‘sete unidades de significados’
gue foram elencadas a seguir.

A primeira e principal unidade de significado manifestada foi ‘a EF ndo tem importancia
no curriculo escolar'* (dezoito citacdes). No direcionamento desse lugar com significado
negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, nos dirigimos a Luft
(2000) que explicita que a palavra importancia significa aquilo que tem valor, é relevante.
Segundo Salgado (2017), muitas vezes, a EF na escola carrega, por seu carater prazeroso e
descontraido, o status de menos importante. Krug e Krug (2026) apontam que somente a
minoria dos gestores escolares declara que a EF ndo é uma disciplina importante no curriculo da
EB. Para Leandro (2012), o sistema escolar contribui para que a EF seja vista como sem
importancia no curriculo escolar porque é considerada um espago menos rigido quando
comparada as demais disciplinas, pois ha uma centralidade da atividade intelectual nas
atividades escolares e é dada pouca importancia as praticas corporais na escola.

‘A EF é uma disciplina desvalorizada no curriculo escolar’* (doze citacbes) foi a segunda
unidade de significado manifestada. Diante desse lugar com significado negativo ocupado pela
EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, apontamos Luft (2000) que assinala que a
palavra desvalorizagdo significa perda de valor, depreciagdo. Nesse sentido, Krug et al. (2017)
constataram que a palavra desvalorizacdo é uma representagao da EF na EB para diretores
escolares, da rede de ensino publico, de uma cidade do interior do RS, tendo como justificativa
a falta de identidade da EF na escola. Assim sendo, nos reportamos a Antunes; Kronbauer e Krug
(2013) que apontam para a existéncia de uma desvaloriza¢do da EF no ambito escolar quando
se trata da opinido dos professores das disciplinas de outras dreas do conhecimento, bem como
da equipe gestora da escola. Os autores ainda colocam que a desvalorizagdo da EF na escola é
devido ao fato de que “essa disciplina ndo mostra seus objetivos, fazendo com que os outros
professores e gestores ndo a encarem com a devida importancia na formagdo dos alunos”
(ANTUNES; KRONBAUER; KRUG, 2013, p.35).

Outra unidade de significado manifestada, a terceira, foi ‘a EF é uma disciplina pratica
gue ndo trabalha conhecimento tedrico’** (oito citacdes). Sobre esse lugar com significado
negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, nos apoiamos,
primeiramente, em Luft (2000) que coloca que a palavra pratica significa a acdo ou efeito de
praticar. Exercicio de qualquer ocupac¢do ou profissdo. Execucdo repetida de um trabalho ou
exercicio com o fim de adquirir destreza ou proficiéncia. Assim sendo, de acordo com Krug et al.
(2017), a palavra pratica é uma das representacdes sociais da EF na EB pelos diretores escolares
da rede de ensino publico de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil), pelo motivo de
ndo de ndo trabalhar conhecimento tedrico. Também Krug; Krug e Krug (2019) assinalam que a
EF é vista como uma prdtica que ndo trabalha conhecimento tedrico fato esse que nas
percepcoes dos GE é um dos fatores que levam a existéncia de marginaliza¢do da EF na EB. Nesse
contexto, mencionamos Oliveira (1984) que afirma que a EF, ao ser considerada uma atividade
essencialmente pratica, faz com que a sociedade reconheca o professor simplesmente como um
agente de instrucao fisica.

‘A EF é uma disciplina encarada somente como pratica de esportes’** (sete citacGes)
foi a quarta unidade de significado manifestada. Referentemente a esse lugar com significado
negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, nos referimos,
inicialmente, a Luft (2000) que esclarece que a palavra esporte significa uma pratica metddica,
individual ou coletiva, de jogo ou qualquer atividade que demande exercicio fisico e destreza,



Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n2. 60 — vol.esp. 1 — outubro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 43 de 58

com fins de recreagdo, manutencdo do condicionamento corporal e da saide e/ou competicdo.
Nesse sentido, nos referimos a Betti (1999) que salienta que, ja ha algum tempo atrds, o esporte
se tornou o conteddo hegemonico das aulas de EF, porém apenas modalidades esportivas, como
o futebol, o voleibol e o basquete, sdo eleitas pelos professores. Destaca que a EF na escola
assumiu o ensino do esporte, praticamente como Unica estratégia, e isso se percebe com
facilidade em toda a instituicdo escolar. Krug et al. (2016) reforcam essa compreensdo, ao
afirmarem que culturalmente os professores de EF desenvolvem somente o esporte como
conteudo das aulas de EF na escola. Assim sendo, segundo Bracht et al. (2003), cristalizou-se um
imagindrio social sobre a EF que a entende, basicamente, como um espag¢o e tempo escolar
vinculado ao fendmeno esportivo: o esporte é o conteudo central, é a pratica corporal mais
citada e valorizada pelos alunos, é a referéncia para atividades extracurriculares da EF e também
para as manifestag¢des dos diretores de escola quando se reportam ao seu papel.

Ainda outra unidade de significado manifestada, a quinta, foi ‘a EF é uma disciplina
marginalizada no curriculo escolar’* (cinco citagdes). A respeito desse lugar com significado
negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, nos reportamos a Luft
(2000) que declara que a palavra marginalizada significa estar a margem de alguém ou de
alguma coisa; sem poder de adesdo. Nesse cenario, nos dirigimos a Krug; Krug e Krug (2019)
que, em estudo realizado, constataram que a quase totalidade (dezessete do total de dezoito)
dos gestores escolares estudados aponta a existéncia da marginalizagdo da EF na EB. Peres
(2001, p.231) assinala que a EF no ambiente escolar “[...] € um componente (curricular) que, na
maior parte das vezes, é marginalizado, desconsiderado, discriminado, chegando até a ser
excluido dos projetos pedagdgicos de algumas escolar” (acréscimo nosso). Assim sendo, de
acordo com Carmo; Santos e Lima (2016, p.66), “atualmente pode-se notar que a disciplina de
Educacgdo Fisica vem sofrendo um processo de marginaliza¢do”. Entretanto, para Guimaraes et
al. (2001), historicamente, é visivel a situacdo de marginalizagdo em que se encontra a EF no
contexto escolar.

‘A EF é uma disciplina vista somente como recreagao’** (quatro citagbes) foi mais uma
unidade de significado manifestada, a sexta. Ao considerarmos esse lugar com significado
negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica, nos referenciamos em
Luft (2000) que diz explica que a palavra recreagao significa divertimento; o que serve para
divertir, para passar o tempo, para relaxar. Nesse sentido, segundo Albuquerque et al. (2009), a
aula de EF na escola costuma ser vista meramente como um momento de recreagao, ou seja, de
diversdo. Dessa forma, de acordo com Pirolo e Magalhdes (2005), a disciplina de EF, em muitas
situacGes, ndo é tratada pelos gestores e os demais professores como uma disciplina importante
no curriculo escolar, no ponto de vista da aprendizagem de conhecimentos relativos ao
movimento humano.

A sétima e ultima unidade de significado manifestada foi ‘a EF é uma disciplina
desintegrada das demais disciplinas do curriculo escolar’* (trés citacdes). Em se tratando desse
lugar com significado negativo ocupado pela EF Escolar, nos olhares da GE, na escola publica,
mencionamos Luft (2000) que anuncia que a palavra desintegracdo significa a acdo ou o efeito
de desfazer algo que era inteiro. Indica a perda da unido, da for¢a ou da forma de um grupo, de
um objeto ou de um sistema. Dessa forma, nos reportamos a Krug e Krug (2026) que apontam
a existéncia de desintegracdo entre a EF e as demais disciplinas do curriculo da EB na visdo de
gestores escolares. Leandro (2012) diz que existe, na maior parte das escolas publicas, uma
desintegracdo da disciplina de EF no curriculo escolar.

Assim, estes foram os lugares com significados negativos ocupados pela EF Escolar, nos
olhares da GE, na escola publica.
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Ao efetuarmos uma ‘andlise geral’, ‘quanto aos olhares das GE estudadas com
significados negativos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola publica’, constatamos
gue a ‘maioria’ (quatro do total de sete) dos significados negativos esta diretamente ‘ligada a
estrutura da escola/sistema educacional’* e a ‘minoria’ (trés do total de sete) dos significados
negativos esta diretamente ‘ligada aos professores de EF'**. Destacarmos que ‘ndao houve’
nenhum significado negativo diretamente ‘ligado aos alunos da EB’***. Vale ainda ressaltar que
‘os significados negativos tiveram um total de cinquoenta e sete citagoes’, sendo ‘trinta e oito
ligadas a estrutura da escola/sistema educacional’* e ‘dezenove ligadas aos professores de
EF **,

4 - As consideragoes finais

Pela analise das informagdes obtidas, destacamos o seguinte: a) ‘quanto aos olhares
das GE estudadas com significados positivos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola
publica’, constatamos ‘duas unidades de significados’: 12) ‘a EF é importante no curriculo
escolar'*; e, 22) ‘a EF é a disciplina que os alunos mais gostam no curriculo escolar’ ***, Esse
rol de significados positivos apontou que uma ‘metade’ dos significados positivos estd
diretamente ‘ligada a estrutura da escola/sistema educacional’* e outra ‘metade’ dos
significados positivos esta diretamente ‘ligada aos alunos da EB’***, sendo que ‘nao houve’
nenhum significado positivo diretamente ‘ligado aos professores de EF'**; e, b) ‘quanto aos
olhares das GE estudadas com significados negativos sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na
escola publica’, constatamos ‘sete unidades de significados’: 12) ‘a EF ndo tem importancia no
curriculo escolar’*; 2) ‘a EF é uma disciplina desvalorizada no curriculo escolar’*; 32) ‘aEF é a
disciplina pratica que ndo trabalha conhecimento tedrico’**; 42) ‘a EF é uma disciplina
encarada somente como pratica de esportes’**; 52) ‘a EF é uma disciplina marginalizada no
curriculo escolar’*; 62) ‘a EF é uma disciplina vista somente como recrea¢do’**; e, 72) ‘a EF é
uma disciplina desintegrada das demais disciplinas no curriculo escolar’*. Esse rol de
significados negativos apontou que ‘maioria’ dos significados negativos estd diretamente ‘ligada
a estrutura da escola/sistema educacional’* e a ‘minoria’ dos significados negativos esta
diretamente ‘ligada aos professores de EF'**, sendo que ‘ndo houve’ nenhum significado
negativo diretamente ‘ligado aos alunos da EB’***.

A partir destas constatagdes concluimos que ‘nos olhares da GE estudadas o lugar que
a EF Escolar ocupa na escola publica possui significados positivos e negativos, sendo que o
principal significado positivo foi que a EF é importante no curriculo escolar e o principal
significado negativo foi que a EF ndo tem importancia no curriculo escolar’. Assim sendo,
verificamos uma polarizacdo a respeito da importancia ou ndo da disciplina de EF no curriculo
escolar da EB nos olhares dos gestores escolares estudados.

Também concluimos pela ‘existéncia de olhares das GE estudadas sobre o lugar da EF
Escolar ocupa na escola publica com significados negativos em maior quantidade (sete com
um total de cinquoenta e sete citagées) do que significados positivos (dois com um total de
oito citacdes)’. Nesse sentido, destacamos uma maior possibilidade de olhares das GE com
significado negativo sobre o lugar que a EF Escolar ocupa na escola publica do que significados
positivos.

Frente a este cendrio, inicialmente, citamos  Bernardi; Ilha e Krug (2012, p.82) que
afirmam que, historicamente, os professores de EF da EB construiram para si e para a sua
disciplina “[...] uma imagem negativa quanto a sua relacdo com as demais disciplinas e com o
trabalho pedagdgico e administrativo da escola”. Conforme Somariva; Vasconcellos e Jesus
(2013, p.4),
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a disciplina de Educagdo Fisica quase ficou excluida da ultima Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Brasileira por pré-julgamentos e pela afirmagdo de
considera-la desnecessaria ao curriculo escolar e que, gragas a um projeto de
lei apresentado, foi considerada como essencial.

Assim, segundo estes autores, “este fato evidencia a questdo da fragilidade em que se
encontra a Educacdo Fisica que vem falhando na tentativa de se legitimar” na escola
(SOMARIVA; VASCONCELLOS; JESUS, 2013, p.4).

Mas, mesmo diante deste cendrio negativo da disciplina de EF no curriculo escolar,
guestionamos: onde estd o lugar da GE frente a esta situagdao? Ao tentarmos responder a essa
pergunta citamos Liick (2000) que frisa que o trabalho da GE deve, prioritariamente, enfocar a
organizagao, a mobilizagdo e a articulagdo de todas as condi¢des materiais e humanas
necessarias para garantir o avango dos processos sécio-educacionais dos estabelecimentos de
ensino, mediante a dinamiza¢do da competéncia humana, sinergicamente organizada. Um
gestor de qualidade é aquele que supervisiona, administra e organiza o ambiente escolar, mas
que, sobretudo, reconhece e investe no ser humano, no profissional e na cultura.

Assim sendo, Salgado (2017, p.50) aponta “[...] a necessidade da equipe de Gestdo
Escolar dialogar com todas as disciplinas e proporcionar um espago equanime para a discussdo
entre todo o corpo docente; respeitando problemas, visualizando caracteristicas e promovendo
prioridade a todas as disciplinas”. Destaca que “o gestor que observa e ouve seus pares
profissionais, muda o que n3do esta sendo produtivo e continua a aperfeigcoar o que esta gerando

beneficios pedagdgicos na sua gestao” (SALGADO, 2017, p.58).

Salgado (2017) enfatiza que, como componente curricular, a disciplina EF ndo possui o
objetivo de auxiliar e nem de preparar a aprendizagem de outros componentes. Ela possui seus
proprios objetivos, metodologias e conteldos. Ndo desconsidero, entretanto, a possibilidade de
um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar. Acrescenta que, no caso da EF, esta é um
componente curricular dotado de especificidades, por exemplo, ao trabalhar com a cultura
corporal os professores precisam de espacos diferenciados (quadras, areas abertas, salas),
tendo de ser adequado a realizacdo das atividades, os materiais pedagdgicos devem ser
diversificados e condizentes com as faixas etdrias dos alunos, dentre outros aspectos.

Para Salgado (2017, p.63),

aignorancia sobre a disciplina: o ndo conhecimento sobre o objeto de estudo,
ou seja, sobre o que trata a Educagdo Fisica, leva a escola ndo possuir uma
visdo articulada com a disciplina, normalmente, ficando alheia aos processos
educativos. Ndo sdo raras, as vezes, que esta disciplina é lembrada somente
nos eventos festivos e esportivos internos. Esta ideia, cristalizada, de que a
Educacdo Fisica é um apéndice curricular que trata da organizacdo dos
eventos complementares, ndo sendo considerada pela sua fungdo precipua
de tratar pedagogicamente o acervo da cultura de movimento com o
conhecimento pedagogicamente de que os alunos devem se apropriar e re-
significar no seu convivio social leva a disciplina ser tratada como algo sem
importancia no conjunto das disciplinas curriculares ou como uma mera
atividade, executora de tarefas. Um equivoco frente a prépria funcao social
da escola, vinculada, entre outros aspectos, ao propdsito de acessar os alunos
a um saber sistematizado.



Revista Querubim — revista eletrénica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 22 — n2. 60 — vol.esp. 1 — outubro/2026 ISSN 1809-3264

Pagina 46 de 58

Ainda, de acordo com Salgado (2017, p.66),

0 aumento da qualidade do trabalho que é desenvolvido pela Educagdo Fisica
nas instituicdes escolares depende de um olhar democrético e atento da
equipe de Gestdo Escolar para destinar recursos financeiros para atender as
necessidades da disciplina, melhorar e/ou adequar os espacos fisicos
destinados as aulas, reconhecer o profissional e confiar no trabalho que é
desenvolvido, valorizar os conhecimentos tratados e investir na capacitagao
em servigo e na formagdo continuada dos professores.

Entretanto, chamamos a atenc¢do para as percep¢bes da GE sobre o bom professor de
EF da EB constatado no estudo de Krug et al. (2020b) de que os professores da area devem ter
o seguinte perfil: ‘saber dar aula de EF em condic&es dificeis/precarias de falta de espaco fisico
e de materiais para o desenvolvimento da disciplina’; ‘saber dar aula com alunos
indisciplinados’; ‘saber planejar o ensino de sua disciplina’; ‘ndo trabalha isolado na escola e sim
coletivamente’; ‘saber trabalhar com alunos inclusos na aula de EF; ‘saber trabalhar
conhecimento tedrico nas aulas de EF’; e, ‘saber dar aula de EF em dia de chuva’. Assim sendo,
os gestores escolares apontam para um bom professor de EF da EB com caracteristicas
intelectuais e profissionais que combatem a marginalizacao da EF na EB. Todavia, Krug; Krug e
Krug (2019) colocam que a GE é indispensavel para ofertar, a partir de suas compreensdes, boas
condigGes de trabalho aos professores de EF, pois deve estar presente e atenta as necessidades
dos docentes no que diz respeito a realiza¢do das aulas. Acrescentam que o apoio dos gestores
escolares é de grande importancia na melhoria da qualidade das aulas dos professores de EF.

Para finalizar, destacamos que os resultados desta investigacdo sinalizam para a
necessidade de mais discussdes e estudos sobre esta temdtica, para que sejam explorados novos
horizontes para contribuir com a melhoria da qualidade da disciplina de EF no curriculo escolar.
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APONTAMENTOS SOBRE A ATUACAO DOS PROFESSORES-COLABORADORES UNIDOCENTES
NO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCAGAO FiSICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM ALGUMAS PESQUISAS

Hugo Norberto Krug!!

Rodrigo de Rosso Krug'?

Resumo

Pela complexidade da formagdo de professores, objetivamos abordar o que dizem algumas
pesquisas sobre a atuagdo dos professores-colaboradores (PC) unidocentes no Estagio Curricular
Supervisionado em Educagao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Realizamos uma
pesquisa qualitativa com enfoque bibliografico, tendo como interpreta¢do das informagdes
coletadas a analise documental. Pela analise das informagdes obtidas na literatura especializada
em EF, onde a base de dados foi o Google Académico, concluimos que, pelos elementos que
emergiram na analise dos estudos selecionados, permitem inferirmos a existéncia de evidéncias
da necessidade de mais estudos sobre os PC, pois esse é essencial na melhoria da formacgdo
inicial.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Formacdo Inicial. Estdgio Curricular Supervisionado.
Professores-Colaboradores.

Abstract

Given the complexity of teacher education, this study aimed to examine what previous research
has reported about the role of cooperating teachers who work in the early years of elementary
education during the Supervised Teaching Internship in Physical Education. A qualitative
bibliographic study was conducted, using document analysis to interpret the collected
information. The literature search was carried out in Google Scholar, focusing on studies in the
field of Physical Education. The analysis of the selected publications revealed evidence of the
need for further research on cooperating teachers, given their essential role in improving the
quality of initial teacher education. These findings highlight the importance of strengthening the
participation and professional development of cooperating teachers in supervised teaching
internships.

Keywords: Physical Education. Initial Teacher Education. Supervised Teaching Internship.
Cooperating Teachers.

1- Consideragdes iniciais

De acordo com Bernardi et al. (2008, p.14),
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0s cursos superiores voltados a Licenciatura tém uma caracteristica e
funcao fundamental, a formacdo profissional de professores. Para tal,
estes cursos precisam proporcionar aos académicos, experiéncias
profissionais que os coloquem frente ao contexto com o qual irdo
trabalhar futuramente. S3ao situacbes em que o académico resgata
e/ou traz a tona suas experiéncias com o curso, adquiridas através das
diferentes disciplinas oferecidas, para embasar e oferecer subsidios
para sua atuagdo como professor.

Desta forma, para Ivo e Krug (2008, p.2),

dentre as disciplinas que constam no curriculo das Licenciaturas
destaca-se, pela sua relevancia, o Estagio Curricular Supervisionado
(ECS), que tem por atribuicGes precipuas colocar o futuro profissional
em contato com a realidade educacional, desenvolvendo estilos de
ensino, possibilitando adequadas sele¢es de objetivos, conteldos,
estratégias e avalia¢des, entre outras finalidades. Para tanto, o ECS
deve fornecer subsidios para a formagao do futuro professor, tanto no
aspecto tedrico quanto pratico, a fim de que possa desenvolver um
trabalho docente competente.

Na direcdao destas afirmativas anteriores, citamos Bernardi et al. (2008) que apontam
que a disciplina de ECS deve funcionar como um eixo norteador dos cursos de formagdo de
professores, orientando o trabalho pedagégico das diferentes disciplinas.

Assim, ao considerarmos estas premissas, focamos este estudo no ECS da Licenciatura
em Educacdo Fisica (EF) do Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), pois, segundo Ivo e Krug (2008), estudar o qué e quem envolve
essa disciplina é tarefa daqueles que se preocupam com uma formacao de qualidade para os
futuros professores.

Mazzocatto et al. (2018b) salientam que a Licenciatura em EF do CEFD/UFSM realizou
uma reforma curricular em 2005, fundamentada nas Resolu¢des n.01 e n.02 do Conselho
Nacional de Educag¢do/Conselho Pleno de 2002, e, particularmente, sobre o ECS, o mesmo
passou a proporcionar os ECS I, Il e lll nos 59, 62 e 72 semestres do curso, realizados
respectivamente no Ensino Médio (EM), nos Anos Finais do Ensino Fundamental (AFEF) e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF), com carga horaria de 120 horas destinadas a cada
estagio, somando-se a essas 360 horas, mais 45 horas de Semindrio em ECS, no 82 semestre do
curso, totalizando 405 horas.

Entdo, entendemos que no contexto do desenvolvimento do ECS, varios aspectos
podem ser focalizados, e, nesse sentido, voltamos nossos olhares, nesta investigacdo, para o ECS
1l nos AIEF da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM.

Entretanto, de acordo com Mazzocatto e Krug (2015a, p.87), no desenvolvimento do
ECS nos AIEF, “[...] entre tantas questdes, uma delas chama a atencdo que é a ‘figura do
professor-colaborador’ e sua constituicdo enquanto agente formador e um sujeito que participa
do campo da formacgdo de novos professores”.
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Conforme Benites (2012), o professor-colaborador (PC) é o professor da escola de
Educacdo Basica (EB) que recebe estagidrios em condicdo oficial de ECS, dad aos futuros
professores elementos da sua experiéncia, possibilita que os mesmos descubram os macetes da
profissdo e oferece condicGes e espaco para os licenciandos colocarem em pratica seus
conhecimentos didatico-pedagdgicos.

Assim sendo, Mazzocatto e Krug (2015a, p.87) colocam que “vale lembrar que no
contexto do ECS Il da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM o PC da EB n3o é o professor formado

24

em EF e sim o ‘professor unidocente’”.

Desta maneira, o recorte desta investigagdo incide no PC, pois, para Benites (2012), na
relagao universidade-escola, no que tange ao ECS, a figura desse professor, que recebe e orienta
os estagiarios, é essencial e importante para ser discutida e debatida e, mais do que isso,
evidenciada e valorizada.

Neste sentido, nos reportamos a Contreira e Krug (2010) que esclarecem que para
lecionar nos AIEF é exigida a formag¢do minima de Magistério em nivel médio ou curso superior
de Pedagogia ou equivalente. Acrescentam que tais professores sdo habilitados a ministrar
todos os componentes curriculares, sendo chamados por isso de professores ‘generalistas’,
‘polivalentes’, ‘multidisciplinares’ ou ‘unidocentes’.

Esta situacdo ocorre, segundo Contreira e Krug (2010), porque a LDB ndo é especifica ao
definir a necessidade da utilizagcdo de docentes especializados, e, dessa maneira, o governo do
Rio Grande do Sul (RS), através da Secretaria Estadual de Educacdo, acaba, historicamente, ndo
contratando professores licenciados em EF para atuarem nas escolas estaduais de ensino basico.
Exemplo disso é a rede estadual de ensino de Santa Maria (RS) que, na totalidade de suas
escolas, ndo existe professor de EF nos AIEF. Esse fato se repete na rede municipal de ensino da
mesma cidade.

Entretanto, conforme Mazzocatto et al. (2015), a legislagdao referente ao estagio, Lei
n.11.788, designou que uma das atividades do PC diz respeito a supervisdo. Para Benites (2012),
o supervisor é um professor que vai acompanhar as primeiras experiéncias de pratica do futuro
docente, e, essa ndo é uma tarefa facil, pois exige procedimento de sistematica conferéncia para
favorecer o desenvolvimento pessoal e profissional. Supervisionar comporta a ideia de
encorajamento, de monitora¢do, de ajuda para que ocorra o seu melhor nas situacdes
problematicas com que se depara.

Entdo, apds as colocagdes mencionadas anteriormente, focamos nosso interesse
investigativo na seguinte questdo problematica para o estudo: como acontece a atuagao dos PC
unidocentes no ECS em EF nos AIEF na Licenciatura em EF do CEFD/UFSM, a partir da literatura
especializada pesquisada? Assim, configuramos o seguinte objetivo geral: abordar a atuagdo dos
PC unidocentes no ECS em EF nos AIEF na Licenciatura em EF do CEFD/UFSM, ou seja, verificar
o que dizem algumas pesquisas.

Justificamos a realizacdo do estudo ao citarmos Mazzocatto et al. (2018a, p.40) que
apontam a importancia do “[...] papel/fun¢do do PC da EB no ECS Ill na formacdo de futuros
professores de EF, em especial no CEFD/UFSM”.

2- Os procedimentos metodoldgicos
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Achamos importante frisarmos que os pressupostos metodolégicos manifestam a
intencionalidade e os pressupostos tedricos dos pesquisadores, e, dessa forma, caracterizamos
este estudo como uma pesquisa qualitativa com enfoque bibliografico.

Segundo Nogueira-Martins e Bogus (2004), a pesquisa qualitativa procura compreender,
particularmente, aquilo que se estuda, e ndo se preocupa com generalizacdes populacionais,
principios e leis; a aten¢do centraliza-se no especifico, com énfase no significado do fenédmeno,
buscando a sua compreensdo. O critério de cientificidade nesse caso é a intersubjetividade, ja
gue o conhecimento é constituido pelo sujeito e pelo objeto numa relacao dialética. Para Gil
(2010, p.29), a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado. Conforme
Appolinario (2011), a pesquisa bibliografica restringe-se a analise de documentos e tem como
objetivo a revisdo de literatura de um dado tema, ou determinado contexto tedrico.

Assim, lembramos que, neste estudo, ancoramos o assunto pesquisado ‘a atuagdo dos
PC unidocentes no ECS em EF nos AIEF’, particularmente, na Licenciatura em EF nos AIEF do
CEFD/UFSM, através das pesquisas publicadas em periddicos cientificos.

Desta forma, neste estudo, utilizamos a andlise documental para a interpreta¢do das
informacgdes coletadas. De acordo com Zanella (2006, p.129), a analise documental “[...] € uma
técnica utilizada tanto na pesquisa quantitativa como na qualitativa”.

Neste cenario, realizamos o estudo em trés etapas: 12) efetuamos um levantamento da
literatura que aborda a atuagao dos PC unidocentes no ECS em EF nos AIEF na Licenciatura em
EF do CEFD/UFSM; 22) utilizamos a anélise documental para identificar as informacdes sobre a
tematica do estudo; e, 32) produzimos o presente texto, a partir das reflexdes sobre as obras
encontradas na literatura estudada.

Ressaltamos que efetivamos a busca na literatura especializada em EF no Google
Académico onde usamos as palavras-chave: Educagao Fisica; Estagio Curricular Supervisionado;
Professores-colaboradores Unidocentes; e, CEFD/UFSM. Utilizamos no estudo todas as
pesquisas encontradas com as palavras-chave.

3- Os resultados e as discussoes

Orientamos e explicitamos os resultados e as discussdes deste estudo tendo como
referéncia o seu objetivo geral. Assim, baseamos a constru¢ao do conhecimento do estudo nas
interpretacdes das informacgdes obtidas pela analise documental, as quais possibilitaram uma
descricdo interpretativa da tematica em questdo. Para facilitarmos a sua compreensdo,
abordamos a tematica por itens que compunham as obras estudadas e que interessavam a
investigacdo, os quais os descrevemos na sequéncia.

a) Quem sao os PC unidocentes do ECS em EF nos AIEF?

Ao nos referirmos a este item mencionado acima, trabalhamos o estudo de Mazzocatto
e Krug (2015a) intitulado ‘Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Fisica: quem sao os
professores-colaboradores da Educacdo Basica?’ que tinha como objetivo geral conhecer e
analisar quem sdo os PC unidocentes do ECS III (AIEF) da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM. Os
autores destacam que esse objetivo geral foi desmembrado em cinco objetivos especificos, os
quais, abordamos a seguir.
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A respeito de ‘como os professores unidocentes estudados se tornaram colaboradores
do ECS lll nos AIEF’, os autores constataram que ‘todos (vinte e dois) foram convidados pelos
académicos/estagiarios, a partir de um primeiro contato com a dire¢do da escola’, e, dessa
forma, todos foram ‘voluntdarios’.

Relativamente a ‘algumas caracteristicas pessoais dos PC unidocentes estudados do
ECS 1ll nos AIEF’, os autores constataram que ‘todos (vinte e dois) eram do sexo feminino’ e
que as ‘idades variaram de 32 a 65 anos’.

Sobre a ‘formagao profissional dos PC unidocentes estudados do ECS Ill nos AIEF’, os
autores constataram que ‘dezessete eram graduados em Pedagogia e cinco em Letras’. Eram
‘formados em diversas IES, sendo que se destacavam a UFSM e a UNIFRA’. A ‘obtengdo do
titulo variou de 1980 a 2008’, portanto uma diferenga de 28 anos entre os dois limites.
‘Quatorze PC unidocentes possuiam curso de especializagao, sendo que desses, dois possuiam
curso de mestrado’. Os ‘cursos foram realizados em diversas IES, mas destacavam-se a UFSM
e a UNIFRA’. A ‘obtengao do titulo variou de 1986 a 2013’.

Quanto ao ‘tempo de docéncia dos PC unidocentes estudados do ECS Ill nos AIEF’, os
autores constataram que o seu ‘conjunto possuia de 2 a 48 anos de servigo, existindo uma
diferenga de 46 anos entre os limites’. Assim, ‘um PC esta na fase de entrada na carreira; oito
na fase de diversifica¢do; quatro na fase de serenidade e/ou conservantismo; dois na fase de
desinvestimento; e, sete ja estdo aposentados, mas ainda exercendo a docéncia em outra
carreira’.

Referentemente a ‘atuacao docente dos PC unidocentes estudados do ECS Ill nos AIEF’,
os autores constataram que ‘exerciam a sua docéncia no: 12 Ano (seis); 22 Ano (sete); 32 Ano
(oito); e, 42 Ano do Ensino Fundamental (um)’. As ‘idades dos alunos das turmas dos PC
unidocentes estudados variaram dos 6 aos 11 anos’. Ainda temos que ‘dezessete dos PC
unidocente ministravam aulas de EF para a sua turma de alunos e cinco ndo ministravam’. A
aula de EF era ‘ministrada duas vezes por semana por dez PC unidocente e uma vez por semana
por sete PC unidocente’. ‘Doze PC unidocente possuiam planejamento enquanto cinco nao
possuiam’. ‘Todos os dezessete PC unidocente desenvolviam jogos, brincadeiras e atividades
livres como contetido das aulas de EF’.

Em relagdo a ‘experiéncia anterior com estagio pelos PC unidocentes estudados do ECS
lll nos AIEF’, os autores constataram que ‘dezenove PC ja receberam estagidrio em suas turmas
anteriormente (quinze destes ja tiveram estagiarios mais de trés vezes); trés PC nunca tiveram
estagidrio; e, oito PC ja receberam estagiario de EF anteriormente em suas turmas’.

Os autores concluiram que a escolha dos PC unidocentes do ECS Il nos AIEF da
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM é uma situacdo delicada, pois ‘quem sdo’ possui
consequéncias fundamentais na contribuicdo de uma formac¢do de melhor qualidade para os
futuros professores.

b) A realidade da pratica pedagogica nas aulas de EF nos AIEF ministradas pelos PC
unidocentes do ECS em EF nos AIEF

Ao tratarmos este item anunciado acima, trabalhamos o estudo de Krug; Krug e
Mazzocatto (2015) denominado ‘Educagdo Fisica e unidocéncia: um estudo de caso com
professores-colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado da Licenciatura em Educacao
Fisica’ que teve como objetivo geral analisar a realidade (pratica pedagdgica) da EF nos AIEF
ministradas pelos PC unidocentes do ECS Il nos AIEF da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM.
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Quanto ao ‘perfil da realidade da pratica pedagégica (PP) dos PC unidocentes’ os
autores constataram que ‘a maioria elaborava planejamento de ensino e a minoria nao
possuia, entretanto, todos ndo possuiam objetivos explicitos para as suas aulas, os contetidos
desenvolvidos eram jogos, brincadeiras e atividades livres, o procedimento de ensino utilizado
era a aula livre e ndo realizavam avaliagao dos alunos’.

Diante desta realidade, segundo os autores, os elementos que emergiram nos
depoimentos dos PC permitiram a conclusdo da existéncia de uma pratica pedagdgica no
minimo podendo ser definida como deficiente em relacdo a uma EF de qualidade nos AIEF. E,
frente a isso, ressaltam que é uma situacao delicada a escolha dos PC unidocentes do ECS em
EF, pois ‘quem sdo’, ‘o que pensam’ e ‘0 que realmente fazem’ possuem consequéncias
fundamentais na contribuicdo de uma formagdo de melhor qualidade para os futuros
professores de EF. Nesse sentido, mencionamos Benites (2012) que afirma que a pratica do
exercicio docente (saber experiencial) se torna um grande reflgio, ou seja, é para onde o PC
recorre quando precisa intervir ou se dirigir ao estagidrio.

c) A visdao dos PC unidocentes sobre o ECS em EF nos AIEF

A respeito deste item anunciado acima, nos debrugamos no estudo de Mazzocatto et al.
(2018a) nomeado ‘A visdo dos professores-colaboradores da Educagdo Basica sobre o Estagio
Curricular Supervisionado em Educagao Fisica’ que teve como objetivo geral analisar a visao
dos PC (unidocentes) da EB sobre o ECS IIl (AIEF) da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM. Esse
objetivo geral foi desmembrado em dois objetivos especificos: um sobre a concep¢do de estagio
e outro quanto ao papel/funcdo dos PC (unidocentes).

Quanto a ‘concepgao de estagio’, apds a andlise dos depoimentos, os PC apresentaram
‘trés diferentes pensamentos’. Foram eles: ‘aplicagao dos conhecimentos tedricos do curso de
graduagdo na pratica na escola’; ‘troca de conhecimentos entre eles e os estagidrios, criando
um universo de aprendizagens’; e, ‘o conhecimento da realidade escolar’. Nesse sentido,
citamos Benites (2012) que assinala que todas as visdes de estagio acabam sendo importantes
para a relagdo do PC com o estagiario, pois sdo essas influéncias que aparecem em suas
dificuldades de orientagdo ou mesmo em impasses criados.

Em relagdo a questdo do ‘papel/funcdo dos PC’, apds a analise dos depoimentos,
aconteceu o surgimento de ‘trés diferentes perspectivas’. Foram elas: ‘a perspectiva de um
papel/fun¢io representado por agio parcial, isso €, uma via de mio Unica, onde somente o
estagiario ira aprender sob sua orienta¢do, mediacdo, ajuda e/ou dicas’; ‘a perspectiva de um
papel/funcio representado por uma agdo de troca, isso €, de uma via de mio dupla, onde o
estagiario e o PCirdo aprender’; e, ‘a perspectiva de um papel/fungdo representado por uma
neutralidade na agdo, isso é, somente de empréstimo do espago escolar para uso do estagiario
em sua intervengao’. Frente a esse cenario, mencionamos Benites (2012) que destacam que, no
Brasil, ndo se tem claro o papel dos PC de ECS nas Licenciaturas. Mazzocatto et al. (2018a)
apontam que, a partir das trés diferentes perspectivas do papel/func¢do dos PC, percebe-se que
uma boa parte dos PC estudados vé o ECS Ill da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM como um
espaco de aprendizagem para os estagiarios, mas ndo compreende de maneira clara qual é o
seu papel/func¢do durante a ocorréncia do mesmo. Somente poucos PC véem o estagio como
uma estrada (via) de mao dupla, isso €, um espaco de ensinar e aprender.

Como conclusdo da investigacdo, Mazzocatto et al. (2018a) colocam que as diferentes
concepcgdes de estagio apontadas pelos PC (unidocentes) exercem influéncias na orientacdo
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e/ou supervisdo dos académicos/estagidrios que podem ser positivas ou negativas para a
formacdo profissional dos mesmos. Também afirmam que o PC (unidocente) mesmo
apresentando um papel/funcdo determinante na formacio profissional dos estagiarios, esse
ndo conhece muito bem a sua tarefa nessa formacdo, necessitando, assim, de um maior
esclarecimento do seu papel/fungéo.

d) As relagdes de ensino e aprendizagem na visdao do PC unidocente no ECS em EF nos AIEF

Ao abordarmos este item anunciado acima, exploramos o estudo de Mazzocatto et al.
(2018b) intitulado ‘Estagio Curricular Supervisionado em Educagdo Fisica: as relagdes de ensino
aprendizagem na visao do professor-colaborador da Educag¢ao Basica’, que teve como objetivo
geral analisar o trabalho de orientagdo dos PC (unidocentes) da EB no ECS Il da Licenciatura em
EF do CEFD/UFSM. Os autores destacam que esse objetivo geral foi desmembrado em trés
objetivos especificos, os quais, tratamos a seguir.

Quanto as ‘agoes (estratégias) de orienta¢do os PC unidocentes estudados do ECS nos
AIEF da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM’ os mesmos destacaram que ‘utilizaram sete
diferentes agées (conversa; observagao da aula; intervengao na aula, incentivo para a atuagao,
sugestdoes para ac¢Oes nas aulas, interagdo com o estagidrio; e, avaliando as ac¢des do
estagiario), mas também apareceu a declara¢do de que ndo fez nada, isso é, abandonou o
estagidrio’. Os autores destacam que “[...] é importante lembrar da ocorréncia de dificuldades
pelos PC em relatarem as suas a¢des (estratégias) para orientar os estagidrios e que a auséncia
ou ocorréncia dessas estratégias sdao oriundas do entendimento que os PC possuem do seu
papel/fungdo no ECS” (MAZZOCATTO et al., 2018b, p.64). Nesse sentido, os autores assinalam
que as diferentes a¢Oes (estratégias) de orientacao utilizadas pelos PC podem contribuir ou ndo
na formacao profissional dos estagiarios.

Sobre os ‘saberes trabalhados pelos PC unidocentes estudados do ECS nos AIEF da
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM’, os mesmos apontaram um ‘rol de sete saberes (controle
da turma; relagao professor-aluno; a contribuicio das atividades motoras amplas para a
melhoria das atividades motoras finas; fazer planejamento; manejo de materiais; improvisar
na aula quando o planejamento nao da certo; e, dar seguranga aos alunos)’. Os autores
destacam que é importante lembrar que “[...] esses saberes ensinados pelos PC aos estagidrios
parecem estar ligados aos trés momentos que embasam a pratica pedagdgica: o planejamento
da aula; o desenvolvimento da aula; e, a reflexdo sobre o vivido” (MAZZOCATTO et al., 2018b,
p.65). Nesse sentido, os autores enfatizam que os diferentes saberes ensinados pelos PC
contribuem na formacgdo profissional dos estagiarios.

A respeito de ‘como os PC unidocentes estudados do ECS Ill nos AIEF da Licenciatura
em EF do CEFD/UFSM se relacionaram com os estagiarios’, os mesmos manifestaram que
‘todos desenvolveram uma relagdo positiva’. Os autores destacam que é importante lembrar
que “[...] asrelacGes interpessoais positivas na escola é uma questdo essencial para o trato entre
as pessoas e que sdo impreterivelmente necessdrias para facilitar a aprendizagem destas”
(MAZZOCATTO et al., 2018b, p.65). Nesse sentido, os autores ressaltam que a forma de se
relacionar dos PC com os estagiarios contribuiram positivamente na formacgdo profissional
desses.

Os autores concluiram que ‘as a¢Oes (estratégias), os saberes ensinados e os tipos de
relagOes estabelecidas foram decorrentes do posicionamento dos PC unidocentes frente ao
estagio, do compromisso assumido e da maneira de agir destes junto aos estagiarios’. Essa
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conclusdo estd embasada no fato de que alguns PC unidocentes disseram que abandonaram o
seu estagiario e outros que assumiram a sua funcido/papel frente ao estagiario. Entdo, também
concluiram que os PC unidocentes ainda ndo se véem de modo intencional e claro, como
formadores de novos professores.

e) Os aspectos positivos e negativos no desenvolvimento do ECS em EF nos AIEF na visdao dos
PC unidocentes

Relativamente a este item anunciado acima, nos reportamos ao estudo de Mazzocatto
et al. (2015) denominado ‘Estagio Curricular Supervisionado em Educagao Fisica: os aspectos
positivos e negativos na visao dos professores-colaboradores da Educagao Basica’, que teve
como objetivo geral analisar os aspectos positivos e negativos no desenvolvimento do ECS Ill da
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM na visdo dos PC (unidocentes) da EB.

A respeito dos ‘aspectos positivos’, os autores consideram positivos os aspectos
apontados pelos PC (unidocentes) que tenderam para auxiliar em um melhor desempenho dos
estagiarios na escola, os quais foram: ‘a postura de responsabilidade do estagidrio com a escola
enquanto um futuro docente em atuagao’; ‘as aulas bem planejadas e de qualidade
ministradas pelo estagidrio’; ‘o bom relacionamento do estagiario com a turma de alunos’; ‘a
valorizagao da EF na escola ao ser ministrada por uma pessoa especializada’; ‘a contribuicao
das aulas ministradas pelo estagiario para a aprendizagem dos alunos’; ‘o controle/dominio
da turma de alunos pelo estagidario’; ‘o aprendizado do PC com as trocas de conhecimentos
com o estagidrio’; e, ‘a competéncia pedagodgica do estagidrio’. Esse rol destaca que cinco
aspectos possuem ‘ligagdo com a pratica pedagodgica do estagiario’, dois tem ‘ligacdo com a
escola’ e um possui ‘ligagdo com o préprio PC'.

Em relacdo aos ‘aspectos negativos’, os autores consideraram negativo, os aspectos
apontados pelos PC que tenderam para tornar contraproducente o desempenho dos estagiarios
na escola, os quais foram: ‘ndo houve nenhum’; e, ‘o pouco tempo de duragao do estagio’. Esse
rol aponta que os PC tiveram dificuldades em perceber e/ou mencionar os aspectos negativos
no desenvolvimento do ECS.

A partir destas constatagdes, os autores concluiram que ‘estudar os aspectos positivos
e negativos serviram para possibilitar a compreensdo das facilidades e das dificuldades
encontradas no desenvolvimento do ECS Ill da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM da
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM que auxiliaram no desempenho do papel/funcdo dos PC e
gue contribuiram para a formacgdo profissional dos estagiarios’.

f) As contribuicbes para a formagao profissional dos académicos que emergiram do PC
unidocente no ECS em EF nos AIEF

Ao nos reportarmos a este item mencionado acima, examinamos o estudo de
Mazzocatto e Krug (2015b) nomeado ‘As contribuigbes para a formagao profissional dos
académicos que emergiram do professor-colaborador do Estagio Curricular Supervisionado
em Educacao Fisica’ que teve como objetivo geral analisar as contribui¢Ges para a formacao
profissional dos académicos que emergiram dos PC no contexto do ECS Ill da Licenciatura em EF
do CEFD/UFSM.

Assim sendo, os autores concluiram que ‘foi possivel identificar varias contribuicdes
(cinco) dos PC da EB para a formacgdo profissional dos académicos do ECS Ill da Licenciatura
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em EF do CEFD/UFSM’. Foram elas: ‘no aprendizado do controle da turma de alunos’;
‘conhecer o cotidiano do dia a dia da escola’; ‘conhecer o cotidiano da realidade dos alunos’;
‘do trato diferenciado com os alunos’; e, ‘do conhecimento sobre planejamento de ensino’.

Frente a este cendrio, os autores destacam que as contribuicdes dos PC da EB para a
formacdo profissional dos académicos/estagiarios estdo todas (cinco) em uma dimensdo de
‘organizagao pedagodgica’ desenvolvida no cotidiano da docéncia que estd marcada pelas
necessidades contextuais enfrentadas pelo sujeito professor e o modo como lida com elas.
Pertencem a essa dimensdo de aprendizagem da docéncia a concepgao acerca da funcdo do
professor, o contexto em que a docéncia ocorre, a metodologia despendida, o tratamento dos
conteudos e o papel da interagao.

g) As contribuicdes do ECS em EF nos AIEF para a aprendizagem docente dos PC unidocentes
nas percepg¢oes de académicos/estagiarios de EF

Ao referirmos a este item mencionado acima, nos detemos no estudo de Telles et al.
(2015) denominado ‘As contribui¢cdes do Estagio Curricular Supervisionado para a
aprendizagem docente dos professores-colaboradores da Educacdao Basica na percepgao de
académicos/estagiarios de Educagdo Fisica’ que teve como objetivo geral analisar as
contribui¢des do ECS para a aprendizagem docente dos PC (unidocentes) da EB na percepg¢do de
académicos/estagiarios de um curso de Licenciatura em EF de uma universidade publica da
regiao sul do Brasil.

Os autores concluiram que ‘foi possivel identificar varias (seis) contribui¢ées do ECS
para a aprendizagem docente dos PC (unidocentes) nas percepcdes dos
académicos/estagiarios’. Foram elas: ‘do conhecimento de novas atividades para o repertério
do professor’; ‘de novas metodologias de trabalho’; ‘do trato diferenciado com os alunos’; ‘do
desenvolvimento de novos contetidos que o professor ndo dominava; ‘do conhecimento sobre
planejamento de ensino’; e, ‘do exemplo de que é possivel realizar um bom trabalho com
condigGes adversas’.

A partir deste rol, os autores destacam que no quadro geral das ‘contribui¢oes’, as mais
mencionadas pelos académicos/estagiarios foram ‘do conhecimento de novas atividades para
o repertdrio do professor’ e ‘de novas metodologias de trabalho’. Nesse sentido, os autores
dizem que grande parte dos PC considera que a contribui¢cdo do estagiario esta na rela¢do da
aquisicdo de novas possibilidades pedagogicas, ou seja, para ‘ficar por dentro’ de novas ideias,
novos métodos de ensino, novas tendéncias, novos esportes. Assim, aproveitam as ideias para
melhor ministrar suas aulas, ou simplesmente experimentar novas metodologias juntamente
com os alunos.

h) As sugestdes para a melhoria do desenvolvimento do ECS em EF nos AIEF na visdo do PC
unidocente

Ao nos dirigirmos a este item mencionado acima, exploramos o estudo de Krug;
Mazzocatto e Krug (2016) intitulado ‘Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Fisica: as
sugestoes de melhoria na visdo do professor-colaborador da Educagdo Basica’ que objetivou
conhecer e analisar as sugestGes para a melhoria do desenvolvimento do ECS Il da Licenciatura
em EF do CEFD/UFSM na visdo do PC da EB.
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Os autores concluiram que ‘foi possivel identificar varias (oito) sugestoes dos PC para
a melhoria do desenvolvimento do ECS Il da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM’. Foram elas:
‘destinar mais tempo de interagdo entre o estagiario a o PC’; ‘o estagio deve ter mais tempo
de interacdao entre o estagidrio e o PC’; ‘o estagio deve ser mais longo’; ‘o estagio deve
desenvolver projetos na escola’; ‘a universidade deve fazer um melhor acompanhamento do
estagiario na escola’; ‘o estagiario deve conhecer a realidade dos alunos’; ‘o estagidrio deve
usar mais materiais em suas aulas’; ‘o estagidrio deve deixar sugestoes de aulas para o PC’; e,
‘maior vinculo entre as institui¢des: universidade e escola’.

Os autores destacam que este rol de sugestdes aponta para a constata¢dao de que os PC
unidocentes possuem sugestdes para a melhoria do ECS somente ligadas a universidade, ja que
0s mesmos estdo, em sua totalidade, dirigidas a essa instituicdo, ora ao professor universitario,
ora aos académicos/estagiarios e ndo destacam nada, por algum motivo ndo identificado, para
a escola, considerando esta como um espacgo formativo do futuro professor.

4- As consideragoes finais

Na busca de uma finalizagdo deste estudo temos a concluir que, ‘ao considerarmos
todos os estudos, ja realizados sobre a respectiva tematica por nés escolhida, na literatura
especializada em EF, mesmo o PC unidocente do ECS Ill nos AIEF da Licenciatura em EF do
CEFD/UFSM ocupando um lugar privilegiado durante o momento do estagio, pode ter um
perfil de alguém que foi formado para ensinar alunos da EB e nao apresenta caracteristicas
para ser um formador de professores, concebendo o estagio como importante, mas nao vendo
um espaco que contribui para a formag¢ao de um futuro colega de profissao’.

Assim sendo, ‘consideramos importante destacarmos a necessidade de, pouco a
pouco, as questdes de concepgdo de estagio e de papel/fungdo do PC unidocente no estagio
se tornem claras e que esse professor receba uma formag¢ao que lhe ofereca condicoes de
realizar a mediacdo pretendida no estagio com os futuros professores de EF e que tenha
estratégias para dialogar com os estagidrios e intervir em suas aulas. Nessa caminhada, seu
papel/func¢io seria o de mediador, orientador e ndo apenas o professor que recebe estagiario’.

Ao finalizarmos, destacamos que é preciso considerar que fundamentamos este estudo
nas especificidades e nos contextos de pesquisas de um curso de formacao inicial de professores
em especifico, que foi a Licenciatura em EF do CEFD/UFSM.
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