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Resumo
O presente texto € fruto de uma pesquisa realizada com criancas de uma turma

de quinto ano da rede municipal do Rio de Janeiro, no cotidiano escolar, a qual
buscou compreender as reverberacdes, relacionadas ao autorreconhecimento
étnico-racial, provocadas pela leitura de contos africanos e pela producdo de
podcasts. Teve como objetivo investigar caminhos para a pratica antirracista,
a partir da leitura e reflexdo dos contos africanos, reconhecendo a escola como
espago de producdo de saberes outros. Sua natureza ¢ qualitativa e se inscreve
no campo da pesquisa (auto)biografica, dialogando com os estudos do/no/
com o cotidiano escolar. Assume uma opg¢ao metodologica de perspectiva
narrativa em trés dimensodes (PRADO; SOLIGO; SIMAS 2014). Assim sendo,
a leitura de contos africanos em sala de aula e a producdo dos podcasts se
conram como elementos disparadores de reflexdes e problematizagdes de
questdes que abordavam temas da vida cotidiana, como também levantaram
tematicas relacionadas aos valores civilizatérios africanos (TRINDADE 2005).
Os movimentos da pesquisa em dialogo com autores, que deram sustentagao
tedrico-epistemoldgica ao trabalho, tais como Hampate Ba (1994; 1999; 2005,
2010), bell hooks (2013), Kpholo (2022), Paulo Freire (1996), dentre outros/as,
me possibilitaram perceber que para além das reverberagdes de carater ético,
de autorreconhecimento étnico-racial, de reflexdes sobre a sociedade e a vida
humana, provocadas pelas leituras dos contos e pela producao dos podcasts, nas
criangas, nas familias e também na pesquisadora, os contos foram se revelando
como potentes ferramentas de enredamento de saberes.

Palavras-chave: Contos africanos, Praticas antirracistas, Podcast, Cotidiano escolar,

Professorapesquisadora.

Abstract

This text is the result of research carried out with children from a fifth-year
class in the municipal network of Rio de Janeiro, in their daily school life,
which sought to understand the reverberations, related to ethnic-racial self-rec-
ognition, provoked by reading African and for producing podcasts. It aimed to
investigate paths towards anti-racist practice, based on reading and reflecting
on African stories, recognizing the school as a space for the production of
another knowledge. Its nature is qualitative and falls within the field of (auto)
biographical research, dialoguing with studies of/in/with everyday school life It
assumes a methodological option of a narrative perspective in three dimensions
(PRADO; SOLIGO; SIMAS 2014). Therefore, the reading of African stories in
the classroom and the production of podcasts were configured as elements that
triggered reflections and problematizations of issues that addressed themes of
everyday life, as well as raising themes related to African civilizational values
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(TRINDADE 2005). The research movements in dialogue with authors, who
gave theoretical and epistemological support to the work, such as Hampate
Ba (1994; 1999; 2005; 2010), bell hooks (2013), Kpholo (2022), Paulo Freire
(1996), among others/ as, they enabled me to realize that in addition to the
reverberations of an ethical nature, ethnic-racial self-recognition, reflections on
society and human life, provoked by reading the stories and the production of
podcasts, in children, families and also in the researcher, tales were revealing
themselves as powerful tools for entangling knowledge.

Keywords: African stories, Anti-racist practices, Podcast, School daily life, Teacher-

researcher.
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Introdugao: Suspendendo o céu

Suspender o céu € ampliar o nosso horizonte; nao o horizonte prospec-
tivo, mas um existencial. E enriquecer as nossas subjetividades, que é a
matéria que este tempo que nos vivemos quer consumir. Se existe uma
ansia por consumir natureza, existe também uma ansia por consumir
subjetividades — as nossas subjetividades. Entdo vamos vivé-las com
a liberdade que formos capazes de inventar, ndo botar ela no mercado.
Ja que a natureza esta sendo assaltada de uma maneira tao indefensa-
vel, vamos pelo menos, ser capazes de manter nossas subjetividades,
nossas visdes, nossas poéticas sobre a existéncia. Definitivamente ndo
somos iguais, e ¢ maravilhoso saber que cada um de nds que esta aqui
¢ diferente do outro, como constelagdes.

Ailton Krenak

Para a psicologia, numa perspectiva historico-cultural, a subjetividade ¢é
constituida na relagdo entre individuos. Ou seja, subjetividade e cultura sao
processos imbricados na formag¢ao humana. “A cultura ¢ mediadora da indivi-
duacdo das pessoas, os individuos s6 desenvolvem sua subjetividade na cultura
e por meio dela. Eles ndo existem a priori, sdo produzidos e se produzem a si
mesmos pela cultura.” (Gongalves 2010, 373)

Se nossas subjetividades se produzem por meio da cultura, € urgente pensarmos
em possibilidades de ampliar nossos horizontes e “suspendermos o céu”, para
que ndo sejamos formatados/as em “subjetividades consumidas” que assimilam
a cultura colonial, reproduzida em nossa sociedade, nos colocando diante do
perigo de uma historia tnica, bem como nos alerta Chimamanda Adichie (2022).

Penso que algumas formas de alimentarmos e fortalecermos nossas subje-
tividades € nos conscientizando sobre a nossa ancestralidade, transgredindo e
resistindo. E na tentativa de contribuir para que, de alguma forma, as criangas
que trilharam a caminhada da pesquisa comigo possam construir narrativas
contra hegemonicas e viver suas subjetividades com a “liberdade que forem
capazes de inventar” € que trago o trabalho com a histéria e culturas afro-bra-
sileiras a partir dos contos africanos.

Ao refletir sobre as multiplas possibilidades de tornar o fazer docente e o
espago da sala de aula, como lugar de criatividade, transgressao e emancipacao,
bell hooks (2013) nos provoca a pensar:

O aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula com
todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de possibilidades.
Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, de exigir de n6s e dos nossos camaradas uma abertura da mente
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e do coragdo que nos permita encarar a realidade a0 mesmo tempo em
que, coletivamente imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso é a educacao como pratica da liberdade (hooks 2013, 273).

Assim como a autora citada acima, busco pautar minha pratica docente sempre
inspirada por Paulo Freire, que compreende que transgredir € opor, resistir e
cruzar os limites opressores de dominagao pela raga, género e classe. Por isso
¢ tdo importante mantermo-nos atentas/os ao curriculo como um territorio de
disputa, como advertido por Miguel Arroyo (2013) dando especial atengdo
ao perigo de se atribuir a ele a ideia de neutralidade. “O Curriculo, enquanto
responsavel por sistematizar as técnicas, metodologias e fundamentos peda-
gbgicos que serdo trabalhados nas escolas, € idealizado como um instrumento
de dominag¢do” (Passos e Pinheiro 2021, 121). Tais apontamentos corroboram
a compreensao das praticas antirracistas como espago-tempos continuos. Que,
devem permear todos os processos e ciclos de aprendizagem. Ndo devendo
ser restritas apenas a conveniéncia de datas especificas no calendario escolar.

1. Caminhando, contando e narrando: Partilhando
recortes do/no/com o cotidiano
A partir das reflexdes destacas acima, e compreendendo com o mestre Paulo
Freire que ndo ha ensino sem pesquisa, entendo que narrar nossas experiéncias
cotidianas também faz parte do processo pedagogico. E foi nessa perspectiva
que nasceu a pesquisa que sera aqui narrada. Vivéncias entre a professora e 25
criangas de 10 a 12 anos, nas séries iniciais de uma escola publica, localizada
no municipio do Rio de Janeiro/RJ, tendo como referéncia contos africanos e
suas possibilidades de enredamento de saberes. Buscando compreender de que
maneira essas historias reverberam nas criangas, contribuindo na producao de
conhecimento, bem como contribuir para descolonizagdo de conhecimentos
pensando a escola como espaco de produgao de saberes outros, atuando tam-
bém na reafirmacao das lutas daquelas/es que nos antecederam e prepararam
o caminho para que pudéssemos passar por ele. Além de fortalecer as lutas
de companheiras, professoras, que atuam, incansavelmente, em suas salas de
aula com suas “micro-agdes [sic] afirmativas™ (Jesus 2009) construindo suas
“poéticas sobre a existéncia” reveladoras de um mundo mais justo e igualitario.
Muito temos ouvido falar sobre a filosofia Ubuntu, que traz em sua sintese a

3 De acordo com Regina de Jesus (2009), o conceito de micro-agdes [sic] afirmativas, refere-se a “praticas
pedagbgicas de carater antirracista, comprometidas com a transformag&o do quadro de desigualdade
etnico-racial que se evidencia na sociedade brasileira e, por consequéncia, Nnos cotidianos escolares. S80
agBes implementadas por professores(as), visando a oferecer referenciais de identificagdo as criangas e
jovens afrodescendentes de forma a potencializar seu pertencimento étnico-racial”. (Jesus, 2009)
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mensagem: “eu sou porque nos somos”. Desse modo, essa pesquisa € fruto de
nos. “Vocé e eu em relagdo com o tempo e o espaco que habitamos, que formam
0 nds. Nao o nods que nos fratura ao meio, formando um so inteiro” (Carrascoza
2016, 57) Nos que com nossas subjetividades significamos o vivido. Cada um
com sua individualidade, deixando suas marcas uns nos outros, constituindo o nos.

Desse modo, essa pesquisa ¢ em todo tempo atravessada pelos processos
de encontros. E ao longo da escrita, tento trazer algumas das materializagdes
desses encontros, através das inameras “artes de fazer” (Certeau 2020), que
com as criangas, fui tecendo e estabelecendo em nossa sala de aula, como um
espaco de viver com criatividade e liberdade.

Essa pesquisa buscou trazer ao didlogo com as criangas, saberes que na pers-
pectiva apresentada por Hampaté Ba (1982), percebe o mundo a partir de um mo-
vimento ciclico, no qual todos os aspectos da vida estdo relacionados. Rompendo
com a mentalidade cartesiana, fragmentada e categorica. Os contos africanos
narrados pelas criangas e organizados por meio de um podcast, revelou-se uma
forma potente de pratica pedagdgica de carater antirracista desconstruindo o
imaginario de uma Africa tnica, associada a miséria, tendo sua historia contada
apenas, sob o contexto da escraviddao. As narrativas possibilitaram as criangas
uma outra percepgao sobre o continente africano, diverso dos estigmas imputados
pelas teorias racialistas que atribuiram ao ser negro um significado social negativo.

Pretendeu-se com essas praticas contribuir para a construgdo de identidades
negras afirmadas positivamente, bem como com a desconstru¢do do racismo
na sociedade brasileira, apresentando as criangas modos outros de existéncia,
pautada nas filosofias africanas, que trazem em sua sintese, o respeito € o
acolhimento a todos os seres que compdem a vida.

Como corpus da pesquisa, t€ém-se narrativas da professora e das criangas que
emergiram de experiéncias em sala de aula, tendo como disparadores a leitura de
contos africanos e a producao de podcasts, que consiste em um “modo de produgao/
disseminacao livre de programas distribuidos sob demanda e focados na reprodugao
de oralidade, também podendo veicular musicas/sons” (Freire 2013, 47).

A partir do contexto de avancos dos meios de comunicacao e da insercao dos
recursos tecnologicos na educacdo, a utilizagao desta midia foi compreendida
como um artefato tecnologico (Alves 2006), que percebe tanto a professora,
quanto os alunos e alunas como participantes permanentes nas mediagdes e
criagdes dos usos dessa tecnologia, possibilitando que nossos fazeres e pro-
dugdes ultrapassem as paredes da nossa sala de aula. Além de auxiliar o fazer
pedagogico, estimulando as criangas em seus processos de leitura e escuta,
valorizando a oralidade, constituindo-se como fonte para pesquisa.

Caminhamos assim, na dire¢do da construcao de uma pesquisa narrativa em
trés dimensoes (Prado, Soligo e Simas 2014, 01) que “pressupde dimensdes
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narrativas produzidas simultaneamente e de forma articulada ao longo da
pesquisa e dizem respeito as fontes de dados, ao registro do percurso, que ¢
constitutivo da produgdo de dados, e ao modo de produzir conhecimento.” E
de forma circular, essas trés dimensdes se entrecruzam ao longo dessa jornada.

Nesse sentido, os dados foram produzidos a partir das vivéncias da professora
e das criangas no cotidiano da pratica docente. As narrativas que surgiam ao
longo do processo ajudaram a pensar nos modos como os sujeitos da pesquisa
vivenciaram tal experiéncia, significando e ressignificando o vivido trazendo
pistas, tanto sobre o modo de produzir conhecimentos, como sobre esses saberes
e conhecimentos produzidos.

A pesquisa narrativa, tal como a realizamos, em trés dimensdes
articuladas, implica construir saberes e conhecimentos a partir das
interpretacdes e compreensdes possiveis no percurso, a partir das agoes
que vao acontecendo. Nao para propor verdades absolutas, pois ndo
esta absolutamente em questdo defender uma verdade unica, mas para
dar sentido as multiplas verdades existentes. (Prado, Soligo e Simas
2015, 10)

Dialogar com as narrativas, em busca de compreender como as criangas sao
afetadas pelas leituras de contos africanos e pelo processo da elaboragdo do
podcast, se colocou assim como um objetivo para a pesquisa. Desse modo, as
narrativas das criancas vao revelando de que maneira esses textos deixaram
suas marcas em cada uma delas.

Percebendo os contos africanos, frutos da tradi¢ao oral, como “relicarios
feitos de ar, lembrancas, emogdes; objetos para encantar o outro, seduzir o
outro, ensinar ao outro, abrandar o outro, comprometer o outro com seu passado,
sua gente, seu tempo” (Sisto 2010). Assim, buscou-se provocar reverberagdes
nas criangas que as conectassem as suas ancestralidades, as suas historias de
familia, as suas experiéncias cotidianas.

Desse modo, as narrativas das criancas sobre os contos revelavam as ressig-
nificagdes elaboradas sobre as historias. Ouvi-las conversando sobre os contos,
utiliza-los como exemplos para resolver algumas situacdes, possibilitou também,
percebé-las como atores do processo de aprendizagem. Ao que se refere Paulo
Freire (1996), “os educandos vao se transformando em reais sujeitos da constru-
¢do e reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito
do processo”. E nessa relagdo dialética, que buscamos navegar nesta pesquisa.
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2. Pensando “poéticas” outras de existéncia

O movimento da pesquisa nos desafiou a ampliar a concepgao de reverbera-
¢do. Entendendo-a, ndo apenas como uma articulacao direta entre as “ligdes”
trazidas pelos contos africanos com situagdes da vida cotidiana, realizadas pelas
criangas, como também os ecos da proposta de leitura dos contos e producado
do podcast provocados nas relagdes entre professora e criangas, criangas ¢
criancas, familias e os fazeres pedagogicos cotidianos.

O objetivo central de refletir e problematizar questdes que envolvem a dina-
mica de convivio social e as contribui¢des dos aspectos das filosofias africanas
na resolugdo de conflitos e em temas cotidianos foi se ampliando, para além das
reverberagdes nas criangas, no que diz respeito as questdes relacionadas a ética,
era importante pontuar que os contos africanos ndo se resumem a narrativas cuja
finalidade seja apenas compartilhar uma li¢ao de moral. Ao longo da pesquisa,
os contos foram se revelando como um potente “recurso de aprendizagem e
de compreensdo da vida” (Hampaté Ba 1994, 710), bem como instrumentos
pujantes de enredamento de saberes.

Pesquisar no/com os cotidianos ¢ também compreender que a reflexdo e a
construgdo dos saberes se fazem com o outro. E seu objetivo ndo € de quantificar
e/ou analisar dados de um ou outro fazer pedagdgico. Mas pensar sobre as
questdes, refletir sobre elas e sobre as questdes que aparecem ou se escondem
no dia a dia e que ndo nos trardo respostas definitivas, mas nos levarao “para
lugares insuspeitos, para questdes impensadas, que segue o curso dos acon-
tecimentos” (Serpa 2011, 47). Mesmo porque as situagdes vividas no/com os
cotidianos estdo em movimento, estdo sendo, modificando-se de acordo com
olhar e o contexto de quem as vive. A mesma experiéncia pode ser interpretada
e sentida de diferentes maneiras a partir do lugar no qual o sujeito ocupa em
determinado espago e tempo.

Cabe ressaltar que essa pesquisa deu seus primeiros passos no inicio do ano
letivo de 2021, num contexto pandémico, quando desde margo de 2020, o
mundo inteiro foi atropelado por uma devastacao provocada pelo coronavirus
SARS CoV-2, um virus letal, responsavel por causar a doenga COVID-19, que
no Brasil levou a 6bito 687.710* brasileiras e brasileiros”. Era dificil encontrar
uma familia que ndo tivesse um relato para contar sobre a morte de parentes
ou amigos/as. Essa taxa alarmante de mortalidade, contudo, ndo aconteceu em
todos os paises e continentes.

Mesmo diante de um contexto complexo, nos reuniamos buscando meios para
manter as aulas de forma remota, sem deixar nenhum/a estudante para tras,

4 NUmeros obtidos através da consulta ao site: https://covid.saude.gov.br/ <acesso em:26/10/2022>
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enfrentando situagdes diversas e por vezes dificeis. Sem a devida estrutura e
suporte para que tivéssemos condi¢des minimas de trabalho, providenciamos (a
partir de recursos proprios) aparatos tecnologicos como computadores, celulares
e internet que possibilitassem o acesso as aulas remotas e o contato com as
criangas e suas familias. Nesse processo o trabalho pedagogico aconteceu,
assim como a pesquisa, com todas as suas dificuldades também prosseguiu.

Esse foi o cenario dos primeiros momentos da pesquisa. Enfrentar a dor, o
medo e o sofrimento, fortalecendo a coletividade e a cooperagdo de todas e
todos para que nos protegéssemos durante esse periodo.

Enquanto a retomada presencial ndo era possivel, os encontros com as
criangas aconteciam trés vezes por semana, por meio da plataforma Google
Meet. E assim seguimos até meados de abril de 2021, quando retomamos as
aulas presenciais em sistema de rodizio, no qual, divididas em dois grupos, as
criangas se revezavam semanalmente na escola. Nos encontros, contava com a
participagao média da metade da turma. As criancgas chegavam animadas para
as aulas e mantinham-se ativas no grupo de Whatsapp. A partir do més de julho,
ocorreu o retorno dos grupos diariamente, tendo findado o sistema de rodizio.

Desse modo, o trabalho de campo da pesquisa iniciou com o projeto de
apresentar alguns contos da tradi¢do oral africana, utilizando livros que ja
faziam parte do acervo da Sala de Leitura da escola. Sendo selecionados os
seguintes livros: “Mae Africa: mitos, lendas, fabulas e contos”, de Celso Sisto
(2011); “O papagaio que ndo gostava de mentiras e outras fabulas africanas”,
com textos de Adilson Martins e ilustracdes de Luciana Justiniani Hees (2008);
“Bichos da Africa: Lendas e fabulas”, de Rogério Barbosa (2006) e “Histérias
de Ananse”, de Adwoa Badoe e Baba Wagu¢ Diakité (2006).

A ideia inicial era a partir das rodas de leitura em sala de aula, gravar em
audios as conversas que seriam tecidas apoés a leitura de cada conto e a produgao
subsequente de um podcast, ou seja, arquivos digitais de dudios transmitidos
através da internet e que podem tratar de assuntos variados. Esses arquivos seriam
disponibilizados em plataformas digitais, através dos chamados agregadores de
audios, que sdo softwares que organizam e divulgam esses programas/audios.

Iniciamos com os momentos de leitura dos contos utilizando o livro “Mae
Africa: mitos, lendas, fabulas e contos” e decidimos juntos, que leriamos um
conto a cada encontro, daquele livro, passando para outro, apenas quando o
terminassemos. A cada dia, a partir do sumario, uma crianca escolhia um conto
do livro e inicialmente, a professora fazia a leitura, pois por mais que fosse feito o
compartilhamento da pagina do livro na tela, as criancas ainda estavam timidas.
Cenario que mudou quando passamos a frequentar presencialmente as aulas.

Ao final da leitura, havia a tentativa de puxar a conversa sobre o tema relacio-
nado para gravar e termos os audios dessas conversas para produzir o podcast.
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Porém, as conversas nao fluiam. Parecia que a leitura dos contos ndo mobilizava
a curiosidade e a reflexdo das criancas ou melhor, aquelas criancas que me
faziam perguntas e associacdes tdo interessantes durante nossos encontros,
apos a leitura dos contos ndo tinham nada a comentar. Desanimo total!

Diante do siléncio, foi preciso recalcular as rotas, tomadas pela angustia de
que a pesquisa poderia dar em nada.

E assim, foi necessario repensar o olhar e as expectativas em relagdo a pes-
quisa. O que, de fato, era esperado ouvir? Que caminhos poderiam ser seguidos
que trouxessem pistas sobre os sentidos que as criangas estavam atribuindo aos
contos africanos? Os contos africanos com suas ldgicas, ensinamentos, estéticas
diziam algo para as criangas em relagdo ao autorreconhecimento étnico-racial?

Como as criangas deram pistas de que precisavam de um tempo maior para
refletir sobre as histdrias, partimos para a reformula¢do dos caminhos da pes-
quisa, gravando os contos nas vozes das criangas, onde elas liam e gravavam
suas leituras e as compartilhavamos entre nos, através do grupo do WhatsApp
da turma composto pela professora, pelas criangas e seus responsaveis. Cada
crianga escolhia o conto que gostaria de gravar. Nao havia um momento espe-
cifico para que fizessem a escolha. As vezes, algumas criangas, ao ouvir um
conto, ja pedia para gravar aquela historia. Outras pesquisavam contos africanos
na Internet ¢, na maioria dos casos, os livros circulavam entre as criangas e
elas sinalizavam a historia que gravariam.

Os relatos das experi€ncias mostraram que as gravagdes eram ouvidas com a
familia antes mesmo da publicacao do podcast. Nesse processo, a pesquisa foi se
deslocando da ideia inicial e se materializando. A cada conto lido, conversavamos
sobre as situagdes que apareciam nas historias e contextualizdvamos em situa-
¢oes do cotidiano, sendo retomadas no passar dos dias. Muitas vezes, a historia
que conduzia nossas conversas nao era aquela que havia sido lida naquele dia.
Inicialmente, na maioria das vezes, esse andamento era puxado pela professora.

Os movimentos do cotidiano e as reflexdes anteriores confirmavam que
havia uma pesquisa em movimento, que os contos africanos lidos em sala de
aula deslocavam os nossos pensamentos, porém, ainda permanecia sendo um
mistério, tais dificuldades em relacao ao uso da tecnologia. Até que a pergunta
geradora esclareceu a questao:

Mas afinal, o que é podcast?

O siléncio das criangas, ap6s cada roda de leitura de um conto africano, que
em outros momentos revelava-se tao envolvente, desafiava os nossos nao saberes
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de professoraspesquisadorasnarradoras®. A davida como método, o cotidiano
como espaco dos encontros e desencontros, das certezas e das dividas, como nos
ensinou Garcia (2003), nos instigavam a reconstruir os primeiros passos da pesquisa.

Talvez a preocupagao em produzir o podcast, entendido como uma fonte para
apesquisa e meio para valorizacao da oralidade das criangas, estava atropelando
o proprio projeto. Assim, enquanto a preocupagdo girava em torno da falta de
narrativas das criancgas sobre os contos narrados para produzir os podcasts,
ouvir e sentir as criancas e em suas formas proprias de se expressarem estava
sendo deixado de lado. Ou seja, o que buscava na pesquisa, na verdade, se
mostrava era no depois. Mais importante que gravar as historias, as conversas
entre nos, as falas das criangas, e tudo que fosse possivel, era, de fato, ampliar
os ouvidos para ouvir o que diziam as criangas.

O foco estava se perdendo, sobre o que realmente nos move, que sdo as
historias, a aproximacgdo, o estabelecimento do didlogo através da literatura
e da contagao de historias. As rotas foram recalculadas e os contos africanos
eram simplesmente lidos, diariamente para as criangas, sem uma preocupacao
maior de abrir debates apds cada leitura e sim, como um deleite diério.

Foi quando de fato, professorapesquisadora e as criangas conversaram aber-
tamente sobre o projeto do podcast, que até entdo, ja havia sido comentado, mas
ndo havia acontecido, de fato; um didlogo com as criangas, olhos nos olhos,
com o intuito de construir com elas uma proposta coletiva. O assunto ja havia
sido introduzido sobre as culturas africanas, a importancia das historias e da
tradigdo oral, dos grids. Mas as criangas ainda ndo tinham sequer sido ouvidas,
se desejavam fazer um podcast.

Foi preciso o siléncio das criangas para que comegassem a ser ouvidas!

Tal situacdo traz a tona as provocagoes feitas por Geraldi (2010), em relagao
a inversao da relevancia atribuida entre respostas e perguntas. Nas quais destaca
que “aprender nao ¢ se tornar um deposito de respostas ja dadas. (...) Saber ¢
ser capaz de compreender problemas, formular perguntas e saber caminhos para
construir respostas(...). Temos aprendido respostas sem sabermos as perguntas
que as conduziram” (Geraldi 2010, 96).

Mais do que simplesmente aceitarem e executarem de forma passiva a
proposta da professora, as criangas foram capazes de questionar, de formular
perguntas para compreender o que e principalmente por que fazer.

Retomando a proposta, em uma das rodas de conversa com a turma, a profes-
sorapesquisadora retorna ao assunto do projeto de gravagao de podcasts e entdo

S Inspirada por Regina Leite Garcia e Nilda Alves (2012), e em seus estudos no/do/com os cotidianos, trago
como opg8o epistemoldgica, algumas palavras aglutinadas ao longo do texto, na tentativa de ampliar seus
significados sem dicotomiza-las.
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pergunta abertamente para a turma: O que acham de fazermos um podcast?
Algumas criangas responderam que “seria legal”. E entdo a professora pergunta
se ja haviam escutado algum. E entdo, Vinicius, que ¢ uma das criancas da
turma, rebate a pergunta: Mas tia, o que é podcast?

A pergunta de Vinicius trouxe pistas do quanto a ansiedade da pesquisadora
estava fazendo com que atropelasse o processo de pesquisa e, consequentemente,
pudesse perder muitos dados importantes. De forma autoritaria, mesmo que nao
intencional, estava sendo imposta uma proposta para as criancas sem ouvi-las,
sem contextualizar. Deixando passar momentos de ensinoaprendizagem potentes.

Em seguida, outra crianga sugere que a turma escute algum podcast, para entender
melhor do que se tratava. As criangas ouviram um podcast de historias. E entdo, delas
parte a ideia de fazermos as gravacgdes dos contos que estdvamos lendo em sala.

Retomando a pergunta que surgiu diante do siléncio das criancas, € que tanto
angustiava a professorapesquisadora, de qual seria o enredo do podcast sem as nar-
rativas, bastou parar para ouvi-las para ter a resposta. Solucao trazida pelas criancas.
Mesmo que ainda ndo estivessem evidentes quais 0s rumos que a pesquisa tomaria.

Sunny ¢ um autor nigeriano de livros de literatura infantojuvenil, que traz em
seu livro, “Ulloma — A Casa da Beleza”, uma reflexao na qual narra que ouvia de
seu pai que “o conto € como um bom prato de comida. S6 quando bem saboreado
e depois de digerido € que podemos ver o seu efeito”. Essa frase foi um divisor de
aguas no modo de olhar a pesquisa. A partir dela e das reverberagdes provocadas,
um outro desenrolar foi sendo dado para o projeto: os contos eram lidos em sala
e as criangas escolhiam os que queriam gravar em audio. Pouco a pouco, fomos
percebendo durante nossas conversas cotidianas, ou na realizagao de atividades
que supostamente ndo teriam relagao direta com a pesquisa, as criangas trazendo
ensinamentos e reflexdes provocadas pelos contos.

As narrativas das criancas sobre os contos revelavam as ressignificacoes
elaboradas sobre as historias. E entdo o carater de inacabamento da pesquisa
e os desdobramentos das historias nas vidas das criangas se revelavam. Ouvi-
las conversando sobre as histdrias, utilizad-las como exemplos para resolver
algumas situacdes, possibilitou também, percebé-las como atoras do processo
de aprendizagem. Como se refere Paulo Freire (2011), “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgao e reconstrugao do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.” E nessa relagio dialética
que busco navegar nesta pesquisa.

Ainda em didlogo com Sunny, as criangas foram dando as pistas de que pre-
cisavam de um tempo para “digerir” aquelas histérias. Que era um erro tentar
pedagogizar essas leituras e fazer com que, de imediato, elas refletissem e retor-
nassem a essas reflexdes, para que se cumprisse o que havia sido pré-determinado.
A pesquisa ¢ vida, a producdo dos conhecimentos se dd& em movimento. As
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criangas ja indicavam isso quando, durante nossas aulas, retomavam exemplos
das historias que haviamos lido, em algum momento, e as contextualizavam.

Os relatos das experiéncias mostravam que as histdrias gravadas eram poste-
riormente ouvidas com irmaos, irmas, primos, primas e até mesmo com maes,
pais, avos e avds, antes mesmo da publicacdo do podcast. Algumas criangas
compartilhavam os dudios do Whatsapp com suas familias.

No movimento descrito anteriormente a pesquisa foi se deslocando da
ideia inicial e se materializando. A cada conto lido, conversavamos sobre as
situagdes que apareciam nas histdrias e contextualizdvamos com o cotidiano,
ndo necessariamente logo apods a leitura. Mas iamos retomando as historias no
passar dos dias. Muitas vezes, a historia que conduzia nossas conversas nao
era aquela que havia sido lida naquele dia.

Com os audios devidamente enviados, teve inicio o trabalho de publicagdo do
podcast através do site Anchor.fim, no qual, de forma simples e autoexplicativa, ¢
possivel criar uma conta e anexar os dudios e edita-los dentro da propria platafor-
ma. Contando também com a op¢ao de ja compartilhar o podcast na plataforma de
streamings de dudio Spotify, que é uma plataforma mais conhecida e que deixou
as criangas bem animadas, por terem seus trabalhos agregados na plataforma.

FIGURA 1. LOGOMARCA DO PODCAST

FONTE: ARQUIVO DAS AUTORAS

O podcast contou com 16 episoddios gravados por 18 criangas. A imagem
utilizada como logo foi desenvolvida pelo Tomaz, uma crianga autista ndo-ver-
bal, junto com a familia e a professora mediadora, Beatriz, que ficaram muito
animadas e emocionadas de verem o desenho do Tom integrando o trabalho.
Desde o inicio, essa era uma questao que me inquietava bastante, por nao saber
ainda como o Tomaz teria a possibilidade de participar do podcast. E mais
uma vez, pensando e fazendo junto, sua mae sugere essa ideia.
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Se por um lado os movimentos da pesquisa nos geraram inquietagdes, por
outro, apontam desafios e possibilidades de praticas outras favoraveis a cons-
trucdo de sujeitos mais potencializados, frente a sociedade capitalista, racista
e excludente na qual estamos inseridos/as.

Mais uma vez, tomando emprestadas as palavras de Geraldi (2010, 100),
reafirmo a ideia de que “a ateng¢do ao acontecimento ¢ a atengao ao humano
e a sua complexidade. Tomar a aula como acontecimento ¢ eleger o fluxo do
movimento como inspira¢ao, rejeitando a permanéncia do mesmo e da fixidez”.

Para além das gravagdes para o podcast, acreditamos que as historias nos
ajudam a encarar o mundo com mais leveza e a pensar em modos outros de
habitar o mundo. Por isso o trabalho pedagogico com as literaturas nos motivou
a trilhar essa caminhada, desejando compreender de que forma as criangas sao
afetadas pelas histérias, em especial, os contos africanos.

3. E ent3o...0 que NosS contam os contos?
Conto, conta, a contar... E vocé verdadeiro
Para as criangas brincando no luar meu conto é uma historia fantastica.
Para as fiandeiras, de algoddo durante as longas noites da estagdo fria,
meu conto ¢ um passatempo delicioso.
Para os queixos peludos e calcanhares asperos ¢ uma verdadeira reve-
lagdo.
Eu sou a0 mesmo tempo futil, atil e instrutivo.
Hampate Ba

A partir dessa pergunta e das pistas que as criangas trouxeram, fui provo-
cada a pensar nas dimensdes dos contos africanos, e entdo, a pesquisa foi se
movimentando e nos desafiando a ampliar a concepcao de reverberacao com
a qual estavamos trabalhando. Assim, comeg¢amos a entender a reverberacao
nao apenas como uma articulagdo direta entre as “ligdes” trazidas pelos contos
africanos com situagdes da vida cotidiana, realizadas pelas criangas, como
também os ecos da ‘proposta de leitura dos contos e producado do podcast
provocados nas relagdes entre professora e criangas, criangas € criancgas,
familias e os fazeres pedagdgicos.

Para além das reverberagdes nas criangas, no que diz respeito as questoes
relacionadas a ética, era importante pontuar que os contos africanos ndo se
resumem a narrativas cuja finalidade seja apenas compartilhar uma li¢do de
moral. Ao longo da pesquisa, os contos foram se revelando como “ferramentas
potentes de enredamento de saberes.” (Kpoholo 2022, 703)

Tais saberes ndo cabem numa lista de contetidos preestabelecida. Sao
saberes que nos constituem. E o curriculo que nio tem uma sala de aula
especifica para acontecer e sim a vida cotidiana. Saberes que se conectam
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conosco a partir da escuta. Nao a escuta no sentido auditivo. Mas aquela
escuta atenta, reflexiva, respeitosa.

Os contos tém muita relagdo com esse movimento de escuta atenta, sendo um
potente “recurso de aprendizagem e de compreensao da vida” (Kpoholo 2022,
711). A partir das narrativas que frutificaram ao longo da pesquisa, foi possivel
perceber que muitas informagdes consideradas como conhecimento cientifico
(de acordo com o olhar eurocéntrico, uma vez que nas sociedades africanas, nao
ha disting¢do entre ciéncia e vida, todos os saberes circulam de forma igualmente
relevantes), aparecem e sdo problematizadas a partir dos contos.

Desse modo, ¢ possivel percebermos as trés finalidades dos contos africa-
nos, de acordo com Hampaté Ba (1994), sendo elas a ludicidade, a fungado
educativa e a iniciatica:

(...) No primeiro nivel, puramente recreativo, o conto visa entreter jovens
e velhos; mas para as criangas que o contam por sua vez — ou melhor, o
“brincam” — diante de sua familia ou colega de classe, constitui também
um aprendizado da linguagem e de certos mecanismos de pensamento.
Em outro nivel, o conto ¢ um suporte para o ensino e para a iniciagao
as regras morais, sociais e tradicionais da sociedade, na medida em que
revela o que deve ser — ou nao deve ser — o comportamento humano ideal
dentro da familia ou da comunidade. Por fim, o conto ¢é dito iniciatico
“na medida em que ilustra as atitudes a imitar ou rejeitar, as armadilhas
a discernir e as etapas a atravessar quando se estd engajado no dificil
caminho da conquista e da autorrealizagdo. (Hampaté Ba 1994, 207)

Dentre os contos lidos e que integram o podcast, foram elencados alguns
para elucidar as trés finalidades apontadas por Hampate Ba. O primeiro deles
¢ o conto “O jabuti e o Leopardo”, que traz a historia de um jabuti que ao ficar
preso junto a um leopardo numa armadilha, usa sua esperteza para provocar
o felino, até que ele perdesse a paciéncia e o arremessasse para bem longe. E
assim, o tirava do buraco.

A partir dessa primeira leitura, as criancas ndo trouxeram suas percepgoes
de forma mais profunda a respeito do texto, apenas divertiram-se bastante com
a histéria. Naquele momento, o conto se revelava em seu sentido “puramente
recreativo”, que segundo Hampaté Ba (1994) teria o conto, na perspectiva
africana, visando entreter jovens e velhos. Um espirito recreativo e brincante,
que, igualmente, proporciona “um aprendizado da linguagem e de certos
mecanismos de pensamento” (Hampate Ba 1994, 207).

Apos a leitura do trecho: “O leopardo bufando de raiva com tal atrevimento,
agarrou o jabuti e com toda a forca jogou-o para fora do buraco! / O jabuti feliz
da vida foi andando para sua casa tranquilamente!” Uma das criangas comenta:
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- Viu so, o jabuti fez igual no futebol. O leopardo aceitou a provocagdo e
acabou ajudando o jabuti. Igual quando a gente fica provocando o cara do
outro time, ai ele vai e faz o gol! (Gabriel 2021).

As relagdes entre as histdrias e as situacdes da vida cotidiana das criangas se
entrelacaram e provocavam a autorreflexdo sobre nossas atitudes e condutas,
frente os mais diversos acontecimentos. Como provocagao, deixei no ar a
pergunta, se essa ¢ a melhor estratégia para alcangarmos 0s nossos objetivos.
E sou surpreendida com a voz da Manu 14 no fundo da sala, bem baixinho:

- Estratégia de sobrevivéncia, ué!!!! (Manuela 2021).

Eis que a provocacao volta pra mim e penso em quantas estratégias de so-
brevivéncia precisamos adotar para driblar as dificuldades impostas pela vida.
No quanto a historia da escravizagdo brasileira ¢ permeada por estratégias
de sobrevivéncia e ndo de submissao de um povo apatico que se curvava aos
mandos dos seus senhores.

Ademais, como mulher negra, professora negra e mae de criangas negras,
comprometer-me com a realizacdo de praticas antirracistas na escola, para
além de uma opgao politico-epistemologica, ndo deixa de ser também uma
estratégia de sobrevivéncia.

O segundo conto, “Todos dependem da boca’ (Gomes 1999), foi sugerido ao grupo por
uma das criangas, que o encontrou na Internet, e levou para partilhar com a turma.

- Tia, achei um conto africano na internet, que fala do que estamos estu-
dando. Posso ler la na frente? (Carlos Alexandre 2021).

Na historia, os 6rgaos do corpo humano disputam para ver qual ¢ o mais
importante, até que a boca se recusa a comer e, desse modo, todos os outros
orgdos vao perdendo a forga e acabam reconhecendo a importancia da boca.
Naquele momento, a turma estudava sobre o sistema digestorio.

Diante do contexto exposto, o conto vem a corroborar com a perspectiva
da Educacdo Tradicional Africana, que tem nos contos e nos provérbios um
material pujante de producdo de conhecimento, que possibilitam o entrelaca-
mento com os saberes que constituem o curriculo. Ademais, cabe ressaltar,
que quando falamos de conteudos curriculares, na perspectiva africana, a
transversalidade ¢ algo indissocidvel na aprendizagem. Os saberes, o curriculo
ndo tém uma sala de aula especifica para acontecer e sim a vida cotidiana. Nos
formamos também pela escola da vida. Nao ¢ possivel pensar a educacgdo de
forma fragmentada, separando o conhecimento cientifico da formacgao do ser.

Ao mesmo tempo que o conto “Todos dependem da boca” nos auxiliou nos
estudos sobre o sistema digestorio, ele nos trouxe também a reflexdo sobre o
campo de disputa em que vivemos e pudemos pensar, as criangas € eu, acerca
da importancia de cada individuo na construcdo coletiva, a partir da nossa
turma e na sociedade de modo geral, algo que discutiamos com frequéncia.
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Ainda refletindo sobre a Educag¢ao Tradicional Africana, outro conto que
rendeu e nos possibilitou mais uma vez viver a “aula como acontecimento”
foi o conto “Son-Eib, o filho da chuva”, comega descrevendo a regido onde
a histéria acontecera: “A regido era arida. A vida ali dependia dos caprichos
do sol e da chuva. E assim, a mercé dos elementos da natureza, as historias
fantasticas corriam soltas” (Sisto 2010). Na historia, a chuva era casada com
o homem que criou a Terra, e andava sempre enfeitada, usando um cinturao
feito com o arco-iris. Certo dia, seu filho mais novo saiu na companhia
das irmas, sob os cuidados de seu padrinho Lobo, para conhecer o mundo.
Mas ninguém imaginava as verdadeiras inten¢des do Lobo, que planejava
mata-lo, colocando fogo no codmodo em que dormia. Porém, a Chuva ao
tomar conhecimento da maldade que atingira seu filho, desceu a Terra em
forma de uma enorme tempestade.

Nem bem comega a leitura, Luisa interrompe:

- O que significa a palavra arida?

Fiquei em siléncio, aguardando as hipdteses que surgiriam. Algumas
criancas diziam: ja estudamos sobre isso. Mas ndo conseguiam lembrar.
Quando comecei a me disponibilizar para esclarecer a questdo, Hilary salta
da cadeira e diz:

- Lembrei! Nossa, como demorei tanto para lembrar? Arido é quando a
terra fica toda rachada de tdao seca, porque ndo chove e é muito quente.
Ld onde eu morava (Mucuri-BA) tem uns lugares assim! (...) E estranho
porque la é perto da praia, mas se for afastando um pouco, vocé vé o chdo
seco (Hilary 2021).

Sua colocacgao fez com que as criangas ficassem intrigadas com o solo seco,
mesmo perto da praia. Aproveitei a conversa para instiga-los/as a refletir
sobre as relagdes entre o clima, o solo, a vegetagdo e os modos de vida. E
de como tudo esté interligado, como vivemos na circularidade.

A partir da contribuicdo de Carlos Alexandre ao destacar a matéria que
estavamos estudando através do conto, ndo s6 eu, como as criangas também,
comecamos a ter um olhar mais atento para essa perspectiva. E assim, fomos
enredando saberes trazidos nos contos africanos a conhecimentos gerais.

Nao a toa sdo tao utilizados na Educacdo Tradicional Africana. Mas é im-
portante destacar que ndo devemos confundi-la com a educagao europeia, uma
vez que os conhecimentos cientificos, na perspectiva da modernidade, foram
validados a partir do distanciamento do sujeito em relacdo a realidade pesquisada.
Enquanto na perspectiva tradicional africana, ¢ impossivel que o conhecimento
seja dissociado do ser e da formagao do sujeito. A conversa rendeu ainda reflexdes
sobre a nossa relagdo com a natureza e o quanto ela nos garante tudo o que
precisamos para nossa subsisténcia € o quanto somos parte dela.
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A partir dos estudos sobre solo, vegetagdo e meio ambiente, em parceria
com a professora Marcia®, decidimos viver a experiéncia de contato com a terra
¢ montamos uma horta na janela. Durante o processo de preparo da Terra, da
plantagdo e da colheita, aproveitamos para conversar sobre a circularidade da
vida, expressada também por meio dos ciclos da natureza.

A professora Marcia nos indicou a leitura do livro O Pequeno Principe Preto”
(2020), do qual as criangas gostaram bastante e se encarregaram de organizar
a leitura compartilhada.

Na historia, o Pequeno Principe Preto espalha as sementes do baob4, a fim
de espalhar amor e empatia e com isso, conversamos sobre a importancia de
tratarmos a natureza com amor e respeito, que acabam se traduzindo em cuidado
com as pessoas que amamos.

FIGURA 2. PLANTIO E ACOMPANHAMENTO DA HORTA

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DAS AUTORAS

As criangas ficaram bem empolgadas em acompanhar o desenvolvimento da
horta e cuidavam dela com muita responsabilidade, organizando-se diariamente
para verificar suas folhagens e rega-las. Fizemos a colheita e partilhamos uma
deliciosa salada de alface com manjericao no almogo da escola, que serviu as
turmas de 4° e 5° anos.

Apos a colheita, as criangas pediram que fizéssemos um novo plantio, o
qual foi feio em pequenos vasos, que foram entregues as familias ao final do
ano. Nessa etapa, plantamos quiabo, pimentdo e tomate-cereja, € as criangas

B8 A querida professora Marcia, atuava na mesma escola, com as turmas do segundo segmento do ensino
fundamental. Sempre comprometida com as praticas antirracistas, era para mim um porto seguro naquela
escola, devido a nossa identificagdo e cumplicidade que ja nos acompanhava mesmo antes de Nos
conhecermos. Sua chegada na pesquisa se da a partir de uma conversa na sala das/os professoras/es, na
qual narrava a experiéncia vivida com as criangas a partir da pergunta de Luisa. Marcia logo se prontificou em
fazer uma oficina com a turma, para que auxiliassem no plantio e cuidado da horta da escola.
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fizeram um breve relato livre, por meio de escrita, desenho ou poema sobre o
processo de criagao da horta.

FIGURA 3. PRODUGAO DE TEXTO A PARTIR DA EXPERIENCIA COM A HORTA

Plantan é alegria
Plantan é viven
Plantan é tude. de hem
Plantan é vecé »e cenectah cem a
natuneza
Plantan é vida!
(Pedne. Hennique, 2021)

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DAS AUTORAS

Nesse conto, as reverberagdes vieram, ndo a partir da mensagem que o
texto traz em si, mas de uma palavra que remetia ao contexto do lugar onde
a historia se passava, nos rendeu potentes momentos de aprendizagem e
construgdo de conhecimentos.

Por ultimo, temos o conto “A menina Inhame”, que narra a historia de
uma mulher que ndo podia ter filhos e pede que o inhame se transforme em
um filho, prometendo que jamais usaria isso para insulta-lo. Seu pedido foi
atendido e o inhame se transforma em uma menina. Porém, um dia, impaciente
com a demora da menina em retornar para casa e cumprir a tarefa que lhe
havia dado, a mulher esquece a promessa e acaba insultando a menina.

O poder da palavra em afetar o outro, bem como o desrespeito as promes-
sas ou compromissos assumidos, sdo temas desse conto. Que sentidos tais
situagdes teriam para as criangas? Hilary, estudante da turma, foi a primeira
a se manifestar, trouxe uma reflexao sobre a pandemia, fazendo uma analogia
entre a mensagem da historia e sua experiéncia cotidiana:

- A gente “ta” igual a mde do inhame! Pedia tanto para ndo vir para
escola, para minha tia parar de ficar me abra¢ando toda hora... E quando
a pandemia veio, ja estava com saudade dela e cansada de ficar em casa.

Hilary reflete sobre a pandemia e contextualiza sua mensagem com as
percepcodes que essa nova realidade nos trouxe. Seguimos refletindo e as
criangas colocaram para fora o que sentiam em relagdo a pandemia e o periodo
em que ficaram em casa. E ao final, Hillary completa seu pensamento dizendo:

- Eu prometo que ndo vou mais reclamar das coisas e vou tomar muito
cuidado com as coisas que eu disser!
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A reflexdo da crianga, em relacdo ao conto, nos leva a pensar sobre a
importancia da palavra e o cuidado que devemos ter ao usa-las. Aproveitei
para conversar com as criangas sobre o lugar que a palavra ocupa para os
povos africanos, sendo ela o primeiro meio natural de expressao, e a principal
forma de receber a maior heranca dos antepassados, que ¢ o conhecimento.
Contei para elas que embora a escrita tenha surgido no continente africano,
¢ através da oralidade, que as informagdes eram passadas.

De acordo com Hampate Ba (2005, 6) “todo conto (...) ¢ mais ou menos
iniciatico, pois ele sempre tem algo a nos ensinar sobre nds mesmos” O conto
“A menina Inhame” ¢ um dos contos que provocaram as criangas a refletirem
sobre situagoes cotidianas que nos colocam frente a tensdes €ticas e morais.

O conto também tem funcdo de mostrar a alguém que este fez algo
de errado, pois diferentemente da puni¢do que ocidentais costumam
aplicar, na Africa conta-se um conto ou um provérbio que caiba na
situacdo da pessoa a quem se quer ensinar algo, para que ela mesma
perceba o que fez e ndo se sinta envergonhada ou culpada, mas para
que aprenda uma li¢do. Também serve para elogiar o feitio de alguém,
sem que essa pessoa se sinta arrogante ou pretensiosa (Ba 2005, apud
Marinho 2015, 48).

Pensando sobre as reverberagdes dos contos que tanto buscava compreender
no inicio da pesquisa, para além das suas fung¢des ludica, educativa e iniciatica,
os contos nao se findam. Ficam ali, quietinhos, esperando o momento de
reverberar em nos.

Outros contos que ndo sdo narrados neste texto também fizeram parte dos
nossos encontros e nos ajudaram a refletir sobre os atravessamentos dos contos
e suas dimensdes em nossas praticas docentes. Porém chega um momento
em que a escrita precisa findar, ou melhor, ser interrompida para quem sabe
ser retomada posteriormente. (Ou mesmo como os contos, podem seguir
reverberando.) Com isso, foi preciso fazer um recorte das tantas experiéncias
vividas, que embora ndo estejam no texto, inscreveram-se em nas.

(In) Conclusdo

Numa perspectiva transgressora, bell hooks (1994), inspirada em Paulo
Freire, compreende que transgredir € opor, resistir e cruzar os limites opres-
sores de dominacdo pela raga, género e classe. E diante dos contos lidos e
das reflexdes/reverberagdes provocadas, buscamos nos contrapor a logica
eurocéntrica de pensar, furando a bolha e buscando afrorreferenciar nossos
estudos, ocupando o espaco da escola como espago de transgressdo, com
vistas a emancipacao dos saberes.
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No movimento da pesquisa, os encontros com as criangas tomaram di-
mensodes outras que transbordaram listas de conteudos a serem repassados,
mobilizando a constru¢ao de conhecimentos que fizessem sentido para nos,
que estivessem contextualizados conosco, com nossas realidades.

Para Nilma Lino Gomes (2002, 39), escola ¢ um espago em que aprendemos
e compartilhamos nao s6 contetidos e saberes escolares, mas, também, valores,
crengas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.
Desse modo, ¢ urgente apresentar as/aos estudantes outras perspectivas sobre o
continente africano, sobre o povo negro e suas historias. A partir da construgao
de um imaginario positivo sobre os povos africanos e suas herancas culturais,
historicas e cientificas, estamos contribuindo efetivamente para a luta antirracista.

Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espaco
especifico de formagdo inserida num processo educativo bem mais
amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares,
regimentos, provas, testes e conteudos. Deparamo-nos com diferentes
olhares que se cruzam, que se chocam e que se encontram. A escola
pode ser considerada, entdo, como um dos espagos que interferem
na constru¢do da identidade negra. O olhar langado sobre o negro e
sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las
e até mesmo nega-las. (Gomes 2002, 39)

Ao pensamos em praticas pedagogicas que envolvem as relacdes €tnico-ra-
ciais, ndo podemos desconsiderar que estamos tratando também de relagdes
de poder. Logo, o trabalho com as relagdes raciais deve ser visto como
uma politica curricular e ndo significar um contetido extracurricular ou ser
desmembrado numa disciplina extra.

O trabalho com os contos africanos, movimentado pela pesquisa, permitiu
perceber que os conhecimentos historicos, culturais e cientificos acerca dos
povos africanos e afro-brasileiros podem perpassar todo o curriculo, uma vez
que, seguindo a educagdo tradicional africana, o conhecimento ndo pode ser
fragmentado em disciplinas isoladas.

Desse modo, essa pesquisa buscou, durante o processo de produgdo de dados,
propor acdes que pudessem contribuir com a construgao da autoconsciéncia das
criangas sobre suas origens, suas ancestralidades, o lugar que ocupam no mundo,
para além de apresentar-lhes as inimeras contribui¢des das culturas africanas
nas mais variadas areas do conhecimento, tendo em vista a circularidade da vida.

Ademais, utilizei da arte como propulsora das nossas reflexdes e construgao
do conhecimento. A arte, na verdade, sintetiza aquilo que a realidade ndo da
conta de dizer. Tomando emprestada as palavras de Emicida:
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Querem fazer parecer arte e politica desconexos, mas nao [sd0]. Arte
¢ oxigenar a cabeca das pessoas, fazer elas pensar em outras coisas. E
quando vocé desvia a atengao das pessoas pra outra coisa € uma caixa
de Pandora, um milhao de coisas pode sair de dentro. Elas podem sair
dali mais alienadas do que entraram, ou podem sair querendo mudar o
mundo, de verdade. (Farofafa 2012)

Trazer o texto literario para nossos encontros nao tinha como objetivo pedagogi-
zar os contos, torna-los contetidos ou objetos de andlise. Mas possibilitar o contato
com bons textos, em que o prazer de ler, ouvir € contar historias fossem despertados,
além de apresentar-lhes modos outros de existéncias, historias vividas e contadas
sob outros pontos de vista — e ndo mais a partir uma historia tinica (Adichie 2009).
Trata-se de oxigenar nossas cabegas esperancando um mundo melhor.

Nesse sentido, ao lermos, ouvirmos e gravarmos os contos, tornamo-nos brin-
cantes. Como destacado por Hampate Ba (1999, 76), a medida em que os contos
nos divertem, ndo deixam de nos provocar a refletir sobre as regras indispensaveis
avida em comunidade, abrangendo os mais variados aspectos da vida cotidiana.
Por isso ndo podemos pensar no ato de brincar como uma atividade menor.

Certa vez ouvi que o conto ndo acaba nunca. E ¢ verdade! Suas reverberagdes
seguem conosco ¢ quando menos esperamos, elas pulsam. Desse modo, essa
pesquisa segue inacabada, uma vez que as reflexdes que os contos e seus
ensinamentos nos provocam vao se renovando ao longo da nossa existéncia.
Conforme as nossas subjetividades vao se (re)construindo. Ao passo que os
vamos “digerindo” lentamente.

Interrompo este texto, com a reflexdo de Paulo Freire que diz:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontra um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (Freire 1996, 29).
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