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Resumo
No objetivo de compartilhar uma nocdo de aula, tomamos um exercicio

narrativo na pds-graduagao em educag¢dao amparado na filosofia da lingua-
gem bakhtiniana, em que a vida € vista na convivéncia. O ser humano, tinico
animal capaz de criar diferentes linguagens nasce extremamente fragil. Nos
formamos ao conviver aprendendo com o outro, de maneira singular. O outro
que lhe oferece colo precisa trabalhar. Um/a professor/a assume esse papel.
Aula ¢ o espagotempo institucional desse lugar do outro. Por aprendermos a
conviver na convivéncia, quem nao teve oportunidade de criar e compartilhar
a criagdo nao vé sentido na capacidade humana de criar. A formacao criadora
das criancgas fica sem sentido e, sem alguém que escute/veja suas iniciativas
criadoras, a aula ndo vai acontecer. Anos atrds, nosso grupo convidou pro-
fessoras a narrar as aulas para resolver o problema de pesquisar as praticas
pedagdgicas, e fez sentido, o conhecimento aconteceu, a auto-estima cresceu:
as narradoras se tornaram autoras-criadoras de suas narrativas, pesquisas
e aulas. Ao convidarmos pds-graduandos/as ao exercicio contar por escrito
“Como me chamam?”a rememoracao de pessoas amadas e o choque de alguns
esquecimentos, a compreensao do papel ético, cognitivo, estético e politico da
escrita narrativa; o valor insubstituivel e irredutivel de uma pessoa a seu papel
social, possibilitou conversas filosoficas, politicas, historicas, artisticas, por
oferecermos e eles/as aceitarem apesar da expectativa de referéncias tedricas e
metodologicas das narrativas, nas aulas semanais do primeiro semestre letivo,
exercitar escrever narrativas para entdo pensarem nas teorias que dizem o
que € narrar.

Palavras-chave: narrativa; estudos bakhtinianos; filosofia da linguagem; autor-criador;

posicionamento estético.

Abstract

In order to share a notion of class, we took a narrative exercise in postgradu-
ate education. We took life in coexistence, supported by Bakhtinian philosophy
of language The human being, the only animal capable of creating different
languages, is born extremely fragile. We are formed by living together and
learning from others, in a unique way. The other person who offers you a lap
needs to work, a teacher takes on this role. The classroom is the institutional
space-time of this place of the other. Because we learn to live together in coexis-
tence, anyone who has not the opportunity to create and share creation doesn't
see the point in the human capacity to create. The children's creative formation
becomes meaning less and, without someone to listen to/see their creative
initiatives, learning won't happen. Years ago, our group invited teachers to
narrate their lessons to solve the problem of researching teaching practices, and
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it made sense, knowledge happened, self-esteem grew: the narrators became
author-creators of their narratives, research and lessons. When we invited
postgraduates to write “How do they call me?” the remembrance of loved
ones and the shock of some forgetfulness, the understanding of the ethical,
cognitive, aesthetic and political role of narrative writing; their replaceable
and irreducible value of a person to their social role, enabled philosophical,
political, historical and artistic conversations, because we offered and they
accepted despite the expectation of theoretical references.

Key-words: narrative; bakhtinian studies; philosophy of language; author-creator;

aesthetic positioning
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Introducao

O principal objetivo deste texto ¢ compartilhar o exercicio narrativo realizado
em uma disciplina de pds-graduacao no 1° semestre de 2024. A disciplina de-
nominada “Teorias Narrativas em Educa¢ao” tinha como propoésito apresentar
nossa visao sobre o trabalho com narrativas na formacgao e na pesquisa em
educagdo; nela procuramos provocar os participantes da disciplina a partir de
vivéncias narrativas presentes, mobilizando memorias de futuro e rememo-
ragdes do passado.

Para falarmos sobre as aulas na disciplina, foi preciso dizer, ndo logo na
primeira aula, o que queriamos com elas, para os participantes da disciplina.
De pronto, fomos afirmando que sabemos o que gostariamos de ensinar — as
narrativas e algumas teorias —e como realizariamos o que conseguiriamos
ensinar — via narrativas, sabendo que, além de ser inteiramente impossivel
realizar o ensino, em verdade, seria indesejavel. Isto porque, resguardando as
linhas gerais que haviamos tragado, somos frequentemente surpreendidos/as
nas circunstancias tinicas em que ocorrem na aula, ja que geralmente quem
aprende vai além ou aquém do que poderiamos imaginar, desvia para cd ou
acola, respondendo aos proprios interesses com os seus conhecimentos pré-
vios. E assim, fomos aprendemos juntos, como Paulo Freire (1987) afirma. E
os participantes pareciam comungar conosco desse aprendizado, acessando
sensagdes e pensamentos dos acontecimentos de conhecer os aprendidos na
relacdo com educandos/as.

Podemos dizer que sempre queremos, de quem participa das aulas, a propria
conscientizagdo, de cada um e de cada uma, do acontecimento do proprio conhe-
cimento. Mas queremos também que aconteca o reconhecimento da ndo-indife-
renga — do outro para o eu e do eu para o outro nesse espagotempo da aula —ao
ser arquitetonicamente realizado em alguma linguagem (Bakhtin 2014). Também
J& sabemos que a maneira, sempre ideoldgica de comunicar inter-individualmente
as coisas que nos ocorrem, ¢ nos colocando como personagens de nossa autoria.
Talvez seja essa a mais provavel origem desse momento cognitivo da ocorréncia
em nos, do conhecimento, da revelacao, do desvendamento de um mistério ou
mesmo curiosidade, como momento do ato responsavel de um pesquisador e de
uma pesquisadora, que Bakhtin (1895-1975) elaborou filosoficamente (Bakhtin
2010a) em categorias éticas, estéticas e cognitivas ou quando na exploracao de
um encantamento até entdo inusitado.

A condigdo de participacao ativa, que oferecemos sempre como convite, nas
aulas e outros momentos de formagao ¢ a narragdo por escrito, em um género
narrativo, dos diversos acontecimentos significantes durante o periodo das
aulas — e com isso, temos convivido com muitos testemunhos narrativos, de
alcance extremamente diversos.
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1. Alguns “ja sabidos™

Sabemos que nossa posicao ao dizer com a filosofia da linguagem bakhtinia-
na em Para uma filosofia do ato responsdvel (Bakhtin 2010a), pode provocar
alguma ressonancia na valorizacdo amorosa do outro. Sabemos que seus
conceitos estéticos como excedente de visdo e exotopia (Bakhtin 2003) estao
muito disseminados, as vezes equivocadamente, inclusive para denominar a
distancia mecanicista a favor da neutralidade ideoldgica de pesquisadores em
relagdo a seus sujeitos de pesquisa e suas materialidades, fontes de pesquisa,
0 que ¢ contraditério com o pensamento bakhtiniano.

Para nds, professor e professora, aqui no texto personagens, na aula professor
e professora — chamados pelos nomes proprios — isso € vital: saber se relacionar
com o outro na plenitude das relagdes humanas seria um levante que em sonhos
até chegaria ao cuidado com a natureza viva que ¢ a Terra. Mas teremos que
enfrentar os “virus informacionais” no caminho da educacao, pois o humano
“interage para aprender, e o peso da palavra que ¢ transmitida depende muito
do seu vinculo humano, social, emocional, com seus professores, com os alunos
em volta.” (Nicolelis 2020).

Pois ndo tem nada de inteligente na inteligéncia artificial, isso que eu
gosto de dizer sempre. Boa parte do que se fala sobre inteligéncia artifi-
cial € um grande golpe de marketing para o mundo. E os neurocientistas
sabem disso. No meio cientifico, todo mundo sabe que isso ¢ balela. A
inteligéncia ¢ uma propriedade emergente de um sistema organico, que
ndo foi construido, ele evoluiu em relagdo ao ambiente € em contato
com outros membros da espécie. Mas, na questdo educacional, o que
realmente pega - e nos estamos vendo isso com a pandemia - ¢ a falta
do contato humano, a falta da presenga de pares numa classe, a falta de
um professor presente, a falta do contato social, literalmente. Porque
a escola ndo é so a classe, ndo ¢ s aula. E o recreio, é a conversa das
criangas, € a troca de experiéncias individuais que passam a ser parte do
coletivo. E muito mais do que s6 o contetido. A gente confunde educagio
com transmissdo de conteudo. Se educagdo fosse isso, a gente podia
sentar na sala e s6 ouvir o dia inteiro e ir decorando. (Nicolelis 2020)

O marketing continua, mas para garantir, exploram o préprio marketing,
que ja tem se mostrado muito mais efetivo em forma de monetizacdo, que € o
investimento na confianga humana que outro humano em sa consciéncia nao diz
mentiras. O que ocorre hoje, moldara nossos cérebros em dire¢cao da desconfian-
c¢a. Segundo o proprio Nicolelis, 0 mais grave € que o sistema binario vai moldar
o funcionamento cerebral, que tem uma “fragilidade neurobiologica fatal:
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No6s somos geradores de abstragdes mentais continuas: religides,
sistemas econdmicos, sistemas politicos, ideologias, deuses, ciéncia,
matematica, enfim. S6 que nos temos uma fragilidade neurobiologica
que permite que, ao comunicar essas abstracdes, que eu chamo de
virus informacionais, os cérebros de milhdes de pessoas se sincronizam
quase que automaticamente. E o que a gente chama de crenca, que nada
mais € do que uma fragilidade biologica que faz com que um virus
informacional sincronize milhdes de pessoas a fazerem parte de um
universo abstrato. (Nicolelis 2020).

Ele vai além e diz que as ondas eletromagnéticas nos nossos cérebros analo-
gicos moldados na interagao interindividual poderiam inclusive nos integrar
em uma tendéncia comum radical, uma sincroniza¢ao de ideias, desejos...
Realmente ha conexdes culturais inexplicdveis nas tecnologias de antes e
atuais... Este modo de olhar cientifico eliminou grande parte da dureza das
pesquisas da area das ciéncias bioldgicas, infelizmente ndo a do uso laboratorial
das vidas animais. E o trazemos aqui como um conjunto outro de signos
ideoldgicos unidos pela compreensao da interagao cultural que cria o humano
como organizador, elaborador de conhecimentos novos.

Seja la em que vocé acredite, vamos fazer outro exercicio, o de contar nossa
historia nessa disciplina, totalmente presencial.

S6 para contar da nossa concepgao de aula, profundamente convencidos que
somos, nao pelos exames laboratoriais do neocortex de simios nossos irmdaos,
mas pela filosofia da linguagem bakhtiniana que nos da suporte e sempre mais
um dedo de prosa, para considerar que as relagdes humanas sdo a mais forte
experiéncia — tomada aqui como conhecimentos de vida, de pensamento e de
criacdo, nem sempre conscientes — que quem ¢ educador e educadora pode
oferecer durante nossa estadia na vida.

Comecamos assim € uma maneira um tanto provocativa, qui¢a instigante,
para a educacao

Pode-se também estabelecer uma relagdo inversamente proporcio-
nal entre a unidade tedrica e a singularidade real (do existir ou da
consciéncia do existir). Quanto mais proéximo se estd da unidade
tedrica (constancia de conteudo ou identidade repetitiva), tanto mais
a singularidade individual € pobre e genérica, reduzindo-se a inteira
questdao <?> a unidade do conteudo, e a unidade ultima resulta ser um
possivel conteudo vazio, idéntico a si mesmo; ao contrario, quanto mais
a singularidade individual se mantém longe da unidade tedrica, tanto
mais se torna concreta e plena: a unicidade do existir como evento que
se executa realmente em toda a sua variedade individual, de cujo limite
extremo se aproxima o ato de sua responsabilidade. (Bakhtin 2010a, 95).
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Talvez a discussdao mais importante se baseie na critica da teoria em rela-
¢do ao contetido de ensino, que também esta presente na orientagdo de uma
pesquisa em educagio.

2. Radicalidade narrativa

Para nos, aconteceu ja faz um tempo, de acreditarmos que escrever narrativas
favorece nossa conscientizacdo daquilo que acontecia nas nossas proprias
aulas e que ndo viamos ao viver as aulas (Prado 2013). Ja faz tempo, mas nao
ocorreu em uma sincronicidade virtual. Houve muita resisténcia. Sera assim
tdo simples, se perguntam as pessoas, € vao para os mais diversos campos
para continuar a perguntar...

Mas foi nessa certeza da experiéncia vivida e convivida, que a propria leitura
da obra de Bakhtin foi ganhando mais e mais sentido para nos, pois tinhamos
e temos que encontrar maneiras de traduzir o sem tamanho da diversidade de
modos de perguntar sobre o mesmo, com aquela mordacidade de quem tem
medo: como amar todos e todas a todo o tempo?

A partir de nossas proprias escrituras narrativas, realizadas em sua radica-
lidade de acontecimento na “escrita-evento” (Serodio e Prado 2017), desde a
convivéncia com as praticas de formacao docente, discente, inicial, continuada
como encontros de formagao, narrativas foram se tornando as materialidades,
as concretudes, os planos estéticos do convivido, com os quais pesquisar;
cada vez mais nos conscientizdvamos que as formagdes e as pesquisas sao
localizadas, circunstanciadas e assim sao singulares, suas licdes ficam contidas
nesse cronotopo (Bakhtin 2018), disponiveis a leituras. Dai a se expandirem,
a conversa € conversa sobre estética. Depois falaremos um pouco mais.

Por enquanto, ¢ ética, e ¢ assumida por nossa responsabilidade sem alibi do
que temos consciéncia que sabemos e nao podemos dizer que “preferiamos
nao” porque diferente de Bartleby (Mellvile 2017), estdvamos na vida — e
estamos — construindo nossos mundos com os outros em todo momento que
podemos — e se estamos juntos ndo podemos parar, ndo conseguimos a nao
ser desabafar “Pare o mundo que eu quero descer” (Silvio Brito 1976). Mas
acordamos no dia seguinte e continuamos...

Nao que importe tanto nesse momento porque cargas d’agua® (a questao
causa-efeito) foram nossas singulares experiéncias que construiram umas e nao
outras historias, pois nao temos poder para alterar ou usar esses conhecimentos.

S6 podemos contar... entdo em nossas proprias formagdes € nossas proprias

3 N&o que ndo nos importem as sinteses socio-culturais, mas Nos importam mais porque sempre s80
individuos singulares que as produzem. E individuos nos importam. Quando nos mostram suas visdes do
mundo que compartilhamos, nos possibilitam ver outros mundos possiveis.
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pesquisas acabamos preferindo o percurso narrativo de pensamento na escrita,
para fazer emergir o pensamento que queremos comunicar as pessoas para
quem queremos comunicar, sabendo por experiéncia que outros conhecimentos
emergirao nessa narrativa de invengao arquitetonica (Bakhtin 2014) e passarao
a constituir o conhecimento que buscavamos contar. Nao que ele existisse
antes, pelo menos nao no percurso durante o qual ele passaria a existir ou o
sentido que fard apds o percurso, quando acrescentamos ao espagotempo 0s
sentidos, portanto sua cronotopia (Bakhtin 2018).

O vislumbre dessa arquitetonica, ofertada por Bakhtin (2003; 2010a; 2014),
no entanto, ndo funciona muito bem por abstracdo. E por essa e por outras
que muitos gostam das narrativas como aplicagdo didatica, como aproximagao
objetiva das ideias abstratas ao mundo concreto-narrado, como amiude se faz
uso da arte, pedagogicamente, nas escolas. E ¢ o que mais temos, mas ¢ preciso
que as criangas, jovens e adultos/as saibam que fazer arte tem outras exigéncias.

No ambito da producao de conhecimento, vocac¢do da ciéncia e da educacgao,
a inversao de valor entre o tedrico-abstrato e a real existéncia ¢ bastante
tensa, pois nossa realidade ¢ permeada por signos, portanto ¢ ideoldgica.
Separar a vivéncia ideologica da vivéncia real ¢ impossivel. O que temos que
aprender — ou queremos — ¢ ndo valorizar mais o produto da convivéncia do
que a convivéncia mesmo. Ja sabemos que imagens criadas no pensamento
sdo reais. E instaveis. Queremos estabilidade e procuramos na identidade,
apesar de ndo querermos obedecer ordens. Teoricas ou ndo. Estamos numa
encruzilhada e tanto!

A consciéncia do existir ao se tornar consciéncia de coexistir na narrativa,
naquele pequeno plano estético. E ¢ disso que andamos nos ocupando nas
aulas também: “quanto mais a singularidade individual se mantém longe da
unidade tedrica, tanto mais se torna concreta e plena: a unicidade do existir
como evento que se executa realmente em toda a sua variedade individual,
de cujo limite extremo se aproxima o ato de sua responsabilidade.” (Bakhtin
2010a, 95). E quase um mantra...

Ou seja, tanto ndo queremos ensinar uma teoria para ser aplicada em situa-
¢oes ditas como adequadas, quanto nao basta ter conhecimento de que a “aula
como acontecimento” (Geraldi 2010) € o objetivo devidamente descrito em um
plano didatico, para que as aulas acontecam. E preciso antes ter consciéncia
do valor da vida e da consciéncia do outro em nossa vida, nas aulas.

Apesar de sermos Unicos e singulares, nossas consciéncias sao plurais, pois
SOMOS com 0 outro — € esse outro, assim como nos, sera projetado em um Outro
outro, na memoria de futuro. Pensamos que € preciso ter consciéncia que Somos
outros até¢ mesmo de nos mesmos. “Uma s6 consciéncia ¢ um contradictio in
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adjecto. A consciéncia ¢ essencialmente plural, pluralia tantum*" (Bakhtin
2003, 342).

Se lembrarem do tema que estamos falando — as narrativas nas aulas de
“Teorias Narrativas em Educa¢ao” — talvez continue insuficiente, mas seja um
comeco, para dizermos de nossa proposta para a turma da disciplina, tendo
o lema ressoante: “distanciar-me do ensino fundamentado numa “unidade
tedrica” (Bakhtin 2010a) em favor de um ensino baseado no acontecimento
singular, que sdo as aulas, na relagdo das criangas entre elas, com o conteudo
e com a professora.” (Serodio 2014, 48).

E preciso ter consciéncia que ndo estamos s6s com a teoria quando nos
colocamos a ensinar.

Para ter consciéncia ¢ preciso ser humano, mas nao teoricamente humano.
Ser humano contém a espécie animal, que ¢ biologicamente social, respira,
transpira, xinga, acaricia, copula, evacua e precisa do outro para recebé-lo
na vida e despedir-se dele na hora de sua morte. E essa a concretude, carnal e
social, que ndo permite que tomemos consciéncia do mundo, sem que o outro
também tome.

De qualquer maneira, tedricos publicam seus pensamentos. Professoras e
professores quando acham que faz sentido e as realizam em suas aulas, podem
ja viver na realidade dentro do mesmo campo de valores dos textos, entao
acham os tedricos geniais: eles sabem tanto que sabem o que mais ¢ 1til para
os bebés, criangas, jovens e adultos/as... S6 que ndo é assim. E o contrario: o
que experienciamos na vida € que depois de organizado e sistematizado, vira
teoria, sendo publicado e divulgado. O tedrico, o cientista, geralmente ndo
inventa, nao cria além do grau de sua participacao no processo de ensino. A
nao ser que além de inferir e deduzir va também abduzir.

E ai que a metodologia narrativa de pesquisa acrescenta todo um campo
epistemologico “novo” as ciéncias humanas. E € por isso que as pesquisas
narrativas nasceram e vigoram, estdo fundamentadas nas pesquisas da propria
pratica pedagogica.

Entdo, muitos de nds vamos, aos poucos percebendo que aquilo que nos
iremos publicar, como este texto que esta sob seus olhos, ja reconhecem o valor
das teorias como teorias que sdo. E ja reconhecem que elas sintetizam algum
vivido por alguém, muitas vezes como se fossem nossas, ressoando como na
voz de Milton Nascimento “Certas can¢des que ouco, falam tao dentro de mim
que perguntar carece: como nao fui eu que fiz?” (Milton Nascimento e Tunai

4 Contradictio in adjecto de “uma consciéncia s0” quer dizer que 0 “sd” contradiz a natureza da consciéncia
pois na concepcgdo de Bakhtin, uma consciéncia sd n8o pode existir, & uma contradi¢cdo. E pluralia tantum que
quer dizer sO no plural, enfatiza o ja dito.
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1982). Vemos nossas praticas reduzidas, sintetizadas em parte, dentro de uma
teoria. SO que quando vamos contar das mesmas praticas, vemos também que a
teoria nao dizia tudo. Muito estava nas entrelinhas, no subentendido ideologico
e nas entonagdes (Voloéchinov 2019) do nosso pensamento.

E queremos, ao ensinar, dizer isso tudo, sabendo que dizer nos confere o
papel da teoria em relacdo as praticas e ndo queremos mais que seja assim. Nao
queremos e sabemos que ainda sera, muitas vezes. Mas nao nos tira as forgas.

Neste texto vamos procurar suporte para a memoria, nas materialidades que
produzimos na disciplina “Teorias narrativas na educagao”, em nosso acervo,
guardados, notas e a coletdnea organizada em um e-book, por enquanto no
prelo, que contem duas narrativas de cada participante que assim o desejou.

O conhecimento/contetido, a criagdo/estética, a politica/posicao projetada
nas aulas, serdo abordados como inicio de conversa, num passeio por textos
de Bakhtin, Volochinov, Medviédev, Kanaev (Ponzio 2014), conscientes de
que sempre sera menor do que seria possivel se tivesse outro comego ou se
desenvolvesse por outro caminho.

3. Primeira aula

Na primeira aula, depois de nossa apresentagdo intencional, quase proto-
colar, todos/as os/as presentes foram convidados a dizer seus nomes € como
chegaram a escolha desta disciplina. Ficou marcado o 6bvio, dado o titulo:
“Teorias em narrativas na educacdo”. Como queriam conhecer a interface
narrativa-educacao e também o que denominavamos narrativa, foram contando
dos lugares académicos e profissionais de onde vieram para que subentendés-
semos sua inten¢do. A diversidade de campos foi o primeiro acontecimento.

Como resposta, pedimos para dizerem qual o imaginario que rondava a
participacao na disciplina. Ai muito mais aconteceu, pois além da diversidade
de campos, a singularidade das posi¢des axioldogicas mesmo quando no mesmo
campo com os reconhecimentos de posi¢does semelhantes em campos diferentes
etc., foi proporcionando interacao e as pessoas que nao se conheciam antes, ja
comec¢am a realizar aproximacgoes, a encontrar inesperados...

Entre os imaginarios, tivemos Krenak (2020), e as narrativas “para adiar o
fim do mundo”, como estratégia de formacao; para ampliar as referéncias; para
enfrentamento politico; sustentagao tedrica do uso de narrativas; como escuta
outra das historias de idosos/as; para descolonizacao do conhecimento... para
reconstruir-se enquanto se narra por escrito...

Naquele momento, pudemos perceber uma diversidade de palavras que ques-
tionam as narrativas hegemonicas na relagdo com as escolas, elas mesmas habi-
tadas por procedimentos hegemonicos na ciéncia: como estratégias, referéncias,
sustentagdo teodrica; no confronto com outras, como enfrentamento politico,
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4. Nas

como descolonizacao por vezes de acordo com a hegemonia da epistemologia
cientifica; enquanto outros reconhecem o papel da narrativa na reconstrugao de
si ao escrever, tanto autobiografico, como histérico, psicoldgico, pedagdgico,
ocupados com o contetdo da vida; enquanto outros se percebem nas relagdes
que transparecem nas narrativas autorais.

Assim colocamos a importancia de narrar problematizando o lugar e tempo
de onde e quando falamos, para irmos vendo a cena que contamos ou a sen-
sacdo dela, e nos nela com os outros, para que o narrar nos tire do lugar de
unicos narradores, para ndo nos levantarmos do atoleiro puxando-nos pelos
proprios cabelos (Bakhtin 2003, 51). Assim a estética vai sendo delineada como
constante em nosso ato de narrar nao por procurar a forma mais bela, mais
emocionante, mais forte ou impactante, mas a mais produtiva para a relacao
com o outro. Portanto, esteticamente. De modo a trazer as pessoas da vida
para este outro plano. Segundo um dos participantes € assim que um artista
busca problemas para criar narrativas.

Foi s6 ai, com tantos acontecimentos ainda nao esgotados, que oferecemos
o que ja tinhamos planejado, uma apresentacdo que fosse ao mesmo tempo
exercicio narrativo. Contar por escrito, para ser lida, uma narrativa respon-
dendo a pergunta: “Como me chamam?”.

Demos pouco tempo para a realizagdo, pois seria uma narrativa a ser compar-
tilhada ainda dentro da primeira aula. O resultado foi muito surpreendente. Ja
fizemos essa proposta em outros momentos, mas o inesperado para um curso
de pos-graduagao e a concretude da escrita para ser lida na sala de aula — claro
que alguns ou algumas escaparam, foram se deixando por ultimo e o tempo da
aula foi escoando. Mas foi tdo contundente e intensa a leitura, a qual propomos
ser feita por outro que ndo o/a autor/a, e as conversas em seguida de cada
narrativa, que quem nao leu no primeiro dia, acabou pedindo para ler depois.

Escrever uma narrativa em que contavam seus nomes na voz de outros, no
decorrer de sua vida mostrou o valor desses outros na vida de cada um/a e na
qualidade estética da narrativa.

outras aulas

A partir da segunda aula, agora com textos para leitura e com uma pro-
posta de trabalho mais elaborado, com prazo de trés encontros para escrever
e compartilhar uma narrativa dizendo, com as leituras oferecidas — “O que
¢ narrativa?” — as conversas iam alargando o campo semantico esperado.
E das fronteiras em que se posicionavam com seus imaginarios, mais ou
menos tangentes a vida, iamos vendo figuras e fissuras multidimensionais
de todos os sonhos do que sentiam falta em seus proprios campos, das
questdes problematicas que esperavam povoar com cada palavra nova
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interrompida e continuada e com os acréscimos de olhares interessantes e
interessados — ndo interesseiros.

Foi ai que o ensaio “Palavra na vida e na poesia”, de Volochinov (2019) faiscou
como boa ideia de leitura inicial dentre todas as que compunham em leque uma
ementa mental para além da descrita no caderno de matricula da disciplina.

5. Aspectos cognitivos, eticos, estéticos e politicos
da aula que segue o curso da vida

A diversidade das areas de origem do grupo de estudantes fez emergir
uma coisa que os/as e nos ligavam, que era o desejo de fazer uma pesquisa
que tivesse valor para a vida das pessoas com quem se relacionavam/nos
relacionavamos, e que a narrativa parecia ser uma resposta, desejada para uma
metodologia de pesquisa em ciéncias humanas, mais humanas.

O interesse no discurso alheio (direto, indireto e indireto livre) se torna
relevante meio tardiamente a quem nunca se interessou pela area da linguistica,
mesmo quando a pesquisa narrativa aparece como metodologia de suporte as
pesquisas em educagdo. Querendo ou ndo, a valorizagao do outro na educagdo
¢ desproporcional em relagdo a outras perspectivas cientificas e seus métodos,
que passam a parecer arcaicos, redutores, coisificantes. E na hora de narrar
um acontecimento, de dizer o que o outro disse, que tomamos consciéncia
que narrar contribui com o raciocinio — abdutivo/intuitivo — que orienta a
perspectiva heterocientifica (Bakhtin 2017) nas ciéncias humanas. E dai o
interesse no outro, interessado, por nao o reduzir, ndo fazer uso dele, interesse
ndo interesseiro/egoistico.

Voléchinov (2017) desenvolve uma enorme contribui¢cdo para a compreensao
da posicao do autor em relagdo ao discurso alheio no seu texto, quando ele ¢
introduzido nao mais como autor, mas como uma personagem entre as outras
personagens no texto. Ele diz, ao falar sobre o fenomeno de transmissdo do
discurso alheio: “Justamente quando hd uma orientacdo sociologica do interesse
cientifico pela lingua, revela-se toda a importancia metodologica e toda a
exemplaridade desse fendmeno” (Volochinov 2017, 247). Esse enunciado que
permeia toda a obra de Bakhtin, concretizando-se objetivamente diante da
literatura, porém nunca perdendo de vista, nem permitindo que percamos
o equivalente ao personagem e ao criador nas demais linguagens artisticas
ou em outras épocas, o que nos ajuda a compreender o que nos interessa na
educagdo, que ¢ a nossa posicdo na vida, na prosa do dia a dia e nas relagdes
entre as pessoas nas aulas, na preparagao e aproveitamento pedagogico/didatico
dos acontecimentos na produgdo de saberes e conhecimentos. E enquanto
pesquisadores/as, percorrendo o dificil caminho do raciocinio abdutivo, dos
palpites e intuicoes...
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Por sua propria defini¢do, abducao lida com uma hipétese que € intei-
ramente estranha aos dados. Afirmar verdadeira sua conclusdo sempre
tdo duvidosa seria demais. Nao ha justificativa para fazer mais do que
coloca-la sob suspeita, como em um interrogatorio. Parece ser ingenui-
dade fazer isso; no entanto, mesmo se o questionamento nao significar
coisa alguma, significa que a hipotese deva ser testada. (Peirce 1901)°.

Bem, ndo ¢ possivel ser professor ou professora e ndo enfrentar continua-
mente esse fendmeno, ndo mais em uma orientacao socioldgica — que pode
estar no fundo do palco e no auditoério as costas do maestro, como cenario e
moldura viva — mas em uma orientacao interindividual, face a face, contigo
que nos I¢€ neste momento e cada estudante do passado ao futuro que a ele/a
desejamos. Neste exato momento em que escrevemos que € 0 mesmo em que tu
nos 1€s. Tanto quanto um cachimbo pintado pode ndo pode ser um cachimbo,
conforme Magritte (1979) © o eu escritor pensa, a todo o momento, em como
dizer o que o outro, como o seu tu lhe houvesse dito. E o que faz ¢ buscar um
modo de constituir o texto em forma, conteudo e material, que nunca seréd o
que realmente foi dito.

Com isso tudo, contamos com os saberes proprios-alheios das e dos partici-
pantes no acontecimento das aulas e tomamos como principio a horizontalidade
das nossas relacdes, nossos atos responsaveis (Bakhtin 2010a) entre conscién-
cias imisciveis e equipolentes (Bakhtin 2013), com inten¢do de proporcionar
vivéncias (Volochinov 2017) a partir de producdo de narrativas € — como o
interesse pela narrativa como percurso de pesquisa — realizar exercicios de
interpretacdo por meio de estudos, leituras e conversas sobre as narrativas
produzidas e compartilhadas, principalmente aquelas que tiveram como titulo
“Como me chamam?” e “O que ¢ narrativa?”.

Para isso, a escuta do ritmo que surge ao afinar o ouvido entre a empatia
e o interesse, a cognigdo e a vivéncia, as teorias € a convivéncia na interpre-
tacdo das narrativas, apds sofrer os proprios percursos de escrita narrativa,
alteraram a visao dos graus de conhecimentos, das marcas estéticas novas e
posicionadas diante das j4 impregnadas teorias aplicadas, da politica diante
da ética; dos momentos constituintes de uma arquitetonica triplice tanto do

S Tradug8do do original: “ByY its very definition abduction leads to a hypothesis which is entirely foreign to the
data. To assert the truth of its conclusion ever so dubiously would be too much. There is no warrant for doing
more than putting it as na interrogation. Peirce, Charles Sanders. 1901 | HP 2:898-899.

6 “Cecin’est pas une pipe” (“Isto n8o & um cachimbo™), € uma das pinturas da série “A Traig8o das Imagens”
(La Trahison des Images) produzidas por René Magritte entre os anos de 1928 e 1929, e que provocam a
reflex8o sobre a natureza da arte e da linguagem.
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sujeito quanto do mundo em que ele se encontra com outros, inescapavelmente,
no ato responsavel de cada um, de cada uma (Bakhtin, 2010a).

Brevissima finalizagao

As reflexdes e refragdes — interpretagdes — destes e destas participantes,
presentes nas conversas € nas narrativas, ofereceram a cada um, participantes
ativos, compreensoes dialogicas, no sentido de Bakhtin (2017): inteiragao,
reconhecimento como conhecido ou ndo, significantes na construgao de
conhecimentos proprios, na encarnagao de novos conhecimentos, em que 0s
momentos inseparaveis, na vida, adquiriram materialidade nas narrativas.

As narrativas na ambiéncia das aulas proporcionaram uma posi¢ao de autor
cujo auditério social teve vez e voz. Um auditorio que extrapolava os e as
colegas, adentrava o coro de apoio, por muitas vezes extremamente enfatico,
de diversas énfases, principalmente depois, quando apoiadas na entonagao, nos
subentendidos ideoldgicos, nas discussdes sobre linguagem em prosa € verso,
possibilitando a compreensao do papel do autor na constru¢do da narradora
e do narrador, na narragdo, e a sua interpretacdo dentro da narrativa, como
personagem — protagonistas as vezes, as vezes nao.
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