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Resumo

Partindo da descri¢ao de Latour sobre como o ‘aprender a ser afetado’ depen-
de de dispositivos construidos, realizamos com os estudantes um exercicio de
mapeamento do campus universitario, que havia sido amplamente abandonado
durante a pandemia, e de articulacdo de suas forcas de estudo. O foco esteve
em como esses dispositivos configuram ‘colegdes’ e ‘coletivos’, incorporando
for¢as que permitem que mundos se tornem comunicativos, carregados de
palavras e sentidos. Em nossa contribui¢do, relatamos também o dispositivo
que criamos com os estudantes, detalhando as articulagdes que emergiram e as
maneiras pelas quais a universidade poderia, de fato, se tornar novamente uma
ideia. Essa ideia ndo € uma simples imagem mental ou representacao idealista,
mas um imperativo questionador que, como indica Isabelle Stengers, forca a
pensar. Assim, nossos mapeamentos e articulagdes sobre a ‘vida no campus’ nao
ofereceram justificativas sobre por que o campus universitario deveria importar.
Em vez disso, buscaram ‘intensificar’ a ideia da universidade, conferindo-lhe
o poder de transformar nossas relagdes com as razdes que, de outra forma,
poderiam nos aconselhar a ndo levar em conta a matéria, isto €, o campus.

Palavras-chave: campus universitario, infraestrutura educacional, estudo coletivo,

formas pedagogicas, limitagdes digitais.

Abstract

Starting from Latour’s description of how ‘learning to be affected’ relies
on made set-up’s, we engaged with students in an exercise of mapping the
university campus, which had been largely abandoned during the pandemic,
and of articulating its study-forces. The focus was on how these made set-ups
stage ‘collections’ and ‘collectives’ and embody forces that enable worlds to
become talkative and to be loaded in words and senses. In our contribution, we
also report on our own made set-up with students, detailing the articulations
that emerged and the ways in which the university could actually become an
idea again. This idea is not a mere mental image or (idealistic) representation,
but rather a questioning imperative which, as Isabelle Stengers indicates, forces
one to think in. Hence, our mappings and articulations of ‘on campus life’
offered no justifications as to why the university campus should indeed matter.
Instead, they sought to ‘intensify’ the idea of the university, granting it the
power to transform our relations to the reasons that might otherwise advise
us to not to take the matter i.e. the campus into account.

Keywords: university campus, educational infrastructure, collective studying,

pedagogical forms, digital limitations.
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Introducao

A pandemia implicou, em muitos lugares do mundo, o abandono repentino
do campus das institui¢des de ensino superior e a substituicao de varias formas
de vida pedagogica (publica) por “novas formas” possibilitadas por tecnologias
digitais e novas midias. No entanto, a pandemia também revelou um anseio
pela educacao no campus sentido pelos alunos que estavam predominantemente
on-line desde o inicio da pandemia (Masschelein e Simons 2021). Foi esse
anseio que tomamos como ponto de partida para nosso curso “Designing
educational practices” [“Projetacdo de praticas educativas”] em fevereiro
de 2021. Nesse curso laboratorial nos (18 alunos, incluindo ndés mesmos)
caminhamos € mapeamos o campus universitario quase abandonado da KU
Leuven, na Bélgica. Nossa hipdtese era que, em sua arquitetura, formas de
trabalho e disciplinas cientificas, nos encontros e humores que gera e no tipo
de vida que encena, o campus incorporasse for¢as que podem fazer acontecer
um tipo especifico de estudo, que apoia e sustenta a formagao de um corpo
estudantil como parte de um coletivo educado de cientistas, académicos e
profissionais. Assim, no curso, tentamos mapear e articular algumas dessas
for¢as de apoio e de viabilizagdo do estudo.

Poderiamos dizer que nosso curso foi uma espécie de redescoberta do campus
que (achavamos que) conheciamos, do mundo da educagdo universitaria. Como
mostraremos a seguir, o que aconteceu durante o curso também poderia ser
chamado de re-cordagdo [re-collect]* e reimaginag¢do, por meio das quais a
universidade poderia de fato se fornar uma “ideia” novamente. No entanto,
ndo como uma imagem mental, uma representacao (idealista), um conceito
ou um ideal humanista, que ¢ como costuma aparecer na abundante literatura
sobre a “ideia de universidade”. Mas, como o que poderiamos chamar, como
Isabelle Stengers esclarece em seu reposicionamento da problematizacao de
Foucault em uma linha filoséfica que leva a virada afirmativa de Deleuze,
“um imperativo questionador” que for¢a a pessoa a pensar (Stengers 2021,
77). Uma “ideia” que nao ¢ produto de nossa imaginagdo, mas que recebeu o
poder de despertar nossa imaginagdo, que recebeu o poder problematizador de
transformar todas as razoes que tinhamos para desconfiar da “universidade” e
do “campus”. Portanto, nossos mapeamentos ¢ articulagdes (alguns deles serdo
apresentados mais adiante) ndo devem ser considerados como justificativas

4 N.do T.: A palavra utilizada no texto original, ‘recollect’, traz tanto a ideia de relembrar quanto de “coletar
outra vez"; na lingua portuguesa Ndo ha sindnimos etimologicamente equivalentes, mas pensamos que
‘recordar’, que, a partir do radical -core, significa (como lembra Eduardo Galeano em seu Livro dos Abragos)
algo como “passar de novo pelo coragdio”, da conta tanto do sentido do esforgo quanto da relag&o que os
autores fazem a seguir com os afetos.

278
REVISTA _ ESTUDOS POLITICOS _ VOL.16 N° 31 _ 2025.1



para que o campus universitario seja de fato importante, ou como explicacdes
para o anseio de voltar a ele, mas sugerimos que eles devem ser entendidos
como formas de “intensificar” a ideia, dando a ela o poder de “transformar
nossas relagdes com as razdes que nos aconselham a ndo levar” (a matéria do)
campus em consideracdo. (Ibid. 86).

Os paragrafos introdutérios revelam, sem divida, que o trabalho de Bruno
Latour, juntamente com o de Isabelle Stengers, desempenhou um papel central
€m nosso curso universitario e também neste texto. Entretanto, ¢ importante
esclarecer esse papel da forma mais clara possivel desde o inicio. O curso
nao foi uma aplicacao pratica dos pensamentos teoricos de Latour. Tampouco
usamos o trabalho de Latour para revelar posteriormente o significado de nosso
trabalho de estudo e para fornecer autoridade adicional ao nosso trabalho.
Nesta contribui¢do, também nao nos envolveremos em uma discussao nem
assumiremos uma posicao fundamentada em relagdo a Latour e outros autores.
No curso e neste texto, trabalhamos (juntos) com Latour. Para tornar isso bem
concreto: seus textos ocuparam um lugar importante na pequena biblioteca
diaria que compilamos para o curso. Eles eram lidos com frequéncia, discutidos
e, portanto, efetivamente usados. Seu trabalho, por exemplo, provocou a nds
e aos alunos a pensar e trabalhar (desenvolvendo registros e mapeamentos,
realizando trabalho de campo), despertou curiosidade e atengao (para nossos
corpos e afetos, por exemplo), convidou-nos a fazer e nomear certas distingdes
(e, por exemplo, fazer justica a riqueza do que observamos) € nos tornou
sensiveis ao impacto das forgas e relagdes afetivas (incluindo a importancia
de nos envolvermos com o mundo em vez de (intelectualmente) ascendermos).
Nesse sentido, podemos dizer que usamos o trabalho de Latour em todos os
sentidos da palavra e, especialmente, no modelamento da pedagogia univer-
sitaria, que ele mesmo chamou de linha de frente da luta real sobre o papel ¢ a
relevancia da universidade (Latour 2016). As citacdes e referéncias que seguem
neste artigo sao tracos claros desse uso, mas ficara evidente que esse uso vai
muito além do que esses poucos tracos visiveis podem sugerir. No final deste
texto, também revisitaremos brevemente esse modo pelo qual usamos Latour,
refletindo especificamente sobre seu valor para “uso pedagogico”.

De acordo com esse uso de Latour, o que se segue ndo ¢ um argumento
sistematico nem uma histéria detalhada. E, antes, um conjunto de anotagoes,
esbocos e reflexdes sobre o “campus” e o “curso” - ou melhor, um campus®
especifico e um curso especifico. Esperamos que elas possam mostrar por que
- como diria Latour - ¢ importante fazer distingdes, inclusive a distingdo entre

5 Como afirma Schildermans (2018), referindo-se a Donna Haraway, faz diferenca a universidade com que

VOCE estuda.
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um campus e plataformas de aprendizagem. Por meio do “curso”, esse campus
apareceu como um habitat rico que desempenha um papel educacional crucial
na contribuigdo para a formagao continua de um mundo habitavel. Em outras
palavras: nosso curso nos permitiu, acreditamos, dar voz ao campus como
uma infraestrutura pedagdgica comum. Ele trouxe observagdes e reflexdes
que apoiam fortemente o apelo dos alunos pela educagao no campus.

Como este foi um curso universitario (em ciéncias da educagdo) sobre estudo
universitario, as notas e os esbocos a seguir estdo situados em dois niveis
relacionados: no primeiro, abordam o que aconteceu durante o curso em termos
de nosso proprio estudo € como montamos esse curso “pedagdgico” para que
nosso estudo (do que acontece no campus) se tornasse possivel; no segundo,
tentam articular a natureza geral do estudo no campus (ndo limitado as ciéncias
da educacao, mas a todas as disciplinas e faculdades). Tentamos diferenciar
claramente os dois niveis, embora em alguns pontos eles se fundam um no outro.
Primeiro, apresentamos brevemente o protocolo que definiu o curso. Em seguida,
descrevemos como ele nos fez redescobrir a educagdo universitaria como uma
forma de nos tornarmos cada vez mais sensiveis ao mundo ao nosso redor,
ao mesmo tempo em que dependemos de varios deslocamentos realizados no
campus. Por fim, indicamos algumas atividades importantes que fizeram parte
do curso como um arranjo elaborado, contribuindo para o desenvolvimento
do que, inspirados por Bruno Latour, propomos considerar como um “nariz
pedagdgico”. Em nosso curso, foi esse faro que nos permitiu tentar articular
pedagogicamente o que ¢ a educagao universitaria e a educacdo no campus.

1. Redescobrindo o campus: nosso protocolo

Os exercicios de mapeamento e caminhada em nosso curso foram orientados
por um protocolo®. A KU Leuven tem 15 faculdades e cada aluno foi designado
a uma delas. Partindo da Abadia Keizersberg em Leuven, onde ficamos hos-
pedados, o aluno ia até o prédio onde ficava o escritério do reitor, encontrava
um aluno daquela faculdade que ainda estivesse presente (ainda havia alguns)
e conversava com ele sobre os locais do campus onde costumava estudar ou
trabalhar na época pré-pandémica e por qué. A partir dai, o aluno se dirigia aos
locais mencionados, a maioria deles ja desertos, tirava uma foto panoramica
e, em seguida, oito fotos separadas (dando uma volta completa de 360° no

B8 Embora o design e a configuracdo do curso, incluindo a importéncia de ter protocolos, ndo tenham sido
baseados no trabalho de Latour, ha relagdes claras com, por exemplo, seu conceito de experimentos
coletivos (Latour, 2001, e veja também: Simons & Masschelein, 2009) e, ao longo dos anos, houve uma
troca mais intensa entre o “arranjo” do curso e o trabalho de Latour. Veja, por exemplo, a maneira como

as sugestdes de Latour para uma universidade “neo-humboldteana” (Latour 2016) geraram diferentes
entendimentos do curso e se traduziram em sua formag&o posterior (Ou seja, na pedagogia da universidade
que, de acordo com Latour, € sua verdadeira “linha de frente”, Masschelein 2019).
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espacgo, a partir do ponto em que o aluno daquela faculdade teria se sentado
para trabalhar) e fazia uma gravagao sonora de 15 segundos. Depois disso, o
mesmo protocolo foi repetido: procurar outro aluno, conversar sobre os locais
de estudo no campus, visitar os locais indicados e assim por diante. Os alunos
acompanharam suas caminhadas usando um aplicativo em seus telefones e
tomaram notas de suas conversas, observacoes e pensamentos durante todo o
tempo. Durante a tarde e a noite, suas anotagdes eram arquivadas e traduzidas
em “articulagdes” que tinham um formato predefinido: “isto faz vocé ...”. O
“isto”, aqui, refere-se ao local e suas caracteristicas particulares, como forma,
mobilia e equipamentos. O “fazer” refere-se a for¢a - pois, como Tim Ingold
(2013: 20, 44) mostra, fazer é juntar-se em um campo de forgas. O “vocé” per-
manece como um pronome pessoal indefinido. Chegamos a articulagdes como:
Isto [referindo-se a biblioteca] faz vocé sentir o cheiro e tocar as palavras;
ou isto [referindo-se a uma organizacao especifica da sala de aula] faz vocé
chegar na hora. Essas articulagdes foram baseadas em observacdes e conversas
com alunos de diferentes faculdades do campus e na lembranga de nossas
proprias experiéncias. Foram tentativas de expressar algo sobre o que o campus
torna em ato, o que ele faz acontecer. Elas recordam o que, seguindo Brian
Massumi, poderiamos chamar de “afetos” (Massumi et al. 2019). Portanto,
nossas caminhadas nao tinham como objetivo mapear o campus como um
ambiente fisico ou cultural, ou captar as ideias ou significados que os edificios
transmitem em seus “ensinamentos silenciosos” (Temple 2014). Em vez disso,
nossas caminhadas e conversas foram exploragdes e lembrangas em um campo
de afetos. Nesse sentido, 0 mapeamento pode ser visto como a representacao
espacial de sequéncias afetivas. Nao se trata de leitura ou compreensao textual,
mas de observagao e registro de intensidades afetivas, de forcas que nos fazem
mover ou fazer algo, ou nos impedem de fazer algo. Afetos, assim, sao forgas
impessoais, pré-subjetivas, que condicionam o que os corpos podem fazer e
sdo trabalhadas em encontros corporais (Beyes e Michels 2014: 23, 27).

2. Tornar-se sensivel ao que o mundo tem a dizer

Em nossas atividades durante o curso, fomos acompanhados por uma pe-
quena biblioteca. Um artigo nos inspirou de forma crucial: um texto de Bruno
Latour (2004) sobre a dimensao normativa dos estudos cientificos, intitulado:
“Como falar do corpo?”. Inspirado pelos escritos da filésofa Vinciane Despret,
que por sua vez se baseia em William James, Latour sugere que “ter um corpo
¢ aprender a ser afetado, ou seja, ‘efetuado’, movido, posto em movimento
por outras entidades, humanas ou ndo-humanas. Quem nao se envolve nesta

281

REVISTA _ ESTUDOS POLITICOS _ VOL.16 N° 31 _ 2025.1



aprendizagem fica insensivel, mudo, morto”.” O corpo “vai ficando mais
descritivel quando aprende a ser afetado por muitos mais elementos |...]
Concentrando-nos no corpo, somos [...] conduzidos aquilo de que o corpo se
tomou consciente” (Latour 2004, 205-6).2

Para esclarecer o que poderia significar “aprender a ser afetado”, Latour
parte do exemplo do kit de odores

constituido por uma série de fragrancias puras nitidamente distintas,
dispostas de forma a poder passar-se do contraste mais abrupto ao mais
suave. Para conseguir registar estes contrastes € necessario cumprir uma
semana de treino. [...] se obtém um «nariz» [un nez], ou seja, alguém
capaz de discriminar um nimero crescente de diferengas subtis, e de
as distinguir entre si [...] Nao € por acaso que se chama «nariz» a esta
pessoa. Tudo se passa como se pela pratica ela tivesse adquirido um
orgao que define a sua capacidade de detectar diferencas quimicas ou
outras: [...] aprendeu a ter um nariz que lhe permite habitar num mundo
odorifero amplamente diferenciado. As partes do corpo, portanto, sdo
adquiridas progressivamente ao mesmo tempo que as «contrapartidas
do mundo» vao sendo registadas de nova forma. Adquirir um corpo ¢
um empreendimento progressivo que produz simultaneamente um meio
sensorial e um mundo sensivel.. (2004, 206-7)

Por meio do treinamento — que inclui, como Latour (2004, 207) menciona
de passagem, “o professor, o kit e o treino” — voce € ensinado a ser afetado;
portanto, o aprendizado implica ndo apenas o kit de odores, mas também a
sessdo e o ensino. Odores diferentes fazem com que vocé aja de forma diferente,
tornam-no atento de maneiras diferentes, seu “nariz” torna-se articulado. Isso
gera “diferengas no aluno, que gradualmente se torna um «nariz», alguém para
quem os cheiros do mundo produzem sempre contrastes que, de alguma forma,
o afetam [de modo a fazer][...] com que os educandos criem coisas diferentes de
cada vez — em vez de exibirem sempre o mesmo comportamento” (2004, 207).

Em geral, isso também € o que acontece com aqueles que, por meio de uma
longa investigacdo, criam o kit e com os quimicos que tentam construir instru-
mentos para registrar as diferencas: “Todos estes atores podem ser definidos
como corpos que aprendem a ser afetados por diferengas que anteriormente
ndo podiam registar, através da mediacdo de um arranjo artificial” (2004,

7

A tradug8o aqui presente do texto de Latour citado pelos autores € a de Gongalo Praga. A tradugéo

do texto esta no livro Objectos Impuros: Experiéncias em Estudos sobre a Ciéncia, publicado em 2008 em
Portugal pela Afrontamento e disponivel no site do proprio Bruno Latour, no link: http://www.bruno-latour.fr/
sites/default/files/downloads/77-BODY-NORMATIVE-POR.pdf

8

As énfases nesta e nas seguintes citagBes de Latour (2004) estdo no original.
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209). Os diferentes atores tornam-se corpos articulados. O kit de odores, de
acordo com Latour, “«articula» percepc¢des das pupilas, fragrancias da indis-
tria e demonstragoes do professor” (2004, 210). Passar pelo “arranjo elaborado
artificialmente” ¢ uma maneira de “dar voz — isto é, um sentido — as condig¢des
que geram a prova de cheiro. [E o que] possibilita que as diferengas do mundo
sejam acumuladas naquilo que, a principio, pareciam ser conjuntos arbitrarios
de contrastes” (2004, 210). Ela permite que uma palavra como “violeta” (usada
para se referir aum determinado odor) “carregue” a fragrancia correspondente,
incluindo seus tons. “Através da materialidade dos instrumentos da linguagem,
as palavras finalmente transportam mundos [...] A semelhanga ndo ¢ o inico
meio de incorporar mundos nas palavras [...] Além do mimetismo, a linguagem
dispde de vastissimos recursos para se fixar na realidade” (2004, 210).
Latour se refere a varias camadas ou configuragdes artificiais que tornam o
corpo cada vez mais sensivel as diferengas e o mundo cada vez mais falante
e interessante. Aqui reside o significado de estar “entre”, relacionando-nos e
separando-nos ao mesmo tempo. Considere, por exemplo, as muitas camadas
artificiais envolvidas na quimica. Os quimicos profissionais também “Também
eles adquirem um corpo, um nariz, um 6rgao, desta vez através dos seus
laboratorios, e também das conferéncias, da literatura e de toda a parafernélia
que compode aquilo que podemos designar por corpo coletivo da ciéncia [...]
E possivel que nos, leigos, ndo registemos as mesmas diferengas”. Assim, a
pessoa adquire um corpo articulado ao se tornar parte de um corpo coletivo
como uma cole¢ao de camadas artificiais. Quanto mais camadas ou mediagoes
artificiais, de fato, melhor. Quanto mais sensivel a pessoa se torna “aos efeitos
de mais entidades diferentes [...] mais vasto se torna o mundo” (2004, 211).

3. Aprender a ser afetado e a se deslocar

Em nosso curso, usamos o “discurso sobre o corpo” de Latour para abordar
a educagdo na universidade ou a formag¢ao de um quimico, gedlogo, arquiteto,
gebgrafo, jurista ou de um cientista social, politico ou educacional como uma
forma de adquirir um corpo capaz de discriminar com cada vez mais sutileza
— em outras palavras, um corpo cada vez mais sensivel ao que o mundo tem
a dizer.® Nessa linha, a educagdo na universidade poderia ser abordada como
a aquisi¢do de 6rgdos (ouvidos, olhos, lingua, nariz, maos, mente) capazes
de fazer distingdes que importam nos mundos quimico, geoldgico, juridico,
social e educacional. Essas habilidades ndo sao meramente cognitivas; elas

9 Pode ser interessante elaborar e complicar ainda mais essa ideia, por exemplo, com a forma como
Schildermans (2018) elabora a dinamica das praticas de estudo por meio das no¢8es de requisitos e
obrigacBes de Stengers.
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também estdo nas formas de se mover e de ser colocado em movimento. Ao
adquirirmos 6rgaos para habitar mundos ricamente diferenciados, damos vozes
a esses mundos, expressas na forma como eles efetuam o corpo ou o colocam
em movimento. Essa aquisi¢ao e esse dar voz sdo feitos por meio de camadas
ou configuragdes artificiais, mediacdes que sdo produzidas e produzem o
corpo coletivo do qual se participa. Esse corpo € ao mesmo tempo um coletivo
sempre aberto e uma cole¢do —uma reunido de praticas, coisas, instrumentos,
diretrizes, protocolos e pessoas.'

No entanto, o trabalho em nosso curso nos fez pensar que deveriamos acres-
centar mais algumas distingdes e elementos ao que Latour considera evidente.
Mesmo que ele se refira explicitamente a “treinamento”, “sessao” e “demons-
tracdo” — ou seja, o que ¢ “aprender a ser afetado” (2004, 205) ou adquirir
orgaos —achamos que esse aprendizado ndo € simplesmente um processo natural.
Pois, para aprender a ser afetado, o proprio aprendizado deve incorporar varios
arranjos elaborados para isso. Nesse contexto, as “sessdes”, como Latour as cha-
ma, podem ser vistas como configuragdes artificiais que desempenham um papel
crucial para se tornar um quimico, gedlogo e assim por diante, ou seja, para por
em ato as atividades corporais de estudar quimica, geologia etc. Essas sessoes,
mais comumente conhecidas como palestras, seminarios, workshops, exercicios
de laboratorio, excursoes, visitas a biblioteca, e que poderiamos entender como
diversas “cole¢des” e “coletivos”, desempenham um papel fundamental para
permitir que o mundo passe a falar e para que nos sensibilizemos com o que ele
diz. Sejamos alunos ou professores, elas nos tornam estudiosos. As sessdes sao
preparadas para nos permitir, por assim dizer, saborear o mundo," e, ao fazé-lo,
trabalhar em nossa capacidade de perceber as distingdes que importam ou, em
uma palavra, de estudar.

O que ficou claro para nos ¢ que, de fato, para se tornar um estudante em
qualquer area, € preciso aprender a ser afetado. Estudar ndo € apenas aprender
fazendo, mas aprender trabalhando e experimentando; trata-se, por exemplo,
de tomar notas, fazer comentarios, tentar nomear e renomear. Esse trabalho
¢ sustentado por varias camadas artificiais que materializam o esforgo, a
concentracdo, o foco e a disciplina que ajudam, por um lado, a resistir ao
que poderiamos chamar de automacao de olhar, ler, ouvir e sentir — ou o que

10 Isso da um toque adicional a outra formulagé&o de Latour: N&o vivemos em uma sociedade, mas em um
coletivo. Se somos um coletivo, & porque colecionamos coisas. Um aspecto importante da histdria do nosso
chamado mundo moderno, especialmente o mundo cientifico moderno, & a nossa invengdo de colegtes”
(Latour, citado em Linke 2017:184).

11 Isabelle Stengers (2017) nos lembra gue o famoso lema do lluminismo, formulado em latim por Kant, ‘sapere
aude’, e traduzido por ele como ‘tenha a coragem de usar seu proprio entendimento’, pode ser melhor
traduzido como ‘tenha a coragem de provar [taste], de colocar seu entendimento/sensag8o a prova [test]
(holandés: proeven/beproeven). Latour (2004, 210) também fala de “degustagdo de odores™.
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Latour (2004, 207) chama de “comportamento grosseiro”? — e, por outro lado,

a realizar uma certa atencao e presenca de espirito. Nossos mapeamentos e
registros nos lembraram que a educacao na universidade nunca ¢é praticada em
um vacuo, muito menos em uma “nuvem”, nao sé porque esta sempre ligada
a questdes e materiais de estudo especificos, mas também porque exige um
ambiente, um lugar, uma reunido, uma arquitetura e uma atmosfera especificos.
Por exemplo, a configuracdo de uma aula de quimica inclui um determinado
arranjo espacial, assentos, quadro negro, mesa, luz, som, a presenca de corpos,
tudo isso for¢a vocé a se sentar de uma determinada maneira, a evitar distra-
¢oes e a se concentrar no que o mundo da quimica tem a dizer, introduzindo
cada vez mais distingdes importantes. Essas sessdes criam uma determinada
atmosfera ou clima educacional, especifico para esse arranjo. Além disso, a
presenca fisica dos alunos e dos professores permite que eles sejam afetados de
varias maneiras, em vez de apenas uma, como ocorre nas “sessoes” gravadas
da educacdo on-line. E possivel tocar ou ser tocado, deliberadamente ou por
acidente; ¢ possivel ouvir a queda de uma caneta, sentir o cheiro do giz na
lousa, ouvir o farfalhar das roupas. Além disso, as pessoas contribuem para
0 que acontece e se tornam parte de um ritmo e, portanto, como veremos a
seguir, de um tempo diferenciado.

Muitas vezes sentimos desde o inicio que estamos em um ambiente edu-
cacional devido a forma como o espago ¢ organizado, como o ambiente ¢ a
reunido sao organizados e as pessoas sao colocadas. Essa arquitetura nos fala
ndo em termos de significado, que precisa ser compreendido, mas em termos
de efeito, ou melhor, de “afeto”. Ela tem sua retorica, pois resolve na pratica as
questdes de quantos alunos podem se sentar, como a “coisa” a ser estudada pode
se tornar presente e ser trazida para o nosso meio, como podemos nos reunir
em torno dela, nos aproximar dela, atentar a ela. Nesse contexto, poderiamos
pensar, por exemplo, na presenca abundante de “mesas” em uma grande va-
riedade de formas (carteiras, bancadas, mesas dobraveis) em todas as sessdes
no campus, até mesmo nas chamadas salas colaborativas, mobiliadas com
bancos de computadores equipados com telas grandes e pequenas, nas quais 0s
alunos podem trabalhar individualmente ou em conjunto. As mesas sdo objetos
materiais tridimensionais e estdo sempre no meio, oferecendo uma alternativa
intermediaria ao chao, onde as coisas podem ser reunidas ou posicionadas.
A mesa funciona como um quadro negro horizontal: ela concentra a atengao,
separa e relaciona, mas também descontextualiza e singulariza as coisas que

12 N. do T.: A expressé&o € ‘crude behaviour' na tradugé&o utilizada pelos autores do texto de Latour. Na
tradug8o portuguesa de Gongalo Praga, a express&o € “‘comportamentos imperfeitos”, mas achamos mais
apropriado traduzir o termo diretamente da vers&o utilizada para dar mais sentido ao argumento do texto.
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sdo colocadas ali, sejam elas pedras da biblioteca de minerais da faculdade
de geociéncias, circuitos eletronicos a serem conectados na faculdade de
engenharia ou textos a serem estudados no seminario de literatura.

Em relacdo a variedade de “sessdes” e as camadas de mediagdes envolvi-
das, também queremos apontar para todos os deslocamentos de uma midia
para outra que contribuem para transformar algo em um objeto de estudo
(Schildermans et al. 2019). Adotamos a nogao de “deslocamento midiatico”
de Lavinia Marin, que a define da seguinte forma:

Chamo de deslocamento midiatico o evento de transcodificagdo no qual
mais de um meio € usado, sucessivamente, de modo que o efeito de um
meio ¢ cancelado por meio de outro meio [...] Ele consegue suspender e
colocar a distancia algo ja incorporado e estruturado por codigos [...] A
voz do professor desloca o texto, o olhar do aluno desloca a voz, a mao
que escreve desloca o texto e a voz, e entdo o texto ¢ novamente lido e
comentado enquanto desloca a voz e a escrita, e assim por diante, em
movimentos circulares interminaveis de deslocamento. Essa suspensao
educacional permite que o pensamento irrompa repentinamente. (Marin
2021, 52, tradugdo nossa)

As midias sujeitas a deslocamento podem incluir slides, configuragdes expe-
rimentais, formulas e diagramas em quadros negros, modelos e também, o que
¢ muito importante, as varias formas da palavra falada. Os pensamentos e os
textos sao literalmente transformados em discurso, sao falados, mas também
0 sdo as formulas, os nimeros, as rochas e os elementos quimicos. Todos
sdo deslocados midiaticamente para a fala ou discurso, embora em estilos e
tons variados. Um professor ou aluno fala de forma diferente e, portanto, ¢
abordado de forma diferente por pensamentos, textos, formulas e assim por
diante, dependendo de estar presente em um auditério ou envolvido em um
seminario, excursao, exercicio ou webinar.

Poderiamos nos referir aqui ao trabalho de Francoise Waquet, que aponta para
o impacto da palavra falada em palestras, exercicios, excursoes e conferéncias,
nas intermindveis conversas antes e depois dos cursos, nos sagudes e corredo-
res.” A universidade, para ela, ¢ “o meio-ambiente da ciéncia falada” (Waquet
2003, 25, tradugdo nossa). Diferentes tipos de sessdes, com suas configuragdes
e oralidade especificas, fazem com que o mundo responda, ou “objete”, de

13 “Parler est, en effet, 'une des choses les plus communes qui soit dans le monde intellectuel, de l'universite
et de la recherche” [Falar g, na verdade, uma das coisas mais comuns ao mundo intelectual, da universidade e
da pesquisal (Wacquet 2003, 23).
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diferentes maneiras,' por meio de comentarios, esclarecimentos, perguntas de
outros alunos, confronto com exemplos e assim por diante. Aprendemos novas
palavras, novos nomes que ndo representam apenas o pensamento imaterial.
Eles também mudam a forma como um mundo ¢ incorporado em palavras (e
nomes) € como as palavras podem nos afetar como um corpo estudantil com
varias faculdades.

4. Nosso curso como um arranjo elaborado™

Nossa redescoberta da educagdo no campus aconteceu por meio de um curso.
Ele nos fez ver a universidade como um mundo de cursos, de faculdades como
lugares de coletivos e colegdes. Talvez pudéssemos conceber nosso curso
como uma contribui¢do para a elaboragdo de um kit do campus, a0 mesmo
tempo em que adquirimos algo como um “nariz” pedagdgico. Mapeando os
deslocamentos que os alunos relataram e que tentamos visualizar parcialmente
por meio de um modelo (Figura 1), enquanto relembravamos suas experiéncias,
percebemos a presenca e a importancia especial do deslocamento corporal.

Ir ao campus e se deslocar por ele, de uma sessdo para outra, também ¢ uma
experiéncia e uma forma de exposicdo. E exatamente o oposto de estar “insta-
lado” em casa ou em seu quarto de estudante, e também ¢ diferente de navegar
on-line. Andar pelo campus, frequenta-lo e passar pelos varios prédios, salas,
bibliotecas e assim por diante, ndo ¢ como navegar na plataforma Blackboard
ou clicar de uma “sessdo” do Zoom para outra “reunido” do Teams. Além
disso, ir para a aula, para o curso, cria um momento particular, intermediario,
um momento de transi¢do que nos torna conscientes € em expectativa para a
eventual aventura de um encontro, ndo apenas com os outros, mas também
com algo do mundo. Ela o prepara para a presenga de espirito necessaria. Os
alunos do curso ficaram cientes exatamente disso, que foi intensificado pelo
fato de que eram mais ou menos os Unicos alunos presentes (e “permitidos”)
no campus devido aos regulamentos do coronavirus.

14 Latour (2004:14-15), referindo-se a Stengers e Despret, aponta o absurdo de supor que 0s genes sempre
fazem a mesma coisa, independentemente da situag&o em que operam. Por analogia, poderiamos dizer que &
isualmente absurdo afirmar que a palavra falada transmite a mesma informacgé&o e nos afeta da mesma forma,
seja ela proferida em um auditorio ou em uma tela.

15 N. do T.: O termo original em inglés & ‘made setups’. Como a tradug&o literal ndo dava conta do sentido
do conceito, optamos pela palavra ‘elaborado’ (sobre opgBes como ‘criado’, ‘inventado’ ou ‘composto’) por
conter tanto o sentido da intencionalidade e artificialidade da composicdo quanto o sentido de trabalho ou
esforgo (labor) que os autores consideram necessario as sessdes.
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FIGURA 1. DESLOCAMENTOS RELATADOS DENTRO DO CAMPUS PARA LOCAIS DE ESTUDO, VISUALIZADOS
NO MAPA DA CIDADE DE LEUVEN (FOTO: OS AUTORES).

Participar deste curso era algo que respondia a especificidade do local, como
¢ em qualquer outro. Vocé vai a universidade, a uma sala especifica, em um
horario programado. Essa sala ¢ mais ou menos dedicada a, e definida por, uma
determinada pratica. Ela ndo tem cama ou banheiro, mas assentos ordenados,
quadros-negros, mesas, equipamentos de laboratdrio, telas coletivas, todos os
quais impoem limites ao que pode ser feito ali, forcando uma certa disciplina,
uma certa postura, de fato um ritual. Em uma sala de aula, normalmente nao ¢
possivel mover as cadeiras ou a lousa; seu olhar &, até certo ponto, direcionado.
Isso € bem diferente de olhar para a tela de um laptop que pode exibir todos os
tipos de formatos, permitindo que vocé alterne de um para o outro sem nenhuma
mudanca de postura e sempre com a opg¢ao de sair deles. As salas de aula ndo
permitem essa op¢ao. Elas ndo podem ser apropriadas a vontade. Vocé nao pode
simplesmente se sentir em casa nelas; pelo contrario, elas resistem aos seus
esforgos para fazé-lo, lembrando-o de que vocé esta em outro lugar, em um local
de exposi¢ao, de estudo, com colegas estudantes em vez de familiares e amigos.

A ida a sala de aula do curso oferece, portanto, um local que ndo ¢ nem “na
nuvem’” nem em casa. Enquanto em casa ou no escritério a aluna pode de fato
ser considerada o centro das atencdes e da tomada de decisdes, as configura-
¢oes dos cursos visam tirar a aluna do centro, liberando-a da necessidade de
decidir tudo por si mesma e permitindo ao mundo falar. Ela se vé confrontada
com algo no meio, com outras pessoas ao redor da mesa. O que esta sobre
a mesa, € nao a aluna, ¢ agora o centro de atengdo em torno do qual gira o
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interesse. Como veremos a seguir, isso ficou muito claro quando fizemos
modelos, respectivamente, de salas no campus e de salas de estudantes. Como
disse um de nossos alunos, a transi¢do de um lugar ou sessao para outro da a
experiéncia de terminar uma coisa, ou deixa-la para tras, e comecar outra. Isso
lhe oferece um “tempo diferenciado”. E, para aqueles que realmente vivem o
tempo do curso — especialmente este curso —, parece haver uma realizacaoe
alegria ja no encontro e ndo apenas no futuro, quando os “resultados do
conhecimento” forem finalmente alcancados.

FIGURA 2. EXEMPLOS DE CARTOES POSTAIS; LADO DA FOTO (ACIMA) E VERSO (ABAIXO) (FOTO: OS AUTORES).

Voltando ao texto de Latour, acreditamos que nosso curso foi um “arranjo
elaborado” que, como uma investigagao realizada em comum, contribuiu
para o “treinamento” do corpo de cientistas da educac¢do. Ele envolveu
todos os tipos de mediacdes. Foi construido “de dentro para fora” (Latour
2018, Ingold 2022), ndo a partir de uma visao geral ou de um projeto em
mente, mas como uma situa¢do de trabalho no escuro (Masschelein 2021).
Baseando-se no antigo significado do laboratdério como atelié, ele organizou
e estabeleceu um local de trabalho que abriu um caminho para o que nao
podia ser imaginado de antemao, mas apenas vagamente conjecturado. O
trabalho envolvia caminhar, observar, conversar, esbogar, imaginar, registrar,
modelar, criar artificios para se movimentar, reunir-se € conversar.

Uma das atividades importantes durante o curso foi a confeccao de cartdes
postais, com base em fotos tiradas no campus, com o objetivo de dar uma
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ideia da riqueza e da diversidade do ensino universitario no campus (Figura
2). Pretendiamos literalmente enviar os cartdes postais para alunos e pro-
fessores que haviam estado, e ainda estavam, em outro lugar (“na nuvem”),
a fim de manté-los ligados e sustentar seu desejo de voltar ao campus em
breve. Em sua analise da universidade como um espago performado, Beyes
e Michels (2014, 27) apontam para “a dificuldade de explorar e discutir os
afetos” e para o fato de que um espacgo afetado (no nosso caso, o campus)
“ndo ¢ representavel em um sentido mimético [...] ndo pode ser ‘domado’
por movimentos de representagao” (2014, 28, traducdo nossa). Isso exige que
fagamos experimentos com formas de escrita e apresentacdao que busquem
apreender as forgas que estabelecem os encontros e moldam as atmosferas
afetivas. Nesse sentido, acreditamos que nossos cartdes postais exemplificam
o que Beyes e Michels chamam de “avaliagdes atmosféricas” que “aludem aos
efeitos generativos das percepcdes sensuais e corporais, que estdo implicadas
na produg¢do do espaco universitario” (2014, 27).

Os cartdes postais ndo ofereciam apenas uma foto de uma parte do cam-
pus, tirada pelos alunos durante sua exploracdo a pé; eles também eram
complementados pela articulacao verbal de um afeto, como quando dizemos:
“isto faz vocé... [it makes you...] (conforme estipulado em nosso protocolo).
Eles podem ser vistos como um tipo de imagem-memoria, “de natureza
afetiva, ou seja, [uma] imagem sensorialmente derivada e emocionalmente
carregada —recordagdo [...] de uma reencenacao da experiéncia, que envolve
imaginag¢do e emoc¢ao” (Bruno 2007, 222). Eles mapeiam o movimento do
mundo no campus. Os cartdes postais sao objetos fisicos, servem para ser
enviados, com o objetivo de apresentar uma coleg¢do ou “infraestrutura
comum de mediagdes vivas, ndo para afirmar um pertencimento, mas para
acelerar um encontro, um ‘trazer para perto de’”. Os cartdes postais relatam
o mundo da universidade, capturando uma atmosfera, tentando também ser
convidativos, atraentes, ser uma “imagem em movimento” que também ¢
uma lembranca — algo que vocé traria de suas viagens para longe de casa.
Elas poderiam ser comparadas ao que, em retorica, ¢ chamado de “agentes”.
E claro, o que conseguimos fazer ainda era extremamente limitado.
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FIGURA 3. MODELOS PARA ESTUDAR AS FORCAS QUE GERAM A PRESENGA DE ESPIRITO
EM UMA SALA DE SEMINARIO (ACIMA) E EM UMA SALA DE ALUNOS (ABAIXO) (FOTO: OS AUTORES).

Outra atividade importante, inspirada na fung¢ao que os modelos desempenham
no ensino de arquitetura, consistiu em fazer modelos de determinados arranjos
elaborados. Na verdade, eram caixas que nos ajudavam a pensar sobre as for¢as
que permeavam cada arranjo. NOs nos reuniamos em torno das caixas para
estudar os modelos que, nesse sentido, ndo eram apenas resultados (artefatos
produzidos), mas ferramentas. Os modelos, feitos e refeitos de varias formas,
mostravam a configura¢do de uma aula, de uma visita a biblioteca, de um se-
mindrio e de uma aluna em seu dormitorio (Figura 3). Inspirados pelo trabalho
do artista Thomas Demand, os alunos criaram diferentes campos de forga nos
modelos e, em seguida, tiraram fotos deles, que foram posteriormente montadas,
juntamente com uma apresentagao dos cartdes postais, em um site. A confec¢ao
dessas caixas envolveu atos de deslocamento midiatico (da observacao aos mo-
delos fisicos a sua manipulagdao material, as fotos novamente, as articulagdes)
para dar voz as sessdes (semindrio, biblioteca, sala de aula) e, a0 mesmo tempo,
sensibilizar-nos para a diversidade dos espagos universitarios.

Essas caixas poderiam ser vistas como parte de um kit de estudo para desen-
volver um “nariz” para o campo de forcas que realizam coletivos e cole¢des
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no campus. Elas nos permitiram observar como manter o mundo sob estudo
em nosso meio — por exemplo, em uma sessdo de semindrio — depende da
manutengao das forg¢as constituintes da sessao em um delicado equilibrio.
Eles também nos fizeram perceber até que ponto os alunos, agora tendo que
trabalhar on-line e sozinhos em suas salas, lutam para reunir as forcas para
estudar quase que inteiramente de dentro de si mesmos. Isso exige uma intensa
autorregulagdo. O que descobrimos foi que, para ajuda-los com isso, os alunos
tendem a simular as for¢as que seriam aplicadas, por exemplo, na sala de
seminarios. No que ¢ conhecido como “estudo em streaming”, eles abriam
seus laptops, ligavam suas cameras e transmitiam ao vivo o que estavam
fazendo, mesmo que apenas lendo, para que os outros pudessem assistir e
eles se sentissem observados, da mesma forma que seriam observados em
uma sala cheia de outros alunos cuja presenga, em circunstancias normais,
ajudaria a manter todos no lugar e engajados. Essa simulagdo das forcas que
normalmente ocorrem em um seminario ou sala de aula, no entanto, nos faz
pensar se os poderes de autorregulacao exigidos pela educagdo on-line sdo
algo menos do que sobre-humanos.

Conclusao

Nestes tempos de pandemia, houve um momento em que alguns pensaram
que a universidade poderia passar a ser totalmente on-line. Nossa discussao,
no entanto, demonstrou claramente que o aprendizado on-line nunca podera
substituir a educacao presencial. Ou, mais precisamente, a educacao on-line
¢ tdo completamente diferente da educacdo presencial que parece quase
impossivel fazer comparacdes sensatas entre elas. De fato, os alunos que
ingressaram na universidade pela primeira vez no final de setembro de 2020
e quase imediatamente tiveram que ingressar na educa¢ao on-line, serao a
primeira geragdo que mal “saboreou” a aquisi¢@o coletiva de um corpo discente
articulado. No entanto, como Dennis Hayes (2021) insiste, n6s diminuimos os
alunos ao trata-los como vitimas vulneraveis da pandemia; nem ¢ suficiente
endossar um retorno ao campus apenas com a premissa de que ele oferece
um “espago seguro” terapéutico para a restauracdo de sua saude mental e
bem-estar. Pois ainda temos que vencer o argumento a favor da educagao.

Ao apresentar esse argumento, ndo pretendemos culpar ou aviltar o ambiente
on-line. Nossa inten¢ao ¢, em vez disso, recordar o mundo diferenciado do
estudo na universidade, ao qual o digital certamente pode acrescentar, mas nao
pode substituir. Para nos referirmos mais uma vez a Latour, os coletivos digitais
(webinar, sessdo do Zoom, reunido do Teams, chamada do Skype, sessdo do
Collaborate) podem acrescentar mais mediacdes e talvez contribuir para a
composi¢dao dos mundos em jogo na educagdo universitaria. Nesse sentido, a
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educagdo na universidade foi e sempre sera “mesclada”, pelo menos se consi-
derarmos que isso envolve uma mistura precisa, equilibrada e cuidadosamente
organizada de materiais, lugares, equipamentos orais € moveis especificamente
projetados, que juntos formam uma coleg¢do e um coletivo. Por meio de ca-
minhadas, observagdes, conversas, esbocos, imagens, registros e modelagens,
tentamos fazer com que o campus falasse ao longo dos caminhos de nossa
atencdo. Redescobrimos o campus como um corpo coletivo de educagdo, uma
infraestrutura pedagdgica comum, uma cole¢do sempre crescente de camadas
artificiais ou arranjos elaborados que incorporam as for¢as que permitem que o
estudo, como forma de aprendizado, seja afetado. Descobrimos que a educagao
na universidade ndo se trata apenas de acumular, produzir ou adquirir “conhe-
cimento”. O campus, como um ambiente fisico, torna-se um local de estudo por
meio da criagcdo de colegdes e coletivos multiplos e posicionados, que geram
encontros com mundos. Nesse sentido, um campus ¢ uma for¢a educacional
ativa, tanto produtora quanto produzida. E preciso por em ato, performar, e as
colegdes ¢ os coletivos que emergem disso sdo frageis e sempre temporarios,
mesmo que as infraestruturas materiais e os contextos institucionais confiram
ao campus uma certa durabilidade. Como nossos modelos dessas infraestruturas
mostraram, sua for¢a depende de muitos elementos que precisam ser mantidos
em equilibrio para manter o mundo falante, objetivo e objetual em nosso meio,
para que possa ser deslocado e para que aprenda a ser afetado.

Ao defender a educacao no campus, ndo pretendemos culpar ou aviltar o am-
biente on-line. Nossa intencao ¢, em vez disso, recordar o mundo diferenciado
do estudo na universidade, ao qual o digital certamente pode acrescentar, mas
nao pode substituir. Para nos referirmos mais uma vez a Latour, os coletivos
digitais (webinar, sessao do Zoom, reuniao do Teams, chamada do Skype,
sessdao do Collaborate) podem acrescentar mais mediagdes e talvez contribuir
para a composi¢ao dos mundos em jogo na educagao universitaria, mas seria
uma ilusdo pensar que esses dispositivos digitais, por si sO, t€ém a forca de
operar como uma arranjo que faca os mundos falarem.

Nosso objetivo aqui ndo ¢ idealizar a educagdo na universidade atual nem negar
o conteudo questionavel de alguns curriculos. Tampouco € ignorar todas as criticas
dirigidas as universidades e a educagdo universitaria de hoje, para as quais nos
mesmos contribuimos. Mas andar pelo campus abandonado e construir um curso
“por dentro” nos fez lembrar e reimaginar as for¢as que impedem que os cursos
universitarios se transformem em discursos fechados, automatizados e impostos. O
estudo real sempre implica a desautomatizag¢ao de nosso pensamento e percepcao..

E preciso muito trabalho para tornar a universidade uma ideia novamente
e transforma-la em algo que nos faga pensar. Latour chamou nossa atencao
para o tipo de trabalho e para todos os tipos de arranjos necessarios para que
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0 pensamento € a imaginacao sejam possiveis. Trabalhar com ele nos levou a
redescobrir a importancia da “vida em laboratorio”, também para o pensamento
pedagogico, em um momento em que o pensamento pedagogico parece estar
ficando sem ideias e sem imaginacdo. O trabalho laboratorial ndo sé nos per-
mitiu aprender a ser afetados, a nos tornarmos estudiosos e a dar importancia
ao mundo, forgcando-nos a pensar, mas também nos permitiu “aterrissar’ com
Latour e comegar a pensar pedagogicamente com ele, € ndo apenas lidar com
ele como um autor importante que fornece conceitos e teorias educacionais
“para decolar” (mais uma vez). Nosso curso - que também ¢ chamado de “curso
labo” - talvez ndo s6 tenha nos ajudado a transformar a universidade em uma
ideia, mas também transformou a ideia em uma universidade novamente. A
experiéncia de nosso curso talvez tenha sido a experiéncia do que poderia ser
realmente habitar uma universidade.
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