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Resumo
Este texto posiciona a "querela" (discussdo, queixa, questionamento) como

uma ferramenta pedagogica fundamental aos professores na sala de aula. O
ensaio "Girar a maganeta: Querela® como Ato Pedagogico no territorio da sala
de aula" apresenta uma reflexao sobre a necessidade da sustentacao da sala de
aula como lugar de estar com outros, de afetos, de inteireza e de concepgdes
que compreendam a complexidade humana. Em didlogo com Arendt, Lopes,
Vigotski, Larrosa e Barros a escrita nos lembra que a educagao ¢ um ato politico,
um ato de resisténcia. Ao problematizar as imposigdes externas que buscam
padronizar a sala de aula, destaca-se a importancia de resistir a essas tendéncias
e construir outro espago-tempo que considere a complexidade da vida huma-
na. Como um territdrio de constante negociagdo e construgao de significados,
adultos e criangas se envolvem em um processo dialdgico e criativo ao pensar
sobre as palavras. A sala de aula se torna um refligio onde a imaginagao e
novas possibilidades sao possiveis, porque a relacdo entre adultos e criangas €
compreendida a partir de vivéncias que nos tornam singulares. Ha, portanto, a
busca por espagos-tempos escolares em que tornam a sala de aula um lugar onde
todos protagonizam e vivem e produzem suas historias e geografias.

Palavras-chave: querela, professores, sala de aula, ato pedagdgico, criangas.

Abstract

This text positions "quarrel" (discussion, complaint, questioning) as a funda-
mental pedagogical tool for teachers in the classroom. The essay "Turning the
Knob: Quarreling as a Pedagogical Act in the Classroom Territory" presents
a reflection on the need to support the classroom as a place of being with
others, of affection, of wholeness and of conceptions that understand human
complexity. In dialogue with Arendt, Lopes, Vigotski, Larrosa and Barros, the
writing reminds us that education is a political act, an act of resistance. When
problematizing external impositions that seek to standardize the classroom,
the importance of resisting these trends and building another space-time that
considers the complexity of human life is highlighted. As a territory of constant
negotiation and construction of meaning, adults and children engage in a
dialogical and creative process when thinking about words. The classroom
becomes a refuge where imagination and new possibilities are possible, be-
cause the relationship between adults and children is understood based on
experiences that make us unique. There is, therefore, the search for school
spaces-times that make the classroom a place where everyone plays a leading
role and lives and realizes their stories and geographies.

Keywords: quarrel, teachers, classroom, pedagogical act, children.

S Fazemos referéncia a querelar no sentido de fazer um lamento; em que ha lamaria ou aflic&o; queixar-se,
lamento; Discuss&o; debate; contestacéo;(Dicionario on-line de portugués: https:/www.dicio.com.br/);
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1. N6$., oS professores

A educagdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, como tal gesto, salva-lo
da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovagao e a vinda de novos e
dos jovens. A educagio ¢, também, onde decidimos se amamos as nossas
criangas o bastante para nao expulsa-las do nosso mundo e abandona-las
a seus proprios recursos, e tao pouco arrancar de suas proprias maos a
oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia para tarefa de renovar
um mundo comum (Arendt 2011, 247).

Em tons filosofico-pedagdgicos, buscamos escrever como um ato politico
de resisténcia diante de um mundo em que nunca foi tdo escrito. No entanto,
nossa escrita nao se relaciona com aquelas producdes que vendem desde um
produto até uma ideia. Ela tem a ver com as inquietacdes que buscam suporte
de existéncia, que nos ¢ permitida pela escrita e pelos ecos que (quigd) leitores
poderao encontrar. A escrita sobre o que se vive, sobre o que falam a nosso
respeito, sobre o que nos € — ou nao - oportunizado e sobre o que o mundo
tem nos oferecido enquanto lugar comum, sobre o que fazemos no interior de
uma sala de aula como professores.

Escolhemos escrever como forma de passeio, (re)viver o exercicio cotidiano
de entrar em uma sala de aula com criancas e refletir — muitas vezes a partir de
imagens inventadas pela escrita — sobre os lugares € 0s momentos que vivemos.
Os momentos que antecedem a aula, as coisas que estdo em sala — visiveis ou
ndo — e as pessoas que 1a estdo. Vamos aos poucos pensando sobre os marca-
dores, os rituais, os objetos, que momentos € atravessamentos potencializam e
outros tantos nos amarram, € por isso, passamos a compreender a necessidade
de querelar como categoria pedagogica necessaria para nos mantermos na sala
e pensarmos sobre a aula.

Por assim dizer, assumimos a escrita como uma possibilidade de passar pelas
frestas das janelas, ou por debaixo da fresta da porta e que assim adentra a
sala de aula onde somos tudo o que podemos.

Brincamos com as palavras acompanhados de autores que estdo grudados a
cada subida de degrau que antecede a abertura da maganeta da porta da sala
de aula, diante das pessoas que se colocam a disposi¢do de estar juntas. Nos,
os professores, escolhemos escrever porque amamos e nos responsabilizamos
por esse espago-tempo de sala de aula. Quando nos, os professores®, decidimos

6 Escolhemos usar o termo “nos, os professores” fazendo referéncia ao texto “Nos, os refugiados” de Hannah
Arendt, pois nele ela assume sua condig8o de refugiada e com protagonismo adota a perspectiva “com’”, e
“entre”, marcando que fala desde aqui e n8o s sobre aqui.
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narrar sobre o que fazemos, vivemos € pensamos, assumimos o tom deste
ensaio em primeira pessoa do plural e fazemos referéncia ao texto publicado
pela filosofa Hannah Arendt “Nos, os refugiados” cujo texto originalmente
publicado no ano de 1943, no jornal The Menorah Journal.

Portanto, nds professores ocupamos este lugar de pensamento, de escrita, de
acontecimento e assim do nosso viver para trazer noticias do interior da sala
de aula. Nos escolhemos responsabilizarmo-nos por ela, pela forma como ¢é
contada, como ¢ vista, sentida e vivida. NO0s que escolhemos quais palavras
encarreiradas serdo aqui timbradas e quais provocam sentidos a nossa exis-
téncia. Tem relagdo com o que Larrosa (2018) escreve quando se refere a isso
de ser professor:

[...] é, em parte, uma forma de vida, esta claro que essa forma se com-
poe vivendo, e que se colocamos em palavras ndo € porque queiramos
produzi-la, molda-la, melhora-la ou idealiza-la, mas porque queremos
pensa-la e conversa-la, isto ¢, vivé-la com outros e, talvez um pouco
mais conscientemente. Contar um pedago da prépria vida é, a0 mesmo
tempo, dar conta e dar-se conta (Larrosa 2028, 359)

E preciso dizer, como j4 anunciamos anteriormente, de que essa escrita é
povoada de outros, ndo menores, nem maiores, nem iguais. Nao gostamos
de métricas e provocar a lingua para dizer o que ela ainda ndo € capaz, nos
interessa. Filosofos, artistas, poetas, escritores, professores, criangas € signos
do mundo estdo emaranhados e colados em cada um de nos e se achegam no
processo de escrita que aqui vai se fazendo e nos refazendo.

Nos, professores, gostariamos de construir imagens que compde essa escrita.
Uma pessoa adulta (aquela que ja percorreu um caminho neste mundo e car-
rega consigo a responsabilidade de ter chegado primeiro) encontra-se diante
da porta fechada de uma sala de aula de uma escola. Uma mao repousa na
maganeta, enquanto um dos pés esta apoiado no degrau e o outro, no chdo. A
outra mao segura a alga da bolsa, que vai além de um simples porta-objetos. E
uma carga poética com tudo o que somos, acreditamos e sonhamos. Tudo que
nos decepciona, tudo que nos assola, todas as nossas lutas e crengas estao ali
representadas. Para nds, professores, que enxergamos essa imagem intangivel,
mas ndo menos poderosa, estamos imersos em um momento de transicdo, um
instante de suspensdo — nem dentro, nem fora da sala de aula. Esta entre aqui e
ali, entre passado e futuro, entre o que ¢ e o que pode ser. Entre tempo e espaco,
entre mundos que convergem, entre o passo cauteloso e o impulso transformador
que nos leva diariamente a convic¢do de que, naquele ponto exato, amamos o
mundo intensamente, a ponto de querer renova-lo para e com o outro.
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Seguimos com Arendt (2007) para tecermos, por meio da escrita, uma
imagem do que colocamos a mesa como um espaco comum de partilha, das
coisas que compdem nosso viver. Respiramos fundo, nos reconhecemos como
professores e impulsionamos nosso corpo para subir o degrau e girar a maga-
neta para adentrar a sala de aula. Forgamos a maganeta, pois, dependendo da
perspectiva, talvez esperassem que essa porta nao nos fosse mais legitima. Ha
quem almeje o fim deste giro manual e um tanto artesanal da maganeta, que
ela seja substituida por tecnologia, inteligéncia artificial e automacao. Nos, os
professores, escolhemos, a cada abertura de porta, a sala de aula como nosso
lugar, ocupando aqueles poucos metros quadrados que nos foram reservados
a muito custo e a pouco lucro, em frente a lousa.

Impulsionados por um profundo e calmo respirar de que aqui, neste caso,
carregados de fardos visiveis e invisiveis nds habitaremos esse espaco-tempo
comum com as criangas € com tudo mais que compade a sala de aula, colocaremos
a mesa, para discussao, os acontecimentos que tecem essa rica e complexa teia.

2. NOs, professores e o ato (pedagdgico) de querela

Abrir a porta da sala de aula, gesto aparentemente simples e corriqueiro,
revela-se um ato repleto de significados. A partir desse movimento, nossa
reflexdo alonga a pratica docente, pois nos situa em um limiar entre passado
e futuro, em um oficio que exige constante querela por um espago-tempo
proprio. Assim, girar a maganeta e habitar o espago-tempo que nos € reservado
exige querela como ato pedagogico.

Os cursos de licenciatura e formagao de professores abordam os conhecimentos
pedagogicos. No entanto, defendemos a necessidade de incluir estudos sobre a
querela como um ato pedagogico. Aqui € aqui entendida também como quei-
xa-a¢do, nunca esvaziada do movimento de busca, desejo forte, um interesse
incessante e constante por proteger e sustentar o espago-tempo da sala de aula.
Querela tem a ver com o lamento das coisas que atravessam a sala de aula, visando
esvazia-la de sentidos e por isso, estarmos vigilantes e atentos para preserva-la é
acdo. Essa querela se manifesta de diversas formas, desde as mais explicitas, como
a imposi¢ao de curriculos e metodologias, até as mais sutis, como a naturalizagao
de determinadas praticas pedagégicas e determinados atores que passam a entrar
e buscar incessantemente a legitimacao nas salas de aula.

Quando nossa inteireza ocupa aquele pequeno espacgo disputado em frente
ao quadro e a beira ou logo atras de uma mesa, € porque uma jornada dinamica
se inicia e se encerra a cada recorte de tempo escolar que insiste em medir
como uma tentativa de controlar-nos. Voltamos a reivindicar um espago-tempo
em que ndo sejamos sufocados pelas burocracias e pelas velhas dinamicas
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que minimizam os processos de estar uns com os outros. Neste lugar, nds
professores, fundimos espago-tempo € por isso, esgotamos ou subvertemos
as inven¢des de medidas e controle. Poeticamente, colocamos a mesa outros
signos do mundo, outras formas, diferentes férmulas e novos desejos de mundos
e humanidades possiveis.

Neste ato simbolico de tirarmos objetos da mochila, visiveis ou ndo, ha mui-
tas correntes que buscam aprisionar e/ou moldar nossos gestos € pensamentos.
A padronizacao e a automatizacao, ferramentas desse sistema, tentam nos
transformar em meros executores de tarefas, esmagando nossa capacidade de
criar e reinventar nosso viver. Querelamos contra um projeto que convém a um
sistema que esmaga o oficio do professor pelas performances do cotidiano, do
pequeno, do pouco a pouco e ndo raras vezes, do muito a muito. Ele busca impor
uma logica de produgdo em série que fragmenta o trabalho e desconsidera
a complexidade da pratica pedagogica. Nosso ato de querela aqui, consiste
na defesa do direito de escolhermos o que levar e o que colocar em nossas
proprias mochilas. A cada aula, desvendaremos os mistérios de nossa mochila,
partilhando os achados e guardando os segredos, marcados pela rica tapecaria
de vivéncias que tecemos juntos. E nesse movimento constante de criagio e
recriagao que reside a beleza e a complexidade da pratica docente e a isto nos
referimos como intencionalidade pedagogica.

Nessa mintiscula porc¢ao de espago, a ganancia encontra seu altar. O mercado,
implacavel, nos for¢a a disputar cada centimetro. A querela aqui, pedagogica,
antecede cada aula como um reflexo dessa realidade, na qual a educagao ¢
cada vez mais vista como um produto a ser consumido, e ndo como um direito
a ser garantido. Muitas vezes contraditorias, exigem que nos, os professores,
facamos querela pela marcacao de nossas reais responsabilidades. Elementos
fisicos, temporais ou mentais se acumulam para disputar nosso espaco-tempo
em aula, sendo necessario o enfrentamento a essa logica, como possibilidade de
interrupgao e manutengao dessa suspensao que so a sala de aula nos oportuniza.

Antes eram poucos livros e manuais sob a mesa, agora se transformaram
em pilhas de materiais didaticos que se acumulam ao nosso lado, em frente
a lousa, fruto de politicas que priorizam grandes editoras, que acabam por
transformar a paisagem de nossas salas de aula. As pilhas de livros e manuais
que chegam as escolas, ordenados por determinadas concepgdes pedagdgicas
e movimentando milhdes de reais, nos fazem querelar frente ao conforto que
ele oferece em troca de uma visao Unica do conhecimento. Convidaram-nos a
descansar sobre uma pilha de apostilas, como se o conhecimento fosse um sofa
confortavel. A ideia € clara: sente-se aqui e siga as instrugdes, ndo se aventure
além desses limites, tudo o que vocé precisa saber esta aqui.
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A querela pedagdgica nos manteve de pé, desafiando a imposi¢ao de modelos
unicos e padronizados. Ao tomarmos os livros em maos, decidimos nao nos
limitar a eles. Analisamos seus conteudos com cuidado, fomentando a criticidade
e buscando novas perspectivas. A pilha de livros tornou-se um ponto de partida
para nossas investigacoes e reflexdes. Recusamos a comodidade de simplesmente
seguir as instrugoes — especialmente das apostilas, optando por construir nossas
proprias trajetorias. Assim, reafirmamos o papel protagonista das pessoas que
estdo em sala de aula, acreditando neste espago-tempo vivo e dinamico.

Queixamo-nos também com a televisao, a tela, os slides, as lousas intera-
tivas, a inteligéncia artificial, as redes sociais e os computadores. Politicas e
programas educacionais estao carregados de velhas concepgodes de um sistema
perverso capitalista que ndo ¢ de agora que vem com novas roupagens. Ainda
que nos mantemos em pé diante do quadro, eles fazem fila e desfilam em nossa
frente. Fazem graga, sao espalhafatosos e convidam as criancas a uma imersao
incessante sem limites. Amarram suas existéncias a um lugar de aparéncias,
sem tédio, sem frustracdo e assim sem humanidade. Enquanto desfilam,
chegam a nos empurrar, quase dizendo: “Por favor, retire-se, professor. Nos
lhe daremos uma folga e vocé veréd o quanto isso € prazeroso”.

Sdo os conhecimentos pedagogicos sobre querela que nos ensinam que
se parecer excesso de alivio, ndo passa de manipulagdo por tras da aparente
facilidade proporcionada por essas ferramentas. No entanto, isso ndo significa
que negamos seu valor ou suas funcionalidades. Implica dizer, que nods, os
professores, colocamos cada um deles nos lugares que nds pensamos ser
adequados, como uma responsabilidade pedagogica.

A televisao, o computador e tudo que eles podem ficard na parede a ocupar
um espago fisico que ndo nos atrapalhe, e ndo diminua o espago em frente
ao quadro e nem pese sobre nds. Sob eles escoramos um dedo — ndo a mao
toda- e clicamos uma e outra vez. Sabemos que com eles nossa querela é pelas
maos ¢ a atengao das criangas. Eles roubam as maos das miudezas: da terra,
da areia, das pedrinhas, da 4gua, das coisas que ndo tem importancia, como
nos escreveu Manoel de Barros.

O apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.
Nao gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chéao

tipo agua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas
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Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascenga.

Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal ¢ maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato
de canto.

Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.
(Barros 2010, 47)

Nos, os professores, assumimos o desafio de ocupar este espago, tdo pequeno
em dimensodes, mas tao grande em potencial. Um lugar onde o singular e o plural
se encontram, o vazio ¢ a plenitude coexistem, onde o cotidiano se entrelaga com
o extraordinario, e onde nossa humanidade encontra seu lugar no mundo. Por isso,
querela ¢ um conhecimento que carece ser o ato pedagdogico que sustenta a aula.
Por ela, podemos frequentemente dangar com formas e medidas, projetando-as em
outros lugares. Unimos linhas e contornos e acabamos por tecer salas ao ar livre
buscando que nosso “quintal seja maior que o mundo” (Barros 2013).

3. NOs, professores e as criangas

Na sala de aula, compreendemos que hd quem nos acompanhe e nos torna
professores todos os dias. Escolhemos forjar a escrita para as perspectivas
infantis. Elas desafiam as 16gicas adultas e estabelecidas, conectam diferentes
conhecimentos de forma inesperada e criativa, € € neste processo de cocriagao
que nos tornamos professores. Que fariamos sem elas?

As tentativas de nos silenciar e distanciar por meio de relagdes de poder verti-
calizadas sdo antigas. Buscamos, cada vez mais, construir relagdes pedagdgicas
horizontais, onde todos participam ativamente. Defendemos concepgdes e perspec-
tivas que valorizem nossas singularidades e nos permitam compartilhar o mundo.

Nas imagens que a escrita evoca neste texto, as criangas nos acompanham
constantemente. Mais do que simples observadoras, sdo companheiras nesta
jornada. Quando sentimos que nossas forgas se esgotaram, sdo elas que nos
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acolhem, renovam nossas formas de estar no mundo e nos mantém de pé.
Fazer parte do dia a dia das criangas, que inventam e reinventam o mundo ¢
um privilégio, especialmente quando somos convidados a participar das suas
culturas infantis, que reinventam realidades possiveis. Para isso, € preciso que
abandonemos muitas visdes de que o universo infantil é pobre e subalterno,
e passemos a reconhecer sua complexidade e riqueza.

As contribui¢des do campo da Geografia da Infancia, ja que “nao ha vida humana
fora do espago” (Aitken 2019, 14) que nos permite alargar as concepgoes € pers-
pectivas. Jader Janer Moreira Lopes (2008), refere-se aos estudos de James e Prout
(1990), e nos convida a compreender as criangas como agentes ativos na sociedade,
construtores e reconstrutores de suas realidades a partir das relagdes sociais.

O sentido de infancia ¢ atravessado, dessa forma, pelas dimensdes do
espago ¢ do tempo que, ao se agregarem com o grupo social, produzem
diferentes arranjos culturais e diferentes tragos simbolicos. As criangas ao
se apropriarem dessas dimensdes, as reconfiguram, as reconstroem, € ao
se criarem, criam suas diferentes historias e geografias. (Lopes 2008, 67)

Por isso, ao pesquisar sobre as criancas, ¢ fundamental que se considere
suas proprias perspectivas, fazendo o exercicio de pensar com. A historia da
educagdo escolar esteve por muitas décadas refor¢cando e renovando as concep-
¢oOes acerca das criangas e de suas infancias, tratando-as como sindnimos. Se
utilizdssemos as lentes que, por vezes, alguns campos tedricos ainda utilizam,
poderiamos ver que, muitas vezes, ainda hoje as criangas sdo tratadas como
seres incompletos, a serem preenchidos por uma série de conteudos ordenados
e avaliados quantitativamente em diferentes momentos do ano escolar.

Como se, incessantemente, os mecanismos de controle que atravessam a sala de
aula e se colidem conosco, professores, chegassem e colidissem com as criangas
que ali estdo. Por isso, a querela, como ato pedagogico, também faz parte do
universo infantil, que se caracteriza pela constante busca e afirmacao de sua
autonomia e do ndo acabamento. Eis que elas nos dizem: “nos, as criangas”.
Ponderamos que entendemos as infancias das criangas sem endeusamento ou
inocéncia. Pelo contrario, como categoria da sociedade, elas sao atravessadas pelas
muitas mazelas sociais, “problemas de classe, raca e género” (Aitken 2019, 26).

E a infancia ndo é também o nao-lugar, o ndo-tempo. As criancas sao,
assim, produtoras de culturas proprias e negociam sua existéncia com as
demais categorias presentes na sociedade, buscando negar a condigao de
categoria submetida — e € isso que possibilita a transgressao/ inversao/
criagcdo do espago originalmente concebido e concedido, como pode
ser percebido em nossas pesquisas (Lopes 2008, 77).
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E por isso mesmo, tem relagdo com a necessidade de um “novo olhar sistematiza-
do sobre as criangas e suas infancias nas diversas areas do conhecimento” (Lopes
2008, 68). Este posicionamento ¢ importante porque, muitas vezes, as criangas
sdo apresentadas no plano das ideias, apartadas do viver e de suas infancias. Estes
entendimentos sao incorporados a docéncia e 0 modo de habitar a sala de aula tem
outras configuragdes, diferentes do que compreendemos e buscamos.

Essa perspectiva pedagogica tem em si outras concepgoes que seja “incluir a
necessidade de compreendé-las como agentes produtores do espago que gestam
e dao significados as suas espacialidades, construindo lugares, territorios e
paisagens” (Lopes 2008, 68). Por estarmos imbuidos desse entendimento,
conseguimos compreender que elas ndo sdo passivas e que nos, os professores,
compartilhamos mundos possiveis, transformando os espagos-tempos escolares
em lugares de vivéncias narradas que torna a escola um espago onde todos
protagonizam e vivem suas historias.

Oferecem-nos recursos que visam limitar nossas existéncias, justamente na
sala de aula, esse espago privilegiado de encontro entre geragdes e diferentes
humanidades, onde juntos podemos duvidar, aprender e viver. As tentativas de
nos aprisionar em planilhas, documentos, testes e burocracias sdo inumeras,
mas ainda assim, reinventamos a aula € nos permitimos estar juntos. Geraldi
(2015) nos auxilia nesta reflexdo quando descreve a relagdo entre professor,
aluno e conhecimento e nos convoca atengao: “Notemos que a reducao do
professor a executor se dd também no contexto em que o outro elemento
da triade, o aluno, ¢ tomado como uma espécie de receptaculo vazio, a ser
preenchido pela instrucao escolar.” (Geraldi 2015, 85)

Se pudéssemos retomar em imagens, de forma poética, pensariamos como
se estivéssemos sentados em um balanco e as crian¢as nos embalariam, nos
possibilitariam e nos incentivariam a ter coragem cotidiana necessaria, que
elas vivem com intensidade. As criangas nos revelam que a padronizag¢ao
muitas vezes imposta em sala de aula, com seus elementos como apostilas,
fileiras de mesas e métodos inicos, nao faz sentido e nos mostram, portanto,
que eles ndo ressoam com suas existéncias.

Em outros momentos, somos nos, professores, que, tomariamos suas maos
nas nossas, as convidariamos a imergir nas materialidades do mundo: na maciez
da terra, na aspereza das pedras, na vida pulsante dos insetos e na leveza das
flores. Diante das tecnologias que buscam restringir sua liberdade e reduzi-las a
meros receptores de informacodes, esse ¢ um percurso que busca conectar a vida
com ela mesma, ou seja, viver emaranhado e imbuido do mundo ao seu redor.

Nossa comunidade se retine mais uma vez no espaco-tempo da sala de
aula, tdo cheia e, por vezes, tdo vazia. E, nesse momento, o sinal toca. A
sala ¢ permeada, antes mesmo de nossa entrada, por alguns debates que nos
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atravessam e pelas concepgdes que orientam nossa docéncia, e por todos que
nos acompanham nesse caminhar. O som ecoa, e o familiar sinal escolar insiste
em marcar apenas os comecos e os fins. Com as criangas e suas singularidades,
aprendemos que podemos subverté-lo. Ndo é sobre comego e fim. E sobre os
comegos que se prolongam e os fins que se reinventam. E sobre continuar sendo.

e aaula
A aula (em espanhol: clase) significa duas coisas: um espago ¢ um
tempo. (Larrosa 2018, 71)

Compreendemos que, como um espago-tempo de encontro entre pessoas e
entre geragdes, a sala de aula exige de todos nos atengdo. Viemos refletindo
acerca das muitas coisas que insistem em tirar nossa atencao do encontro e das
relagdes, que sdo acontecimentos irrepetiveis. Podemos afirmar que, apoiados
nas compreensoes de ndo acabamento do desenvolvimento humano (Vigotski,
obras diversas) e de estarmos nos forjando, cada aula ¢ uma novidade radical,
com as mesmas pessoas ao longo do ano escolar, ¢ sempre uma nova aula.
Sobre esse espago-tempo, tecemos relagcdes com o entendimento de que:

A aula constitui o aluno em aluno (e idealmente em estudante) e constitui
o professor em professor. Por isso seu limite (a porta) é tdo importante.
E ao entrar na sala de aula que o aluno se converte em aluno e que o
professor se converte em professor. O fato de que a aula tenha algo de
solene (como corresponde a um espaco publico) ¢ muito importante
para isso. [...] A sala de aula ¢ também uma capsula atencional muito
interessante, distinta de qualquer outra (uma sala de teatro, de cinema,
de sala de museu, um auditorio, uma sala de conferéncias). Na sala de
aula é preciso prestar atencdo. (Larrosa e Rechia 2018, 72-73)

Atengao, como modo de inteireza de estarmos uns com os outros, que nos
permite compreender as vivéncias’ das criangas, seu desenvolvimento e suas
culturas infantis. E também sobre estar disponivel com atengio ao que o outro
tem a nos dizer, a nos ensinar e a partilhar.

Como um episddio de uma tarde ensolarada de terca-feira de junho do
corrente ano, no espaco-tempo da sala de aula de uma turma de 2° ano do
ensino fundamental, um novo encontro entre professora e criangas, a aula. As
mesas faziam uma espécie de “U”, cujo espaco no meio estava ocupado pelas

7 As vivéncias humanas ocorrem num tempo, mas também ocorrem Num espago, todas as pessoas possuem
uma dimens&o historica (temporalidade), mas possuem também uma dimensdo geografica (espacialidade).
As Vivéncias humanas s8o sempre geohistoricas. (Grupegi 2024) Disponivel em: http:/geografiadainfancia.
blogspot.com/. Acesso em: 31 de outubro de 2024.
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criangas e professora que sentavam ao chao. Todos dedicam atencao aos livros de
historia que parecem tesouros cada vez que povoam nossos imaginarios, brincam
com nosso viver, com nossas palavras e com a forma como narramos o mundo.
Consideramos esse espaco-tempo um verdadeiro refugio® que as palavras, a leitura
e a escrita ocupam em muitas ocasioes as conversas, 0s pensamentos € as vivéncias
escolares. Nao por obrigatoriedade, antes porque buscamos repetir o exercicio dos
poetas de Galeano, na casa de Helena Villagra, de escolha das palavras.

As palavras, guardadas em velhos frascos de cristal, esperavam pelos
poetas e se ofereciam, loucas de vontade de ser escolhidas: Elas roga-
vam aos poetas... Que as olhassem... as cheirassem... as tocassem... as
provassem! Os poetas abriam os frascos, provavam palavras com o dedo
e entdo... lambiam os labios ou fechavam a cara. Os poetas andavam
em busca de palavras que ndo conheciam, e também buscavam palavras
que conheciam e tinham perdido (Galeano 2002, 13)

As criancas provavam as palavras e as desejavam com muita intensidade,
pois neste dia brincavamos como elas se escondem dentro de outras. O livro
"Abra cada palavra" de Selma Maria causava risos e divertimento.

FIGURA 1. LIVRO ABRA CADA PALAVRA.

FONTE: MARIA SELMA (2022)

8 Seguimos o entendimento de Jorge Larrosa (2018) quando escreveu sobre refugio. “A sala de aula refdgio &
entendida como um lugar capaz de oferecer outro espago-tempo a quem nela esta, capaz de delimitar outros
espagos e oferecer a temporalidade da espera, do lento, do ndo produtivo.” (Rauber; Tonini e Morari 2023, 306)
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O livro ndo se limitou a leitura; as criangas passaram a pensar sobre as
palavras que escondiam em si outras, gravidas de sentido. Nosso entendimento
¢ que isso esta relacionado com o Lopes (2021) escreve:

[...] ha muitas formas das palavras serem palavras no mundo e, entre
elas, a diferenga de serem desejadas e serem necessarias. Isso ocorre
porque nenhuma palavra nasce solta, ¢ vagueante, solitaria, estd sempre
acompanhada de pessoas, de muitos espagos, tempos €, em alguns casos,
em copos que se quebram, em liquidos derramados na mesa, pratos que se
despencam no chao, cadeiras que sao acertadas e fazem dor nos pés, dedos
enfiados em tomadas e, até¢ mesmo, em letras com asas. (Lopes 2021, 27)

As conversas eram intensas, todos pensavam em voz alta, dando outros exemplos
que ndo estavam no livro. As vezes, com espanto e alegria, outras vezes com diividas:
“Que tal um rodapé que tenha uma roda dentro?”. A comemoragao era a certeza
de que encontravamos novas palavras escondidas. Quando tudo ia acontecendo, as
palavras de Lopes - trazidas logo acima- ressoavam. Mal sabia que produziria sentido
no pensar sobre as palavras naquela singela terga-feira, em um dia de encontro de
mais uma aula, em que a ‘asa’ ia ser palavra pensada pelo Arthur®.

-Profe, eu nunca mais vou ver as palavras do mesmo jeito. Quem nem
eu tava pensando em casa, que dentro dela tem asa, né?

- E verdade, Arthur! Tem sim!

-Eu tinha olhado tantas vezes pra palavra ‘casa’ e ndo tinha visto que
dentro dela tem ‘asa’! Como pode? Agora eu nunca mais vou olhar do
mesmo jeito! A asa vai continuar pra sempre ali (Notas a margem, 2024'°)

Mais um tanto de vida ia acontecendo e o sinal nos lembraria que ¢ um
momento de pausa para lanchar. No caderno de planejamento, que tem em si
um roteiro prévio, daquele que ¢ anterior a nossa entrada em sala de aula, mas
nunca estatico, fixo, estd antes pensado como uma forma de responsabilidade
que coloca-nos sobre as intencionalidades pedagogicas e que em si sempre
guarda um espaco para com as criangas estabelecermos um caminho possivel
para o dia, para a aula. A margem, com anotagdes feitas a punho e de lapis,
nos professores anotamos a nossa maneira, além dos faltantes, tudo aquilo que
nos inaugura reflexdes e modos de pensar, ser € habitar o mundo. As criangas
fazem isso o tempo todo, carecemos de prestar atengao.

9 A escolha de mantermos o0 nome atende o desejo expressado por ele proprio.

10 Denominamos “notas a margem”, todos os dialogos que s8o registrados no caderno de planejamento da
professora, nas beiradas das folhas que guardam as preciosidades das criangas (Data: 11/06/2024).
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Neste dia, nesta aula, foi o caso da asa. E pelo balango das ‘asas’ dos autores e
das criangas que vamos nos dando conta do que compreendemos ser uma aula.
Nao nos cabe explicar o que €, mas expressamos aquilo que nos faz sentido e
que configura - a nosso ver- uma aula em aula. Quando nos oportunizar ver o
que antes ndo viamos, ver de novo e ver diferente, em um movimento de que
aprendemos juntos, indo além acompanhado uns dos outros, “acreditando que
o outro existe.” (Lopes 2021, 61)

O vento do balango das asas narradas por Arthur, a casa que esconde a
asa (ou seria a asa que se esconde na casa?) nos lembra que na aula habitamos
um mundo comum, nos exige cuidado e responsabilidade, um espago-tempo
que querelar nos mantem separados daqueles mundos delimitados, medidos
e fragmentados. Aqueles momentos que ligamos lugares, pessoas, historias e
memorias infinitamente distantes - estdo ali - imbuidas na mesma paisagem
e deixam rastros no/do viver: “As criangas sdo assim, pegam o perto para
fazerem o longe” (Lopes 2021, 91)

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisara sempre de outros
galos. De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro; de um outro
galo que apanhe o grito de um galo antes e o lance a outro; e de outros
galos que com muitos outros galos se cruzem os fios de sol de seus gritos
de galo, para que a manha, desde uma teia ténue, se va tecendo, entre
todos os galos. (Neto 2008, 219)

Eis que nossa querela pedagbgica € por afirmar esse espaco-tempo que
SOmMos juntos, que somos com 0s outros, que costuramos nossas singulari-
dades de existir nas paisagens do viver (des)conhecido. Nos, os professores,
compreendemos que ndo estamos sozinhos (ainda bem!) e neste ponto repousa
a coragem para daqui seguirmos!
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