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Resumo
O texto parte de uma analise do diagrama politico contemporaneo descrito

por pensadores e pensadoras como Michel Foucault, Gilles Deleuze e Shoshana
Zuboff para tentar situar a escola, sua acao e seus efeitos politicos na realidade.
Assume, para tal, a aula como elemento bésico desta acdo, argumentando
que, a partir da ideia de maquina abstrata de Deleuze e Guattari, a aula opera
como um corte, no sentido filoséfico do termo. Assim, o artigo propde uma
concepgdo mais restrita de aula, recuperando seu sentido original e afastando-a
das influéncias neoliberais que promovem a ldgica individualista e de mercado.
O faz a partir de uma andlise de trés cortes especificos — temporal, espacial e
relacional — realizados pela configuragao especifica da aula, tentando com isso
delimitar seu territorio. A partir desse estudo e sustentado por outros filésofos
e filosofas da educagdo como Masschelein, Simons, Biesta e Arendt, o artigo
busca demonstrar como a unidade educativa aula pode, ainda e mais do que
nunca, ser uma importante interface na linha de frente das capturas biopoliticas
que, fundadas na visibilizacdo como modo operativo, contaminam todos os
territorios do mundo contemporaneo. E como a aula, do modo a descrevemos,
pode fazé-lo na medida em que cria condi¢des para uma agao criptica.

Palavras-chave: aula, criptica, corte, biopolitica, escola, heterotopia, heterocronia, heterodrasia.

Abstract

The text parts from an analysis of the contemporary political diagram described
by thinkers such as Michel Foucault, Gilles Deleuze and Shoshana Zuboffin order
to try to situate the school, its action and its political effects in reality. To this
end, it takes the class as the basic element of this action, arguing that, based on
Deleuze and Guattari's idea of an abstract machine, the class operates as a cut, in
the philosophical sense of the term. Thus, the article proposes a more restricted
conception of the classroom, recovering its original meaning and distancing it
from neoliberal influences that promote individualistic and market logic. It does
so by analyzing three specific cuts — temporal, spatial and relational — made by
the specific configuration of the class, thus trying to delimit its territory. Based on
this study and supported by other philosophers of education such as Masschelein,
Simons, Biesta and Arendt, the article seeks to demonstrate how the educational
unit class can, even more than ever, be an important interface on the front line
of the biopolitical captures that, based on visibilization as an operative mode,
contaminate all the territories of the contemporary world. And how the class, as
we describe it, can do this insofar as it creates the conditions for cryptic action.

Keywords: class, cryptics, cut, biopolitics, school, heterotopy, heterochrony, heterodrasy.
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Introdugao (de um campo de forgas contrarias a escola)

O crescente descaso pelo papel da educacao escolar e sua substituicao por
homonimos de segunda mao politicamente e pedagogicamente desalinhados
com os principios e efeitos da primeira €, a0 mesmo tempo, sintoma e con-
sequéncia de uma visdao cada vez mais plana da realidade, cada vez menor,
cada vez mais reduzida aquilo que ¢ imediatamente visivel ou perceptivel.
Se os dispositivos contemporaneos de controle funcionam a partir do que
Foucault (1999) e Deleuze (2014) definem como um exercicio biopolitico do
poder, ou seja, o governo de populacdes a partir da coleta de dados e calculo
de probabilidades (Deleuze 2014, 366), esse controle gera por um outro lado
uma sensagao de que os dados sao evidéncias e as evidéncias sdo a verdade
sobre o real. Assim, sem percebermos, essa logica passa a contaminar pouco
a pouco nosso pensamento, fazendo confundir a materialidade concreta com
o algoritmo. Essa confusdo reacende uma aproximagao da realidade que defini
recentemente como o ideal da visdo pura.

A visdo pura seria a ideia, a perspectiva ou o plano conceitual que permite
pensar um campo onde todos 0os movimentos sejam compreendidos e rastre-
aveis, onde as relacdes de causa e efeito sejam todas mapeadas e onde todo
fendmeno seja capturavel em forma de dados. Assim, apostar nessa possibili-
dade significa conceber a possibilidade de um mapa em que a visibilidade se
tornaria absoluta: tudo se encontraria as claras, categorizavel, compreensivel e
controlavel. O mapa do real contido nesta visdo total atingiria uma propor¢ao
1:1, ou seja, todos os processos da realidade estariam contidos nele. Todos os
estilos, epistemologias, ciéncias, géneros literarios, grupos de pessoas, estados
de direito e movimentos sociais teriam nao s6 nomes, mas estariam definidos,
explicados e inseridos nas estruturas historicas, juridicas e politicas. Toda
a materialidade concreta, através da visao pura, se tornaria objetivamente
compreensivel e, portanto, governavel (Gaivota 2024).

O problema de assumir tal perspectiva, além do fato 6bvio de que ela ¢
totalitaria e em certa medida fascista, ¢ que ela invalida a premissa basica
da escola e da universidade, que ¢ a de que a realidade merece ser estudada.
Refiro-me obviamente ao sentido original desses ambientes educacionais,
aquele de gerar tempo livre e publico para uma relagao nao predefinida com
o mundo (Masschelein e Simons 2018). E ndo as reivindicagdes mais con-
temporaneas de escolas e universidades como ambientes de suporte a alunos
independentes e pesquisadores inovadores, em termos de infraestrutura e
recursos que facilitam o aprendizado e a pesquisa eficientes com impacto
mensuravel. Esta ideia de ambiente educativo se inclina mais ao ideal da visao
pura, no sentido de que transforma o trabalho educativo em uma maquina de
producdo de informagdo, criando sujeitos “independentes” e “autogeridos”,
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mas que sdo constantemente mediados por uma captura de seus movimentos
e a traducdo desses movimentos em estatisticas, que por sua vez reconfiguram
o ambiente para gerar mais aprendizado ou produgdo de resultados.

Desse modo, como ja previa Deleuze nos cursos sobre Foucault, os discursos
contra a escola se intensificam, na medida em que enquanto espago-tempo fechado,
condicionado, a escola ndo € capaz de produzir esses dados uteis. Por isso neste
novo diagrama o discurso anti-institucional se fortalece tanto,

abordando as mutagdes das formagdes sociais e dos estratos, exemplificadas
na transicao da fabrica a empresa, da escola a formagao permanente, do
hospital ao hospital-dia, da prisdo as penas alternativas, da vigilancia ao
controle do marketing, enfim, nesse processo que ¢ denominado “crise das
institui¢oes” (Hur 2018, 177).

O que pretendo elaborar a seguir ¢ uma defesa da educacao escolar e da aula
como seu elemento basico em termos que possam escapar da logica da visao
pura que, contaminando as tecnologias de informacao e midia contemporanea
e alimentada por uma nova dobra no capitalismo — que passa a ter como ativo
principal justamente a informacao coletada por esses dispositivos biopoliticos
(Zuboff 2021) —, ameaca a existéncia da aula como a concebemos hoje e de
seus efeitos na realidade, que pretendo analisar.

1. A aula realiza um corte tridimensional

O mesmo movimento que permite aos dispositivos de exercicio de poder
desdobrarem de uma maquinaria institucional — que tinha como foco a criagao
de procedimentos que fizessem os corpos se comportar de maneira predeter-
minada — para uma maquinaria de controle — que se trata de administrar as
multiplicidades em espaco aberto — nos permite atualizar o papel da (e a critica
a) escola: se a realidade ¢ composta de multiplas forgas, ¢ se somos, nos e
os objetos, constantemente e intensamente afetados e atravessados por estas
iniimeras forgas (fisicas, biologicas, culturais, econdmicas, etc.), capturar essas
infinitas e microscopicas variagdes torna-se impossivel. Por mais potente que
seja o algoritmo, a captura do infinito caos da multiplicidade que nos rodeia em
entidades objetivas e categorizaveis ¢ um delirio do desejo de representagdo. Nao
¢ que neguemos a existéncia dos objetos. “Mas dizemos: as coisas nao existem
apenas; se fosse assim, elas de fato seriam apenas objetos. O ponto sobre as
coisas, no entanto, € que elas ocorrem — isto ¢, elas continuam ao longo de suas
linhas. Isso é admiti-los no mundo ndo como substantivos, mas como verbos,
como acontecimentos. E trazé-los & vida” (Ingold 2015, 16, tradugao nossa).

Assim, muito rapidamente nos desvencilhamos do fantasma da visao pura afir-
mando: a vida ¢é incapturavel em sua totalidade. Ha pactos e forcas gravitacionais
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que podem redirecionar movimentos e fluxos, e ha portanto relagdes de poder,
mas nas pontas de desterritorializagdo ha sempre um nivel mais sutil, um mo-
vimento mais 4gil, uma linha incapturavel, uma zona de contestagdo em cada
estratificacdo e cristalizacao operada pelos dispositivos de captura. A visdo pura
¢ um ideal abstrato porque ignora que nunca ¢ possivel ver tudo, mas somente
aquilo que ¢ possivel ver — dadas as condi¢des do aparelho optico.

O movimento estd numa relagdo essencial com o imperceptivel, ele é por
natureza imperceptivel. E que a percepgio sé pode captar o movimento
como uma translacdo de um movel ou o desenvolvimento de uma forma.
Os movimentos e os devires, isto ¢, as puras relagdes de velocidade e
lentidao, os puros afectos, estdo abaixo ou acima do limiar de percepgao.
Sem duvida, os limiares de percepg¢ao sao relativos, havendo sempre,
portanto, alguém capaz de captar o que escapa a outro: o olho da dguia...
(Deleuze e Guattari 2012, 78).

E, como proposto recentemente na pesquisa publicada sob o titulo Escolas
Invisiveis (Gaivota 2024), ha espacos de penumbra, hd ainda redutos em uma
sociedade da visibilidade onde se pode exercer a invisibilidade. Prestar atengao
a essas camadas, tempo-espagos ou zonas ocultas e, mais importante, traba-
lhar em fung¢do da manutengdo de sua invisibilidade (na medida em que ¢ a
invisibilidade que as protege dos regimes de visibilidade dos dispositivos) ¢ o
que temos chamado de uma abordagem criptica. A criptica € o agenciamento
que, em oposicao a visibilidade, se ocupa de tornar presentes as forcas sem
submeté-las a homogeneizagdo, adequagao, categorizagao e ritualizacao dos
dispositivos de visibilidade. E a tentativa de devolugdo do mistério e do segredo
a uma realidade destituida de suas dobras, através de gestos especificos de
atencao e cuidado. A criptica, assim, demanda (e de certa forma, constitui)
este olho da aguia que Deleuze e Guattari sugerem. Olhar bem de perto para
perceber os movimentos minimos, inacabados, ndo realizados, escondidos,
movimentos minuisculos que permitem sempre que reativemos ou liberemos
os fluxos destes pactos.

E se um estudo criptico nao mostra, ndo visibiliza, no sentido de traduzir
processos ou eventos em dados, ele realiza aquilo que Deleuze e Guattari cha-
mam de “corte”. Os autores utilizam a palavra ao trabalharem seu conceito de
maquina, afirmando que, na sua condi¢ao de multiplicidade, a materialidade
concreta opera de forma maquinica (¢ ndo organica), como um conjunto de
maquinas acopladas em outras maquinas no interno de maquinas maiores. Desse
modo, as forcas e fluxos se concatenam em producao (de desejo, de movimento,
de intensidade...). As maquinas por sua vez funcionam como sistema de corte:
uma maquina produz um fluxo associativo na sua relagdo com outras maquinas,
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e outra maquina condiciona sua continuidade, corta aquele fluxo ou o recebe, ou
o reconduz (Deleuze e Guattari 2010, 54-55). Os autores chamam essas relacdes
conectivas, disjuntivas ou conjuntivas — ou ainda, o espago que existe entre as
maquinas — de cortes: ndo como o corte de uma tesoura numa folha de papel,
mas cortes de fluxos, como o corte que faz um esfincter.

A criptica nesse sentido, enquanto agenciamento, ¢ também uma maquina
que corta, que dissocia fluxos de maquinas de visibilidade para permitir um
residuo que seja tanto presente como oculto. Nao tenho como desenvolver mais
profundamente isso aqui, mas essa reflexdo ¢ bastante para a afirmacgao que
pretendo reivindicar ao longo deste texto que €: a aula, em seu sentido mais
escolar e original, na medida em que representa a interface (ou o espago entre)
uma maquina escolar e as demais maquinas (familiares, sociais, mercadologicas,
capitalisticas etc.), € por sua vez, também, um corte.

Primeiramente, a aula € um corte temporal. Ja € bem conhecida a etimologia
da palavra escola, do grego skholé que significa “tempo livre”, como ressalta-
ram recentemente diversos autores, entre eles Masschelein e Simons (2018),
retomando o sentido original da escola como uma temporalidade especifica
que permite um efeito politico. Esse efeito, desde a origem da escola ¢ aquele
de dar tempo aos processos, ou gerar um tempo suspenso. “Tempo livre”, na
concepcao pedagdgica de skholé que sugerem estes autores, ndo significa um
tempo indeterminado nem mesmo um tempo em que cada um pode escolher o
que faz — essas nogdes combinam mais com a “nova’ ideia de escola, mais ligada
as logicas de mercado e, em ultima andlise, da visao pura. A escola ¢ um tempo
livre no sentido de que, desde sua origem ela “fornecia [...] tempo nao produtivo,
para aqueles que por seu nascimento e seu lugar na sociedade (sua ‘posicao’)
nao tinham direito legitimo de reivindicd-lo” (Masschelein e Simons 2018, 26).

Em outras palavras, o que a escola faz, porque estabelece uma igualdade
radical entre seus habitantes, ¢ superar as forcas que “empurram” ou conduzem
os alunos para um ou outro lado de acordo com seus perfis, com as forcas
identitarias que carregam consigo decorrentes de seus backgrounds (e que,
por sua vez, definem as possiveis perspectivas de cada um para aquilo que
vira depois da escola). Segundo os autores, essa suspensao permite aos alunos

se separarem do passado (que os oprime ¢ os define em termos de [falta
de] habilidade/talentos) e do futuro (que €, a0 mesmo tempo, inexistente
ou predestinado) e, portanto, se dissociarem temporariamente de seus
“efeitos”. A escola e o professor permitem que os jovens reflitam sobre
si mesmos, separados do contexto (antecedentes, inteligéncia, talentos,
etc.) que os conecta a um determinado lugar (um caminho de aprendi-
zagem especial, uma aula para os alunos de reforco, etc.) (Masschelein
e Simons 2018, 34).
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Uma andlise completa poderia tocar em como outros dispositivos podem
ajudar a gerar essa suspensao, mas gostaria de me deter em uma observacao
de como a aula a permite e sustenta. Em primeiro lugar, a aula ¢ um tempo
cronologicamente delimitado. Independente da discussao sobre a quantidade
de tempo compreendida na unidade temporal aula, ¢ importante que ela tenha
um inicio € um fim — que a separam nitidamente dos processos que ocorrem
antes e depois dela. O fato de que se “entre” e se “saia” deste tempo permite
que ele se distancie dos outros tempos da sociedade, da familia, da religido...
Ao contrario das perspectivas que propdem um ambiente “sem relogios”, na
qual cada individuo circule e decida seu préprio itinerario, a partir das suas
necessidades pessoais (voltaremos mais adiante a essa ideia de uma educagao
centrada no estudante), proponho pensar que tal organizacao temporal € avessa
aos interesses da escola, e que arriscando uma analise radical, elas estinguem
a aula como elemento basico da educacao (substituindo-a por outra coisa que,
ainda que chamemos de aula, ndo produz os mesmos efeitos).

Quando assumimos diferentes temporalidades sobrepostas na realidade,
como afirma Kohan (2009), no sentido de que hd um tempo chronos que
“designa a continuidade de um tempo sucessivo” (2009, 17) mas também, por
outro lado kairos — “‘momento critico’, ‘temporada’, ‘oportunidade’” (2009,
18) e aion, que “significa a intensidade do tempo da vida humana, um destino,
uma duragdo, uma temporalidade que ndo ¢ numeravel nem sucessiva, mas
intensiva” (2009, 18), tendemos a dicotomizar os tempos e assumir que ha
uma temporalidade mais desejavel ou mais adequada a educacao. Essa relagao
binaria nos leva a conclusoes apressadas tais quais assumir o tempo cronolo-
gico como necessariamente ligado aos dispositivos de controle (na medida em
que pode ser medido) e o tempo aidnico como um tempo mais potente e livre
do cronoldgico — como se houvessem periodos de temporalidades sucessivos
e distintos. Nao parece, entretanto, que seja o caso, € a confusdo que pode
emergir dessa aproximacao binaria dos conceitos trabalhados pelo autor ¢ uma
proposta de tempo nao cronometrado como uma tentativa de conceder mais
intensidade ou mais “liberdade”.

A aula, entretanto, permite uma experimentacao de tempos como kairos — a
deixa perfeita para uma pergunta, o desvio do tema para um objeto de interesse, a
suspensao do assunto para discutir na semana seguinte, etc. — e aion — a sensagao
de que a aula durou muito mais tempo, ou de que ela passou bem devagar, a
experiéncia de “perder-se em devaneios”, a dilatagdo de um momento especifico
de uma experiéncia, etc. — justamente porque aquele tempo esta encapsulado e
separado do tempo da internet, do consumo, da produgdo. A aula como tempo-
ralidade cronolégica pode funcionar como uma temporalidade insular, como um
entre suspenso, heterocronico (Foucault 2013) que torna possiveis fendmenos

486

REVISTA _ ESTUDOS POLITICOS _ VOL.16 N° 31 _ 2025.1



que, numa temporalidade continental, seriam diluidos em outras linhas mais
impositivas como o feed da rede social ou o calendario de entregas.

Além disso, o fato de a aula ser um corte restrito, curto, impede seus vetores
de apontar para um futuro utépico. Num nivel macro, projetos educativos
continuam penetrando a escola trazendo esses vetores na forma que Arendt
(2016) acusa como nog¢des de educacao descendentes do projeto platonico, ou
seja, que na tentativa de criar uma nova realidade, um novo mundo, assumindo
que os adultos ndo podem ser reeducados, educa as criancas para adequarem-se
a utopia. Num nivel micro, porém, ¢ muito dificil ocupar-se do futuro da
humanidade em duas horas — mas ¢ possivel estudar uma equacao, um poema,
uma pergunta. Em outras palavras, o corte temporal que a aula opera forca, em
certa medida, o olhar para o presente, para o que ha diante de nos. As tenta-
tivas de mudar a unidade basica da educagdo para uma temporalidade ampla,
nao segmentada, como as ideias de /ifelong learning — educagdo continuada
(definida pelos documentos do Ministério da Educacao Irlandés (2000), como
“continuo, voluntario e automotivado”) — ou de educacdo vocacional, por
exemplo, abrem o tempo da educagdo para forgas externas, que independente
dos demais efeitos que possam produzir, impedem invariavelmente o redire-
cionamento da atengdo para o presente.

O corte temporal exercido pela aula, em resumo, tem esse efeito: permite
que o passado de certo modo seja suspenso, seja na forma de predefini¢des,
expectativas, projetos familiares ou religiosos, diagndsticos, assuncoes e
prerrogativas sobre as identidades; e ao mesmo tempo suspende de outra
forma o futuro, seja em termos de uma finalidade dos processos educativos
que de prerrogativas profissionais, vocacionais, de perspectiva de vida ou
de projecdo pessoal. A crianga rica, a pobre, a crianga com cancer terminal,
a crianca autista, a crianca que sera reprovada, a crianga branca, a negra, a
crianca imigrante: todas se engajam na mesma equag¢ao ou no mesmo poema.
Agora: entre passado e futuro, em um tempo que ¢ livre, é skholé, porque €
capaz de gerar um corte que suspende as maquinas temporais que nos puxam
e empurram sempre mais para longe do presente.

Em segundo lugar, a aula € um corte espacial. A aula comega quando a professora
fecha a porta (seja a da sala de aula ou a porta que dé para o jardim, para o quintal,
para o patio, para a quadra). Se o espago da escola ¢ uma territorialidade frustrante
para os pais, visivel na dificuldade com que largam as maos dos filhos no primeiro
dia de aula, € porque ela estabelece limites espaciais para a presenga deles. Nao ¢
possivel entrar livremente na escola, e por isso 0 pai € a mae tornam-se, sempre,
visitantes, hdspedes tempordarios, geralmente esperando-se que sua estadia dure
0 menor tempo possivel. Se o espaco escolar ¢ restrito a eles (mas também aos
demais atores sociais: politicos, vendedores, analistas, missionarios, policiais,
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juizes, jornalistas, etc.), a aula, como corte espacial, ¢ absolutamente inacessivel.
O que a unidade educativa aula faz ¢ estabelecer uma espacialidade ainda mais
molecular e ainda mais restrita que a escola como institui¢ao, na qual hé espagos
para a circulagdo de personagens ndo-escolares — secretaria, sala de recebimento,
direc¢ao, as vezes auditdrio ou talvez até os corredores. Mas nunca a sala de aula.

O espago da sala de aula, embora esteja delineado por um /ocus especifico, uma
delimitagdo ordinaria da circulagdo (que, novamente, pode ser a sala de aula, mas
pode ser um jardim, um bosque, uma trilha em uma montanha, uma piscina...),
produz no interior dessa demarcagao — e justamente porque impede através dela a
entrada de determinados elementos externos — uma superficie sensivel, um topos.
Porque o espago da aula é separado da logica dos demais espagos (0 movimento
nao se d4 da mesma maneira, as relagdes de forgas e o papel dos objetos, das
janelas ou do piso muda drasticamente durante uma aula), ele necessariamente
¢ tensionado e exercitado pelas pessoas que o ocupam, € se torna um espago de
negociacao, de contestacdo. Assim, cria-se um afastamento de todas as logicas
de ocupacao pré-definidas e se estabelece um campo liso, heterotopico (Foucault
2013), instavel e aberto a intervengdes.

Existe espaco sempre que se tomam em conta vetores de dire¢do, quan-
tidades de velocidade e a variavel tempo. O espago € um cruzamento
de moveis. E de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos
que ai se desdobram. Espaco ¢ o efeito produzido pelas operacdes que
o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar
em unidade polivalente de programas conflituais ou de proximidades
contratuais. [...] Diversamente do lugar, ndo tem portanto nem a uni-
vocidade nem a estabilidade de um “proprio”. (Certeau 1998, 202).

A aula estabelece uma relagdo com o espago que nao ¢ de livre circulacao.
Hé sempre limites, obstaculos, uma disposi¢do de objetos que forga os corpos
a se inclinarem, a olharem em determinada direcao, a realizarem um mesmo
movimento ou a se esfor¢carem de certo modo. A critica mais comum, de que
uma sala de aula organizada de modo frontal ¢ opressiva porque for¢a os
alunos a olhar para frente ignora que o teatro ou o cinema fazem a mesma
coisa com o0s corpos (e, ainda que haja outras disposi¢des de teatro e cinema,
ndo consideramos uma sala tradicional de cinema “opressiva’). Também nao
nos ocupamos de criticar o fato de que, na pista de atletismo, os corpos sao
conduzidos a se mover em uma dire¢do especifica, assim como em uma trilha
na floresta, e nem o fato de que, em uma atividade de observacao de flores ou
na horta, as cabecgas e os olhos sejam for¢ados a olhar para baixo.

A aula cria um corte no espago justamente por construir uma espacialidade
artificial, anomala as superficies cotidianas. Nao € possivel mover-se na sala
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de aula como se move no mundo. Nao ¢ o mesmo trabalhar no quintal de casa
e participar de uma aula na horta. Nao ¢ o mesmo nadar na piscina do clube e
na aula de natacao. Ha na aula uma limitagao artificial do movimento que forca
0s corpos a prestar atencdo em signos especificos e a encontrarem diferentes
modos de se mover; que altera o valor de cada superficie. A mesa ¢ um apa-
relho que visibiliza o que estda em cima, mas ao mesmo tempo esconde o que
estd embaixo. Ir até a lata de lixo apontar o lapis significa passar ao lado de
determinada pessoa. Estar no fundo da sala ou nas primeiras filas transforma
toda a dinamica de interagoes ao redor. A aula exerce, dessa forma, uma forca
sobre o espago que torna as superficies sensiveis as forgas. Transforma, como
ressalta Certeau (1998), o lugar em espago. Ela passa a ser mais parecida com
um laboratério ou um estudio, onde se realizam experiéncias e se produzem
novos compostos (Masschelein 2021, 104). Cada superficie, sejam cadeiras,
mesas, linhas desenhadas no chao ou pintadas na quadra, uma arvore ou um
quadro-negro, ¢ despida do seu valor habitual, e aqueles movimentos ou saberes
que ja realizamos de forma automatica nos demais espagos perdem o sentido. Na
aula, ndo ¢ facil se mover — o movimento demanda experiéncia, pratica, esforco.

A forma pedagoégica do estiidio como um local de trabalho, como um
ambiente artificial, incorpora o esfor¢o e a disciplina necessarios para
alcancar a presenca de espirito (consideracao atenta) que permite resistir
as forgas de automacao ao falar, olhar, ouvir, sentir e resistir as forgas
de cativacdo e absor¢ao que nos afastam (nos tornam ausentes). Fornece
obstaculos e limitagdes, convida as pessoas a fazer exercicios por meio
dos quais elas obtém também, de fato, automatismos (habilidades), mas
de tal forma que ela também ¢ capaz de desautomatiza-los, de obter
certa liberdade de pratica. (Masschelein 2021, 106, traducao nossa)

Essas limitagdes, entretanto, ndo necessariamente produzem desvio: ha a
possibilidade de exercer forcas educativas, pedagogicas através do espaco
que a aula inaugura, mas observamos historicamente diversas deturpagoes
desse corte espacial: praticas ortopédicas, castigos, humilhacdes e castragdes
psicomotoras. O que parece estar em jogo na producao do espago da aula como
uma espacialidade educativa ou escolar ¢ uma certa responsabilidade — ou: uma
habilidade responsiva (Ingold 2024) — para com a multiplicidade. Estabelecer
limites, regras de jogo que impeg¢am a univocidade e a estabilidade de um
“proprio” forga o espago a estar sempre tensionado. For¢a seus habitantes a
prestar atencdo constante. Mas isso tem a ver com apontar, com direcionar
(como veremos a seguir), € nao com impor ou definir. Esse redirecionamento
¢ sobre autoridade, ndo sobre violéncia. Por outro lado, produzir diferenca
também ndo ¢ o mesmo que “respeitar as diversidades” ou deixar os corpos
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2% <6

livres. Muitas vezes, ao “nao conduzir”, “ndo obrigar” ou ndo estabelecer esses
limites, somente deixamos os alunos e professores a mercé das inimeras forgas
que ja atuam sobre eles todo o tempo, imperceptiveis, os conduzindo de toda
forma. A aula ¢ justamente o corte que interrompe esses fluxos, tornando o
proprio espago uma experiéncia de deslocamento que nos faz prestar atencao
a0s N0Ssos passos, que faz com que nos engajemos no campo de forcas em que
estamos imersos, que nao que o atravessemos como se nao existisse.

Em terceiro lugar, a aula € um corte relacional. As discussdes contemporaneas
sobre as relagoes em educacao tendem a versar sobre uma relacao autoritaria do
professor sobre os alunos, € a resposta progressista tem sido a de que ¢ possivel
criar ambientes horizontais, nos quais as motivagdes pessoais de cada um podem
conduzir o modo como se aprende e onde as individualidades de todos possam ser
respeitadas. Essa abordagem representa a transi¢ao de uma educagao centrada no
curriculo (ou em certos autores, “centrada no professor”) para uma “aprendizagem
centrada no aluno”, na qual o professor assume o papel de “facilitador”.

Essa perspectiva da origem a diversas metodologias ou abordagens edu-
cativas como aprendizagem ativa, sala de aula invertida, design thinking,
gamificagdo e cultura maker, entre outras, presentes no projeto (e no website)
de qualquer escola privada autointitulada “inovadora”. Essas abordagens
aparecem como representantes de uma nova proposta relacional na educagao
na qual os alunos sejam sujeitos ativos do aprendizado. Os argumentos para
a implementacdo dessas abordagens giram em torno de um deslocamento
do aprendizado para “o nivel do aluno. Em um ambiente de aprendizagem
ativa, os alunos estdo ativamente refinando e construindo seu conhecimento.
Em uma sala de aula tradicional, as informag¢des sdo fornecidas diretamente
ao aluno e hé pouca oportunidade para os alunos contemplarem, avaliarem
ou examinarem as informacdes apresentadas.” (Erol, Idsardi, Luft, Myers e
Lemons 2015, 5, tradu¢do nossa). Ou seja, enquanto o argumento parece ser
sobre uma relacao entre professor e aluno, na verdade ¢ sobre a relagdo entre
o aluno e a informacao. A critica, que tem uma roupagem politizada, citando
inclusive autores como Paulo Freire ou John Dewey para fundamentar seus
principios, afirmando que o aluno da educacdo tradicional se torna incapaz
de pensar no mundo a sua volta porque nao pode buscar o conhecimento por
conta prépria, ndo consegue por outro lado escapar de uma ferramentalizacao
da educagdo e a um apego a aprendizagem como transmissao de dados (que ¢
o ponto focal da critica freireana). Podemos ler trechos como:

A formacao oferecida aos estudantes deve estar em linha com as compe-
téncias pessoais e técnicas esperadas dos profissionais. Assim, o modelo
tradicional de ensino, que coloca o estudante como mero receptor do
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conhecimento, reduzindo seu poder de interferéncia na realidade que
o cerca, nao se coaduna com o perfil do profissional que a sociedade
do conhecimento precisa. Deve-se, entdo, incorporar na educagao
atual metodologias que superem as limitagdes do modelo tradicional
de ensino e que consigam desenvolver nos estudantes as competéncias
adequadas ao contexto social e profissional, permitindo a eles efetiva
preparacao para a realidade que se apresenta. (Boscov 2020, §82)

A ideia contida nessa proposta de mudanca nas relagdes cada vez mais
¢ aquela de que os alunos devem assumir a responsabilidade por seu proprio
aprendizado, se apropriar dele e autorregular-se, pois tudo isso supostamente
tornaré o resultado (mensuravel) do aprendizado quantitativamente melhor. Os
artigos demonstram a eficacia das metodologias a partir de grupos de controle,
nos quais se aprende mais quando se aplicam metodologias ativas. A escola se
torna mais Util porque consegue preparar melhor seus alunos para o mundo do
trabalho, para os desafios contemporaneos, para a sociedade do conhecimento
ou para seja la o que haja no seu futuro. A preocupagdo com 0 processo,
nesse sentido, € apenas retorica, € o que se observa € a crua capitalizagdo da
educacdo: os alunos — ou seus pais — sdo cada vez mais posicionados como
clientes e os professores e as instituicdes educacionais sao posicionados como
fornecedores de servigos, o “produto” desta transa¢do sendo o conhecimento
(mensuravel) e as métricas (apresentdveis) de sua aquisicao.

Essa mudanga de foco relacional, supostamente democratica, abre as
portas da escola para todas as reformas neoliberais alinhadas com a logica
de mercado as quais a escola tem resistido durante sua historia. Afirmar que
a mudanca € centrada no estudante ¢ ou inocente ou perverso: as abordagens
e metodologias “ativas” ndo escapam da critica freireana a uma educagao
bancéaria nem por um momento. Sao tdo dependentes do aprendizado como
produto que ignoram todas as outras varidveis se esta for contemplada (ja
que o sucesso do processo educativo passou a ser medido por ela). Assim,
encontramos resultados de estudos como o descrito a seguir:

Se os alunos estiverem em um ambiente confortavel, isso pode levar
a mais comportamentos que os desviem da tarefa. Os alunos ficaram
41% mais desinteressados na sala de aula de aprendizagem ativa em
comparacdo com a sala de aula tradicional. Como o conforto implica
informalidade, os alunos tiveram mais oportunidades de se conectar
digitalmente — algo que deve ser observado se os instrutores estiverem
ensinando em uma sala de aula de aprendizagem ativa. No entanto, o
desempenho [académico] dos alunos foi maior nesse ambiente, o que
talvez sugira que algum tempo fora da tarefa ndo seja prejudicial em um
ambiente envolvente. (Martin-Dunlop et al. 2018, 23, tradu¢@o nossa).
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Isto €: justifica-se uma abordagem que torna os estudantes significativamente
mais desatentos, desinteressados, mediados por redes sociais e desengajados
das tarefas comuns, desde que suas notas aumentem. A ldgica que sustenta
essa perspectiva clientelista (proporcionar aos alunos — e aos pais — o que eles
desejam, o que eles precisam, o que eles pedem) ndo € mais libertaria ou impede
a passividade de modo mais eficaz que a educacdo centrada no curriculo; ndo
interferir no processo educativo significa manter intactas as forcas homogenei-
zantes que agem sobre os sujeitos na realidade, ¢ fazer a escola parecer mais
com a casa. Nao se trata aqui de negar o aprendizado nem a individualidade de
cada um. Entretanto, “embora todos sejam livres para aprender o que quiserem,
0 objetivo da educagdo ¢ dar aos alunos mais, digamos assim; dar a eles o que
ndo pediram, ndo estavam procurando, o que nem mesmo sabiam que poderiam
estar procurando” (Biesta 2022, 70, tradugao nossa).

A proposta de Biesta (2022) parece condensar o que o corte relacional da aula
permite: o autor sustenta uma tese relativamente simples: podemos direcionar
nosso olhar, mas ndo podemos redireciond-lo. Para que olhemos para aquilo
que ndo olhariamos (ou seja, ndo aquilo que queremos, nao aquilo de que
necessitamos, ndo aquilo que desejamos, mas aquilo que nao temos condi¢des
de saber que queremos, necessitamos ou desejamos), € preciso que alguém
aponte, redirecionando nosso olhar. Forcando nossa atengao para baixo, para
o pé¢ de alface, ou para frente, para a equagdo no quadro, ou mesmo para
dentro, para nossas proprias agdes. A relacao, nesse sentido, ndo ¢ hierdrquica,
mas de autoridade e de responsabilidade. Excluir o professor do processo
educativo, transformando-o em um “mediador” ¢ o que Arendt aponta como
um expulsamento (2016, 199) das criancas do mundo dos adultos, que equivale
a deixa-las a propria sorte, a mercé de forgas que capturam a atengao e o inte-
resse, e eximir-se da responsabilidade pelo mundo. Quando a professora ou o
professor aponta algo para o/a estudante, o que acontece ¢ um redirecionamento
da atencdo para algo que esté fora dos dois e que ¢ comum a todas as pessoas
que estdo em relagdo neste corte especifico que € a aula: o mundo.

Quando essa relagao triplice acontece na aula (e por causa da aula), a “responsa-
bilidade pelo mundo assume forma de autoridade. [...] A autoridade [do professor]
se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo. Face a crianga, é
como se ele fosse um representante de todos os habitantes adultos, apontando os
detalhes e dizendo a crianga: — Isso ¢ o nosso mundo.” (Arendt 2016, 193)

2. A aula realiza um corte oculto
O que estamos afirmando aqui, portanto, ¢ que a escola, enquanto maquina,
realiza cortes, suspende alguns fluxos e conduz outros. O faz nos espagos
entre ela as outras maquinas, e a aula, como ponta de desterritorializacao da
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maquina-escola, torna-se, nesta interface, a unidade basica da experiéncia
educativa escolar. A crescente rejeicdo da aula como unidade educativa se
deve ao fato do crescimento do discurso, supostamente progressista, de que
ela ndo atende mais as demandas do mundo globalizado, interconectado e ultra
veloz, e que ela deveria ser substituida por uma unidade que respeitasse mais
as individualidades e os processos pessoais em metodologias que deixem os
alunos mais “livres”, seja em respeito ao tempo, ao espago ¢ as relacdes de
autoridade. Nosso argumento ¢ de que essa critica se funda na

ilusdo de que a criatividade surge naturalmente quando € oferecida a opor-
tunidade de “livremente” fazer um “brainstorming” ou expressar seus
sonhos. [...] Na verdade, existem muitas for¢as discursivas, econdmicas,
materiais, sociais, psicologicas e fisicas que, por sua vez, se traduzem
em muitas intengdes e projecoes. Essas forgas moldam (e tém moldado)
nossa visdo, sentimento, audi¢ao, sonho e compreensao. Elas moldam
(e tém moldado) as conexdes entre palavras e imagens e instilam (e tém
instilado) maneiras de olhar e de nomear o que vemos e falamos. Elas
moldam (e moldaram) nossas relagdes sociais, emocionais, cognitivas e
sensoriais com o mundo. Portanto, “livremente” muitas vezes significa
submeter-se ao poder dessas forcas. (Masschelein 2021, 102-103)

Assim, essa perspectiva que rejeita a aula (ou busca ressignifica-la em versdes
mais palataveis a uma educa¢do mercantilizada) ndo age em favor da liberdade,
mas, ao contrario, ameaga um dos poucos redutos em que podemos estar
livres das poderosas e muitas vezes invisiveis for¢cas que nos conduzem nos
diagramas de poder da contemporaneidade — e nesse sentido a aula, mais do que
nunca, atende as demandas do nosso mundo: criando um escudo contra elas.

A aularealiza um corte multidimensional, € um esfincter ou uma valvula que isola
seus habitantes de ao menos trés fluxos simultaneamente, e dessa forma funciona
COMO uma suspensao em ao menos trés niveis: uma insularizagao da experiéncia
educativa que gera no seu interior uma heterotopia, uma heterocronia e heterodrasia
(Nicodemos, 2024). A aula, pelo modo como se desenha na educacao escolar, sus-
pende, por um lado, as forgas sociais e familiares, a pressao do passado e do futuro
sobre 0s acontecimentos e o cabo de guerra entre quem ensina e quem aprende.

Nao ¢ o caso, entretanto, de que o unico modo de educar ou de estudar (muito
menos de aprender) seja através da aula. Ha obviamente diversos outros desenhos
de experiéncia educativa, inclusive como aqueles que citamos anteriormente em
contraste com o tempo, espago e campo relacional que a aula instaura.

Pode haver, certamente, relagdes educativas que ndo realizem o corte temporal
que a aula realiza. Assumir que toda educacdo suspende o passado e o futuro
e estabelece tempo livre para cuidar do mundo, como afirmam Masschelein e

493

REVISTA _ ESTUDOS POLITICOS _ VOL.16 N° 31 _ 2025.1



Simons (2018) € ignorar o massivo movimento de instrumentalizagao que estamos
vivendo nos governos e culturas neoliberais, que compreendem a educagao, sem
nenhuma vergonha, como uma preparagao para o progresso. A educagdo como
mercadoria precisa valer-se de uma temporalidade futura, afinal um investimento
¢ feito sempre com vista a um retorno. Seja num campo privado como num
campo publico, a educagdo ¢ tratada como um fim para um meio, seja esse o
direcionamento do seu filho como “um futuro lider” ou o “desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia” da na¢do. Assim, encontramos inumeras formas de educar
que ndo s nao suspendem os efeitos que o passado e o futuro t€m sobre os e as
estudantes, mas que os intensificam, os sublinham e dao a eles uma importancia
central. Qualquer ambiente que separe seus habitantes de forma identitaria, por
exemplo, parte do passado como uma forca definidora: uma escola restrita a
um determinado género, a um tipo de funcionamento corporal ou a um deter-
minado grupo social ou religioso, por exemplo. Por outro lado, ambientes que
tém por objetivo a preparacdo para um determinado oficio, campo profissional
ou banalmente para uma habilidade particular, como a autoescola, t€m como
forga definidora o lugar que sera ocupado depois, no futuro. Nem sempre esses
vetores sao muito claros; uma aula de balé ndo necessariamente tem o objetivo
de profissionalizar bailarinas. Mas embora ndo seja tdo simples definir — e ndo
€ nosso interesse definir, muito menos fazer uma taxonomia dos ambientes
educativos —, podemos ao menos afirmar que nem todas as experiéncias em
educagdo realizam o corte temporal que a aula realiza.

Do mesmo modo, nem todo espago educativo estabelece o campo que a aula
permite. Nem sempre o ato educativo converte o espago em uma zona limitrofe,
de contestacao, como sugere Certeau (1998). Ha inimeros espagos em que
os limites entre o dentro e o fora ndo sdo estabelecidos, e que por isso nao
podem acolher heterotopias. Um jardim s6 consegue estabelecer uma ordem
espacial heterogénea se ele esta claramente separado do que nao € jardim: desse
modo, ndo podemos chamar de jardim um canteiro de flores que adorna uma
avenida. Da mesma forma, nem todo espacgo de exercicio de educacao ou de
aprendizagem ¢ um espago de aula. A escola dominical religiosa € um fopos
educacional especifico, mas ndo consegue separar-se das for¢as que emanam
da igreja; € quase uma continuagao dela, por assim dizer. Nao poderiamos,
pela mesma logica, chamar encontros formativos em empresas ou praticas
de homeschooling de aula no sentido que propomos aqui, pois esses topos
educativos também nao sdo capazes de fazer o corte que suspende o valor
das superficies do espaco, que zera os valores e for¢a aqueles que ocupam o
espaco a manter a atencao presente. Podemos imaginar inimeros espacos de
aprendizado que valorizam a autonomia, em que os conhecimentos Uteis para
o exercicio de uma profissdo sdo desenvolvidos de acordo com o interesse
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dos aprendizes e nos quais o esfor¢o e o mérito de cada um ¢ valorizado
individualmente, como as minas de carvao subterraneas em que trabalhavam
as criancas hé poucos séculos na Inglaterra ou as lavouras nas quais milhares
de criangas brasileiras trabalham até hoje. Mas esses espagos, porque nao
podem romper com as forcas que definem a estrutura espacial hegemonica,
definitivamente ndo podem ser considerados aulas.

Pode haver ainda relagdes educativas que ndo estabelecam a relagdo trian-
gular que demonstra Biesta (2022) entre um/a estudante que esta descobrindo
o mundo e um/a professor/a que aponta para algo desse mundo. A maioria
dos ambientes de aprendizagem segue o paradigma do ultra individualismo
que percorre e atualiza todos os campos da vida social, desde as interfaces
de interagao entre as pessoas, profilizando toda e qualquer experiéncia e
submetendo todas as relagdes pessoais ao crivo da visibilizagdo e da adequa-
¢do as representagdes até as formas de organizacdo do trabalho, isolando e
responsabilizando individuos na figura de “empreendedores” e rarefazendo os
meios de producdo que os oprimem. Assim, assistimos a “duolinga¢do” dos
ambientes de aprendizado, nos quais um aprendiz independente, segundo seu
proprio desejo, se engaja em um conhecimento util para si, mediado por uma
maquina que computa todos os seus erros para criar uma situacao de eficacia
maxima. Como nao ha nenhum interesse no processo (mas so no resultado), ¢
preciso transformar todos os processos em algo semelhante a um jogo, para que
algum reforco pavloviano o faca voltar ao ambiente. Nenhum desses ambientes,
entretanto, consegue fazer o corte que a aula faz, que mantém a atengao ao
mundo mas promove simultaneamente a atencao sobre si. “O que torna o ato
de apontar centrado no mundo ¢ o fato de que apontar ¢ sempre apontar para
algo; o que torna o ato de apontar educativo, poderiamos dizer, ¢ que apontar
¢ sempre mostrar algo a alguém. [...] Em Gltima anélise, ¢ chamar alguém [...]
para prestar aten¢ao ao mundo, o que significa chamar também a atencao para
a propria atencao, por assim dizer” (Biesta 2022, 91, traducao nossa).

E evidente que existem inimeros ambientes de aprendizado e de educagao
que nao sdo aulas. Mas o que gostariamos de afirmar aqui € que, quando a
experiéncia educativa efetivamente faz essas trés suspensoes, entdo podemos
dizer que ela ¢ aula. E assim, dados os efeitos que esse corte triplo produz,
estamos ja em condi¢des de afirmar que a aula pode ser concebida como a
unidade basica daquilo que acontece num espago de laboratorio/estudio, num
tempo skholé numa relacao de responsabilidade para com o mundo. Quando
essa espacialidade, essa temporalidade e essa forma de relagao se sobrepdoem,
algo muito especifico acontece, a partir da suspensdo exponencial de forcas
anti-escolares (porque o corte que a aula realiza ndo € a “soma” dos trés cortes
aqui descritos — cada um deles altera o sentido dos outros e potencializa a
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suspensao que os trés realizam em conjunto). Torna-se possivel ali um tipo de
exercicio que tem como material ndo aquilo que sabemos (o que nos foi dito
ou para o qual somos predestinados, o que aprendemos em termos de valores
ou aquilo que queremos/desejamos), mas aquilo que ndo podemos ver.

Portanto, o que esta em jogo na aula ndo ¢ nunca a visibilizacdo de algo
(de uma perspectiva, de uma verdade ou de uma pessoa), mas o ocultamento
das identidades e das imagens, um velamento daquilo que ¢ claro, evidente,
habitual e definido, em func¢ao da importancia da pergunta, do detalhe, da
atencao e do estudo. Porque a aula corta esses fluxos que nos fazem ter certeza
sobre como ¢ o mundo (ou como ele deveria ser), o que ela reacende € a premissa
basica da qual faldvamos no inicio: a realidade merece ser estudada. Merece
ser estudada ndo porque ao estuda-la encontraremos respostas ou fungdes, mas
porque todos tém o direito de estuda-la no presente. Independente do resultado
desse estudo, sem pretensdo de descobrir algo “novo” ou “inovador”, todos os
seres humanos deveriam ter um momento de pausa, de interrupgao de todo o
ruido que nos empurra e nos puxa no amalgama de forgas da realidade social
que se tornou incontrolavelmente complexo e absurdo. Um intervalo dos efeitos
do mundo, para que se possa olhar para ele com calma. Nao apre(e)ndé-lo como
uma série de dados a serem memorizados, mas estuda-lo, apaixonar-se por
ele. “Estudo, no sentido de studium, significa: ‘olhar atentamente’, ‘dedicar-se
a algo’, mas também ‘respeitar’. O ultimo termo vem do latim respicere, que
significa ‘olhar para tras’, ‘cuidar de’ ou ‘considerar’” (Masschelein 2021, 1)

Habitar a aula, portanto, ¢ como entrar em uma caverna: uma zona separada
das for¢as do mundo, na qual ndo ha elementos para se localizar, e que requer
um tateamento na escuridao, requer exploracdo — ndo daquilo que se Vvé,
mas, ao contrario do mundo fora dela, daquilo que se mantém oculto. A aula
pode fazer isso, paradoxalmente, porque gera limites, obstaculos, cortes que
desautomatizam nossa relagdo com o real, que

ajudam a criar um entre multidimensional ¢ multissensorial que da
as coisas o poder de nos fazer pensar, o poder de falar de volta — de
contra-dizer, se preferir. Elas podem apresentar razdes divergentes,
acolher e de fato convidar dividas e perguntas, interromper intengoes
e criar uma atengao que nos permita ouvir o que o mundo tem a nos
dizer. (Masschelein 2021, 104, tradu¢do nossa)

Assim, o efeito que a aula — nos termos nos quais a definimos aqui — produz
¢ uma série de cortes que impede a mediagdo da relagdo com o mundo (ou seja,
a captura dos processos educativos) pelos dispositivos biopoliticos que atuam
onipresentes no mundo extraescolar. Permite que os objetos do mundo possam
ser colocados sobre a mesa suspensos de seus efeitos imediatos, e, portanto, que
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possam ser estudados, que possam ter sua lingua traduzida por aqueles que os
exploram (ainda que j& tenhamos dicionarios a disposi¢do). Em outras palavras:
olha de novo (re-spicere), com o olho da aguia, torna presentes as forcas sem
submeté-las a homogeneizagdo, adequagao, categorizagao e ritualizacao dos
dispositivos de visibilidade. E nesse sentido, a aula ndo exerce somente cortes
espaciais, temporais e relacionais: do modo como a temos descrito, a aula é
um corte criptico.

Conclusdo (de uma era?)

A esta altura se imaginaria que, dada a sutileza dos dispositivos de captura, o
avango das técnicas da estatistica e as tecnologias de analise de dados, dados os
regimes de visibilidade que sdo capazes de capturar inclusive os modos de vida,
as pulsoes vitais, os segredos, os afetos..., esse tipo de corte seria muito dificil
de continuar a ser realizado. E de fato, é. Assistimos as ldgicas derivadas da
visdo pura invadirem pouco a pouco os sistemas de educacao, € pouco a pouco
observamos o declinio da aula como seu elemento basico. Este desenho ¢ o
anuncio do subsequente declinio da escola, e de seu possivel fim. Assistiremos
ao fim da era escolar da educagao? Nao obstante, mesmo com todos os problemas
no seu interior, mesmo com todas as contradigdes sobre as quais se funda, a
escola continua a realizar esse corte. Ao redor do mundo, mesmo estranguladas
por tantas as for¢as discursivas, politicas, econdmicas e sociais, aulas continuam
a suspendé-las, continuam a cortar a realidade, permitindo pequenas zonas
cripticas temporarias onde € possivel tatear o mundo. Por qué?

Talvez seja 0 momento crucial para nos darmos conta de que a espacialidade,
a temporalidade e os modos de relagdo da escola, materializados no exercicio da
aula, ndo sejam tao facilmente descartaveis, e que os discursos pseudo-progres-
sistas que a atacam estejam ajudando, sem perceber, a perseguicdo e cassacao
desses cortes cripticos em nome de dispositivos biopoliticos de visibilidade.
A aula, no meio desse jogo de captura, ¢ uma fenda, uma brecha. Como (um
dos) reduto(s) da invisibilidade na escola, ela representa a ilha deserta da
criptica. E por conter este potencial de incerteza, de imponderabilidade, de
incontrole, os agenciamentos de visibilidade trabalham incessantemente em
formas diferentes de captura dela. Seja negando seus sentidos (que temos
apresentado ao longo deste texto), fazendo penetrar na escola (e no discurso
sobre a escola) sentidos opostos, seja através de esvaziamento, alegando sua
ineficiéncia e precariedade. Estes modos de captura ndo sdo externos ao nosso
campo: eles sao cada vez mais sutis, imperceptiveis e penetram inclusive e
principalmente no campo de estudos das ciéncias da educagao.

Por isso, afirmo que defender a escola hoje ¢ defender a aula. Nao se trata aqui
da posicao inocente de afirmar que tudo o que acontece na escola € justificavel
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ou de que a escola ¢ o espaco educativo ideal. Nao se trata de se contentar com
0 que temos nem de um saudosismo conservador. Se trata de observar com mais
cuidado as pecas que estamos trocando: temos ainda, professores, professoras
e estudantes, acesso a esse pequeno intervalo, a essa bolha ou espaco vazio
e suspenso no qual se pode tocar, com curiosidade, aquilo que ndo se vé. Ha
uma pequena zona laboratorial, um tempo livre, uma caverna em que as forgas
externas ainda ndo conseguem entrar completamente e ¢ possivel apontar
para algo diferente. E verdade: a aula niio responde as demandas do mundo
contemporaneo — o que quer dizer que ndo cede as exigéncias de uma sociedade
assustadoramente embrenhada na logica do capital, do individualismo ¢ da
totalizante visdo pura. A aula, com tudo o que ela carrega consigo, suspende
essas exigéncias e da tempo a quem a habita, abre espago, permite atengao. A
aula ¢ um corte criptico. Desejamos mesmo perdé-la?
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