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Resumo
O presente texto busca realizar uma reflexao sobre a aula, criticando as

bases dogmaticas de sua assun¢do na contemporaneidade, e tentando realizar
um didlogo com a filosofia de Mikhail Bakhtin (1999; 2002; 2010; 2015; 2019;
2021). Tomando como aportes filoséficos o ato responsavel em suas dimensdes
éticas, estéticas e epistémicas, o artigo busca relacionar a problematica da
aula a esses fundamentos da filosofia da linguagem de Bakhtin e seu Circulo.
Traz alguns exemplos e afirma, como conclusdo, a necessidade da critica e
da pesquisa filosoficas para refundar a aula como uma unidade ética, estética
e epistémica da formacdo humana em contextos escolares, denominando
esta formagao, no dialogo com Medviédev (2012), como formagao in status
nascendi.

Palavras-chave: Aula; Mikhail Bakhtin; Ato responsavel; Formag3&o; Filosofia &tica.

Abstract
This text aims to reflect on the lesson, criticizing the dogmatic bases of

its assumption in contemporary times, and trying to carry out a dialogue
with the philosophy of Mikhail Bakhtin (1999; 2002; 2010; 2015; 2019; 2021).
Taking the responsible act in its ethical, aesthetic and epistemic dimensions as
philosophical contributions, the article aims to relate the problem of the lesson
to these foundations of the philosophy of language of Bakhtin and his Circle.
[t brings some examples and states, as a conclusion, the need for philosophical
criticism and research to refund the lesson as an ethical, aesthetic and epistemic
unit of human formation in school contexts, calling this formation, in dialogue
with Medviédev (2012), as formation in status nascendi.

Keywords: Lesson; Mikhail Bakhtin; Responsible act; Formation; Ethical philosophy.
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Introdugao: a aula como centro de valor do processo
educativo escolarizado

Em séculos de histéria do campo educativo, houve muitas disputas sobre o
que seria o centro valorativo das atividades deste. Especialmente a partir do
século XVIII, em que gradativamente o campo foi reduzindo-se até chegar em
nossa nog¢ao contemporanea de educagdo como escolarizagdo, varios centros
foram disputados, passando por momentos em que era valorizado o curriculo,
ora o ensino, ora a aprendizagem etc. Nos anos 1960 do século XX a critica a
escolarizagdo como aparelho de reproducao do status quo das sociedades capita-
listas fez o campo rever seus principios ideologicos, e as chamadas “tendéncias
pedagdgicas” foram identificadas e criticadas. Gostaria de argumentar, neste
texto, que independente dos diversos contextos historicamente constituidos e das
diferentes metodologias ora abragadas, ora abandonadas, nosso entendimento ¢
de que ¢ a aula o centro de valor do processo educativo, ja compreendendo este
localizado na instituigcdo escolar, em suas muitas frentes e faces.

Por aula compreendo aqui muitos sentidos, € o etimoldgico nos ajuda a iniciar.
Os gregos usavam a palavra aula, que significava metaforicamente péOnua.,
[mathima], conhecer, compreender. Em latim, porém, aula significa o patio de
um palacio, onde se reuniam as pessoas para discussoes, trazendo uma concepgao
espaco temporal comprimida do termo, para depois degenerar em “sala onde os
estudantes permanecem durante as licdes”, em italiano moderno. Aula seria entdo
o lugar, e ndo o acontecimento, que chamam lezione, licdo. Os gregos usavam
a palavra pabnpa para a aula como licao, a parte mais especifica, material e
dialogica da aula. Mas a propria palavra grega vai se transformar, chegando até
a matematica, confundida com a logica e razdo numérica em geral.

Como foi que degeneramos para o sentido de praticas que acontecem em uma
sala fechada, chamada em portugués “sala de aula”, reduzindo a complexidade
dos encontros humanos assimétricos e formativos, nas culturas? Como chegamos
a essa concepc¢ao pasteurizada de transmissdo de conteudos concatenados em
sequéncias “didaticas”, a ponto de poderem ser substituidas por pacotes pré-fa-
bricados de apostilas, videoaulas gravadas e “materiais” instrucionais? Para mim
e para todos aqueles que compreendem os encontros humanos como criadores e
transformadores das culturas, a aula ¢ de outra natureza, e nos propomos a puxar
alguns de seus fios ideoldgicos, tentando abrir um espago por entre as praticas
asfixiantes e mecanicas que se denominam pedagogico-didaticas, mas que carecem
de critica aos principios que regem a sua pertinéncia e condi¢des de possibilidade.

Em um livro espetacular, Maurice Blanchot nos fala de uma conversagao
infinita (2015), e marca o lugar da relagdo entre mestre e discipulo, em termos
de uma anomalia, que se poderia chamar de “espaco interrelacional’:
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Nos damos conta de que o fildsofo ndo ¢ somente um homem que ensina
as coisas que sabe; nos damos conta também que nao podemos limitar
atribuir ao mestre um papel exemplar, e a definir a sua ligagdo com
o discipulo como uma ligacdo existencial. O mestre representa uma
regido absolutamente estrangeira e diversa do espago e do tempo; isto
significa que o proprio fato da sua presenca cria uma dissimetria nas
relacdes de comunicagdo; em outras palavras, onde ele se encontra o
campo das relagdes deixa de ser uniforme e apresenta uma distorgao
tamanha que exclui toda relagdo direta, e até mesmo a reversibilidade
das relagdes. A existéncia do mestre revela uma estrutura singular do
espago interrelacional, da qual resulta que a distancia entre o aluno e o
mestre nao ¢ igual aquela entre o mestre e o aluno — e ndo apenas isso:
entre o ponto A ocupado pelo mestre e o ponto B ocupado pelo discipulo
ha uma separagao, uma espécie de abismo, separagdo destinada a ser
a medida de todas as outras distancias e de todos os outros tempos
(Blanchot 2015, 8, traducao livre da autora).

Afirmamos com Blanchot: a aula ¢ um evento interrelacional, obviamente
afetado pelas condigdes fisicas e sociais de seus contextos de acontecimento,
mas fundamentalmente uma relacdo entre seres humanos que ocupam posi-
¢oes diferentes e que sao envolvidos nessa distor¢do espaco-temporal que ¢é
a dissimetria causada por este centro de gravidade mestre-discipulo. Aqui
jogamos por terra todas as tentativas de explicar esse evento como horizontal e
reversivel, como uma mera transmissao, como treinamento ou até mesmo como
informacional. Trata-se de uma anomalia nas relagdes costumeiras e cotidianas:
o espago interrelacional que interrompe os fluxos regulares das relagdes, e que
so pode ser realizado fora das regides de comunicag¢do direta; como a “Aula”,
para Barthes (2007), € o lugar da palavra indireta, onde ¢ preciso suspender
o tempo ordinario e, assumindo a distor¢ao espacial inevitavel, adentrar na
dimensao estética da cultura, forma da palavra que burla a ordem normativa,
a palavra literaria, artistica, criativa e ativa. Sobretudo indireta, exigida pela
medida do “desconhecido” que rege essa interrelagdo (Blanchot, idem).

1. O dogmatismo e a distorgao do sentido da aula

Nao temos mais como lamentar a perda da relagao um a um mestre-discipulo,
como tantos ja fizeram. Nao ha alibi para a compreensdo de que ¢ preciso
democratizar o acesso € permanéncia de todos nas instancias oficiais e ptblicas
educacionais. Se o ensino mutuo ¢ uma realidade, isso ndo anula o que disse
Blanchot: o mestre ¢ a regido andmala do espacotempo de uma cultura, e
instaura a dissimetria necessaria para que se imponha o desconhecido, centro
de gravidade mestre-discipulo. Com um discipulo ou com quarenta, chamem-se
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eles estudantes ou outro, ndo se trata de uma questdo numérica, mas da propria
formulagdo sobre as condicdes de possibilidade do conhecimento, da ética,
da estética, do pensamento: aula tem que ver com formag¢ao humana, com o
vortice criador da cultura, com o ponto de irrup¢ao do humano no encontro
entre seres humanos singulares, diversos, desiguais.

Bakhtin (2010; 2011; 2005), bem como Blanchot, identificam no encontro
limiar entre seres humanos alteritarios esse ponto de eclosdo de uma abertura,
suficiente para lancar todo o dado, pronto e acabado da cultura no lugar da
pesquisa, na abertura a uma tarefa, ao imprevisivel futuro que, na plenitude do
tempo, transforma também o passado e o proprio presente. A relagdo mestre-dis-
cipulo ¢ esta de um tipo muito especial, que revoluciona, que interrompe toda
verdade morta e ressequida, e a irriga do desconhecido que ¢ infinito (Blanchot
2015): uma relacao que coloca em jogo todas as relagdes, uma linguagem que
coloca em jogo a propria linguagem. E € possivel e exigivel mesmo em grandes
grupos: ¢ sempre uma relagdo de um a um, na vida, na escola e na cultura.

Mas vivemos tempos degenerados, em que o capitalismo, em sua forma
neoliberal, paralisa, fixa, designa todos os valores na cultura, e se antes os
planificava a ponto de manter intacta apenas a diferenca entre proletarios e
capitalistas, fulcral para a manutencao do sistema, hoje quase nao distinguimos
mais essas diferengas. Nao nos enganemos, elas existem, e a exploragao do
trabalho beneficia ao capitalista que ndo somos nos, mesmo que tenhamos
um punhado de dinheiro e poder. Podemos quase ndo enxergar mais, sob a
névoa da necessidade fabricada pelas ideologias do capital, como em cada
gesto humano, em cada agdo, perpetuamos os principios basilares para esta
forma recente de dogmatismo: o individualismo, a competi¢do, as ideologias
meritocraticas, as avaliagdes excludentes, a imposi¢ao quase naturalizada dos
valores ocidentais, e exacerbadamente o funcionalismo, a redugao de todas as
coisas a mercadorias uteis, a desvaloriza¢ao do trabalho singular com fins a
sua exploracao, a automagao acritica dos processos, a universalizagao de leis
abstratas esvaziadas de qualquer vinculo concreto com a vida.

Nao devemos buscar a génese desses principios nos conceitos, mas sim identi-
fica-la claramente nos sistemas de vida, € especialmente nos contextos institucio-
nalizados de educagao, desde a Educagao Infantil até os niveis de pos-graduacao.
Formas dogmaticas que tomam o lugar de metodologias, praticas e curriculos, tdo
imiscuidos nas conquistas das lutas politicas e sociais pela educagao do conjunto
do povo brasileiro, que quase nao as reconhecemos mais desta forma.

Poderiamos enumerar exaustivamente as praticas escolarizadas e levantar o
véu que encobre seus principios, porém no escopo deste artigo apenas pontua-
remos exemplos: somos capazes de reconhecer e estender estes ao conjunto das
praticas e principios educativos em voga, tarefa obrigatoria de cada educador
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que se pretenda critico. Desde os sistemas avaliativos e classificatdrios, estejam
estes disfarcados de jogos ou brincadeiras, como as “estrelinhas” e “carinhas”
alegres ou tristes, passando pelo deslocamento fisico de estudantes para salas
de aula mais “fortes” ou fileiras de carteiras dos “bons alunos”, as classificacdes
por coeficientes de “rendimento”, o produtivismo como condi¢do de mérito, até
chegar no estreitamento do ensino de disciplinas cientificas restritas apenas a listas
de exercicios a serem reproduzidos “de cor” em exames periodicos e decisivos,
o cerne das praticas ¢ o mesmo. Podemos dizer que ¢ a formacao do individuo
competitivo, que segue regras externas a sua consciéncia, esta ultima reduzida
a depositorio de conteudos. Sendo a regra do jogo a permanéncia e conclusdo de
etapas para que se possa ser certificado e, assim, competir em outras frentes, agora
no “mercado”, a submissdo as verdades instituidas parece ser praticamente a tinica
opecao viavel. Alienacao no campo das politicas de conhecimento.

Como reconhecer a diferenga entre praticas dogmaticas (no dizer de Kant,
o proprio principio do pensamento que julga e raciocina) e o dogmatismo nas
praticas educacionais? Sera possivel realizar a critica aos fundamentos dos
processos escolarizadores? Nao seria uma tarefa simples, mas ¢ absolutamente
necessaria para refundarmos o que entendemos por aula — definitivamente ndo
essa reducdo operada pelas praticas educativas a servigo das relagdes capitalistas.

O que ¢ o dogmatismo? Para Kant, o dogmatismo € “um travesseiro para nele
adormecer, (...) € pde um termo a toda vitalidade” (apud Skvirsky 2008, 58).
Sendo uma forma de pensamento sem vitalidade pela auséncia da critica, penetra
nas praticas de uma cultura de modo a que os juizos sejam emitidos sem critica
ou autocritica, tornando-se, para Kant, uma verdadeira doenca da razdo. Sua
justificativa ancora-se em principios sem investiga¢ao, tomados como verdadeiros
porque sdo utilizados hd muito tempo, sem qualquer interrupcao desse fluxo e
consideracdo do estatuto de direito que esses principios obtiveram (Kant 1999, 119).

Skvirsky (2008) traz em seu texto uma importante afirmagdo, a de que a
tendéncia dogmatica teria como desejo estar de posse da verdade, e para isso
assentaria essas verdades como eternas e imutaveis, segundo Kant por duas
vias principais: a da comodidade e ignorancia de si, ou seja, preguica de
investigar e medo de se expor:

O dogmatismo ¢ a maneira de pensar que esta conectada a proposicoes
sem critica (...). A tendéncia mais natural da humanidade, no tocante ao
conhecimento ¢ em dire¢do ao dogmatismo: 1) devido a preguica, ja que
voltar aos principios € mais dificil do que prosseguir a explicagdo dos
principios que ja foram presumidos e estdo em circulagdo (...) 3) pelo
medo de revelar a pobreza do nosso conhecimento para nds mesmos €
para os outros (Kant apud Skvirsky 2008, 57).
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Aquelas praticas que chamamos cotidianamente de aulas podem render tributo
ao dogmatismo, caso sejam regidas por adesdo irrestrita a principios tidos como
indiscutiveis — mesmo que seja a “Ciéncia” a fonte de principios — e a afirmagao
de verdades eternas e lugares comuns — mesmo que sejam modos de fazer, consi-
deracdes sobre ensino e aprendizagem e conhecimentos basilares e propedéuticos.
Como diz Skvirsky (idem), o dogma pode ser considerado um ultimato: ou € aceito,
ou aquele que ndo o aceita € alienado da verdade, esta mesma fora de discussao. O
dogma, portanto, fixa e paralisa o pensamento pelo medo — especialmente o medo
do desconhecido — e pela preguica — com todos os alibis que possamos fornecer
para nossa auséncia de pesquisa e investigagao permanentes.

O dogmatismo ¢ tao antigo quanto o pensamento e a linguagem humanas, e
em sua forma moderna no capitalismo se expressa em praticas capilarizadas
que, porém, revelam sua face na menor interrupg¢ao e atengao critica. Além da
verdade ser tomada como evidente, também esta ¢ inseparavel da autoridade
que deriva dela e, no capitalismo, a verdade mais dogmatica ¢ que a melhoria da
sociedade deriva, necessariamente, da competi¢do comercial. Dai justifica-se
e decorre a exploragdo do trabalho, como via de barateamento da mercadoria.
Nos processos educacionais, assiste-se ao servilismo dos curriculos as neces-
sidades das etapas competitivas pelas vagas nos lugares de formacgao, ou seja,
torna-se conhecimento aquilo que € propedé€utico aos exames realizados para
acesso aos niveis seguintes, para servir as pesquisas da produ¢do, e mais: a
propria forma do exame toma a forma do conhecimento, honrando o principio
de que a competicdo ¢ a base da melhoria social.

Exemplifico: escrever, na escola de Ensino Médio brasileira, passou a ser em
grande parte aprender as regras formais de uma dissertacdo argumentativa de
quatro paragrafos, que ¢ a forma autorizada da redagao do Exame Nacional do
Ensino Médio, base avaliativa para o ingresso no SISU - Sistema de Selecao
Unificada do Ministério da Educagdo, que seleciona e classifica candidatos/as
para vagas em universidades publicas. As “aulas” de reda¢do, renunciando a
pluralidade dos géneros discursivos textuais em sua poténcia ética, estética e
epistémica, tornam-se preparativos formais abstratos para encaixar conteudos
aleatorios em trinta linhas, para tentar obter a nota maxima nesta parte do
exame. Geragdes de jovens passam a escrever, no Ensino Médio, lugar de
formacgao da juventude, para um exame, comprometendo o pensamento dis-
cursivo textual e literario de todo um povo. Obvio que h4 resisténcias a essa
distorcdo, e esperamos ler algumas dessas experiéncias neste proprio dossié.

Ainda, toda a crenca na “Ciéncia” como verdade indiscutivel e ja dada,
pronta e concluida, ¢ ideologicamente uma postura de ndo permissao de par-
ticipacao dos estudantes no conjunto histdérico de processos dessa dimensao
da cultura enquanto criadores e transformadores. Os conhecimentos ja dados
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tornam-se, portanto, abstratos, conteudos-sentidos desvinculados das relagdes
sociais concretas na vida (Bakhtin 2010), das quais todos participam e das quais
advém e retornam necessariamente todos os conhecimentos. O que chamamos de
escolarizacdo e iniciacdo as ciéncias muitas vezes nao passa de uma “entrada’ dos
estudantes no universo dos conhecimentos ja consolidados, ou seja, a eles compete
apenas saber o que ja se sabe. A seguir vamos tentar pensar em outra abordagem
ndo dualista entre ciéncia e vida, a partir da filosofia de Mikhail Bakhtin, mas ja
adiantamos que a critica ao desvinculamento entre arte, conhecimento e vida na
unidade da responsabilidade de cada sujeito € projeto de alienagdo das condigdes
de produgao ideologica do mundo ocidental-colonial capitalista.

Por fim, toda forma de competi¢ao naturalizada, a partir da descrigdo do mundo
como postos de trabalho em um mercado restrito, tornada modus operandi de toda
a teleologia da vida, ¢ projeto de um dogmatismo que penetra nas condi¢des de
coexisténcia e interrelagdes humanas, nas possibilidades de comunicacao, restritas
a comunicagdo-producdo (Rossi-Landi 1985), produzindo alienacao linguistica,
bem como uma visdo e concep¢ao de mundo como hostil e regido por forgas
excludentes, exigindo o maximo de uma capacidade individual, contra tudo e
contra todos, para um mercado que promete satisfazer as necessidades no final do
percurso. Esta competicdo toma formas por vezes sutis, por vezes bem explicitas,
vinculando todos os acontecimentos no espagotempo das aulas ao aferimento de
graus, que sao aderidos aos sujeitos e que servem como critérios de classificagcao
e inclusdo/exclusao dos processos escolares e da propria participagdo na cultura.
Muitas vezes em nome do “controle da classe” se operam mecanicismos nas
relagdes interpessoais, nas relagdes dos sujeitos com os conhecimentos e, princi-
palmente, na relagdo entre mestres e estudantes. O mecanicismo e a indiferenga
nas relagdes interpessoais, a nosso ver, interdita o ato responsavel que € o principio
de valor ético, estético e epistémico central de toda acao educacional, tornando as
relagdes indiferentes, despersonalizadas, mecanicas e funcionais. Nao a toa podem
os professores e professoras renunciar a autoria de sua docéncia e aderir a pacotes
pedagodgicos que vém prontos, confeccionados por fundagdes publico-privadas
e aplicados como se fossem aulas. Podemos dizer que a crenca suprema € na
necessidade de inser¢ao no universo epistémico do ja dado, a qualquer custo.

Este travesseiro sobre o qual estamos adormecidos tem nos custado muito
caro, em termos éticos, estéticos e epistémicos, politicos, enfim, e é preciso
deixar o medo do desconhecido — desconhecido que ¢ o fundamento mesmo
da interrelacdo infinita mestre e discipulo — e a preguica de pesquisar e pen-
sar filosoficamente, nos compreendendo como filésofos, como professores
pesquisadores, como mestres, € compreendendo a aula como ato inalienavel
e intransferivel, na qual somos mais que racionais, SOMos responsaveis.
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2. A aula como um ato ético responsavel

Centro da filosofia de Mikhail Bakhtin (1895-1975), o ato responsavel € uma
categoria filosofica desenvolvida para fundar as bases de uma outra abordagem
¢tica em filosofia. Em russo, a palavra de Bakhtin para ato responsavel ¢
postupok, que significa ato como decisdo, como “dar um passo”, como podemos
ler nos apontamentos publicados em portugués no Brasil com o titulo Para
uma filosofia do ato responsavel (Bakhtin 2010).

A pergunta filosofica com a qual Kant funda sua ética pode ser descrita
como ‘por que devo fazer o que eu devo fazer?’, referindo-se as normas éti-
cas da cultura, e sua resposta ¢ classicamente conhecida como o imperativo
categorico: ‘devo fazer aquilo que racionalmente concluo ser bom para toda
a humanidade’ (Kant 2003). Bakhtin trabalha sua filosofia contestando a
universalidade dessa norma ética categorica, e sem renunciar a centralidade
do sujeito e do imperativo do dever categorico, realiza uma outra revolucao,
construindo um argumento em que o ato responsavel ocupa o lugar dessa
resposta: ‘devo fazer aquilo que, no interior de uma arquitetonica responsavel
eu-outro, em um evento concreto da existéncia, s6 eu posso fazer do meu lugar
unico e nao indiferente’®, em resposta. Para Bakhtin, como humanos somos
antes de tudo seres participantes responsavelmente na cultura, e o primeiro
dever ¢ o reconhecimento real dessa participagdo. Essa ¢ a origem do ato de
um ser humano que, reconhecendo seu lugar unico e irrepetivel no evento
da existéncia, tem o dever de dizer a palavra que afirma, uma vez que s6 ele
pode dizer, deste lugar e neste momento concreto e real Ginico, em resposta
ao mundo que o interpela.

A partir de nossa posicao unica e irrepetivel no existir como evento, reco-
nhecendo o valor daquilo que afirmamos, incorporamos a lei e o contetido
de uma norma no real concreto. Esses conteudos-sentidos até entao abstratos
tém seu isolamento interrompido, e sdo integrados de modo renovado no fluxo
vivo da existéncia. O ato € esse passo que damos, a assinatura que conferimos
ao documento que, sem ela, seria apenas documento vazio herdado do mundo
tedrico, estético e filosofico, reconhecendo a obrigatoria singularidade no
existir, como momento de uma decisao.

A aula como ato responsavel, em uma arquitetonica triplice (eu, outro, eu-pa-
ra-o-outro) demanda didlogo responsivo entre seres humanos ndo indiferentes,
que ao debrugarem-se sobre os contetidos-sentidos recebidos da cultura, ao
nela ingressarmos — contetidos e sentidos ja realizados pelas ciéncias, pelas
filosofias, pelos saberes populares etc. — os abrem a incompletude e inacaba-
mento do existir como um evento, como um acontecimento em aberto, como

2 Estes enunciados entre aspas simples sdo reconstrucdes livres das proposigdes dos autores.
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aberta e inconclusiva € a propria vida, e que se coloca aos participantes como
tarefa. A aula como ato responsavel se trata do reconhecimento do plano da vida
em que, no encontro com os outros, a0 mesmo tempo conhecemos o que ja foi
dado e esta pronto, nos debrugamos criticamente sobre isso € nos ocupamos de
investigar, reconhecer e afirmar o valor desses conhecimentos para nos, assinando
o documento que, ao contrario, seria vazio. Neste evento, o mestre ¢ aquele que
nao simplesmente facilita o acesso a esses planos, mas que os complexifica, os
historiciza, os eleva as questdes filosoficas ultimas da humanidade:

O mestre, portanto, estd destinado ndo a simplificar o campo das
relacdes, mas a perturba-lo; ndo a facilitar as vias do saber, mas prin-
cipalmente a torna-las mais dificeis, até mesmo impraticaveis, como
demonstra claramente a tradigdo magistral oriental (Blanchot 2015, §,
tradugao minha).

Uma aula, enquanto atividade dialdgica entre seres humanos concretos,
posicionados na cultura, ¢ tarefa de sujeitos que saem de seu ensimesmamento,
de sua posi¢do inaugural, como se fossem um “addo da palavra” (Bakhtin,
2011), e assumem-se como sujeitos historicos: “E preciso deixar de ser apenas
si proprio para entrar na Historia” (Bakhtin 2002, 27). Na arquitetonica inter-
relacional e assimétrica que se abre nos contextos educacionais, os conteudos
deixam de ser abstratos, e sdo incorporados no solo concreto da historia,
assumidos como problemas e tarefas por seres humanos concretos, dizendo
sua palavra de uma forma jamais antes enunciada. Aula ¢ ato responsavel,
que assume a tarefa do inacabamento dos conhecimentos humanos, vividos
dialogicamente na historia.

3. A aula como atividade estética
Mas Bakhtin, que formula sua filosofia neste texto espetacular e que coloca
de ponta-cabega os aportes €ticos de Kant, tem consciéncia de que o ato, em
sua irrepetibilidade, ndo pode ser descrito — pela filosofia ou pelas ciéncias
—, a menos que por uma agao de escrita post factum, o que por si so ja trairia
toda a vitalidade e acontecimentalidade. Bakhtin reflete, neste mesmo texto:

O que pretendemos fornecer ¢ uma refiguragdo, uma descrigao da arqui-
tetonica real concreta do mundo dos valores realmente vivenciados, ndo
governado por um fundamento analitico, mas com um centro de origem
realmente concreto, seja espacial ou temporal, de valoragdes reais, de
afirmagdes, de acdes, e cujos participantes sejam objetos efetivamente
reais, unidos por relagdes concretas de eventos no evento singular do
existir (...). Para dar uma ideia preliminar da possibilidade de uma tal
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arquitetonica concreta (...), arquitetonica que se compade de objetos reais
em interrelacdo real, que se dispdem ao redor de um centro concreto de
valores — analisaremos aqui o mundo da visdo estética, o mundo da arte
— que com a sua concretude e impregnacao de tons emotivo-volitivos
¢, de todos os mundos culturais abstratos, o mais proximo ao mundo
unitario e unico do ato (Bakhtin 2010, 124).

Esta foi a empresa de toda a sua vida: Bakhtin estudou o romance realista
em suas varias condicdes de existéncia — especialmente em Rabelais, Goethe
e Dostoiévski — buscando a compreensao das relacdes entre arte e vida, nas
afiguracdes poéticas Unicas destes autores. Entendemos que a possibilidade de
compreensao das imagens de humano e mundo nos romances realistas possi-
bilitariam uma compreensao da arquitetonica ética nos diferentes momentos,
uma vez que ¢ a estética uma das dimensdes da cultura, e justamente aquela que
permite que a vida possa ver a vida, pensa-la a partir da qualidade de acabamento
que a estética confere aos contetidos €ticos e cognitivos (Bakhtin 2021).

Gostariamos de argumentar que a aula, enquanto ato, ¢ também um ato
estético, na medida em que diz respeito ao ato interrelacional, mas também
a sua descricdo, seu registro e a criagao de escrituras novas e renovadas. A
dimensao estética abre outro espagotempo na nossa cultura, como dissemos,
diferente da vida em seu fluxo ininterrupto. E preciso, segundo Bakhtin,
compreender que a cultura moderna ¢ feita das fronteiras entre essas di-
mensdes — vida, arte, conhecimento —, e que a tarefa estética ¢ justamente
posicionar-se sobre essas fronteiras, relacionando-se com algo ja apreciado,
deslocando os acontecimentos da vida e do conhecimento para um outro
plano, onde esses podem receber acabamento e, pela primeira vez, serem
vistos, oferecerem ao contemplador a visao daquilo que, na vida, nao inter-
rompe seu fluxo a ponto de ser contemplado. A arte, para Bakhtin, enquanto
ato estético, se movimenta na atmosfera valorizante, ¢ ¢ a inica dimensao
que permite esta visao até o fim, porque ¢ a unica que permite acabamento,
atividade criadora, possibilidade de modelagem livre dos acontecimentos,
transformacao e experiéncias de invengao. Bakhtin vai nos dizer que s6 na
arte o novo se da, pois que a arte abre o dado do mundo a livre organizacao,
a tornando disponivel para a abertura ao por dar-se, aquilo que ainda nao
existe, e que ndo existe em nenhum outro lugar. A realidade so6 se torna vida
concreta unificada na atividade estética, cria sobretudo a unidade concreta
e intuitiva dos mundos da vida e do conhecimento (Bakhtin 2002).

Mas quando falamos de estética, ndo precisamos necessariamente falar das
artes. A criacdo artistica pode ser considerada o grau mais aberto e abrangente
do ato estético, mas este se d4 em diferentes graus, tendo que ver com as
formas das linguagens, sua capacidade de pluridiscursividade dialogizada,
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e sobretudo sobre o ato criador de um autor, principio da forma, que valora,
ao 1solar, e da acabamento a um contetido da vida, encarnado em um heroi
(Bakhtin 2011; 2021).

Para uma aula enquanto ato ético responsavel, ¢ exigivel que as linguagens
que a acompanhem sejam elas mesmas criticas, ou seja, que coloquem em
questdo a propria linguagem, ou em outras palavras que tenham alta qualidade
estética. Frequentemente temos, nos meios educacionais, as linguagens en-
gessadas de géneros considerados adequados, que sdo fixos, prontos e dados,
cabendo aos sujeitos do conhecimento colocar, no seu interior, os contedos
que constroem ou elaboram. Esta ¢ uma visao dogmatica da forma escrita, que
estabilizada nos géneros dissertativo-argumentativos, deixa de ser ela mesma
fonte de questionamento e possibilidades de criacao, desenvolvimento e trans-
formagao — sob a desculpa da comunicabilidade, que se faria necessariamente
entre formas idénticas (sic).

Uma aula como ato €tico responsavel exige um ato estético igualmente
responsavel: a escolha de formas variadas de linguagens que possam dar conta
da complexidade dos conhecimentos in status nascendi (Medviédev 2012)
que a interrelacao mestre-discipulo pode evocar e provocar. Ademais, essas
linguagens devem ser todas elas necessarias, ou seja, devem ser evocadas
por causa de seus vetores de forgas, pela sua adequacao ao enunciado que se
pretende no momento, e devem esclarecerem-se mutuamente, ou seja, devem
ser capazes de fazer com que, na fronteira entre diferentes linguas e linguagens,
cada uma veja a si propria enquanto “duas concepgodes de mundo que fitam
direta e intensamente suas faces mutuas”, possibilitando que se possa “ver sua
lingua de fora, a luz das outras linguas” (Bakhtin 1999, 416).

As linguas sdo concep¢oes do mundo, ndo abstratas, mas concretas,
sociais, atravessadas pelo sistema das apreciacdes, inseparaveis da
préatica corrente e da luta das classes. Por isso cada objeto, cada nocao,
cada ponto de vista, cada apreciagdo, cada entonagao, encontra-se no
ponto de intersec¢ao das fronteiras das linguas—concepcdes de mun-
do, ¢ englobado numa luta ideoldgica encarnigada. Nessas condicoes
excepcionais, torna-se impossivel qualquer dogmatismo linguistico e
verbal, qualquer ‘ingenuidade verbal’ (Idem, 415).

Também ¢ estético o ato de planejar. Nao comparecemos a este encontro que
chamamos aula sem preparagao. Como eu gostaria de defender, hd uma dimensao
criativa, autoral, na proposicao docente, e o mestre € aquele que planeja, ou seja,
isola contetidos do fluxo da vida e a eles da um tipo especial de acabamento, tendo
em vista ndo o impacto estético, mas o didlogo epistémico. Também os estudantes
se preparam para a aula, buscam temas, conteudos, e principalmente questdes,
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alargamentos, problematizacdes. O ato estético da criagdo da forma, neste caso,
¢ de uma arquitetonica em aberto, onde o que se planeja tem carater iniciatico,
introdutdrio, pois aquilo que deste encontro € tecido, em muitas linguagens, ¢ da
ordem do imprevisivel. Podemos pensar mesmo em uma situagao de “curadoria”
coletiva, compartilhada entre mestres e estudantes.

Vamos exemplificar com um acontecimento que tomou forma no ano de
2023, em uma turma de graduagao para quem lecionei, na Universidade
Federal Fluminense, em Niterdi, Rio de Janeiro. Os estudantes de diversos
cursos de licenciaturas tinham acabado de realizar um trabalho fotografico
sobre o espaco do campus do Gragoatd, onde acontecem as aulas, e discuti-
mos longamente essa producao e o que ela nos possibilitou pensar: o espago
que vimos fotografado trazia questdes incisivas sobre o ensino universitario
noturno, especialmente a pouca area de circulagdo externa aos prédios, por
imensas regides ndo iluminadas, dentre outras, suscitando o medo intenso
das mulheres de circular no campus.

Convidamos o professor Daniel Gaivota para realizar, com a turma, a ativida-
de que ele desenvolve e que denominou “mapeamentos do invisivel” (Contage
& Taramona-Trigoso 2023). Utilizando os aportes de sua abordagem, os es-
tudantes sairam pelo campus em duas horas de errancia, ou seja, percorrendo
sem GPS ou fora das referéncias habituais o espaco, guiando-se por parametros
acordados com o professor (pontos de luz®, locais para sentar-se, locais para
comer, vigilancia®, manifestagoes de afeto® e amor®, escolhidos neste caso).
Para o mapeamento proposto, distrair-se da falta de atencao habitual trazida
pelo ja conhecido abre a experiéncia para poder desenvolver uma atengao
outra para o espaco social, como se fosse a primeira vez que fosse visto,
ouvido, sentido. Os estudantes sairam por mais de duas horas, com um mapa
do campus impresso, onde iam pontuando os parametros encontrados, em que
0 proprio percurso era o guia.

No retorno para a sala de atividades, passamos os mapas individuais, que
foram xerocados, para grandes mapas coletivos, elaborados no software Adobe
Photoshop, que permitiu a marcacdo dos mapas a respeito de um ou mais
parametros combinados, conforme figuras abaixo:

3 Os pontos de luz s8o quaisquer zonas em que ha iluminag&o, seja dos postes, seja de salas de aula ou de

outras fontes.

4 A categoria

de “vigilancia” diz respeito tanto a pessoas, como guardas e sentinelas, quanto cameras de

vigilancia ou outros aparatos que servem 3 supervisgo do Campus.

S Por “manifestagdes de afeto” os estudantes compreenderam relacdes de amizade, de companheirismo,
conversas cordiais ou rodas de conversa, dentre outras.

6 A categoria

“amor”, escolhida pelos estudantes, diz respeito a todas as manifestagdes romanticas — beijos,

caricias e namoro — que puderam ser observadas nas diversas partes do Campus.

555

REVISTA _ ESTUDOS POLITICOS _ VOL.16 N° 31 _ 2025.1



FIGURA 1. MAPEAMENTO DOS PONTOS DE LUZ

CAMPUS GRAGOATA

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DA AUTORA

FIGURA 2. MAPEAMENTO DO AMOR

CAMPUS GRAGOATA

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DA AUTORA
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O conjunto dos pontos nos permitiu o cruzamento desses mapeamentos,
complexificando a leitura do campus ainda mais, como abaixo:

FIGURAS 3 E 4. CRUZAMENTO DOS PARAMETROS - LUZ E LUGARES PARA SENTAR-SE A
ESQUERDA E AMOR, VIGILANCIA E MANIFESTAGCOES DE AFETO, A DIREITA

FONTE: ARQUIVO PESSOAL DA AUTORA

As possibilidades de compreensao do espaco social do campus onde estudam
levou os estudantes a diversas reflexdes e discussoes, em rodas de conversa,
culminando na minha solicitagdo de que pudéssemos registrar o percurso da
aula de modo responsavel, ao final dos trabalhos. Discutimos longamente qual o
género textual seria capaz de dar conta da complexidade do trabalho, e optamos
pela escrita de um Manifesto, dirigido a prefeitura do campus e aos colegas
do ensino noturno, diretorios académicos e populagdo universitaria em geral.

No decurso dessa aula, que teve a duragao de seis encontros, varias linguagens
foram necessarias e chamadas a esclarecerem-se mutuamente: as fotografias, os
mapas, o manifesto, como géneros graficos ou escritos, e conversas, debates,
discussdes e depoimentos, como géneros orais. Aqui temos um acontecimento,
que chamamos aula, que aconteceu em diversos encontros, diversas linguagens,
e que exigiu linguagens adequadas as necessidades durante o percurso, bem
como possibilitou a colocagdo em questao da propria linguagem, examinando
criticamente as linguagens utilizadas, e excluindo outras consideradas nao
adequadas ao acontecimento.

A aula como ato estético ¢ ato de criagdo discursiva, em muitas linguagens, ¢
ato de criacdo de linguagens que passam a incorporar o universo discursivo das
ciéncias humanas, e principalmente € ato autoral de sujeitos em arquitetonica
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assimétrica, dialdgica, sujeitos que se posicionam historicamente, revitalizando
os conhecimentos existentes com sua experiéncia unica e singular, tornada
universal pela sua capacidade de historicidade, registro estético e narratividade,
compondo o conjunto dos saberes universitarios. Houve planejamento, houve
intencionalidade, mas o que pode ser experienciado o foi na acontecimentali-
dade viva das interrelagdes entre estudantes e professores.

4. A aula como ato epistémico dialdogico

O principio humano por exceléncia, que deduzimos de nossa leitura extensa
da obra de Bakhtin ¢, segundo nossa consideragao, o principio do inacabamento,
da abertura sem garantias e sem fechamento na plenitude do tempo, o principio
do valor da vida em abertura infinita no por dar-se, na acontecimentalidade
viva da cultura. Este ser humano, inseparavel das relagcdes nas quais imbrica-se
historicamente, € inico, imiscivel, singular, e em permanente estado de forma-
¢do —aqui entendida como in status nascendi, como afirmou Medviédev (2012,
60), como o meio ideoldgico em seu surgimento, desenvolvimento, formacao.

Essa imagem de humano situa-se ndo no interior de uma época, ndo no
interior de uma consciéncia isolada, mas na fronteira entre duas épocas — aquilo
que ja existiu e estd dado, o mundo que encontro quando nele adentro, e aquilo
que ndo existe ainda, mas que estd ja em formagao na cultura na qual estou
eu, em relagdo ativa, interessada e construtiva.

O homem se forma concomitantemente com o mundo, reflete em si
mesmo a formacao histérica do mundo. O homem ja ndo se situa no
interior de uma época, mas na fronteira de duas épocas, no ponto de
transicdo de uma época a outra. Essa transi¢ao se efetua nele e através
dele. Ele ¢ obrigado a tornar-se um novo tipo de homem, ainda inédito
(Bakhtin 2011, 222).

Um mundo em formacgao, em sua complexidade, ndo pode caber nos limites de
uma consciéncia individual. E coletiva e dialogicamente que precisamos com-
preender o encontro humano em que eclodem os eventos da existéncia, ndo no
interior de uma consciéncia, mas no ponto de contato entre as consciéncias, nas
fronteiras, no limiar entre uma consciéncia e outra, como ja vimos, essas mesmas
em processos de comunicagao dissimétricos e interrelagcdes ndo reversiveis.

Como ato epistémico, a aula considera tudo in status nascendi: o conheci-
mento dado pela tradigdo, que abre-se as possibilidades imprevisiveis no ato
do encontro; os estudantes/discipulos, que formam-se no ato de reconhecer,
afirmar ou contestar os conteudos-sentidos, enformando os conteudos do
mundo em linguagens renovadas e em relagdo a verdade do acontecimento que
engloba a situacdo do encontro e seus participantes; o mestre cuja existéncia
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¢ concedida neste ato epistémico e que opera uma tor¢ao nos espagostempos
ja conhecidos, abrindo-se para o infinito do desconhecido. Porque ¢ desco-
nhecido isso que emerge deste encontro. Ganharad forma, no processo, sera
enformado em linguagens e l6gicas renovadas, sera passivel de escritura, de
materializagdo discursiva, mas sua substancia € o infinito sem garantias, que
envolve a exigéncia de descontinuidade do mundo, da relacdo, das linguagens
que a acompanham e dos proprios sujeitos do processo (Blanchot 2015, 9).

Para tal, ¢ preciso que haja encontro, que este seja profundamente interessado,
amoroso (para Bakhtin o contrario da indiferenca). Quando mestre e discipulo
se encontram, dois mundos diferentes ¢ assimétricos se olham nos olhos, ¢
neste abismo que se abre € preciso ato responsavel: o estudante precisa sentir
sobre si o interesse permanente do mestre, € 0 mestre precisa sentir o esforgo e
alegria do estudante. Mais que tudo, o mestre precisa regozijar-se de ver o novo
ressurgindo nesta forma singular e inica que o estudante encarna, e reconhecer
as multiplas aberturas para a cultura, que ele proprio ndo vai ser capaz de viver,
pois naquele mundo ele ndo mais estara. E o estudante precisa enveredar-se
pelo infinito do desconhecido que vai tomando voz, através da voz do mestre,
em vozes de todas as épocas, que ndo desaparecem, mas renascem naquele
momento, tém sua festa de renovacao, pois “ndo existe nada absolutamente
morto”, diz Bakhtin, “cada sentido tera sua festa de renovacao” (2011, 410).
Nessa distor¢ao do espagotempo ordindrio, abre-se esse espago interrelacional,
dialogico, responsavel, em que passado e futuro olham-se em face, e 0 mundo
todo vibra nessa abertura, o proprio cerne do sentido do que seja ser humano,
vivendo em um grande tempo (idem), in status nascendi, um inédito.

E isso tudo mesmo se o tema e o conteudo da aula for uma formiga que talvez
tenha, talvez nao tenha coracdo, os meandros desconhecidos de uma cidade,
os segredos da matéria escura do universo, ou a possibilidade de que estes
sons aqui virem poesia € can¢do. Em uma aula como ato responsavel, nada
esta dado, pronto, acabado, tudo se abre como tarefa, por dar-se, na infinitude
do desconhecido entre duas ou mais consciéncias, duas épocas, duas ou mais
concepgodes e visdes de mundo.

Consideragodes finais: *a aula como acontecimento™

Bakhtin escreveu, em seus apontamentos sobre uma possivel epistemologia
das ciéncias humanas, que o mundo precisa ser tomado como um aconteci-
mento, como tentamos argumentar acima. O professor Jodo Wanderley Geraldi
publicou, em 2010, um livro que contém um seu artigo, do mesmo nome, “A
aula como acontecimento” (Geraldi 2010). Como um estudioso de Bakhtin e
da filosofia da linguagem, Geraldi ¢ uma de nossas referéncias nessas reflexdes
que buscamos pontuar.
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Em mais de quarenta anos de experiéncias em aulas, essa insatisfagdo me
acompanha e vai cada vez mais tomando corpo, se enformando, ganhando
vozes que enunciam junto a minha, nessa denuncia. Como centro valorativo
do processo educativo ocidental entregue a instituicao escolar, a aula nao
pode ser agdo mecanica de transmissao de contetdos, informagdes, formulas,
macetes e descri¢coes unilaterais do que ja foi dado e esta em estado abstrato,
livresco ou videogravado e transmitido por redes sociais. A aula precisa ser o
acontecimento vivo da colocagao em jogo desses conteudos, os provando (como
quem prova um sabor) na arena quente da vida realmente vivida, em que nao
se esta sO, em que se experimenta a vida em sua complexidade possivel, aberta
e livre do fluxo inexoravel do cotidiano nas sociedades e culturas.

O espagotempo que desejo chamar aula, espagotempo aberto pela dissimetria
mestre-discipulo, que abre todo o dado a acontecimentalidade do mundo € ato
responsavel, ético, estético, epistémico, politico, vital. Em uma concepcao de
mundo em que o existir como evento estd em aberto, por dar-se, chamando
como uma tarefa, a aula s6 pode ser concebida como um acontecimento res-
ponsavel, na arquitetonica triplice entre dois ou mais seres humanos, mirando
a vida do lado do desconhecido.

A aula como acontecimento, como ja dissemos, nao significa, entretanto, que
se parta ou que se aja ao acaso. O ato epistémico dialdgico inicia-se necessa-
riamente em carater teleoldgico; o mestre ¢ autor criador da problematizacao
complexa que se dara enquanto aula. Planejar ¢ compreendido aqui como mais
que “preparar aulas”, no sentido conteudistico, metodolégico e administra-
tivo que seja: mais que preparar materiais e métodos, nos preparamos para
o encontro interrelacional. Nos preparamos com toda a nossa vida, antes de
tudo, pois que o mestre, educador, professor, € um pesquisador permanente;
também os estudantes, discipulos, comparecem ao encontro com toda a suas
experiéncias e investigacoes prévias. Mas nos preparamos especificamente para
encontros pensados, planejados, que possuem antes de tudo intencionalidade
epistémica, que € necessariamente ideoldgica. Para isso selecionamos materiais
e procedimentos, sem dividas, mas estes estdo a servigo da intencionalidade de
principio, conectada a um percurso formativo que tem um arco temporal maior
e do qual a aula faz parte. E todo este aparato pretendido esta submetido ao ato,
enquanto soberano nas decisdes do encontro interrelacional: o acontecimento
imprevisivel, provocado por esses procedimentos, evocagdes, perturbagdes no
costumeiro e ja dado, pode e deve modificar o rumo de todas as pretensdes,
abrindo-se a eventicidade viva.

Assim, a aula como acontecimento nao tem que ver com 0 acaso ou a au-
séncia de objetivos, mas, ao contrario, tem que ver com a compreensao da
prioridade do encontro entre consciéncias que, se nao modifica as expectativas
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e prognosticos de todos os envolvidos, talvez precise ser revista e reavaliada.
A surpresa filosofica daquilo que emerge da pluridiscursividade dialogizada
no espacotempo que chamamos aula representa a possibilidade sem garantias
da formag¢ao humana.

Neste ensaio busquei elencar principios que julgo necessarios e exigiveis
para empreender a critica a aula como atividade mecanica e com raizes nos
dogmatismos contemporaneos, tributarios do capitalismo neoliberal, bem como
levantar a cabega do travesseiro que por preguica € medo repousamos, com-
preendendo que nosso sono tem responsabilidade pela prosa trivial do mundo
(Bakhtin 2011, XXXIV), pela esterilidade da arte (idem), pelos genocidios que
as politicas estatais promovem no interior dos paises e entre povos e culturas,
e principalmente pela ignorancia que nos faculta preferir o travesseiro que a
luta pela constru¢ao do mundo que ja esta aqui, in status nascendi, a disposi¢ao
de que o tornemos uma forma mais bela, mais justa e mais humana, em aulas
como atos responsaveis.
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