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RESUMO: O presente estudo investiga a relacio entre diferentes indicadores de
violéncia e a proficiéncia dos alunos da quarta e da oitava série do ensino fundamental
e do terceiro ano do ensino médio. Foram realizadas anélises tanto para as escolas
privadas quanto publicas, com base nos microdados do SAEB/2011. A aplicagao do
método de misturas finitas permitiu capturar as diversas fontes de heterogeneidade
nao-observada. Os resultados indicaram que a influéncia da violéncia sobre o
desempenho dos alunos ¢é heterogénea nas escolas privadas, enquanto ¢ mais

homogénea nas escolas da rede publica.
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1. A Relagao entre Desempenho Escolar e Violéncia

A despeito do processo de universalizagio da educagio bdsica e fundamental no
Brasil, as deficiéncias do sistema educacional ainda persistem. Os resultados obtidos a
partir do Programme for International Student Assessment (PISA) indicaram que dos 31
paises avaliados em 2000, o Brasil ocupava a tltima posi¢ao do ranking nos exames de
leitura e de matemadtica. Em 2009, dos 65 paises analisados, o Brasil se situava entre os
paises com a pior proficiéncia em matemdtica (552 posi¢io) e em leitura (512 posi¢ao).
Tais resultados indicam que a questio da qualidade do ensino no Brasil merece
aten¢do e, portanto, compreender os determinantes do desempenho dos alunos ¢é
fundamental para o desenvolvimento de agoes e programas que objetivem melhorar a
educacio.

A violéncia, por sua vez, é outro problema inerente ao cendrio brasileiro. Entre
2000 e 2009 a taxa de homicidios geral no Brasil cresceu aproximadamente 11 %,
sendo esse numero 8,4% entre os jovens de 15 a 29 anos. Os resultados estaduais
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mostram comportamentos antagonicos: enquanto Bahia e Maranho apresentaram taxas
de homicidio geral que cresceram continua e significativamente no periodo analisado —
337,04% e 304,36%, respectivamente —, Sao Paulo e Rio de Janeiro apresentaram redugoes
daordemde 59,57% e42,78%, respectivamente (DATASUS, 2013).

Neste contexto, Waiselfisz (2011) constréi com detalhes o mapa da violéncia
juvenil entre 1998 e 2008, que permite identificar as cidades e as regioes brasileiras
mais vulnerdveis e, assim, intensificar as agdes necessdrias para coibir e, quando
possivel, eliminar a violéncia. A partir dos dados do Sistema de Informagdes sobre
Mortalidade do Ministério da Satde, o estudo indicou que o ndmero total de
homicidios registrados apresentou um incremento de 17,8%, porém 11 das 27
unidades federativas evidenciaram crescimento negativo em niveis variados: Espirito
Santo e Acre, abaixo de 10%. Sao Paulo apresentou uma queda acima de 62%,
redugio que deixou o estado com 1/3 dos indices de 1998. Em termos internacionais,
o Brasil ocupou o sexto lugar no grupo de 100 paises analisados, com uma taxa de 52,9
homicidios para cada 100 mil jovens em 2008. Este resultado evidencia uma piora do
indicador, visto que em 2004 o pais ocupava a terceira colocagio entre 84 paises, com
uma taxa de 51,7 homicidios para cada 100 mil jovens. Ainda assim, tais resultados
estao bem distantes do grupo de 35 na¢des como Holanda, Republica Checa, Polénia,
Eslovénia, Japio ou Austria, cujas taxas nio chegam a 1 homicidio em cada 100 mil
jovens, conforme os dados oriundos da Organizagao Mundial da Satide levantados por

Waiselfisz (2011).

Assim, dados os problemas de falta de qualidade educacional e de violéncia, a
principal indagacio deste estudo diz respeito a uma possivel relagio entre estes,
buscando fundamentalmente compreender quais mecanismos podem explicar o
efeito da violéncia sobre o desempenho dos estudantes. Tal discussdo ¢ relevante uma
vez que a violéncia pode induzir alguns tipos de comportamento aos agentes
educacionais que vao contra os objetivos de melhoria da qualidade do ensino e do
aumento da frequéncia escolar. Evidéncias empiricas demonstraram que as
caracteristicas do ambiente escolar, o desempenho dos alunos e o comportamento na
escola estao fortemente relacionados (SEVERNINI e FIRPO, 2009). A literatura
internacional indica que alunos que foram vitimas de algum ato de violéncia e/ou que
residem em um ambiente de inseguranca tendem a ter piores desempenhos
educacionais, comprometendo a acumulacio de capital humano e dificultando sua

insercio futura no mercado de trabalho (AISENBERG; ELL, 2005; JONES, 2007).

A relagao entre violéncia e desempenho escolar estd estruturada em torno de duas
vertentes. Na primeira, o conceito de violéncia é tido em sua forma genérica,
conhecida como community violence. Na segunda, encontram-se os estudos que
abordam a violéncia no 4Ambito da escola, ou seja, os atos violentos que ocorrem nos
dominios e na vizinhanga desta. O presente estudo discutird a tltima abordagem.
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Assim, torna-se possivel avaliar como as interagoes sociais (peer effects) podem impactar
sobre o desempenho educacional por meio do acesso da comunidade a escola e da
formagao das turmas. Esta tltima ¢ uma das principais formas de investigar a presenca
de peer effects, como discutido pelaliteratura sobre interagdes sociais.

A literatura que discute os efeitos da violéncia escolar sobre o desempenho dos
alunos ainda ¢ escassa. Com base nos dados do High School and Beyond, o estudo
seminal de Grogger (1997) analisou os efeitos da violéncia escolar sobre o resultado
dos alunos. Além de classificar cada tipo de violéncia ocorrido nas escolas como sério,
moderado, menor, ou ndo-existente, o autor concluiu que a violéncia apresentou
efeitos expressivos: niveis moderados desta reduziram a probabilidade de formatura no
ensino médio em 5,1% e diminuiram a probabilidade de um aluno ingressar no ensino
superior em 6,9%. Além disso, escolas com violéncia moderada remuneram os
professores 2,4% a mais do que escolas sem violéncia.

Para avaliar a influéncia do bairro sobre o desempenho dos alunos da oitava série,
Catsambis e Beveridge (2001) combinam os dados do National Educational
Longitudinal Study e do U.S. Census. Os resultados indicaram que: (i) os bairros
caracterizados por desvantagens concentradas, as escolas em regiées muito pobres e a
evasao escolar estao associados a menores desempenhos educacionais; e (ii) os bairros
também podem afetar tal desempenho indiretamente, através da capacidade dos pais
de ajudar os alunos a ter sucesso na escola, visto que as caracteristicas do bairro estao
associadas com cinco dos sete indicadores de envolvimento dos pais. Os autores
destacaram que apesar das limitacoes inerentes ao uso de cddigos postais como bairros,
as caracteristicas dos mesmos, juntamente com os demais elementos considerados,
permitem explicar algumas das diferencas entre os tipos de envolvimento dos pais e da
sua eficdcia sobre o desempenho dos alunos.

Figlio (2007) abordou a relagao entre educacio e violéncia em sua forma mais
“amena’. Para estimar os efeitos de alunos problemadticos sobre o comportamento dos
pares (peer effects) e os resultados académicos, o autor utilizou dados de um distrito
escolar da Flérida/EUA nos anos de 1996-1997 e de 1999-2000. Para contornar um
possivel problema de endogeneidade, o autor propds como varidvel instrumental para
os alunos indisciplinados o niimero de alunos que possufam nomes mais comumente
dados as meninas. Esta estratégia baseia-se no fato deles serem mais propensos ao mau
comportamento a medida que envelhecem. Os resultados indicaram que o
comportamento destes alunos associa-se de forma negativa com o desempenho escolar
e positivamente com os problemas disciplinares.

Ao investigarem as ocorréncias de violéncia nas escolas publicas dos Estados
Unidos no periodo 1999-2000, Miller e Chandler (2005) mostraram que a ocorréncia
de pelo menos um incidente de violéncia (agressao sexual que nio seja estupro e
agressoes fisicas, lutas e roubo com e sem armas) é mais propensa em escolas onde mais
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de 15% dos estudantes estd abaixo do 15° percentil em testes padronizados. Também
demonstraram que escolas com maior niimero de problemas disciplinares (trés ou
mais) estavam mais propensas a experimentar um incidente violento do que aquelas
com até dois problemas de disciplina.

Para avaliar o grau de violéncia escolar em 11 paises europeus em 2003, bem como
analisar os determinantes de ser uma vitima e seu efeito sobre o desempenho dos
alunos, Ammermiieller (2007) utilizou dados do Zrends in International Mathematics
and Science e do British National Child Development Study. Suas estimativas
demonstraram que o sexo, a origem social e as migragoes estariam relacionados a
incidéncia da violéncia, de forma que ser vitima apresentou um acentuado impacto
negativo no desempenho do aluno e, especialmente, sobre os rendimentos dos
homens. Desta forma, o autor concluiu que a violéncia nio deveria ser omitida das
fun¢oes de produgao de educagio.

O estudo de Carroll (2006) examinou a relacio entre os atos violentos e os
niveis de desempenho académico de alunos da oitava série da Carolina do
Norte/EUA no ano letivo 2003-2004. Os resultados do modelo apoiaram
fortemente a no¢io de que os atos de violéncia e de criminalidade! afetam
negativamente o rendimento escolar, embora sua magnitude seja pequena. Os
resultados mostraram que o efeito marginal médio de um ato criminoso reduz as
notas de matemdticaem 0,138 easdeleituraem 0,143.

No tocante a literatura nacional, Severnini e Firpo (2009) utilizaram os
microdados do SAEB de 2003 para avaliar a relagdo entre educagio e violéncia. A
estratégia empirica adotada considera inicialmente a andlise de sete indicadores de
violéncia® sobre o desempenho dos alunos, diferentemente daquela proposta por
Grogger (1997) que recorre a uma investigagio agregada destes indicadores. As
estimativas obtidas demostraram que o principal problema nas escolas é a presenca do
trafico de drogas e/ou seu consumo nas instalagées, de forma que os alunos que
frequentam escolas com tais problemas tendem a ter proficiéncia 1% menor. Logo, tal
resultado ¢ de suma importincia, uma vez que quase metade das escolas brasileiras
notificou a presenga destes problemas, além de que em alguns estados esse niimero
atinge 60% das escolas, como no caso do estado de Sao Paulo. Ao repetir o exercicio
proposto por Grogger (1997) e investigar uma medida agregada de violéncia®, o

1 Esses atos sao: posse de arma, posse de substancia controlada, posse de bebida alcoélica, assalto a funciondrios da
escola, agressdo resultante em ferimentos graves, agressio sexual, assalto envolvendo o uso de arma, ofensa sexual,
roubo sem arma perigosa, aliciamento de menores, estupro, sequestros, ameagas de bomba, terrorismo e a queima de
propriedade escolar.

2 Sao eles: atentado contra a vida, furto, roubo, agresso fisica, presenca de armas, presenca de drogas e ataques de
gangues.

3 Obtida pela soma de todas as ocorréncias de eventos violentos citados na nota de rodapé anterior, ou seja, a soma de
atentados contra a vida, de furtos, de roubos, de agressoes fisicas, da presenga de armas, da presenca de drogas e de
ataques de gangues.
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coeficiente relacionado 2 violéncia mostrou que, em média, a ocorréncia de um evento
adicional violento estd associada a uma redugio de cerca de 0,47% na proficiéncia do
estudante. Assim, ao se comparar ambos os resultados, observou-se que hd uma
subestimagao do impacto da violéncia sobre a educagio quando se recorre 2 estratégia
empirica de Grogger (1997). J4 em relacdo as interagdes entre o indice de violéncia e um
vetor de varidveis, no se encontrou qualquer evidéncia de que as diferencas de sexo ou de
raga entre professores e alunos maximiza o efeito nocivo da violéncia, ou de que a
qualificacdo do professor possa reduzir a correlagio negativa entre violéncia escolar e
proficiéncia dos alunos. Através da possibilidade de rotatividade de professores em uma
mesma turma, os autores avaliaram a relagio indireta entre violéncia e desempenho
escolar, afirmando que a ocorréncia de violéncia escolar apresenta menor probabilidade
em grupos que possuem apenas um professor em comparagio a grupos com dois ou mais
professores, embora estes efeitos nio sejam estatisticamente significativos.

Gama (2009) analisou a relagio entre violéncia e proficiéncia escolar de alunos da
quarta série do ensino fundamental no municipio de Sao Paulo em 2005. O autor
concluiu de forma surpreendente que alunos de escolas publicas de regioes violentas
apresentaram melhor desempenho em matemdtica e portugués para crimes violentos,
crimes contra o patriménio e roubo consumado. Além disso, utilizando equagoes
quantilicas, constatou-se que a violéncia impactaria mais os alunos da cauda superior da
distribui¢io de notas. Teixeira e Kassouf (2011) também se propuseram a analisar o
impacto da violéncia sobre o desempenho escolar dos alunos, focalizando no estado de
Sao Paulo durante o ano de 2007. Através de um modelo /ogit multinivel, demonstraram
que avioléncia nas escolas diminui em 0,54% a probabilidade dos alunos da terceira série
do ensino médio apresentarem um desempenho satisfatrio em matemdtica.

Desta forma, o presente trabalho tem por objetivo analisar a relacao entre violéncia
escolar e desempenho dos alunos da quarta e da oitava série do ensino fundamental e
do terceiro ano do ensino médio a partir das informagoes provenientes do SAEB parao
ano de 2011, com base na prova de Matemdtica. A inovagdo do estudo estd atrelada a
utilizagdo de um modelo de misturas finitas (finite mixture models) que, ao estimar
parAmetros distintos para cada componente, permite captar a potencial
heterogeneidade nio-observada na correlagao entre indicadores de violéncia e o
desempenho escolar. Além disso, escolheram-se os alunos das trés séries para avaliar se
a violéncia ¢ um fendmeno concentrado ou atinge todos os alunos. Vale destacar que
este ¢ o primeiro estudo que procura diferenciar o impacto da violéncia sobre a
performance académica entre as escolas publicas e privadas.

Além dessa introducio, o estudo serd organizado como segue. Na secio 2, serd
apresentada a metodologia de andlise empregada. Em seguida, discutir-se-do a fonte de
dados utilizada e as estatisticas descritivas da amostra. Na secio 4, serao apresentados
os resultados e, por fim, as conclusoes.
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2. Estratégia Empirica*

O objetivo deste estudo ¢ avaliar a relacio entre a violéncia nos dominios e na
vizinhanga das escolas e o desempenho dos alunos nas escolas publicas e privadas paraa
quarta e a oitava série do ensino fundamental e para o terceiro ano do ensino médio no
ano de 2011. Nio se espera que a relagio entre os indicadores de violéncia e o
desempenho dos alunos seja homogénea na amostra estudada. Para tanto, adotou-se
um modelo de misturas finitas (fznite mixture models) para se estimarem tais relagoes.

O trabalho seminal responsével por detectar o problema das misturas finitas foi o
de Feller (1943). Estes modelos se caracterizam por constituirem uma adi¢io de
densidades de M distintas populacdes para analisar a heterogeneidade nao-observada.
Considere y, como a combinagio linear de M diferentes densidades, onde a j-ésima
densidade ¢ dada porf;(y; v 0,), j=1,2,..M. Conforme Cameron e Trivedi (2005), um
modelo de misturas finitas com M componentes pode ser escrito como segue:

M M
f(yil6),m;) =Z”jfj(yl'|9i)' 0<m<1, Z’T;:l (1)
j=1 =1
o1e oy . . 5 .
onde 7, representa a probabilidade da j-ésima densidade’. O modelo de misturas
finitas é tido como semiparamétrico uma vez que nao ¢ necessario fazer hipdteses sobre
as distribui¢oes de cada subpopulagio. Logo, uma amostra aleatéria desenhada a partir
da populagao ird conter proporgoes T, T, ...T, das j subpopulagées, embora nao seja
possivel observar que caso pertence a qual subpopulagio, ou seja, as classes s3o latentes.

Além disso, esta classe de modelos consegue lidar com a heterogeneidade nao-
observada que estd presente em y,, dado que a distribui¢io condicional da varidvel
seria a mistura de duas ou mais componentes com médias e varidncias diferentes. Tal
caracteristica é capturada pelos diferentes pardmetros associados a cada componente.
Finalmente, é necessario determinar o nimero de componentes, visto que hd uma
relagdo estreita entre o este e o ajuste aos dados. As medidas utilizadas para esta etapa
foram os critérios de informagao de Akaike (AIC) e o Bayesiano (BIC) que mensuram
a qualidade do ajustamento do modelo aos dados.Leroux (1992) afirma que o uso
desses critérios nao implica na subestimagao do niimero verdadeiro de componentes,
uma vez que estes penalizam os modelos mais complexos.

A varidvel dependente é a proficiéncia do aluno na prova de Matemdtica no SAEB
2011. Asvaridveis independentes serdo organizadas em grupos, como descrito a seguir.
Em primeiro lugar, os indicadores de violéncia incluem atentado a vida, roubo,
agressao fisica e agressio verbal, que consideram os alunos, os funciondrios e os
professores como vitimas, uma vez que um ambiente inseguro que produz incentivos
distorcidos ¢é resultado de agdes violentas independentemente da vitima

4 O programa econométrico Stata 12 foi usado para rodar todas as regressoes descritas neste artigo.

5 Esta probabilidade pode ser aproximada por um modelo logizou probit.
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(SEVERNINTI; FIRPO, 2009). J4 o indicador de presenga de armas considera os
membros da comunidade escolar portando armas de fogo e/ou armas brancas (facas,
canivetes, etc.). Por fim, os indicadores de a¢ao de gangues e de tréfico e consumo de
drogas, por sua vez, consideram esses eventos dentro e fora do ambiente escolar.
Ressalta-se que todos os indicadores considerados incluem tanto agentes causadores
externos (estranhos a escola) quanto internos (professores, alunos e funciondrios).

Em segundo lugar, incluiram-se como caracteristicas dos alunos: sexo, raga (foi consi-
derada para verificar se a composicio racial tem um efeito direto sobre a competéncia
individual dos alunos, como destacado pela literatura sobre a interacao social e para inves-
tigar se aumentaria os efeitos negativos da violéncia sobre o desempenho dos alunos, dado o
esteredtipo social produzido pelo preconceito inter-racial que pode desencadear conflitos
emsaladeaula), idade, quando comegou a estudar e se jd foi reprovado.

Para a construgao de um indicador de capital humano, através de principal
component analysis (PCA)°, utilizou-se a presenga da mae e/ou pai, o grau de instrugio
dos pais,o incentivo dos pais para os alunos nio faltarem as aulas, a frequéncia com que
os pais vdo as reunides escolares, o apoio dos pais nos estudos e a utilizagio da
biblioteca da escola. O indicador de capital humano foi obtido com a extragio de um
componente principal. Para capturar o background socioecondmico, utilizou-se
também da técnica de PCA considerando-se o nimero de carros da familia do aluno, o
nimero de banheiros, o nimero de dormitérios da casa do aluno e a posse de
computador em casa, resultando em duas componentes principais. No caso dos dois
indicadores obtidos por PCA quanto maiores seus valores, melhores tendem a serem as
condi¢des socioecondmicas e de capital humano dos alunos. Nesse sentido, espera-se
uma relagdo diretamente proporcional entre essas varidveis e o desempenho escolar.

Em seguida, para capturar as caracteristicas das escolas foram considerados: o
processo de oferta de vagas; a presenca ou nio de programas de reduc¢io de evasio
escolar, de reprovagao, de violéncia e de drogas; se a escola ¢ aberta & comunidade e
como as turmas sao formadas’, com o objetivo de investigar como os responsdveis pelo
aluno “percebem” a escola. Esta percepgao ocorre pela observagio das interagoes
sociais, que podem, por um lado, ocorrer por meio da abertura das escolas as
comunidades (e verificar se a mesma se transformou em local para a resolugio de
conflitos por parte da comunidade ou se contribuiu para 0 aumento da frequéncia e do
desempenho dos alunos). Por outro lado, a literatura sobre peer effects (ver JALES
(2010), por exemplo) relata que a formagao das turmas destaca a preocupagio das
escolas com o desempenho dos alunos. Assim, as familias percebem que a escola adota
uma estratégia deliberada ou nao para maximizar o desempenho escolar de seus filhos

6 Esta técnica permite combinar varidveis que isoladas nio se apresentam muito significativas, isto ¢, possuem pouca
correlagio com os resultados das provas, porém sio bastante correlacionadas entre si.

7 Foiincluido de formaa captar o peer effects.
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através da alocacio dos alunos entre as turmas®. A ocorréncia ou nio de falta de
recursos financeiros, de professores e de alunos e a presenca de alunos problemdticos
foram incluidas para capturar a presenga de problemas escolares, através da extragio de
dois componentes principais por meio de PCA. Além disso, para avaliar como os
problemas escolares interagem com o desempenho dos alunos foi considerada a
existéncia de rotatividade de professores. Também se incluiu o efeito da estrutura fisica
da escola sobre o desempenho dos alunos. Para tanto, a sua elaboragao recorreu a PCA

com a extragao de dois componentes principais’

Adicionalmente, a experiéncia dos diretores e a interferéncia em sua gestao também
foram consideradas. Com relagao aos atributos dos professores, incluiram-se a realizagao de
cursos de aperfeigoamento, além da experiéncia na drea de educagio e na escola atual em que
trabalham. Em tltimo lugar, a drea geogréfica (urbana ou rural e regiao metropolitana ou
nao) e varidveis dummy para os estados foram incluidos como controles adicionais.

Foi considerado este amplo niimero de varidveis para evitar uma sobrestimacio do
efeito dos indicadores de violéncia devido & concentragio dos melhores alunos, em
termos de desempenho académico, nas melhores escolas.

Cabe ressaltar o problema de endogeneidade entre violéncia escolar e proficiéncia dos
alunos que surge por meio de um viés de selecio e/ou através da omissao de varidveis
relevantes. Com relagdo ao primeiro problema, os alunos com baixo rendimento escolar
tendem a ter menos oportunidades no mercado de trabalho e, consequentemente, eles se
sentem mais incentivados a se envolver em atos criminosos. Portanto, a realizacio de acoes
violentas na escola impacta o desempenho educacional destes. No que diz respeito & omissao
de varidveis relevantes, deve-se lembrar de que a admissao dos estudantes para uma escola é
um processo de decisao familiar nao aleatdrio e que a manutengio dos estudantes na escola
depende de como a escola é atraente. Isto faz com que as piores escolas, com maiores taxas de
violéncia e de pior qualidade de ensino, concentrem os alunos menos diligentes e aqueles que
30 menos sensiveis a violéncia. Logo, tal problema pode superestimar a correlagio negativa
entreviolénciae proficiéncia (SEVERNINI e FIRPO, 2009).

Apesar da dificuldade de encontrar varidveis instrumentais para corrigir o problema
de endogeneidade, a omissdo de varidveis relevantes pode ser facilmente resolvida com
informagdes do SAEB 2011, que podem ser utilizadas como proxies para aadministragao
escolar, a atratividade da escola e a participacio dos pais na vida escolar, a saber: o processo
de oferta de vagas, a rotatividade dos professores, a implementa¢io de programas para
mitigacdo de problemas escolares e a proxy para capital humano. Como descrito por

8 Coexistem na literatura tedrica educacional diversas hipdteses a respeito da forma étima de se alocar estudantes
dotados de diferentes niveis de habilidade e aprendizado pretérito. Como exemplo, pode-se citar a conhecida por ‘one
shining star”, em que alunos de alta performance beneficiam os demais em uma medida maior do que sao prejudicados
por eles. Na direcdo oposta, a hipdtese conhecida por “#he bad apple” supde que os alunos de pior rendimento afetam
negativamente os demais de forma mais intensa do que sio beneficiados por eles. Ainda existem as hipéteses de que os
alunos beneficiam-se da existéncia de um ambiente diverso (7zinbow), ou pelo contrdrio, de um ambiente homogéneo,
onde o professor tem mais facilidade de ministrar o contetido (boutique) (JALES, 2010).

9 Considerou-se a conservagio do telhado, das paredes, do piso, das salas de aula, dos banheiros, da biblioteca e dos
laboratérios.
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Severnini e Firpo (2009), esta tltima denota o acompanhamento da vida escolar dos
filhos: pais com maior grau de instrugio tendem a ser mais exigentes em reunides, por
exemplo. Apesar da inclusdo destas varidveis para amenizar a possivel endogeneidade
presente, ainda assim um viés para cima pode persistir.

3. Base de Dados e Estatisticas Descritivas

Os dados utilizados neste estudo sao oriundos do Sistema Nacional de Avaliacio
da Educacio Bésica (SAEB), conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) vinculado ao Ministério da Educacio do Brasil.
O SAEB tem por objetivo desenvolver um processo de avaliagio através do
levantamento de informagées a cada dois anos, que permita monitorar a evolucio do
quadro educacional brasileiro a partir de dois pressupostos bdsicos: (i) o rendimento
dos alunos reflete a qualidade do ensino ministrado; e (ii) nenhum fator determina,
isoladamente, a qualidade do ensino. Esta base de dados é composta por informagoes
de uma amostra de estudantes de escolas ptiblicas e privadas.

O desenho amostral do SAEB 2011 previu duas etapas para selecio dos alunos a
serem testados. Na primeira etapa, foram selecionadas escolas com seu conjunto de
turmas e de alunos de cada uma das séries consideradas, a saber, 0 5° ano (42 série) e o
90 ano (82 série) ambos do ensino fundamental e a 3° ano do ensino médio. Na
segunda etapa foram selecionadas turmas em cada uma das séries. Uma vez selecionada
uma turma para participar da avaliagdo, todos os alunos da turma faziam parte
automaticamente da amostra e cada aluno presente no dia da avaliacio foi submetido
as provas das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matemdtica.

Adicionalmente, sio aplicados quatro tipos de questiondrios: de alunos, de
professores, de diretores e de escolas. Os alunos respondem perguntas sobre o
ambiente familiar, os hdbitos de estudo e deleitura, a motivagio e a trajetéria escolar. O
diretor e os professores de cada uma das disciplinas avaliadas fornecem informagées
sobre sua formagao profissional, seu nivel socioecondmico e cultural e suas priticas
pedagdgicas, entre outras. As informagoes da escola estio relacionadas a0 ambiente
fisico, a infraestrutura e a disponibilidade de recursos.

Com o intuito de atingir o objetivo proposto, serdo utilizados os dados da quarta e da
oitava série do ensino fundamental e do terceiro ano do ensino médio e os resultados da
prova de Matemdtica'’. A andlise da relagio entre violéncia e desempenho educacional a
partir das trés séries evita oscilagdes muito bruscas de média, a que estao sujeitas as escolas
com turmas muito pequenas. A escolha desta disciplina estd relacionada a dois fatores: (i)
representa um forte componente de aprendizagem escolar (PISA, 2000); e (ii) a interagao
dos alunos com um ambiente violento estd condicionada por um quase capital social, que
corresponde ao conjunto de relagoes mantidas dentro das familias dos estudantes

10 Nao foram consideradas as observacoes que ndo continham informagées em todas as varidveis requeridas, isto ¢,
eliminaram-se as observagdes que continham rmissing data.
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(BORDIEU, 1977). Tal autor argumenta que o conhecimento agregado da familia

condiciona o desempenho dos alunos por meio da socializagao de valores e ideias.

Para separar o estado agressivo de um aluno de seu papel de vitima, realizaram-se as
mesmas regressoes para todas as séries, uma vez que se acredita que o comportamento
violento seria menos provdvel na quarta série do ensino fundamental e talvez mais
provével no terceiro ano do ensino médio. Um exercicio similar foi aplicadono estudo de
Severnini e Firpo (2009). Além disso, consideraram-se tanto as escolas publicas quanto as
privadas, visto que os problemas de violéncia podem se manifestar em ambas, embora
com maior frequéncia nas primeiras do que nas ultimas, como pode ser observado no
Grifico 1. A ocorréncia de furto, de trfico e consumo de drogas e de agressao fisica e
verbal sdo, respectivamente, os principais relatos de violéncia nas escolas publicas
brasileiras em 2011. Estes eventos também se manifestaram nas escolas privadas, porém
hd uma inversao naimportancia relativa dos mesmos.

E necessario destacar dois pontos no que diz respeito aos indicadores de violéncia
escolar relatados pelos diretores das escolas. Em primeiro lugar, os diretores podem
responder a perguntas estrategicamente, dando respostas que explicam o baixo
desempenho dos alunos, superestimando os efeitos da violéncia, conforme apontado
por Grogger (1997). Por outro lado, os diretores podem nao revelar o real nivel de
violéncia em suas escolas para nio comprometer a credibilidade como educadores,
levando a uma potencial subestimagao dos efeitos da violéncia (SEVERNINI; FIRPO,
2009). Como destacado por Sposito (2001) e Severnini e Firpo (2009), os relatos de
violéncia estdo associados ao comportamento predominante do sistema de ensino.
Assim, as notifica¢oes de violéncia mostram a fragilidade do trabalho pedagégico por
um lado e, por outro, geram beneficios positivos, tais como maior disponibilidade de
recursos humanos e beneficios salariais.

Grifico 1- Média dos Indicadores de Violéncia por Tipo de Escola (%)

100 -
90 A
80 -

\jo

136
Eg 7 E ﬂ‘

Atentado Furto Roubo Agressao Uso de Gangues Traficoe
avida armas consumo
de drogas

OEscolas publicas EEscolas privadas

Fonte: Elaborag¢ao prépria a partir dos microdados do SAEB 2011.
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Os indicadores de violéncia serdo relacionados, juntamente com varidveis de
controle, ao desempenho dos alunos. O desempenho dos alunos é avaliado com base
nas Escalas de Proficiéncia, que permitem a interpretacio das habilidades e das
competéncias destes associadas a diversos pontos da escala. Estas escalas sio
construidas com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI) e no modelo de Blocos
Incompletos Balanceados (BIB).

A TRI é um conjunto de modelos matemdticos que procuram representar a
probabilidade de um individuo dar uma determinada resposta a um item como funcio
dos parAmetros deste e da habilidade (ou habilidades) do respondente. Essa relagao é
sempre expressa de tal forma que quanto maior a habilidade, maior a probabilidade de
acerto no item. O BIB, por sua vez, ¢ um esquema otimizado para o rodizio de blocos.
Isto é especialmente util nos sistemas de avaliacdo quando se deseja obter informagoes
amplas sobre o ensino, quando se precisa limitar a quantidade de itens submetido a
cada aluno num valor aceitdvel e adequado ao tempo de prova. A utilizagio da TRl e
do BIB permite, assim, a construgao de uma escala para cada disciplina, englobando as
trés séries avaliadas e ordenando o desempenho dos alunos do nivel mais baixo para o
mais alto. A proficiéncia dos alunos corresponde a escalas especificas ao assunto,
variando de 0 a 350 pontos para o ensino fundamental e 0 a 425 pontos para o ensino
médio, permitindo avaliar as competéncias adquiridas pelos alunos ao longo da
trajetdria escolar. A construgdo da escala de proficiéncia possibilita a comparacio dos
resultados por anos e séries analisadas. Todavia, ndo é possivel obter uma varidvel que
capture o diferencial de desempenho nos exames entre as séries.

A Tabela 1 apresenta as caracteristicas dos alunos e do background familiar, por
rede de ensino e por série estudada. A amostra analisada corresponde a 2.915.108
alunos inseridos em 37.556 escolas. Deste total, 8% dos alunos estao matriculados em
institui¢des privadas. A partir dos dados primdrios do SAEB, foram construidas
varidveis de capitais socioecondmico e humano para capturar o montante de recursos
financeiros e aspetos relacionados aos pais dos estudantes, respectivamente. No que
tange a0 montante de recursos financeiros,a aplicagio da técnica de PCA se deu devido
ao fatoda base de dados nio possuir informagoes relacionadas ao nivel de renda
familiar do aluno.

De forma geral, as escolas privadas apresentaram melhores indicadores do que as
publicas, visto que o desempenho médio dos alunos das primeiras é 43,81 pontos
acima dos alunos das escolas putblicas para a 42 série e 50,37 pontos acima para os
alunos da 82 série. Nota-se também que os indicadores de capital humano e capital
socioecondmico sdo maiores para os alunos das escolas privadas, o que pode explicar,
em parte, as diferengas nos resultados nas provas de Matemdtica.
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Em termos étnicos, a distribui¢io dos alunos entre as redes de ensino ¢ desigual.
Os alunos brancos representam 35% do corpo discente das escolas publicas, enquanto
este nimero aumenta para quase 54% nas escolas privadas. Entretanto, os dados
revelam que a distribui¢io dos alunos por género pode ser considerada homogénea
entre as escolas publicas e privadas. J4 a trajetéria escolar dos alunos revela um
comportamento bem conhecido na literatura sobre educagio: maior taxa de
reprovacdo em escolas publicas, como reflexo da baixa qualidade do ensino publico.
Finalmente, enquanto a maioria dos alunos das escolas publicas iniciou a vida escolar
na creche, esse nimero é de aproximadamente 25% no caso das escolas privadas.

A Tabela 2, por sua vez, apresenta indicadores relacionados as caracteristicas das
escolas, dos diretores e dos professores. Nota-se que 45% das escolas privadas
registraram uma demanda superior a disponibilidade de vagas, enquanto esse niimero
¢ de cerca de 40% nas escolas da rede publica. Esta varidvel foi inserida para capturar a
“percepe¢ao” dos responsdveis pelos alunos com relagao a escola, dado que o processo de
decisdo de matricula dos alunos nio ¢ um processo aleatdrio. Isto significa que os pais

procuram escolher deliberadamente as melhores escolas!".

Em relagio a escola ser aberta a comunidade, o presente estudo optou por néo tirar
conclusoes acerca do sinal desta varidvel. Esta decisio é decorrente de uma ampla
literatura que nido apresenta consenso quanto ao efeito da comunidade sobre o
desempenho escolar e a incidéncia de violéncia. Franga, Duenhas e Gongalves (2011)
encontraram evidéncias de que a agao de gangues e de pessoas portando armas é maior
nas escolas que sdo abertas 2 comunidade, destacando que esses sdo indicios de que a
escola se tornou um ponto de encontro e, em muitos casos, transformou-se em local
para a resolu¢do de conflitos por parte da comunidade local. Por outro lado, Noleto
(2004) demonstrou que a abertura de escolas nos finais de semana aumentou a
frequéncia e o desempenho dos alunos. Os dados do SAEB 2011 revelaram que
aproximadamente 88% das escolas publicas abrem suas dependéncias 2 comunidade
local, enquanto pouco mais de 72% das escolas privadas o fazem.

Também foi incluida uma varidvel para avaliar como a formacdo das turmas estd
relacionada ao desempenho dos alunos, isto é, capturar a existéncia de peer effects. Logo,
entende-se que o processo de interacao dos alunos é responsdvel por afetar o desempenho
educacional tanto de si préprio quanto dos colegas ao seu redor. Exemplos simples deste
mecanismo ¢ o empréstimo de materiais, trabalhos em grupo, etc. De forma andloga, a
qualidade dos trabalhos em grupo e, portanto, do aprendizado ocorrido neste processo,
dependerd da qualidade do grupo como um todo. Assim, a composi¢do da turma
interfere no desempenho do aluno. Em 2011, quase 50% das escolas brasileiras utilizou
um critério de homogeneidade quanto a idade paraalocar os estudantes entre as turmas.

No tocante as caracteristicas da escola, observam-se melhores indicadores nas
escolas de ensino privado, conforme as varidveis (i) problemas escolares, (ii) programas
escolares e (iii) conservagdo da estrutura fisica, obtidas por meio de PCA. A varidvel
rotatividade dos professores, que tem por objetivo avaliar a hipétese de Severnini e
Firpo (2009), demonstrou que este fendmeno é mais intenso nas escolas privadas.

11 E importante ressaltar que nem sempre os pais podem escolher as escolas. Em alguns casos, as Secretarias de
Educagio municipal e estadual direcionam os alunos as escolas mais préximas de suas residéncias.
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Tabela 2-Estatisticas descritivas das escolas, dos diretores e dos professores

Varidveis Publica Privada
U o m o
Demanda por vagas superou a oferta 0,39601 0,0003 | 0,4460| 0,0021
Escola aberta a comunidade 0,8810{ 0,0002| 0,7250{ 0,0019
Turma homogénea quanto a idade 0,42901 0,0003| 0,4980] 0,0021
Turma homogénea quanto ao rendimento escolar 0,05161 0,0001| 0,0423| 0,0009
Turma heterogénea quanto a idade 0,08591 0,00021| 0,0397| 0,0008
Turma heterogénea quanto ao rendimento escolar 0,22801 0,00021| 0,2090{ 0,0017
Turma formada sem critério 0,2050{ 0,0002|0,2110|0,0017
Rotatividade de professores 0,6370{ 0,0003| 0,8390| 0,0016
Problemas escolares (Problema) 0,9586( 0,6120| 0,4135| 0,4454
Programas escolares (Programa) 0,44711 0,56801 0,0035| 0,4242
Conservagao da escola 4,3070| 0,8890| 4,9670| 0,4659
Urbana 0,9103| 0,0001| 0,9737| 0,0005
Regido Metropolitana (RM) 0,2099] 0,0001 | 0,4005| 0,0014

Professores que fizeram cursos de atualizagdo (Cursos) | 0,8380( 0,0002| 0,8740| 0,0014
Houve interferéncia externa na gestdo da escola (Gestdo) | 0,3860| 0,0003| 0,3330| 0,0020

Experiéncia do diretor: menos de 1 ano (Dir_1) 0,11501 0,00021 0,0604| 0,0010
Experiéncia do diretor: menos de 2 anos (Dir 2) 0,09841 0,0002| 0,0428| 0,0009
Experiéncia do diretor: menos de 5 anos (Dir_5) 0,2760] 0,0003 | 0,1760|0,0016
Experiéncia do diretor: menos de 7 anos (Dir_7) 0,12501{ 0,00021 0,1260| 0,0014
Experiéncia do diretor: menos de 10 anos (Dir_10) 0,1390( 0,0002| 0,1050| 0,0013
Experiéncia do diretor: menos de 15 anos (Dir_15) 0,1340(0,00020,1290| 0,0014
Experiéncia do diretor: menos de 20 anos (Dir_20) 0,0655( 0,0001|0,1750| 0,0016
Experiéncia do diretor: 20 anos ou mais (Dir_21) 0,047410,0001|0,1870| 0,0017
Experiéncia do professor: menos de 1 ano (Prof 1) 0,02301 0,0001| 0,0092| 0,0004
Experiéncia do professor: menos de 2 anos (Prof 2) 0,026710,0001 0,0280| 0,0007
Experiéncia do professor: menos de 5 anos (Prof 5) 0,0850( 0,0002 | 0,0845]0,0012
Experiéncia do professor: menos de 7 anos (Prof 7) 0,0769| 0,0002 | 0,0869| 0,0012

Experiéncia do professor: menos de 10 anos (Prof 10) |0,1120|0,0002 | 0,1230|0,0014
Experiéncia do professor: menos de 15 anos (Prof 15) 0,21001 0,00021 0,2090| 0,0017
Experiéncia do professor: menos de 20 anos (Prof 20) 0,1900| 0,0002 | 0,1720]0,0016
Experiéncia do professor: 20 anos ou mais (Prof 21) 0,27701{ 0,0003| 0,2880| 0,0019

Experiéncia de aula: menos de 1 ano (Aula_1) 0,1810(0,00020,1260| 0,0014
Experiéncia de aula: menos de 2 anos (Aula_2) 0,1040( 0,0002 | 0,0832]0,0012
Experiéncia de aula: menos de 5 anos (Aula_5) 0,21801 0,00021 0,2020| 0,0017
Experiéncia de aula: menos de 7 anos (Aula_7) 0,11800,00020,1320|0,0014
Experiéncia de aula: menos de 10 anos (Aula_10) 0,1130{0,0002|0,1390|0,0015
Experiéncia de aula: menos de 15 anos (Aula_15) 0,1340| 0,0002| 0,14400,0015
Experiéncia de aula: menos de 20 anos (Aula_20) 0,0778 0,0002| 0,0991 | 0,0013
Experiéncia de aula: 20 anos ou mais (Aula_21) 0,054110,0001|0,0759|0,0011

Fonte: Elaboracao propria a partir dos microdados do SAEB 2011.
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Além disso, enquanto a maioria dos diretores das escolas publicas apresentou menos
de cinco anos de experiéncia (27,6%), a maior parte dos diretores em institui¢oes
privadas tinha mais de vinte anos de experiéncia. Com relagao a experiéncia dos
professores, quase 30% destes atua hd mais de vinte anos nesta ocupagio. Porém, ao
mensurar a experiéncia destes na escola em que atualmente lecionam, os resultados
mostram que grande parte possui menos de cinco anos de experiéncia.

Logo, com base nos resultados expostos anteriormente, torna-se importante tentar
inferir uma relagdo entre os indicadores de violéncia e a proficiéncia dos alunos. Para
tanto, tal relagdo ¢ estimada controlando por um conjunto de covariadas, conforme
descrito na préxima segio.

4. A Relagao entre Violéncia e Desempenho Escolar em Matemética'

A prese segao descreve os resultados do modelo de misturas finitas, estimado como o
intuito de investigar a relagao entre violéncia e proficiéncia escolar. Conforme a Tabela 3,
os critérios AIC e BIC indicaram a existéncia de duas componentes, isto é, encontrou-se a
presenca de bimodalidade para a amostra construida a partirdo SAEB 2011, o que indica
que nao se deve analisar como os indicadores de eventos violentos e as demais covariadas
influenciam o desempenho dos alunos considerando uma tinica distribuigao.

Tabela 3 — Critérios AIC e BIC e Teste de Razao de Verossimilhanca

Série Componentes AIC BIC Teste LR (p-valor)
1 -4.983,66 | -4.974,06 -
4* série: privada 2 -5.014,65 | -5.001,78 0,007
3 -4.997,23 | -4.876,80 0,157
1 -5.104,33 | -5.001,88 -
8% série: privada 2 -5.188,30 | -5.023,67 0,000
3 -5.172,14 | -5.014,04 0,170
1 -5.875,12 | -5.855,32 -
3° ano: privada 2 -5.889,70 | -5.892,01 0,003
3 -5.726,66 | -5.718,44 0,190
1 -6.985,33 | -6.954,20 -
4* série: publica 2 -7.001,55 | -6.996.,47 0,002
3 -6.991,57 | -6.990,49 0,234
1 -7.201,56 | -7.187,36 -
8% série: publica 2 -7.268,37 | -7.235,87 0,002
3 -7.255,88 | -7.205,00 0,268
1 -7.198,60 | -7.156,40 -
3¢ ano: publica 2 -7.204,98 | -7.187,77 0,004
3 -7.200,30 | -7.185,22 0,220

Fonte: Elaboracao propriaa partir dos microdados do SAEB 2011.

12 Observou-se que nao ha diferencgas significativas entre os resultados obtidos para as provas de
Lingua Portuguesa e de Matemitica, tanto para o ensino publico quanto privado. Desta forma, optou-
se pela apresentacio somente da prova de Matematica. Os resultados completos podem ser obtidos
junto aos autores.
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Com base em um teste de diferengas de média para avaliar se a hipStese de
heterogeneidade nio-observada ¢ vilida, é possivel visualizar que a diferenga entre as
estimativas dos parAmetros entre as componentes para cada série ¢é estatisticamente
significativa a 1%. Logo, confirma-se a presenca da mesma entre as varidveis e se
ratifica o uso dos modelos de misturas finitas.

As escolas privadas serdo analisadas inicialmente e as pablicas posteriormente. A
Tabela 4 apresenta os resultados do modelo de misturas finitas para as escolas de
ensinos privado, no que tange a proficiéncia dos alunos em Matemdtica no SAEB
2011". A primeira componente, para a quarta série do ensino publico, concentrou os
alunos com menor desempenho, sendo composta por 78,05% dos avaliados. O
indicador de atentado a vida foi o tnico evento violento que apresentou o sinal
esperado e significativo a 5%, isto é, observou-se uma correlagio negativa entre
violéncia e desempenho escolar. Este resultado estd em linha com as conclusoes dos
estudos realizados por Aisenberg e Ell (2005) e Jones (2007), demostrando que a
violéncia escolar contribui para a piora do desempenho do aluno. Eles também
indicam que, além de afetar o nivel de educagio, como apontado por Grogger (1997),
a violéncia também prejudica a qualidade da aprendizagem para aqueles que
permanecem na escola. Isso indica que a violéncia produz resultados negativos que
impactam sobre todos os agentes escolares, isto ¢, além dos alunos, professores,
diretores e funciondrios da escola também sdo expostos aos efeitos nocivos da
violéncia.

O coeficiente associado a varidvel porte de armas apresentou um comportamento
nao esperado. Contudo, no estudo de Gama (2009) também ¢ possivel observar uma
associagdo positiva entre outras medidas de violéncia, como o crime contra o
patriménio, o roubo consumado e os crimes violentos. Este resultado pode estar
refletindo o préprio comportamento da componente, ou seja, estes alunos que
apresentam baixo desempenho no SAEB 2011 podem estar matriculados nas piores
escolas e que detém um histérico de violéncia em seus dominios. Assim, ao estudarem
em um ambiente caracterizado por atividades criminosas, os alunos tornam-se
indiferentes a presenca de porte de armas, fazendo com que os efeitos destas sobre os
rendimentos escolares sejam in6cuos.

Ao considerar a trajetéria do aluno, notou-se que os estudantes que iniciaram a
vida escolar na 12 série ou depois, com relagio aos que a iniciaram na creche, obtiveram
um menor desempenho escolar O resultado negativo encontrado indica que a creche
possui um efeito importante e duradouro sobre o desenvolvimento do aluno, sendo
este menor e transitério se o aluno iniciou os estudos na 12 série ou depois. Todavia, tal
resultado reflete uma realidade contrdria & demonstrada pela literatura recente que
discute os efeitos do desenvolvimento infantil sobre a trajetéria do aluno ao longo de

13 Foram apresentados os resultados mais importantes para caracterizar o desempenho dos alunos. Os resultados para
as varidveis de controle sao apresentados no Anexo A.
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sua vida escolar. Barros e /. (2011) afirma que a qualidade das creches estaria
diretamente relacionada a qualidade das atividades e & estrutura do programa, cujo
impacto é considerdvel no desenvolvimento da crianga. Logo, a baixa qualidade destes
servicos no Brasil também poderia ser capaz de comprometer o desempenho
educacional futuro dos alunos.

A varidvel formagio da turma, que deve ser analisada com relagdo a categoria
omitida (neste caso, as turmas formadas por homogeneidade de idade), indicou que o
desempenho foi menor nas turmas agrupadas sem critério especifico e maior naquelas
que utilizaram como critério a homogeneidade quanto ao rendimento escolar'“.
Entretanto, é importante ressaltar que estes resultados, para capturar a existéncia de
peer effects, nao implicam que estratégias do tipo 7zinbow ou boutique sao as melhores
para a educacdo brasileira. A literatura sobre peer effects ainda nao apresenta um
consenso em relagao a melhor forma de se alocar os alunos entre as turmas. Além disso,
o resultado encontrado também demonstra que os alunos pertencentes as turmas
formadas por um critério de homogeneidade baseado no rendimento escolar
apresentaram, em média, um desempenho superior aqueles que estudaram em turmas
com um nivel de idade préximo.

A segunda componente, por sua vez, concentrou os alunos com maior
desempenho académico. De forma semelhante & primeira componente, apenas um
indicador de evento violento — tréfico e consumo de drogas — apresentou o sinal
esperado e significativo & 10%, indicando que a ocorréncia deste evento reduziu o
desempenho dosalunos em 7,22 pontos.

Também foi possivel observar que a heterogeneidade quanto a idade tem uma alta
correlagio com o desempenho escolar. Assim, os alunos desta turma tiveram, em
média, um desempenho inferior aqueles que estudaram em turmas com um ambiente
homogéneo. Este resultado pode favorecer a ideia de tracking, isto ¢, ao diminuir a
gama de habilidades dos alunos dentro da sala de aula, os professores podem direcionar
a aula para um nivel mais alinhado com as necessidades destes do que em ambientes
mais heterogéneos (HIDALGO-HIDALGO, 2008). Vale mencionar que a existéncia
ou nao de peer effects pode influenciar a decisao de um aluno praticar um ato de
violéncia, como resultado da intera¢io com outros alunos que jd praticaram algum
tipo de violéncia, por exemplo.

A adocio de programas escolares para a resolucio de conflitos e de problemas e a
oferta de vagas, que servem como varidveis proxy para a administragio escolar,
apresentaram o sinal esperado e estatisticamente significativo somente nas escolas que
concentram os alunos com menor desempenho, resultado também encontrado por
Barros ez al. (2001). As escolas que adotaram estratégias que envolvem a comunidade

14 Foi escolhida a homogeneidade quanto & idade como referéncia, pois quase 43% das escolas publicas e pouco
menos de 50% das privadas adotaram tal regime. Além disso, esta abordagem também permite capturar de forma
indiretaa defasagem idade-série.
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e programas do governo na resolu¢ao de seus conflitos apresentaram um desempenho
superior as demais, porém somente naquelas que obtiveram um baixo desempenho na
avaliagio do SAEB 2011.

Com relagao aos alunos da oitava série, o resultado do teste para a existéncia de
heterogeneidade nao-observada foi semelhante ao obtido anteriormente. Novamente,
a primeira componente agrupou os alunos com menor desempenho, enquanto a
segunda componente teve um desempenho superior, isto é, os resultados desta tltima
indicaram um desempenho médio de 47,5 pontos a mais do que a primeira. Todavia,
notou-se uma inversio do tamanho das subpopulacdes que constituem a amostra
observada.

O comportamento da primeira componente com relagio aos indicadores de
violéncia foi semelhante ao obtido para a mesma componente na quarta série. Para a
componente que concentra os alunos com melhor desempenho (a segunda), somente
a ocorréncia de furto apresentou sinal negativo e significativo. Ressalta-se que essa
correlagio negativa da violéncia com proficiéncia pode refletir tanto o
comportamento ofensivo dos jovens como seu status de vitimas, conforme exposto
pelo estudo de Severnini e Firpo (2009). Sabe-se que na oitava série do ensino
fundamental vdrios estudantes tomam decisoes sobre as oportunidades de trabalho.
Dessa forma, a0 nao conseguirem um emprego no mercado de trabalho convencional,
eles podem entrar em atividades ilegais, como roubos, por exemplo. Logo, comegam a
agir com violéncia e, consequentemente, podem cometer outros delitos, mesmo na
escola, comprometendo assim sua aprendizagem e de seus colegas. A ocorréncia de
atentado a vida estd relacionada de forma positiva a performance dos alunos na prova
de Matemdtica, em linha com os resultados apresentados no estudo de Gama (2009).

A contribui¢do do capital socioecondmico e do capital humano foi maior para a
primeira componente, que representa 26,2% dos alunos matriculados na oitava série.
Apesar disso, tal componente apresentou desempenho inferior se comparada a
segunda componente. Adicionalmente, o sinal positivo da varidvel destaca a
importancia da presenca de bens materiais e condi¢des minimas de moradia para a
trajetéria educacional dos alunos, conforme apresentado em Teixeira e Kassouf
2011).

Com relagio a trajetéria escolar, ambas as componentes apresentaram um
resultado comum para os alunos da oitava série. De forma semelhante aos resultados
obtidos para os alunos da quarta série, os alunos do tltimo ano do ensino fundamental
que frequentaram a pré-escola obtiveram um desempenho inferior em relagio aqueles
que iniciaram a vida escolar na creche. Curi e Menezes-Filho (2009) encontraram
resultados semelhantes. Logo, é possivel inferir que o efeito da creche é duradouro
sobre o desenvolvimento dos alunos principalmente daqueles que apresentaram um
baixo desempenho no SAEB. Além disso, ressalta-se que os alunos com histérico de
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Tabela 4— Resultados selecionados do modelo de misturas
finitas para as escolas privadas

4% Série 8" Série 3°ano
Variaveis Componentes Componentes Componentes
1 2 1 2 1 2
11,79%* 17,39% | -19,52%*%* | 1220 7,182 0,850
Atentado a vida
(5,402) (9,774) (7,459) (2,818) (8,567) (3,145)
-2,455 5427 -3,778 -1,731%* -13,08%** -2,421%
Furto
(1,996) (4,401) (2.755) (0,985) (3,156) 1,272)
-0,0506 -5,007 8,924 4,720%* 14,64%* 7,144%**
Roubo
(4,018) (8,760) (7.319) (2,691) (7.247) (2,600)
2,329 -1,575 -1,581 1,505 9,086%*** 0,838
Agressdo
(1,754) (3,479) (2,852) (1,014) (3,409) (1,239)
7,357* 4,814 14,42%* -2,274 -13,99* -4,832%
Porte de armas
(3.822) (9,989) (6,386) (2.298) (7.291) (2,661)
-1,574 1,915 -1,309 -0,211 7,663 1,710
Gangues
(3.232) (6,478) (4.237) (1,588) (5.535) (2,004)
1,086 -7,219%* 3,403 0,00421 -1,786 -2,203
Drogas
(2,012) (3,807) (2,984) (1,126) (3.821) (1,439)
-0,430 0,150 -1,643 -0,163 -2,946 3,125
Homem
(1,558) (3.215) (2.232) (0,842) (2,302) (0,884)
Branco 2,362% 1,443 -2,973 2,465%%* -0,343 3,883 %**
(1,398) (2,653) (2,196) (0,817) (2,417) (0,957)
0,596 -1,752 1,573 -0,754 -1,070 -1,800%**
Idade
(1,014) (2,073) (1,499) (0,566) (1,511) (0,622)
-2,012 -5,304 S13,17FFE |3 54THF 1 S5479%F | 2 T16%H*
Iniciou os estudos na pré-escola
(2,954) (5,940) (4,167) (1,589) (2,303) (0,926)
-14,19%* 4,046 4,387 -4.,891 -10,32%* 0,200
Iniciou os estudos na 1* série ou depois
(6,379) (10,16) (10,25) (3,866) (4,384) (1,644)
0,705 1,098 -7,988%*** 0,819 -20,97* -12,12%%*
Reprovou uma vez ou mais
(1,629) (3,173) (2,732) (0,972) (11,25) (4,330)
0,0408 2,040 4,020* 1,696%* 3,283 -0,926
Capital humano
(1,352) (2,963) (2,087) (0,762) (2,311) (0,926)
) ) ) 2,843%%* 0,996 3.818%** | 2202%** 1,481 -0,723
Capital socioecondmico
(0,633) (1,190) (0,919) (0,349) (2,177) (0,865)
-3,775%* 3,612 -2,693 -1,845% | -9,973%%* 1,835
Comunidade
(1,700) (5,191) (2,647) (0,971) (3,238) (1,244)
Turma homogénea quanto ao 9,125%* -3,390 -7,462 -2,190 6,149 1,824
rendimento escolar (3,945) (9,397) (5,224) (1,993) (4,759) (2,061)
-4967 -12,94* -10,60%* | -4,469%* 16,65%* -4,519%
Turma heterogénea quanto a idade
(3,879) (7,186) (5,159) (1,775) (6,547) (2,688)
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Turma heterogénea quanto ao 2,682 -2,903 4,641 -1,150 -4,617 3,070%*
rendimento escolar (1,872) (4,128) (3,027) (1,090) (3,777) (1,447)
-5,532% % 0,246 -6,191%* -1,927* -6,073%* -0,956
Sem critério
(1,867) (3,985) (2,807) (1,015) (2,946) (1,159)
-1,608 5,014 -1,904 1,964 -7,614%* 0,891
Rotatividade
(2,111) (5,105) (3,280) (1,216) (3,699) (1,485)
4,794 %% -2,933 3,560 -1,819* 11,70%* -0,513
Demanda por vagas superou a oferta
(1,657) (3,803) (2,556) (0,968) (5,376) (0,981)
5,569%** 6,068 5,138% -0,506 -5,094 2,203%*
Programa
(2,019) (3,956) (2,998) (1,097) (5,056) (1,082)
-1,541 5,095 2,764 -2,105%* 7,813 -4,248%%*
Problema
(1,951) (3,714) (2,898) (1,031) (6,253) (1,088)
-1,803 2,307 4361 4,986%** -0,830 7A12%%%
Conservagdo escolar
(1,836) (3,823) (2,678) (0,973) (5,189) (0,971)
0,435 4,496 -6,783* -0,404 -13,42% -2,776%*
Cursos
(2,821) (6,138) (3,542) (1,290) (7,026) (1,309)
Valor previsto 219,08 261,57 247,27 294,82 273,71 325,10
Valor previsto conjunto 231,26 282,36 309,41
228,43 181,45 202,43
Teste de heterogeneidade
[0,0000] [0,0000] [0,000]
Porcentagem da amostra 78,05% 21,5% 26,2% 73,8% 69,57% 30,43%

Nota: * significativo a 10%; ** significativo a 5%; *** significativo a 1%.

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos microdados do SAEB 2011.
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reprovagao apresentaram um desempenho inferior aos demais em aproximadamente 8
pontos para a primeira componente. Assim, o efeito de transbordamento do
percentual de reprovados pode ser justificado pelo baixo nivel educacional desses
alunos, pelo fato de que eles sio potencialmente mais indisciplinados e pela
dificuldade que o professor tem na condu¢io de um projeto pedagdgico que atenda
aos interesses dos alunos cujas diferencas de idade sdo bastante grandes. A combinagao
destes elementos resulta em aulas conflituosas e mais lentas, o que é provavelmente
negativo para todaa turma.

Em ultimo lugar, para os alunos do terceiro ano do ensino médio, a ocorréncia de
furto e a posse de armas apresentaram sinal negativo sobre sua performance.Este efeito
¢ maior, em termos absolutos, para a primeira componente, sendo que esta concentra
os alunos com menor desempenho — a diferenca entre a primeira e a segunda
componente ¢ de 51,8 pontos. Entretanto, o evento violento roubo apresentou uma
correlagao positiva com o desempenho na prova de Matematica.

Para os alunos com melhor desempenho, a varidvel dummy que assume valor 1
para os individuos que se autodeclararam brancos apresentou um resultado
significativo e com o sinal positivo, corroborando as evidéncias da literatura sobre
interagao social, isto é, que o esteredtipo social produzido pelo preconceito inter-racial
pode desencadear conflitos em sala de aula. Estas evidéncias também encontradas por
Bifulco e Ladd (2007) e por Ammermiieller (2007), validando o argumento dos
primeiros autores de que hd poucas escolas racialmente equilibradas.

No caso das escolas privadas, Tabela 5, cabe ressaltar que o modelo para alunos do
terceiro anodoensino médio foi otnico emqueavaridvelidade apresentouumsinal
negativo. Uma possivel explicacio seria a inser¢ao do jovem no mercado de trabalho.
Merece destaque a varidvel que indica se o aluno ja foi reprovado: alunos que repetiram
0ano uma vez ou mais tém um desempenho inferior aos que nunca reprovaram, sendo
este um diferencial médio de 21 pontos e de 12 pontos para a primeira e segunda
componente, respectivamente. Desta forma, além de se assemelharem aos
encontrados por Waltenberg (2005), tais resultados indicam que o atraso escolar
também ¢ importante no processo de aprendizagem dos alunos.
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Tabela 5— Resultados selecionados do modelo de misturas

finitas para as escolas piiblicas

4% Série 8" Série 3%ano
Variaveis Componentes Componentes Componentes
1 2 1 2 1 2
-0,00260 | -1,928%** | -1,689%** | -],796%** -1,963 -3,246%**
Atentado a vida
(0,404) (0,363) (0,205) (0,297) (1,505) (1,411)
1,144%%% | 0,852%** | (,563%** | 0,940%** 0,181 2,668***
Furto
(0,292) (0,268) (0,155) (0,223) (0,991) (0,915)
-1,050%* -0,572 -0,976%*** | -0,729%* 3,986%*** -0,955
Roubo
(0,479) (0,439) (0,235) (0,339) (1,489) (1,447)
-0,120 0,148 -0,381%H% | -(,7]3%** -1,356 -0,189
Agressio
(0,273) (0,247) (0,146) (0,203) (0,948) (0,891)
-1,068%*% | -1,409%%* | -1, 162%** | -0,719%** | -4,065%** -0,486
Porte de armas
(0,333) (0,301) (0,169) (0,249) (1,268) (1,190)
0,488 0,584* 0,722%%** 0,478* -0,312 -0,845
Gangues
(0,339) (0,307) (0,168) (0,251) (1,259) (1,136)
S1,232%%% | 3005k wk ] B3R | J] 8OTHHE | -5903%** | T AT THwk
Drogas
(0,297) (0,267) (0,164) (0,232) (1,028) (0,963)
Branco 2,071%%% | 3330%%* | 2 134%%* | D e24%k* | 3 3RGF*K | 3 T50%**
(0,280) (0,256) (0,157) (0,208) (0,902) (0,801)
Idad. -0,0420 -0,606%%* | -0,694%*%* | -0,497HF* | 3.496% k% | -] 972%**
ade
(0,155) (0,138) (0,0914) (0,128) (0,361) (0,368)
0,549 S1,813%%% | 2 225%HK | ] B36FHK | -4,005%FF | -4,009%**
Iniciou os estudos na pré-escola
(0,380) (0,342) (0,206) (0,304) (0,846) (0,765)
0,969 -2,883%%% | D T34HHE | D SALHREE | _6,328%FF | -4, 049%**
Iniciou os estudos na 1* série ou depois
(0,861) (0,772) (0,500) (0,730) (1,414) (1,282)
-0,576 -0,466 -0,737%%% | -0,765%** -1,857 -12,18%%*
Reprovou uma vez ou mais
(0,357) 0,317) (0,202) (0,267) (3,952) (3,672)
-0,982%#% | .2 91QH** | D D3FkkE | ] T5QHAE 1,916%* 1,125
Capital humano
(0,364) (0,341) (0,188) (0,303) (0,807) (0,732)
2,124%%% | 4308%k* | D ASRHE* | 3 YAk 0,365 -6,882%*%*
Capital socioecondmico
(0,130) (0,113) (0,112) (0,147) (1,176) (1,174)
-1,550%%% | _3367FkE | _3,047H* -0,818%* -5,160%** 0,471
Comunidade
(0,435) (0,385) (0,207) (0,445) (1,272) (1,126)
Turma homogénea quanto ao -1,228%** -3,280%*** 1,583 %% 1,936%** 5,676%%* 3,191*
rendimento escolar (0,582) (0,527) (0,347) (0,502) (2,070) (1,917)
-0,712 S4,846%F% | J]T13%kR | D 1T74%%% | 3 B3Rk 0,670
Turma heterogénea quanto a idade
(0,489) (0,435) (0,242) (0,349) (1,527) (1,479)
Turma heterogénea quanto ao 1,538%** 0,625%%* 2,347%** 2,433 %% 8,634 %% 10,50%**
rendimento escolar (0,336) (0,304) (0,180) (0,251) (1,269) (1,099)
0,374 -0,541* -0,666*** -0,308 -4,100%** 1,232
Sem critério
(0,369) (0,328) (0,181) (0,289) (1,044) (0,987)
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0,0788 | -1,102%%* | 00111 | 0,763*** | -0,575 1,720%
(0,283) (0,256) (0,142) (0,239) (0,936) (0,884)
2287 | 3,635%%*F | 3375%%% | 3763%* 0,346 2,539%%
(0,262) (0,235) (0,155) (0,205) (1,219) (0,204)
0,427% | 0,738%%% | (911%** 0,384 6,308%%% | [7,71%%*
(0,244) (0,224) (0,142) (0,278) (1,485) (0,238)
SLBIARE | 3080%#% | 3563%% | 2.611%%* | 0,145 | 4852%%*
(0,242) (0.218) (0,125) (0,243) (1,388) (0,232)
1,059%%% | 2538%%% | [ 867+ | 2,755%%* 1,067 0,243
(0,148) (0,133) | (0,0945) | (0,149) (1371) (0,241)
LI58%%% | 2571%%% | 0,887 | 1,019%%* 1,942 10,507+

Rotatividade

Demanda por vagas superou a oferta

Programa

Problema

Conservagdo escolar

Cursos
(0,346) (0,316) (0,168) (0,243) (2,081) (0,450)
Valor previsto 155,82 207,27 225,24 274,20 257,33 309,96
Valor previsto conjunto 189,84 241,26 280,17
) 3.370,19 3.697,50 385,10
Teste de heterogeneidade
[0,0000] [0,0000] [0,0000]
Porcentagem da amostra 33,87% 66,13% 67,27% 32,73% 56,6% 43,4%

Nota: * significativo a 10%; ** significativo a 5%; *** significativo a 1%.

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos microdados do SAEB 2011.

A varidvel rotatividade, proposta por Severnini e Firpo (2009), apresentou o sinal
negativo e significativo somente para a primeira componente, indicando uma
associacdo indireta entre esta varidvel e a ocorréncia de algum evento violento, o que
corrobora ahipdtese proposta pelos autores. Os autores procuram mostrar que a
rotatividade dos professores estd relacionada ao ambiente violento ao qual sio
submetidos, portanto apresentado uma associagao indireta com o desempenho obtido
pelos alunos. Logo, como os professores procuram ser transferidos para escolas mais
seguras, hd uma descontinuidade prejudicial do processo de ensino-aprendizagem.

Dois resultados interessantes estao relacionados diretamente a escola. O primeiro
deles ¢ o fato da conservacio da infraestrutura escolar ter um impacto positivo e
relevante sobre a performance dos alunos com melhor desempenho. Esta varidvel foi
obtida por PCA a fim de qualificar a escola que o aluno estuda, sendo estruturada a
partir da conservacio do telhado, das paredes, do piso, das salas de aula, dos banheiros,
da biblioteca e dos laboratérios. Diferentemente de Teixeira e Kassouf (2011), que
encontraram evidéncias de magnitude muito pequena, e de Gama (2009), que
encontrou uma relagio negativa entre desempenho e infraestrutura escolar, esta
varidvel apresentou um valor relevante e com o sinal positivo esperado, ou seja, um
aumento de uma unidade no indice de conservacao escolar melhora, em média, o
desempenho dos alunos em 7,4 pontos. O segundo ponto diz respeito aos problemas

Revista Economica - Niter6i, v.15, n. 1, p. 84-114 junho 2013



Victor Rodrigues de Oliveira e Diego Ferreira - 107

enfrentados pela escola, tais como problemas disciplinares, por exemplo. Os resultados
obtidos aqui complementam as evidéncias apontadas por Miller e Chandler (2005)
para as escolas publicas, em que os autores demonstram que escolas com maior
nimero de problemas disciplinares (trés ou mais) estavam mais propensas a
experimentar um incidente violento do que aquelas com até dois problemas de
disciplina.

Para a quarta série das escolas publicas, a ocorréncia de roubo, de porte de armas e
de consumo e trifico de drogas, por um lado, reduz o desempenho dos alunos da
primeira componente. Severnini e Firpo (2009) encontram os mesmos resultados para
as escolas publicas brasileiras no periodo de 2003, utilizando a mesma base de dados.
Por outro, a ocorréncia de furtos aumenta o desempenho dos alunos. Tal
comportamento pode estar associado a alta incidéncia de furtos nas escolas publicas,
em torno de 54%, o que faz com que efeito deste evento violento seja nulo sobre o
desempenho dos alunos em pior situa¢io académica. Ressalta-se que a influéncia
negativa dos indicadores de violéncia é maior, em valor absoluto, sobre os alunos com
melhor desempenho académico, mas estes representam menos de 22% da amostra. J4
para a segunda componente, notou-se uma associagao positiva entre a ocorréncia de
furtos e a atuagio de gangues com relagio ao desempenho médio na prova de
Matemitica.

Além disso, em razdo do baixo capital humano dos alunos desta série, observa-se
uma relagio negativa entre este ¢ o desempenho escolar, principalmente sobre a
segunda componente. Como o desempenho dos alunos é condicionado por um quase
capital social que corresponde ao conjunto de relagdes mantidas dentro das familias
dos estudantes, nos termos de Bordieu (1977), um baixo estoque do mesmo reduziria
o resultado obtido na avaliagao do SAEB. Em fungao disso, as familias nao sao capazes
dedar um “suporte” adequado ao desenvolvimento dos alunos.

A rotatividade de professores s6 foi significativa para a segunda componente, cujo
desempenho foi 51,45 pontos acima do apresentado pela primeira componente. Este
resultado valida a hipétese de que a rotatividade dos professores tem um impacto
indireto sobre a relagio desempenho escolar-violéncia, além de confirmar o
argumento de Severnini e Firpo (2009) de que a violéncia na escola afeta
negativamente a motivagao dos professores e, portanto, pode levd-los a migrar para
institui¢bes mais pacificas.

As estratégias do tipo mixing, que consistem em reunir alunos de diferentes niveis
de habilidade dentro da mesma sala de aula, apresentaram uma correlagio positiva
com o desempenho dos alunos com baixo rendimento escolar. Contudo, as turmas
formadas com base em um critério de homogeneidade quanto ao rendimento escolar
(estratégia boutique) e de heterogeneidade quanto a idade reduziram o desempenho
dos alunos da segunda componente. Em comparagao aos alunos que comegaram seus
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estudos na creche, aqueles que comecaram na pré-escola ou depois apresentaram um
desempenho inferior paraa cauda superior da distribuigao.

Quando se analisam os resultados para a oitava série, nota-se que qualquer evento
devioléncia reduz o desempenho dos alunos nas duas componentes, a excecio de furto
e de atuagao de gangues. Vale mencionar que resultados semelhantes também foram
encontrados por Severnini e Firpo (2009).

Também ¢ possivel ratificar a hipétese de que os alunos nio-brancos tém um
desempenho inferior aos que se autodeclararam brancos. As varidveis idade, pré-
escola, 12 série ou depois, jd foi reprovado e capital humano apresentaram uma
correlacio negativa com os resultados dos alunos, principalmente na primeira
componente, que agrupa os alunos com menor desempenho e que representa mais de
67% da amostra. No que tange a varidvel proxy para capital socioecondmico, esta
apresentou o resultado esperado, indicando que familias com melhores condigoes
financeiras podem oferecer um maior “suporte” aos alunos.

Comparando as duas séries do ensino fundamental, observou-se também que a
incidéncia de problemas escolares representa um problema sério, que interfere no
trabalho dos professores e nas atividades dos alunos. Lazear (2001) apresenta
resultados tedricos que sugerem que a interrupgao por parte dos alunos na sala de aula,
por exemplo, pode interferir significativamente nos seus resultados e pode mais do que
compensar quaisquer beneficios educacionais resultantes devido a turmas reduzidas.
As estimativas descritas na Tabela 4 demonstraram que a incidéncia de problemas
escolares afetou os alunos com melhor desempenho da quarta série e os piores da oitava
série do ensino fundamental, de forma semelhante & apresentadano estudo de Figlio

(2007).

Em dltimo lugar, para os alunos do terceiro ano do ensino médio, observa-se uma
composi¢io mais homogénea da amostra, porém a diferenca de desempenho entre as
duas componentes ¢ alta e alcanga 52,63 pontos. O consumo e trifico de drogas é o
evento que apresentou a maior influéncia sobre o desempenho educacionaldentre os
sete indicadores de violéncia considerados, para as duas componentes. Como
argumentado por Teixeira e Kassouf (2011), os alunos expostos a violéncia relatam que
ficam nervosos e revoltados com tais situagoes no ambiente escolar e perdem a vontade
de frequentd-las. Adicionalmente, os autores definem que a violéncia nas escolas
explica uma parcela significativa de efeitos negativos sobre os professores, tais como: a
rotatividade entre escolas, perda de estimulo para trabalhar, sentimento de revolta e
dificuldade de se concentrar nas aulas.

A importincia do investimento em educagio pré-primdria tem sido destacada
pela literatura internacional e nacional, visto que a educagio infantil tem por objetivo
o desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual da crianga, com o intuito de
estimular sua autonomia, autocontrole e confianga para se expressar e se comunicar.
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Diversas pesquisas demonstraram que a educa¢io infantil possui um considerdvel
efeito no desempenho dos alunos em testes de proficiéncia e na habilidade
comportamental ndo cognitiva, como atengio, esforco, disciplina e participagao em
aula (GARCES; THOMAS; CURRIE, 2002; CURL; MENEZES-FILHO, 2009;
BARROS et al., 2011). Os resultados dos coeficientes associados as varidveis que
capturam o impacto da trajetéria escolar sobre a performance académica indicaram
que os alunos inseridos na vida escolar na pré-escola ou depois tém, em média, um
desempenho inferior aqueles que iniciaram os estudos na creche.

Comentarios Finais

O presente estudo investigou como a proficiéncia dos alunos dos ensinos
fundamental ¢ médio ¢ afetada por diferentes indicadores de violéncia, pelas
caracteristicas dos mesmos, pelo background familiar e pelas caracteristicas da escola
(inclusive dos professores e dos diretores). Para tanto, foram empregados os
microdados do SAEB do ano de 2011 e consideraram-se as andlises tanto para as
escolas privadas quanto publicas.

Este estudo prop6s a avaliacao da relagio entre violéncia e desempenho académico
por meio do método de misturas finitas, que permite mensurar parimetros diferentes
segundo a componente e, assim, capturar as diversas fontes de heterogeneidade nao-
observada. Os resultados dos critérios AIC e BIC indicaram a presenca de
bimodalidade na amostra, isto ¢, duas componentes sio necessdrias para estabelecer
uma relagio robusta entre os indicadores de violéncia e o desempenho dos alunos.
Duas sao as principais vantagens deste método: (i) por ser semiparamétrico, nao é
necessdria a imposi¢ao de uma forma funcional a priori; e (ii) é possivel a defini¢io de
diferentes grupos (sub-amostras).

De forma geral, como encontrado por Severnini e Firpo (2009), os resultados
indicaram que a influéncia da violéncia sobre o desempenho dos alunos foi
heterogénea nas escolas privadas, enquanto mais homogénea nas escolas da rede
publica, principalmente as ocorréncias de consumo e tréfico de drogas e de furto nestas
tltimas, para as trés séries estudadas. Também se observou que os alunos que iniciaram
a vida escolar na creche apresentaram um melhor desempenho escolar, corroborando
as evidéncias apontadas por Curi ¢ Menezes-Filho (2009) e Barros et al.(2011).De
forma semelhante aos resultadosencontrados por Franga, Duenhas e Gongalves
(2011), ressalta-se a importanciada abertura das escolas sobre o desempenho dos
alunos, apesar do maior impacto desta varidvel ter sido observado sobre os alunos do
terceiro ano do ensino médio e sobre os que obtiveram um desempenho inferior a
média.
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As varidveis utilizadas para capturar os peer effects apresentaram resultados diversos.
Para as escolas privadas, os alunos de turmas formadas por um critério de
heterogeneidade quanto a idade e sem critério atingiram um nivel de desempenho
inferior aqueles que estudaram em turmas formadas por homogeneidade de idade.
Este resultado parece indicar que a defasagem idade-série e a reprovagao dos estudantes
compromete a aprendizagem e, portanto, a qualidade do ensino. Para as escolas
publicas, os resultados variaram entre as séries e as componentes utilizadas, embora
tenha sido observado que a heterogeneidade quanto a idade possui correlagio negativa
com o desempenho escolar. Assim, foi possivel ratificar-se as evidéncias encontradas

no estudo de Hidalgo-Hidalgo (2008).

Além disso, os resultados mostraram a existéncia de um diferencial no impacto
sobre o desempenho escolar para cada componente em que se encontra o aluno. A
diferenca no sinal dos indicadores de eventos violentos demonstra que um ambiente
inseguro produz incentivos distorcidos independentemente da causa. Todavia, as
ocorréncias de furto e de consumo e tréfico de drogas foram os principais redutores do
desempenho escolar. Portanto, o combate contra o trdfico de drogas e as ocorréncias de
furto nas escolas deve ser uma das principais preocupagoes dos formuladores de
politicas publicas. Também se pode constatar que os “prejuizos” nao afetaram todos de
forma igualitdria, ou seja, a violéncia impacta sobre o desempenho dos alunos de
forma diferenciada, mas principalmente sobre aqueles que se encontraram na primeira
componente, na qual se concentram os alunos com menor desempenho educacional.

Desta forma, pode-se concluir que a ocorréncia de alguns indicadores de violéncia
apresenta efeitos negativos significativos sobre a qualidade do ensino e o nivel de
aprendizagem dos alunos. Tal resultado também impacta o nivel de capital humano,
pois alunos com menor nivel de desempenho e de conhecimento tendem a se
tornarem profissionais menos qualificados e, portanto, possuirio menos
oportunidades de contribuir efetivamente para o desenvolvimento do pais.
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Violence and student performance in Brazilian schools: an analysis from
SAEB 2011

ABSTRACT: The present paper investigates the relationship between different
indicators of violence and students' proficiency of fourth and eighth grade elementary
school and the third year of high school. There were performed analyzes for both
private and public schools, based on microdata from SAEB/2011. The method of
finite mixtures allowed us to capture the various sources of unobserved heterogeneity.
The results indicated that the influence of violence on the performance of students in
private schools is heterogeneous, while it is more homogeneous in the public schools.

Key-words: School Violence; Student Proficiency; Unobserved Heterogeneity.
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