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Resumo: O artigo é fruto de pesquisa desenvolvida com o objetivo de investigar a
construgao de uma denominada “pedagogia sem teto”, a partir do olhar de mulheres
educadoras participantes do processo de implementagéo e funcionamento da
Creche Marielle Franco, na Ocupagdo Carolina de Jesus, a primeira creche
instituida pelo MTST - Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto em Pernambuco.
As narrativas biograficas e autobiografica construidas por meio da metodologia
adotada produziram, como resultado, uma problematizagao dos processos pautados
no desenvolvimento integral de emancipagao dos sujeitos das estruturas politicas,
ideologicas e socioeconomicas, calcados na Educagao Popular desenvolvida pelos
movimentos sociais.

Palavras-chave: MTST; Mulheres Negras; Educagao Popular; Pedagogia Sem-Teto;

Experiéncia.

Abstract: This article is the result of research conducted to investigate the
construction of a so-called “pedagogy without a roof,” from the perspective of
women educators (three Black, one white) participating in the implementation
and operation of the Marielle Franco Daycare Center in the Carolina de Jesus
Occupation, the first daycare center established by the MTST - Homeless Workers’
Movement in Pernambuco. The biographical and autobiographical narratives
constructed through the adopted methodology resulted in a problematization of the
processes based on the integral development and emancipation of individuals from
political, ideological, and socioeconomic structures, grounded in Popular Education
developed by social movements.
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Introducao: de comecgos e resisténcias

Este artigo nasce de uma pesquisa de mestrado iniciada em 2023
e concluida com a defesa de dissertagao no Programa de Pos-graduagao
em Educacdo, Culturas e Identidades (PPGECI/UFRPE-FUNDAJ) no
segundo semestre de 2025. A pesquisa desenvolvida teceu uma série de
apontamentos teodricos e empiricos acerca da educagdo nos movimentos
socials, neste caso, no Movimento de Trabalhadores e Trabalhadoras Sem-
Teto (MTST), e analisa a construgao de uma Pedagogia sem-teto, alinhada a
Educagao Popular.

Neste artigo, assim como na pesquisa, partimos da narrativa (auto)
biografica das mulheres que estiveram engajadas na implantagdo da
Creche Marielle Franco, no territorio da ocupagao Carolina de Jesus, na
Cidade do Recife. Visitar as trajetorias dessas jovens mulheres negras, da
formacgao escolar a formagao militante e profissional, a comegar pela propria
trajetoria de uma das autoras deste artigo, enquanto militante, educadora e
pesquisadora, € fundamental para compreender o processo de formulagao da
Pedagogia sem-teto pelo MTST, uma vez que esse é o contexto e fundamento
que cerca a constituigao dessa experiéncia pedagogica em um movimento
formado principalmente por mulheres negras, em sua maioria.

O movimento estudantil foi o passaporte de entrada nos Movimentos
Sociais para essas educadoras. Para uma delas, a entrada no Movimento dos
Trabalhadores Sem-Teto ja se deu como professora da primeira creche deste
movimento no Brasil. A creche ficava dentro da ocupagéao Carolina de Jesus,
localizada na Estacao do Barro, em Recife. Era administrada ﬁnancewamente
pela Federacao de Orgaos para Assisténcia Social e Educacional em
Pernambuco (FASE), e mantida pela OAK Foundation, uma entidade

filantropica alema.

Esse foi o lugar de nascimento de nosso interesse para a pesquisa do
mestrado. Uma pesquisa que se interessa por (auto)bmgraﬁas de mulheres,
quase todas negras, porque s3o essas as protagonistas principais no territorio
da ocupagao e na creche.

O envolvimento das educadoras nao foi apenas enquanto professoras,
visto que, a especificidade da fungdo ndo anula os efeitos que a atuagao em
uma ocupagao provocam sobre a vida integral da pessoa, nao apenas sobre
a vida profissional, especialmente em se tratando de um movimento social
que exige envolvimento e dedicagao. Para atuar como professora na Creche
Marielle Franco é necessario participar das dificuldades e dos desafios
da ocupagao, da construgao do espago escolar aos cuidados diarios com
alimentagdo e seguranca alimentar de toda a familia, e isto também inclui a

GENERO | Niterdi | v. 26 | n. 3 | p. 416-434 | 2. quadrimestre 2026 417



experiéncia do periodo da pandemia de Covid-19, quando a vulnerabilidade
social dessa populagao chegou a limites extremos. £ preciso educar e militar,
aprender na e pela resisténcia coletiva, que é muito mais do que lutar por
moradia, € lutar pelo direito a vida e, simultaneamente, por todos os direitos
sociais e de cidadania negados as populagdes mais vulnerabilizadas.

Além disso, a atuagao como professora na creche do movimento implica
a dedicacao em processos educativos construidos pelo setor de educagao
do MTST para o conjunto da comunidade ocupante. Tais processos visam
a formacao de todas as pessoas envolvidas nas ocupagoes, em multiplas
dimensdes: da afetividade na convivéncia a agao politica coletiva.

Assim, estes processos tratam dessas relagdes que entrelagam trajetorias
individuais e coletivas na construgao de caminhos para a criagao de espagos
pedagogmos populares, a partir de perspectivas descolonizadoras - emrelagao
as pedagogias presentes no sistema escolar colonizado por perspectivas
liberais hegemonicas nas sociedades capitalistas.

Academicamente carregam a vontade de ecoar um conjunto de vozes
que ja existem e assim produzir uma nova literatura sobre um tema em
ascensdo: a renovagao do pensamento pedagogico a partir de movimentos
sociais e coletivos que buscam alternativas educacionais para uma educagao
descolonizadora (Walsh, 2009; 2018), ou contra-colonial (Santos, 2015),
como é o caso da pedagogia sem-teto, que vem sendo elaborada pelo MTST.
Desse modo, esta pesquisa pretende contribuir para a continuidade dos
esforcosdemilitantesintelectuaisatuantesno MTST e com o desenvolvimento
do pensamento pedagogico decolonial.

No campo politico, este artigo vem reafirmar o papel fundamental
das mulheres nas lutas sociais e nos processos politicos de enfrentamento
as discriminagbes de género e as desigualdades sociais. O papel social da
pesquisa & demonstrar as possibilidades de construir coletivamente processos
educativos de educagao popular com o protagonismo das mulheres nao
apenas intelectuais militantes, como também as mulheres trabalhadoras que
moram em comunidades precarizadas pela omissao dos poderes piblicos.

Politicamente, o MTST almeja ganhar espagos para dialogos, levando as
bandeiras que o movimento defende, principalmente nos embates com o
Estado, para o reconhecimento da luta realizada. Partindo dessa realidade, a
agao do MTST se da através da organizagao das trabalhadoras e trabalhadores
urbanos mais pobres e precarizados, a partir do local em que vivem: nas
periferias das cidades brasileiras. E ndo apenas levantando ocupagoes, mas
acolhendo e fortalecendo politicamente os individuos, lutando por uma
reforma completa e real, que priorize aqueles que, sistematicamente, ficam
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a margem da sociedade. Assim, resistindo, ocupando a vida, e defendendo o
direito a cidade.

Nosso objetivo neste artigo € demonstrar como a atuagao das mulheres
educadoras da Creche Marielle Franco contribuiu para o processo de
elaboragdo da chamada “Pedagogia sem-teto”. Isto implica, por um lado, em
rever e destacar algumas experiéncias vividas por essas educadoras na creche
e na ocupagao, e consequentemente, na relagao destas com as familias
ocupantes, a maioria destas chefiadas por mulheres. E, por outro lado,
debater sobre os principios contidos na proposta pedagogica implementada
na creche e arelagao deles com os programas politicos e formativos do MTST.

Isto posto, entendemos que estamos a problematizar velhas e novas
questoes no campo da educagao, e, mais propriamente, da pedagogia, mas
de uma forma que denuncia a questdo da (des)importancia da pedagogia
no contexto das realidades contemporaneas socioeconémicas e culturais,
revelando um cenario de crescimento das desigualdades sociais (Libaneo,

2004).

A fungdo da creche evoluiu de um modelo puramente assistencialista
para uma concepgao de educagdo e cuidado indissociaveis, constituindo
um espago que complementa a agao da familia. Um espago de formagao
integral focando aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais. Sendo,
desta forma, o primeiro grupo social fora da familia, onde a crianga aprende a
conviver com as diferencas, constroi sua identidade e desenvolve autonomia
e empatia. A creche ndo tem a intengdo de substituir a familia, mas atua
como uma rede de apoio e parceira no processo educativo.

Este € um artigo que propoe um olhar sobre o entrelagamento de vidas
de mulheres, nas quais as identificacoes de classe social, raca e género
) q C.; ) g g
deixaram marcas na trajetoria individual dessas pessoas, formando um
1) P )
painel da sociedade brasileira com suas caracteristicas: elitismo, racismo e
patriarcalismo compoem esse triste paine|.

A complexidade desta trama nos coloca um desafio analitico de tratar a
interseccionalidade (Collins, 2016; Botelho e Nascimento, 2016), como um
conceito que aborda justamente o entrelagamento de aspectos sociais que
marcam a vidas mulheres trabalhadoras negras, que € o caso da maioria das
moradoras usuarias da creche na ocupagao Carolina de Jesus.

Por outrolado, € nesse entrelagamento que visualizamos a possibilidade de
tratar dos protagonismos das mulheres - atraves de relatos (auto)biograficos
- que fizeram na/da creche Marielle Franco um lugar de gestagao de uma
experiéncia pedagogica inovadora, sensivel a condigao da ocupagao, capaz de
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motivar esperanga e contribuir para fortalecer a resisténcia da comunidade
(hooks, 2017; 2021) contra as discriminagdes, preconceitos e exclusao social
baseada em padrdes racistas, machistas e elitistas.

1 Caminhos metodologicos

Para arealizagdo das entrevistas com as informantes foi elaborado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido explicitando os objetivos da pesquisa,
sendo garantida a utilizagao dos dados tao somente para fins de produgao e
difusao cientifica, ao que as participantes consentiram. Logo, no bojo desta
discussao, tratamos sobre as formas possiveis de salvaguardar as identidades
das entrevistadas e chegou-se a conclusao de que a identidade real de cada
uma das educadoras deveria ser preservada, assumindo pseudonimos com
palavras significativas no contexto do movimento (Pao, Teto e Formiguinha)
e a designagao genérica de educadoras, que unifica as fungdes de professora
e coordenadora. No entanto, se trata menos de salvaguardar a identificagdo
delas, sendo um grupo tao pequeno de pessoas envolvidas, mas de manter
uma voz coletiva sobre aquela experiéncia. Isto porque para elas, conforme
entendimento construido nesse momento de debate, é o trabalho coletivo
delas que deve ganhar projecao e reconhecimento, visto que o sentido da
agao educativa que realizaram junto as criangas e Famlllas foi, durante todo o
tempo em que trabalharam, construido e desenvolvido coletlvamente.

A experiéncia da Creche Marielle Franco esta umbilicalmente ligada
as experiéncias desse pequeno coletivo de educadoras, como também da
coordenadora pedagogica, e, se elas optaram por um dispositivo de nao
identificagéo pessoal nao foi por ressalva quanto a eventuais informagdes
sensiveis, ou opinides pessoais, visto que o trabalho de implantagdo da
creche suscitou debates intensos, seja entre as educadoras, seja destas com
a direcdo do movimento, por um lado, e as familias ocupantes, por outro
lado. Assim, suas ideias e posi¢oes pessoais ja foram amplamente afirmadas
publicamente. Nao sendo esta a motivagao ficou claro que, politicamente,
as educadoras entrevistadas preferem manter a voz coletiva, como reflexo
do trabalho construido coletivamente, ainda que os depoimentos tenham
uma individualidade nas formas como narram e como atribuem sentidos as
experiéncias. Por fim, apos as transcrigdes das entrevistas, as entrevistadas
puderam revisar e aprovar o texto transcrito de suas entrevistas.

A perspectiva metodologica de abordar a experiéncia de construgao
de uma Pedagogia sem-teto, narrada sob as perspectivas biograficas das
mulheres educadoras da creche Marielle Franco situa esta pesquisa, em
que uma das autoras tambeém faz parte desse coletivo de mulheres, como
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“um processo de investigacdo|formagdo [que] nasce das experiéncias por
ela[s] vivida[s] e reelaborada[s] em diversos espagos de formagao” (Souza e

Passeggi, 2010, p.12, destaque nosso).

Entendemos, assim, experiéncia, como nos provoca Jorge Larrosa Bondia
(2002) como sendo aquilo que nos toca profundamente e move nosso ser,
portanto, compreendendo que a experiéncia vai além do que é vivenciado
primeiramente como um fazer e se transforma em (auto)formagao ao
pensar a experiéncia, individual e coletivamente, atribuindo-lhe sentidos e
significados. E, ainda, se transforma em praxis, quando o processo de agao
e reflexao torna-se continuo, atuando sobre a realidade vivida (Freire, 1987;

1992).

A pesquisa de campo foi realizada a partir de entrevistas com
as educadoras da creche que foram importantes naquela experiéncia
pedagoglca Optamos pela entrevista narrativa, com questoes que permltem
as entrevistadas discorrer mais livremente sobre os temas pesquisados,
com liberdade para escolher memorias e acontecimentos para narrar as
experiéncias vivenciadas, sem ficar limitado a descrever fatos previamente
selecionados por nos.

Para Larrosa (2002), a narrativa & uma modalidade discursiva na qual
ashistorias que contamos e as historias que ouvimos, produzidas e mediadas no
interior de determinadas praticas sociais, passam a construir a nossa historia,
a dar sentido a quem somos e a quem sao os outros, constituindo assim as
identidades - de género, sexual, racial, religiosa, profissional, de classe social,
de mae/pai, filha/o, esposalo, entre outras. Desse modo, construimos e
expressamos a nossa subjetividade a partir das formas linguisticas e discursivas
que empregamos nas nossas narrativas. De acordo com o autor:

Cada um de nos se encontra ja imerso em estruturas narrativas
que lhe preexistem e que organizam de um modo particular
a experiéncia, Por isso, a historia de nossas vidas depende do
conjunto de historias que temos ouvido, em relagdo as quais
temos aprendido a construir a nossa. A narrativa ndo é lugar de
irrupgao da subjetividade, sendo a modalidade discursiva que
estabelece a posigao do sujeito e das regras de sua construgao
em uma trama. Nesse mesmo sentido, o desenvolvimento da
nossa autocompreensao dependera de nossa participagao em
redes de comunicagdo onde se produzem, se interpretam e se

mediam historias (p. 471-472).

Desta forma, toda narrativa individual se constitui em um interdiscurso,
com vinculos e articulagdes que falam do pertencimento, das identificages
e do lugar social de quem narra.
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2 Aprender em comunidade a pedagogia do movimento

Para as educadoras participantes da pesquisa, o movimento negro
contemporaneo é um dos vinculos fortes de formagao politica, como um
novo sujeito coletivo que, jJuntamente com os outros movimentos sociais,
ganhou mais intensidade no cenario brasileiro a partir dos anos 1970/1980.
Enquanto sujeito polltlco esse movimento produz discursos, reordena
enunciados, nomeia aspiragoes difusas ou as articula p055|b|||tando as pessoas
que dele Fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados. Abre-se
espago para interpretagGes antagonicas, nomeagao de conflitos, mudanca
no sentido das palavras e das praticas, instaurando novos significados e novas
agoes. (Gomes, 2017, p. 47). Nos nos reconhecemos mulheres negras nesse
contexto, como mostram as nossas narrativas, quando falamos sobre nossas
identidades e das experiéncias que nos moldaram ao longo do tempo.

Meu nome é Formiguinha tenho 34 anos, tenho o antigo
normal médio, o magistério, e sou Formada em pedagogia
pela Umver5|dade Federal de Pernambuco. Toda a minha
trajetoria foi feita em escolas publicas e na universidade
publica. Tenho uma pos-graduagao em educagdo, gestdo,
cultura organizacional. Sou aluna do mestrado, também
pela Universidade Federal Rural de Pernambuco. Venho de
uma trajetoria como militante no Centro de Educagdo -
Universidade Federal onde eu conhecias demais companheiras
Teto e Péo. Entéo a gente veio do movimento estudantil do
DA, diretério académico e seguindo durante esse tempo na
luta fui convidada por Teto para participar do projeto da creche
Marielle Franco, primeira creche do Brasil, pelo movimento do
MTST. Entdo, junto com Teto, comecei a exercer a fungao
de professora da creche. Sou uma mulher negra, venho de
uma familia da zona rural do centro de Jaboatdo. Minha
Mée Marinalva fez o Ensino Fundamental, e meu pai Amauri
também fez o ensino Fundamental ele era agricultor, e minha
mae é feirante, meus avos também trabalharam ha muitos
anos na terra e tenho muito orgulho disso. (Formiguinha,
educadora da creche Marielle Franco, entrevista realizada em

28/04/2025).

Como sujeitos sociais € no ambito da cultura e da historia que definimos
as identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas
também as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe etc.).
Essas mdltiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em
que estes sdo interpelados a partir de diferentes situagoes, instituigoes ou
agrupamentos sociais.
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A pratica educativa comunitaria dos nossos dias, inspirada em Paulo
Freire, traga a “apologia de uma educagao para e pela democracia, através
de praticas dialogicas e antiautoritarias, do exercicio da participagao contra a
passividade e para a decisao, promotora da responsabilidade social e politica”

(Macedo et al; 2001, p. 95).
No livro “Educagéo como Pratica da Liberdade” (2006), que reporta

as condigoes socio historicas da época, Freire enumera as premissas da sua
visdo pedagogica, uma verdadeira narrativa da pedagogia da liberdade, que
reconhece a valorizagao da praxis a partir da reflexao sobre as vivéncias e
experiéncias do seu povo, isto &, do movimento popular. Neste sentido,
a liberdade atribui sentido a uma pratica comunitaria que se torna efetiva
e eficaz na medida da participagao livre e critica dos educandos. (Pereira,

2022, p.3).

Depois que eu passel pela creche e fui assumir um 4% ano
em lgarassu eu vi que a diferenca era que, na creche, a gente
tinha uma parte mais humanltarla a gente fazia nossa parte
pedagoglca mas tinha uma coisa mais humanitaria, porque
a creche ndo servia so para as criangas, ela servia para toda
a comunidade, para a familia, para os adolescentes, para
resolver alguma questdo de documento... As vezes a galera
nao tinha acesso a uma impressdo de documento e 1a na
creche era atendida com isso. Também tinha distribuicao
de cesta basica, as comemoragoes das criangas, tinha varios
projetos de literatura que a gente fazia a partir de editais que
a gente concorria. Teve o projeto do parque também. Entéo,
eu acho que a expenenoa da creche me proporcionou nao
s6 a experiéncia enquanto profissional da educagdo, mas
também de uma forma que, para além da sala de aula também
tomava decisGes nas atividades que eram atribuidas para as
professoras, para a coordenagdo. Porque ai vocé também
tomava responsabilidades para alem da sala de aula. (Pao -

educadora da creche, entrevista realizada em 26/02/2025).

Apratica de Pao nos anos iniciais do ensino fundamental em um municipio
da Regiao Metropolitana do Recife acaba por se tornar um contraponto para
uma reflexao sobre a experiéncia na Creche Marielle Franco. E a diferenca
se da principalmente na relagao com a comunidade. A reflexao ressalta os
aspectos socio-politicos do trabalho na creche, onde esta aparece integrada
a vida comunitaria, aspecto que a educadora levou para a institui¢ao escolar
municipal, fruto da sua formacao.

Assumindo a necessidade de uma educagao corajosa e transformadora,
Freire advoga uma praxis do debate, da participagao e daanalise dos problemas.
Esta mudanga de atitude, de criagdo de disposigoes democraticas e novos
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habitos de participagao e ingeréncia, revelam o clima de abertura favoravel a
democratizagao e a visao da educagao como agao social. Considerando que
“A educagdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora,

sob pena de ser uma farsa” (Freire; 1967, p. 96). Neste sentido:

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura
popular, a disposicdo da comunidade, ndo para consumi-la, mas
para recria-la. A escola é também um espago de organizagéo
politica das classes populares. A escola como um espago de
ensino- aprendizagem sera entdao um centro de debate de
ideias, solugdes, reflexdes, onde a organizagdo popular vai
sistematizando sua propria existéncia. O filho do trabalhador
deve encontrar nessa escola os meios de auto emancipagao
intelectual independentemente dos valores da classe dominante.
Aescolando é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma

postura, um modo de ser (Freire, 1999, p. 16).

Freire (1967), ao se referir a Educacao Popu|ar rompe com a concepgao
tradicional da educagao, que ele nomeia como bancaria, pois que nao
contribui para a formagao de conhecimentos criticos e criativos. Freire nos
mostra comprometido com os principios democraticos, propée a inclusdo de
todos na vida social e remete para o educador auténtico, a responsabilizagao
da reflexdo sobre as condiges sociais que sdo oferecidas aos educandos.
Uma educagao como pratica da liberdade, dialogal e critica é essencial a
renovagao social, a tolerancia, e ao respeito pela diversidade. Nas palavras
do autor “Implica numa autoformagao de que possa resultar uma postura
interferente do homem sobre o seu contexto” (Freire, 1967, p. 111). Esta
transformagao com implicagdes na agao dos sujeitos sobre as suas realidades
é essencial a0 empoderamento de todos os envolvidos e a razao de ser de
qualquer pratica de intervengao junto das comunidades.

Entdo, aquelas criangas também eram responsabilidade
coletiva do movimento, a educagdo daquelas criangas. Seus
pais ndo s6 eram os pais responsaveis por elas, eram também
nossos companheiros e companheiras de luta. Entdo, isso
traz uma responsabilidade ainda maior, de utilizar esse espago
como um instrumento também para a luta, para a consciéncia
de classe, para a consciéncia politica. E foi isso que aconteceu.
Esse espago também acabou estreitando os lagos entre nos
professoras e militantes, com responsabilidades pelas criangas
[...] e a gente passou também a conhecer a vida daquelas
pessoas, a familia de cada um, o nome de cada um, que a gente
ja conhecia, mas que isso se aprofundou ainda mais, sabe? Isso
fez com que a nossa relagdo se tornasse ainda mais firme,
que aquele sentimento de confianga também acontecesse de

424 GENERO | Niteroi | v. 26 | n. 3 | p. 416-434 | 2. quadrimestre 2026



forma ainda mais forte, né? Ent3o, isso... Assim, ndo era um
espago apenas e exclusivamente de pedagogia, mas era um
espago de acolhimento, um espago de escuta, um espago que a
gente tinha ali assegurado para as criangas. (Teto — educadora

da Creche, entrevista realizada em 14/06/2025).

O depoimento de Teto fala dessa relagao onde o trabalho das educadoras
implica numa troca entre sujeitos que sabem. A relagdo com as familias
transformou a experiéncia e o trabalho dessas mulheres educadoras. Desta
forma, cumpria-se o que Paulo Freire dizia sobre essa relagao: as educadoras
aprendem com os educandos, enquanto estes aprendem com as educadoras.

Fernandes (1998) traz para distinguimos dois tipos de comunidade:
comunidades territoriais,compostas por grupos sociais que partilham o mesmo
territorio. O sentimento de pertenga a um local estrutura a sua identidade
enquanto comunidade. O segundo tlpo sao as comunidades de interesses,
formadas por individuos que se associam na agao, com ObJetIVOS e interesses
comuns e sao reconhecidos como movimentos socials ou movimentos
populares. “Podem partilhar ou ndo um territorio; o que os define enquanto
comunidade € a sua cooperagao na agao em torno de interesses comuns.
A partl|ha de interesses e objetivos especificos faz com que os movimentos
sociais estejam organizados pelo conflito com a sociedade” (Fernandes,

1998, p. 125).

Teve um dia que alguns barracos da ocupagédo pegaram fogo;
em torno de 10 barracos, ali localizados no G3, que era a Ultima
parte da ocupagdo. Entdo foi aquele “Deus nos acuda” na
ocupagdo, desespero total, as pessoas se mobilizando, correndo
para salvar as pessoas daqueles barracos, os animais, salvar o
que fosse possivel, e as criangas naquele meio desesperadas.
E a creche foi um espago muito importante nesse momento.
A gente recolheu todas as criangas das nossas ocupagoes,
colocou nesse espago, enquanto o caos estava acontecendo
|a fora. Nossas criangas estavam seguras ali naquele espago e
disponibilizamos lanches e jantar para as criangas. Com aquele
acolhimento tentamos ali preserva-las um pouco de tudo
que estava acontecendo naquele momento ali tdo dificil. E
posterior a isso também a creche se tornou um espago onde a
gente recebeu doagbes também para as familias que tiveram
seus barracos consumidos pelo fogo. A gente também fez o
cadastro daquelas familias ali, encaminhou para os orgdos
[publicos] que era para encaminhar, para resolver as situagoes
de documentagao Para aquelas familias a gente conseguiu
doagoes de moveis, de objetos, que eram importantes para
recomecar a vida, cesta basica, alimento. Entdo também foi
esse espaco ai, bem importante, naquele momento dificil. (Teto
- educadora da creche, entrevista realizada em 14/06/2025).
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Foi nessa convivéncia com o cotidiano que as educadoras foram
aprendendo aser parte da comunidade, compreendendo o lugar que lhes cabia
dentro da ocupagao e as expectativas que a comunidade projetava sobre elas.
Foi entdo que descobriram como se constroi comunidade, porque € isso, nos
ajudamos uns aos outros e essa é forga que une as pessoas em torno das lutas
por melhores condigdes de vida, por direitos essenciais, por uma sociedade
mais justa. Ou seja, nao se constroi a luta a partir de conceitos, mas a partir
do cotidiano, da vivéncia, da partilha de experiéncias e de sentidos destes
acontecimentos vividos coletivamente. Comunidade se constroi na vivéncia
cotidiana...

Por acreditar nesses direitos foi, mesmo com a pandemia, que elas
continuaram fazendo tanto o trabalho educativo como o social. Com isso
foram feitas varias agoes:

Um outro momento também que foi muito importante foi
quando chegou a pandemia e a creche também se tornou
esse espago de acolhimento e de organizagao do movimento
naquele momento. Entdo, a gente recebia na creche as
doagdes, a gente orientava as familias com relagao a Covid.
Mensalmente a gente distribuia cesta basica para toda a
ocupagdo, inclusive para as familias das criangas da creche...
Cesta basica, cesta de material de higiene pessoal, material
de limpeza. Mensalmente, isso aconteceu durante toda a
pandemia. As criangas da creche também recebiam seus
lanches. Mensalmente a gente fazia um kit de lanche, que
era o lanche que era servido na creche. A gente fazia o kit,
entregava as familias. Entregavamos também as atividades
para que as criangas nao ficassem sem atividade, nao ficassem
ociosas, entregavamos ali um envelopinho com todas as
at|V|dades com material escolar para que elas pudessem fazer
aquelas ath|dades em casa. A gente ia acompanhando Ent3o
esse momento também me marcou bastante mais uma vez a
creche sendo esse espago, nesse momento tao dificil. (Teto -
educadora da creche, entrevista realizada em 14/06/2025).

Uma pedagogia sem teto nasceu desta forma, da acao coletiva em
comunidade, se importando com os acontecimentos que atingem a vida
da comunidade. Uma educagao politizada e uma educagao social centrada
em temas concretos e problemas da comunidade, comprometida com
as lutas sociais e a redistribuicao do poder na sociedade. Uma educagao
dialogica, como proposta por Paulo Freire, e que vai tocar diretamente nas
aprendizagens que se destinam a combater o sexismo, o racismo, o c|a55|smo
os etarismos. Para Fletcher (1987), nesta abordagem privilegia-se uma “agao
participante” a desenvolver em conjunto com as populagdes locais, numa
perspectiva politica, visando a justica.
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3A potencialidade das mulheres negras no movimento

O registro historico da escravidao e a invisibilidade do negro relacionam-
se com o processo de construgdo de sua identidade. A identidade do
negro esta basicamente definida pelo branco. Nesse ponto é necessario
distinguir duas identidades. A primeira, de carater publico e oficial, deriva das
concepgoes formuladas por Gilberto Freyre na década de 1930. Nesse caso
a identidade do negro esta balizada pelos parametros de uma democracia
racial: o negro é um brasileiro como qualquer outro e, como tal, ndo esta
sujeito a preconceitos e discriminagdes. A segunda identidade corresponde
ao plano privado e incorpora duas dimensdes.

Segundo Gonzalez (2020), existem duas dimensces para a identidade do
negro. Uma delas, em nivel mais consciente e deliberado, traduz aquilo que, a
boca pequena e em conversa entre brancos, constitui o repertorio de ditados
populares carregados de imagens negatwas sobre o negro. A outra, em
plano mais inconsciente, corresponde a estereotipagao dos papéis e |ugares
do negro. Nessa dimensdo, o negro é representando ora como trabalhador
bragal, ndo qualificado, ora como aquele que ascendeu socialmente pelos
canais de mobilidade considerados legitimos para ele.

Passei boa parte da minha vida sem compreender a minha
identidade, nem me reconhecia como mulher negra, nem
mesmo na universidade. S6 tomei consciéncia a partir do
momento que ingressei No movimento e comecei a participar
dos encontros do movimento de mulheres negras através do
movimento do MTST. eisso so fez fortalecer ainda mais a minha
militancia pois o movimento e constituido majoritariamente por
mulheres negras, liderangas dentro das ocupagoes, através da
luta e coletividade. Mas tenho minhas criticas ao movimento,
pois as militantes brancas e de pele mais clara possuem uma
imagem de intelectuais, ja as negras é para o trabalho bracal,
do pesado, realizar de tudo um pouco e reconhecimento quase
nenhum. S6 tivemos a partir do momento que ingressamos
no mestrado. Nem mesmo sendo professoras da creche
éramos consideradas como parte intelectual. Acredito que
a Gnica que transcendeu foi Teto, tanto que hoje ela é uma
importante figura do MTST, é coordenadora estadual. E J.,
que ja foi vereadora, agora é deputada estadual e trabalhando
para chegar no senado. As (nicas. Sdo questdes internas que
precisam melhorar bastante. Ja na parte profissional como
Professora so me fez agregar... a experiéncia que tive como
professora na creche do movimento, tenho certeza que néo
conseguiria ter em qualquer outro lugar, e nem no ensino
regu|ar nao so na parte pedagoglca que foi muito |mportante
para as criangas, que era o foco prlorlzar uma primeira infancia
digna para essas criangas que ja sofriam preconceito por
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morar na ocupagao. Primeiro desafio é a negagao do direito de
acesso a creche na rede regular da prefeitura. Entdo a gente
tinha um olhar mais cuidadoso como professoras em varios
aspectos: do social, do emocional, do cognitivo... De garantir
a seguranga alimentar, cuidado e afeto proporcionando para
elas o direto de aprender e de ser crianga. A gente ndo era
apenas professora, exerciamos varias fungdes, de assisténcia,
de suporte. Existia muita violéncia dos companheiros e muitas
delas olhava para creche como um lugar de porto seguro para
conversar, fora que o movimento realizava varias palestras e
formagdes, como a producgdo da horta comunitaria. Elas eram
muito ativas desde o preparo da terra, até cada uma ficar
responsavel por colher e partilhar com todas as outras o que foi
produzindo, As maes confiavam em nosso trabalho de passar
o dia todo as criangas. Como a gente somos mulheres pretas
iguais a elas e aprendiamos muito também com elas, com suas
historias de vida muitas chefes de familia entdo a gente se
percebia muito como elas também a realidade que era passada
na ocupagao, por que somos o espelho e a referéncia dos
nossos alunos, entdo s6 me fez fortalecer como profissional.
(Formiguinha - educadora da creche, entrevista realizada em

02/06/2025).

Uma personagem relevante quando o tema é debates feministas
interseccionais & Angela Davis que, com a obra Mulheres, raga e classe (2016),
estabelece a teoria da interseccionalidade, carateristica do feminismo negro.
Davis percebeu como as opressdes combinadas e intercruzadas afetam a
vida das mulheres negras, enquanto grande parte da esquerda ortodoxa de
seu tempo tendia a favorecer a ideia de classe em detrimento dos demais
mecanismos de coer¢ao social. Davis (2016, p. 12-13) declara abertamente
que:

As organizagGes de esquerda tém argumentado dentro de uma
visao marxista e ortodoxa que a classe € a coisa maisimportante.
Claro que classe é importante. E preciso compreender que
classe informa a raca. Mas raga, também, informa a classe.
E género informa a classe. Raca é a maneira como a classe &
vivida. Da mesma forma que género é a maneira como a raga
é vivida. A gente precisa refletir bastante para perceber as
intersecgdes entre raga, classe e género, de forma a perceber
que entre essas categorias existem relagoes que sao mutuas e
outras que sao cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de
uma categorla sobre as outras.

Ribeiro (2022) explica que as discriminagoes de género estruturam
o racismo da mesma forma que as opressoes de carater étnico-raciais sao
condicionantes do sexismo. Assim, observa-se uma das abordagens mais
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importantes para os debates do feminismo negro: a interseccionalidade.
Trata-se da perspectiva tedrica que visa analisar os variados fatores que
combinados, causam a subalternizagao dos individuos.

Entdo quando a gente fala de nossas identidades enquanto
mulher negra, professora e militante, a gente comega a se
posicionar de uma forma diferente. A gente vai olhar para as
criangas de uma forma diferente, a gente ndo vai ter aquele
queridismo [sic] por criangas que tem uma passibilidade maior,
por ter a pele mais clara. Enquanto professora, eu entendi
que esse espago, & um espago também de resisténcia e de
identidade. Ou seja, dos meus alunos entenderem que ali
também esta sendo representado por uma mulher negra. Isso
também quer dizer que isso vai criar uma representatividade
no imaginario social dessas criangas. E enquanto militante, eu
entendo que eu preciso atuar na sala de aula, como o Paulo
Freire diz, ndo uma educacao bancaria, mas uma educacao de
qualidade sem estereotipar ninguém, sem diferenciar ninguém
por cor, por raga, por género, sexualidade e sim atribuir, como
é que eu posso dizer? Colocar todos de uma maneira ndo de
igualdade, mas com equidade sabendo de todas as diferencas
e com inclusdo também entdo essas trés, essas minhas trés
interseccionalidades essas minhas trés intersecgdes facam
com que eu tenha uma atuagdo diferente dentro da sala de
aula. (Pao - educadora da creche, entrevista realizada em

26/02/2025).

Audre Lorde (1979) declara que cada mulher tem pontos de partidas
diferentes e nos mstlga ao reconhecimento de nossas diferengas, para que
criemos nossas proprias ferramentas de resisténcia e existéncia e possamos
construir nossas identidades na alteridade, especificando os debates
feministas a cada contexto e a cada individuo.

Entdo na universidade foi que eu tive praticamente o meu
primeiro contato com o movimento social. Foi na universidade
que eu comecei também a me identificar como mulher
negra... e isso se expandiu para a minha atuagao no MTST. O
MTST contribuiu ainda mais na construcdo dessa identidade.
Me fez reafirmar varias coisas, e me fez também dar sentido
a minha profissdo, o que eu escolhi ser, que é ser professora
e, consequentemente, ser educadora popular. Entao,
militar no MTST, nessas caracteristicas que ele tem, que é
ser um movimento popular, ser um movimento territorial,
um movimento majoritariamente composto por mulheres
negras periféricas, isso fez com que eu reafirmasse a minha
identidade, e isso tudo também esteve ali entrelagado com a
escolha da minha profissdo. Entdo foi no MTST que eu pude
vivenciar a educa popular dentro da universidade por mais que
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a gente tenha experiéncia de educagdo nao formal mas elas
sdo muito poucas comparadas a educagao formal. A gente
sai da universidade preparadas para dar aula na escola. Na
escola tradicional. E obvio que a gente pode também ocupar
outros espagos também, que a gente sabe que um pedagogo
pode. Mas com relagdo a educagdo popular, foi no chdo dos
territorios do MTST que eu aprendi a ser educadora popular. A
entender que o que eu aprendi na universidade, a teoria, junto
com a pratica do chao dos territorios, a pratica das ocupagoes,
a luta do movimento, esses dois juntos forma uma praxis
mesmo. Teoria e pratica andando junto, me tornou o que eu
sou hoje, que é educadora popular, que é mulher negra, que
& uma pessoa que luta, enfim, por uma outra sociedade, na
construcdo de um outro mundo. Entdo, tudo isso acaba ali
se entrelacando. A construcdo da minha identidade, a minha
construgdo enquanto educadora popular, a universidade,
a luta popular, tudo isso constroi o que eu sou hoje. (Teto -

educadora da creche, entrevista realizada em 14/06/2025).

Teto relaciona a identidade de mulher negra a trajetoria de formagao que
ela vivenciou, especialmente na universidade e no MTST, portanto, reafirma
o caminho da autoformagdo e da formagdo coletiva como o processo, por
exceléncia, para a constituigao de mulheres negras educadoras e liderangas
em suas respectivas areas ou territorios de atuagao. Por isso é preciso
formular as identidades da mulher negra como sujeito historico e politico
em suas diversas acepgdes e formatagdes, ndo como algo estavel e Gnico.

(Ribeiro, 2022).

Ao analisar esses relatos percebemos que as educadoras partilhavam
nao apenas as tarefas, mas tinham uma comunhao de interesses, um espirito
coletivo e, sobretudo, solidariedade com toda a comunidade, construindo-se
como militantes e educadoras, com identidade de género, classe e raca. Elas
fizeram parte nao s6 do movimento em si, mas também da ocupagao, solidarias
e comprometidas com as criangas e as familias da ocupagao, numa relagao em
que ensinavam enquanto aprendiam com a comunidade, simultaneamente,
nos momentos mais comuns da vida cotidiana, até os acontecimentos
marcantes daquela ocupagao naquele tempo, espago e contexto social. Por
exemplo, com o projeto da horta na ocupagao, estavam juntas com todas as
maes das criangas da creche participando ativamente, desde as assembleias
para discutir o projeto, até a sua implantagao. Ou nos protestos organizados
pelo movimento no centro da cidade, nas agdes de mobilizagao para
catalisar atencao da midia e da sociedade para suas pautas. Nessa pratica
compartilhada entre as educadoras e a comunidade, principalmente com
as familias das criancas, mas ndo exclusivamente com estas, foram tecendo
uma rede de colaboragdo que produziu resultados concretos no espago da
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ocupagao - a propria creche, a horta, o parquinho das criangas - porém,
sobretudo, produziulagos de solidariedade, pertencimento responsabilidade
pelo comum, capacidade organizativa, ou seJa produziu seres politicos entre
aqueles vistos, por quem esta fora, como incapazes, excluidos.

E todo esse processo foi construido de maneira didatica, na linguagem
do povo, comprovando que ¢ a luta diaria, de todos os dias, que a educagao
libertadora acontece, fortalecendo as pessoas, construindo consciéncia de
direitos. Muitas das pessoas que participaram das atividades foram depois
assumindo fungdes de coordenagao da ocupagdo a que pertenciam, em
sua maioria mulheres que se formavam lideres. E as educadoras-militantes
também conseguiam ter suas vozes ouvidas e respeitadas nos processos
decisorios do movimento.

Consideragoes Finais

Aexperiénciada Creche Marielle Franco, sendoa primeira do Brasil do
MTST, a0 mesmo tempo que foi algo desafiador para nos, como professoras,
se tornou algo impar em nossas vidas. Cada uma traz sua trajetoria de vida
e também se cruzam como mulheres negras, de classe baixa, que entraram
na universidade pulblica federal para cursar Pedagogia, participam do
movimento estudantil, e nos unimos novamente em movimento social pois
acreditamos que podemos fazer a diferenca através da educagao popular,
no companheirismo, na uniao junto aos ocupantes da Carolina de Jesus e
as militantes, pois acreditamos numa sociedade mais justa igualitaria pelo
caminho da educacao.

Foi assim que as educadoras, militantes, jovens mulheres negras,
recém-formadas em Pedagogia, foram somando, junto com as familias e
militantes, em sua maioria mulheres, botando a mao na massa para fazer
tudo do zero: o0 espago, os moveis, os brinquedos, a cantina... tudo, incluindo,
é claro, o projeto politico pedagoglco com a proposta de atendmento em
tempo mtegral articulada a assisténcia socioemocional as familias.

Enquanto a educagao libertadora visa humanizar e emancipar, a miséria
extrema impde um estado de desumanizagdo, que exige um esforco
fenomenal das familias sem-teto para existir, roubando energia vital que é
fundamental para o engajamento em processos educativos. Essa contradi¢ao
ja & bem conhecida de quem esta engajado na luta pela emancipagao da
classe trabalhadora. Simone Weil, ha um século, ja falava dos efeitos da
fadiga fisica e mental decorrente da miséria e do trabalho pesado, destruindo
a capacidade de atengao, que é a base do estudo e da vida espiritual.
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A educagéo libertadora problematiza a realidade e busca a autonomia,
um processo que demanda tempo e reflexdo. No entanto, quem vive na
miséria extrema foca na sobrevivéncia do dia a dia, tornando a educagao um
luxo distante ou secundario. Nas experiéncias vividas na Creche Marielle
Franco, com o agravante de muitos dos fatos narrados se referir ao tempo
da pandemia, é visivel como a inseguranca alimentar constitui uma barreira
fisica e psicologica, colocando a sobrevivéncia como imperativo primordial,
principio elementar sem o qual a pedagogia libertadora sequer pode
ocorrer. A luta pela sobrevivéncia material € um pré-requisito para qualquer
emancipagao intelectual.

Para Paulo Freire, essa contradigdo nao anula a educacgao libertadora,
mas exige que ela seja engajada nas lutas dos trabalhadores e trabalhadoras.
A educagdo ndo é neutra; ela precisa estar vinculada ao mundo real,
transformando a “fraqueza” dos oprimidos em uma forga capaz de lutar por
Justiga, integrando a conscientizagao politica a conquista de direitos materiais.

O compromisso das educadoras da creche pode ser percebido em
todo o esfor¢o delas para proporcionar uma educagao popular para criangas,
criando um lugar seguro, de afeto, de seguranga alimentar, de aprendizagem.
Um lugar de troca com as familias. Um lugar ndo so de ensinar mas, de
aprender tambéem, cada uma com a outra, e todas com a comunidade.

Entendemos, ao fazer a pesquisa que deu origem a esse artigo 0 quanto
foi importante para o crescimento profissional essa expemenua singular em
que educadoras vivenciam, junto ao movimento social e a comunidade, tudo
que envolve o atendimento ao direito fundamental a educagao infantil, desde
a instalagdo do espago, a criagao de uma rotina, passando pela adaptagao
do atendimento no periodo da pandemia. Tudo isso enfrentando os desafios
de manter uma creche dentro de uma ocupagao precaria. Nas narrativas
dessa experiéncia emerge uma voz coletiva que ndo apaga individualidades
e subjetividades - até porque toda subjetividade é coletiva -, e expressa
uma educagao que cria compromisso, responsab|||dade social, solidariedade,
desenvolvendo habilidades de negociagao, organizagao, ||deran<;a. Uma
educagdo que forma sujeitos integrais, capazes de realizar trabalhos
profissionais e simultaneamente militantes. Uma educagao que valoriza
mulheres negras que lutam cotidianamente para ter suas vozes ouvidas e ter
um lugar respeitado, valorizado e reconhecido dentro do movimento e da
comunidade.

Neste sentido, mesmo estando debaixo do mesmo guarda-chuva da
Educagao Popular, podemos afirmar que se trata da constru¢ao de uma
pratica pedagogica singular, dentro de espagos singulares nas lutas sociais
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urbanas, que sao as ocupagoes, a qual, ainda em gestagao, ja recebeu o nome
de Pedagogia sem-teto. Esta que vem sendo gestada sob o teto da Educagao
Popular, tem o protagonismo das mulheres negras, educadoras, maes, filhas,
irmas; todas sujeitas ativas das lutas dos sem-teto e da luta por educagao de

qualidade.
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