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EU ERA A CARNE, E AGORA, SOU A PROPRIA NAVALHA -
PESQUISAS VISCERAIS EM ALFABETIZACAO

Rodrigo Torquato da Silva®’
Luciana Pires Alves®®

Resumo: O artigo surge nos atravessamentos entre duas pesquisas
mergulhadas no cotidiano de escolas publicas em periferias do Estado do
Rio de Janeiro. Nosso desafio foi problematizar as questdes atuais para a
escola e a formagdao de professores, segundo a perspectiva da
pluridimensionalidade: a dimensdo técnica e metodoldgica, a dimensao
tedrico-epistemolégica e a dimensdo politico-social. Ha, ainda, a
emergéncia do conceito de pesquisadores e pesquisas viscerais a partir
das experiéncias de quem viveu na prépria carne as problematicas
estudadas.
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Palavras-chave: Alfabetizacdo, classe popular, pesquisas viscerais e
violéncias.

Abstract: The article appears in the crossings between two searches
dipped in everyday public school in the outskirts of the State of Rio de
Janeiro. Our challenge was to discuss the current issues for the school
and teacher education from the perspective of multidimensionality:
technical and methodological dimension, the theoretical-epistemological
dimension and the socio-political dimension. There is also the emergence
of the concept of visceral researchers and research from the experiences
of those who lived in their own flesh the studied.

Key words: literacy, popular classes, visceral researches and violence’s
context.
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Introdugao

O presente trabalho é oriundo de duas pesquisas em escolas publicas que
abordam tematicas convergentes, entre as quais: as violéncias cotidianas nas escolas e
a alfabetizacdo das classes populares. Ao estabelecer tal interlocucdo, os
pesquisadores objetivam problematizar ndo somente as singularidades dos cotidianos,
irrepetiveis enquanto contingéncias, mas, fundamentalmente, discutir as regularidades
gue podem sugerir possibilidades de acdo e reflexdo.

Tais regularidades podem, também, “maquiar” a complexidade dos processos
gue as conformam, reforcando, com isso, os discursos tecnicistas generalizantes e as
crencas em solucdes metodolégicas universais imediatas (e porque ndo acrescentar,
de baixo custo ao erario).

Por serem pesquisas, assumidamente, mergulhadas no cotidiano escolar
afastamo-nos dos discursos meramente retdricos que, a nosso ver, produzem tipos de
reflexdes tedrico-filosoficas esvaziados de barulhos, de conflitos de criancas, de
cheiros das merendas, de gritos das professoras. Nosso desafio é estabelecer os nexos
empiricos, sempre dificeis, entre as praticas alfabetizadoras e as violéncias cotidianas
experienciadas em contextos escolares diferentes. Contextos amalgamados por
pesquisas viscerais, 0 que nos permite expor as questdes, mostrando com elas nossas
visceras. Assim, optamos por apresentar experiéncias constitutivas de nossas vidas e
praticas com as escolas publicas. Tais experiéncias misturam o que vivemos, como
sujeitos oriundos de classes populares, de suburbios e de periferias, com as
experiéncias de professores pesquisadores inseridos em escolas publicas que atendem
a estudantes com as mesmas origens sociais. Cabe ressaltar que, na organizacdo
estrutural do texto, as narrativas ndo seguiram uma linearidade cronolégica, as
narragdes surgem o fluxo das problematizagGes. Nossa escrita procurou estar mais
préxima ao oral, por isso temos periodos mais longos, em que o ponto final é adiado

pelo ritmo da palavra conversada.
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Acerca das pesquisas em dialogo

O trabalho estd orientado fundamentalmente por duas pesquisas: uma
constituinte da tese de Doutoramento de um dos autores defendida em 2013 e a
outra, um projeto realizado em uma escola publica, com apoio da FAPERJ através do
edital de “Apoio e melhoria do Ensino nas escolas publicas”, coordenado pelo outro
autor. E importante frisar que ambas pesquisas foram realizadas em municipios do
estado do Rio de Janeiro.

As pesquisas citadas sdo atravessadas por questdes que insistem em
permanecer como entraves no processo de escolarizagdo em nosso pais e pautam os
debates interessados na abertura e enfrentamento dos “gargalos” da educacdo
brasileira. Neles estdo presentes as seguintes questOes: o “fracasso escolar” das
classes populares, as violéncias cotidianas das/nas escolas publicas, os modos e
concepcdes de pesquisa e pesquisadores, as crueldades e as opressdes sofridas e
exercidas pelos sujeitos das escolas, as narrativas das diferentes histdrias de vida e os
processos singulares oriundos de sociabilidades violentas. Esses sdo os elementos de
gue lancamos mao neste trabalho, no intuito de conhecer a problematica que nos

move.

Entre facas e xingamentos: a escola acontece

Como foi dito acima, optamos por eleger situacdes vivenciadas no cotidiano
de duas escolas distintas, como base de sustentacdo empirica para as nossas escolhas
metodoldgicas e filiacdes tedricas. Trata-se de situagdes vivenciadas, em contextos
diferentes, onde foi possivel constatar que a distancia geografica existente entre as
duas escolas ndo se consubstancializa numa distancia ou numa diferenga constitutiva
no que tange a dramaticidade das questdes abordadas.

Do mesmo modo, hda uma ressonancia nas marcas/aberturas dos sujeitos
pesquisadores que permitiram o encontro e o didlogo nas diferencas de género e de

origem social: um, ex-morador de favela e a outra, suburbana, filha de policial militar.
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Ambos possuem histérias entrecortadas por opressdes e violéncias que ameacam a
vida. H4 uma proximidade entre os fatos vivenciados, na medida em que os elementos
gue amalgamam as situacdes sdo os mesmos, tais como: a crueldade, as violéncias
cotidianas e a alfabetizacdo das classes populares. Esses elementos pululam no
cotidiano, dando origem as varias situacdes-limite que demonstram claramente o
guanto expostas estdo determinadas criancas-estudantes das classes populares em
nossas redes publicas de ensino.

Para nds, que convivemos com a brutalidade a qual as nossas criangas pobres
estdo expostas, recuperar essas situacdes em nossas pesquisas ndo significa apenas o
acionamento de um arquivo de dados, para a elaboracdo de artigos teodricos-
académicos, mas, fundamentalmente, um retorno constante as cenas dos crimes
recalcados na memoria e latentes no nosso corpo. Por isso, nos permitimos uma

escrita das pesquisas em carne-viva.

Situacdo 1: “Com uma faca na escola, Alexandre?”

Quando soube que Alexandre trazia uma faca na mochila, gelei. Gelar é o
contrario de ter o sangue frio para resolver uma situacdo ou fendmeno previsivel
segundo uma ordem de natureza técnica, politica ou epistemoldgica. No entanto, esse
acontecimento encarna uma via divergente que pode mostrar a Alexandre que ele ndo
esta tdo sozinho. Rotular Alexandre, fazendo do acontecimento mais um evento na
midia: “Menino de 11 anos armado na escola”? Fingir que ndo vemos, para nao haver
implicacGes? Ouvir Alexandre é mover o limite: pode uma faca na escola? Pdde.
Alexandre precisava defender-se. Depois de uma briga de futebol, Alexandre passou a
ser um alvo, assim, para proteger sua vida, ele precisava do facdo apanhado entre as

coisas de seu avo.
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Situagdo 2: “E porque, tio, tem mais nomes pra xingar os pretos do que pra xingar os
brancos!”

Uma das etapas do projeto29 visava a exibicOes, para as criancas, de filmes
consagrados, cujas tematicas pudessem despertar reflexdes e debates acerca de
situacOes estereotipadas e caracteristicas de atitudes daqueles(as) que sdo geralmente
considerados “estudantes-problema”.

Um dos filmes, “Vista a minha Pele”, do cineasta Joelzito, mostrava uma
sociedade com relagBes sociais racistas as avessas. Apresentava 0s negros ocupando
os postos de trabalhos mais elevados e de maior status profissional. As criangas negras
eram filhos e filhas de pais negros muito bem sucedidos e posicionados no topo da
escala hierarquica da sociedade. Porém, eram eles que ndo enxergavam o0s
preconceitos raciais praticados contra a populacdo branca. Os brancos lutavam, com
grandes dificuldades, para tentar romper com as barreiras impostas por essa
sociedade ficticia.

Apds a exibicdo, foram feitas algumas perguntas na tentativa de detonar o
debate-reflexdo. Grande foi a nossa surpresa ao perceber que as criangas do primeiro
turno, consideradas pela escola como as que tinham o menor grau de “problemas”,
ndo conseguiram, por mais que indagadas e provocadas por nds, enxergar a questdo
do racismo que estava posto no filme. Os discursos delas ndo se referiam, em
momento nenhum, as questGes de racismo, evidentes no filme. Focavam apenas
guestdes como “o bem contra o mal” ou riqueza e pobreza etc. No entanto, a questao
do racismo ndo apareceu.

Ao passarmos para o grupo do turno da tarde, composto por criangas com o
indice de ocorréncias em situacdes de violéncias na escola rotulados nos registros
escolares e nas falas das professoras, imediatamente a questdao do racismo emergiu.
Ao fazermos a mesma pergunta para o grupo, uma das criangas (menino negro,
considerada com certa insergdo nos assuntos referentes ao universo adulto/violento,

como, por exemplo, nogdes operacionais do trafico na favela e o funcionamento da

29Projeto citado no item 2.
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pistola), em meio ao siléncio, apontou, ao esfregar o dedo no préprio braco, que o
filme tratava de cor da pele. Em seguida, continuei com mais algumas perguntas:

- “O que é racismo?”
Respostas dos Alunos:

“E quando a pessoa ndo gosta da outra, por causa da cor. Quando a
pessoa chama de carvao. Quando agride a outra. Quando a pessoa
nao gosta da outra”.

- “No Brasil tem racismo?”

R_ IITem”

- “Na escola tem racismo?”

R. IITem ”

- “Vocés sdo racistas?”

R. ”Néoll

-“Como acontece o racismo?”

-R: “Botam apelidos... Tisiu, macaco, gorila, Maguila, macaco preto”.
- “Por que acontece o racismo?”

R: “E porque, Tio, tem mais nomes pra xingar os pretos do que pra
xingar os brancos!”

Partir da realidade dos alunos? Chegamos até ela?

Muitos pensadores importantes afirmaram que perguntas filoséficas potentes
nascem de questdes aparentemente simples, como as que sdo elaboradas por uma
crianca. Em nossos casos, sdao duas “criancas-problema” que geram questdes para as
nossas escolas. Escolas fundadas sob a égide de uma sociedade burguesa-branca-
eurocéntrica-homofdbica-favelofébica. Muitas vezes, acreditamos que questOes
detonadoras e/ou culminancias de projetos sdo suficientes e fundamentais para
entender melhor o universo linguistico e cultural das criancas das classes populares.
Nos casos apresentados, foi possivel perceber que essas metodologias ainda estdo
distantes ou voltadas para fora dos universos de experiéncias e vivéncias das criangas
consideradas problema.

Diante da urgéncia do enfrentamento de Alexandre e da reflexdo sobre o
racismo feita por Ramon, percebemos que quem sempre esteve com o detonador nas
maos, ndo éramos nds, mas aquelas criangas. Na primeira oportunidade que tém, eles
detonam. E ai, pedimos pra sair? De fato partimos ou comegamos a nos aproximar dos

mundos/realidades dos outros? O que fazer com a criangca armada com uma faca?
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Quais respostas sao possiveis quando assumimos uma Pedagogia da Pergunta: “Por
gue ha mais nomes pra xingar os povos negros desse pais?”

Se para o processo societdrio ocidental a palavra se encarna, partimos da
palavra para o vivido, sempre mediado pelas representacdes de uma voz divina ou
cientifica. A carne é feita do semidtico, do dito e do interpretado. Nosso exercicio de
pensamento, nos atravessamentos de nossas pesquisas, de experiéncias de vida e de
formulagbes conceituais, se propde audaciosamente ao oposto, a divergéncia do ato
primeiro e inaugural do ocidente. Pretendemos rasurar, macular e profanar sua/nossa
génese biblica: “No principio era verbo e o verbo era Deus e o verbo estava com Deus
e o verbo se fez carne e habitou entre nés”.

A via divergente ou profana é o exercicio dos sujos, porque nos habitam as
misturas que nos impedem de ter o distanciamento reflexivo. Além disso, o
compromisso com o ser mais forca os limites de um pensar em “si mesmo”, dos
sofrimentos da carne, isto é, do lugar dos afetos e das afeccdes de que falamos, dos
sentidos e do sentir a rudeza, a crueldade, a aspereza que substancializam relagdes-
limite e os limites das relagdes entre a escola e as criancas das classes populares.

A maquina de moer ndo cessa. O fracasso escolar logo reduz a po a ilusdo
fecunda daqueles que desistem de si mesmo, apds desistirem deles. Com o objetivo de
interrogar os mecanismos de encarnagdo do fracasso, pretendemos escarnar, no ponto
de vista do sensivel, os discursos e resignacdes que se encarnam no cotidiano. Escarnar
as crueldades como subjetivacdo do ser menos é o exercicio benjaminiano (1994) de
escovar as inscricoes a contra pele, ndo sé a contrapelo. A indiferenca a tanto fracasso
passa pela insensibilizacdo da brutalidade dos aparelhos de encarna¢do. Um oceano da
indiferenca composto ndo so pelos circuitos de habitua¢cdo da vida, como também,
pelos discursos, pelas pesquisas e pelas explicagdes sobre o outro. Assumimos que
mesmo com o outro é preciso tocar as suas questdes ou as problematizagGes
vitais/viscerais.

Proteger-se, defender a prépria pele, de diferentes modos e em diversos
lugares. Esconder-se nas posturas técnicas: “s6 me interessa ensinar a ler e a
escrever”. Também ha quem se proteja na omissao politica: “ndo quero ficar queimada

com ninguém”. Essa fala representa mil jogos de aliancas com os grupos e com
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governos. Ha& um distanciamento e uma invisibilidade politicos presentes numa
militdncia que “se basta em si mesma”, ou seja, feita de bandeiras de luta distantes
das demandas reais e urgéncias atualizadas pelos acontecimentos das escolas.
Protegidos estdo aqueles que recorrem ao distanciamento asséptico, em que se
resguarda o pesquisador através de epistemologias nas quais o conhecimento

produzido se desimplica das acdes/intervencdes no mundo.

Com as visceras expostas: pesquisa e pesquisador visceral - um ensaio conceitual

As falas, da falta ou da auséncia de civilizacdo, ndo nos contemplam. Nao se
trata da volta aos selvagens, mas sim de pensar a crueldade na ordem das sensacgoes,
ndo apenas das impressdes, mas do que se sente/passa nas relacdes. A vida, sob o
signo do prejuizo dos “a pouco nascidos” e “ja quase mortos”, é coagida para uma
condicdo em que se anuncia a morte muito cedo. Essas mortes por muitos sao
explicadas: indices, causas sociais, fatores econémicos, indicadores educacionais. No
entanto, a quem essas mortes sensibilizam ou provocam a ponto de nos tirar do lugar?
De fato, hd uma habituacdo da violéncia? Que subjetividades se formam quando a
sombra da morte ja compde a poeira de uma alma? S3o uns desalmados? Talvez a

alma branca, limpa e sossegada ndao nos caiba mesmo.

Situagdo 3: pesquisadora e o terreiro, corpos e almas negras

Cresci entre a magia dos terreiros, intervalos de sonho e poténcia, e a crueza
de ser filha de policial. Tenho a lembranca de ficar acordada para vé-lo chegar, minha
mae dizia que era um caso sério, eu adorava vé-lo chegar fardado. Talvez, exista uma
intuicdo infantil, apreendida por quem, desde muito cedo, sabe que o pai pode ndo
voltar apds o trabalho.

Das armas em cima dos armarios e as camisas quarando do sangue, nos

agarramos na melodia magica dos pretos-velhos nos dias de matanca feitos de bacias
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vermelhas. Tudo parecia uma coisa s6, nos quintais no suburbio carioca: egé chororo,
egé um pad, egé chorord... O melhor de nds é a lingua sonhada, ou a que nos permite
sonhar... Depois ficou muito facil ver esse componente na alma dos ja desalmados, que
em breve serdo fantasmas. As penas, ja ndo mais entoadas em voz alta, precisam de
poucos gestos para seu anuncio e correrem por todos os cantos. Dor que ninguém
sente, um quase alivio ou frieza de mais um “quase morto” seguindo seu caminho...

Nunca entendi o porqué de tanto lavar, nao da mais para usar. Eu dizia, para
minha avd, quando ela teimava em enxaguar excessivamente a farda dilacerada de
papai, quando em 1997 ele levou oito tiros. Sua roupa foi lavada, costurada e passada
com ferro bem quente, ficou nova... “Compaixdo com a vianda” me permite atualizar
na estética o filésofo, Gilles Deleuze, a dor do passado, fazé-la sensibilidade.

Cabrito calcado ou a punheteira (escopeta 12) na cozinha é sempre tempo de
matanga e é na carne que se sente e ndo no discurso que se explica que a sintonia
comeca. O corpo composto demais, o organismo politizado demais para sentir o
sangue que ainda se bate quente para ndo empedrar...

Desalmados? Antes a falta do que a tua presenca, alma branca! A carne viva é
a Zona de indiscernibilidade, do homem e do animal. Zona comum a vianda dos

mutilados, dos marcados, dos esquartejados... Ter um corpo? Sem corpo, sé vianda...

Situacdo 4: o pesquisador e a favela - jogando no fliper e jogado na vala

O fliperama, na década de 80, era um espaco das classes populares, fazendo
uma analogia com o que a lan-house representa hoje, século XXI. O fliperama era um
espaco de encontros intergeracionais, onde nenhum critério moral ou social era
imposto a seus frequentadores.

A possibilidade de transferir para o jogo eletrénico um pouco da emocgao
catartica da vontade de matar, de atirar, de guerrear e também diversdo eram
fundantes desse espaco. A comunicabilidade era por via presencial e também por
catatal . Em um dia comum de diversdo, entrou um individuo nervoso com uma arma

em punho e na outra mao uma bolsa. Ele ordenou que o responsavel pelo fliperama
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desse sumico naquela bolsa, caso contrario, o homem voltaria e mataria o dono do
estabelecimento.

Estadvamos no Fliperama, eu e o responsdvel, que possuia a alcunha de
Zacazula. Este, muito alterado, transferiu a responsabilidade de dispensar o flagrante
para mim, que, na ocasiao, tinha 11 anos. Também fui obrigado a cumprir o ordenado,
diante da ameaca de uma 22, guardada em uma gaveta sob o balcdo. Muito assustado,
peguei a bolsa-flagrante e fui “dispensa-l1a”.

Durante a caminhada, tive que decidir onde o faria. Optei por uma vala, no
final da rua onde funcionava o fliperama. Ndao pude deixar de apalpar a bolsa e senti
algo parecido com panos e sandalias dentro dela. Depois de joga-la na vala, voltei
correndo, muito assustado, para dentro do fliperama. Mal cheguei, vi um grupo de
bandidos passando pelo local na direcdo do caminho para onde partiu o individuo
supostamente dono da bolsa, o Porcdo. Estavam armados, os bandidos, de 38, 22 e
escopeta. Todos em direcdo ao beco, subindo a favela. Apds alguns minutos,
escutamos varios disparos.

O dono do fliperama, em panico, comecou a gritar comigo. Se alguém me
perguntasse sobre a bolsa, tinha que ser “sujeito-homem” (ALVITO, 2001) assumindo
o que fiz. E ndo colocar o nome dele no meio. Em panico, ndo pude dividir essa
angustia com ninguém, pois meus pais ndo entenderiam.

Para esperar o desenrolar dos acontecimentos, fiquei em casa, diante da TV,
onde passavam desenhos da Disney, Hanna & Barbera... Ndo tardou, bateram na
minha porta, era o respeitado Mundico, gay assumido, em um tempo em que a
violéncia contra homossexuais era indiscriminada e naturalizada. Mundico vencia “na
mao” muitos dos ditos machdes heterossexuais da favela. Ele prestava o importante
servico de entregar a correspondéncia de porta em porta, para os moradores das casas
sem numero.

Mundico, sem demonstrar a gravidade do problema que me esperava, pediu
para minha mae me chamar, disfarcou a situacdo e desceu comigo sem minha mae
perceber nada. Mais distante, me perguntou o que houve, porque, ja corria a noticia

de que eu iria para vala. Contei toda a histdria e ele disse que eu iria ter que
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desenrolar na boca de fumo, porém ele estaria comigo e outras duas moradoras
também estariam a meu favor.

Ld chegando, encontro Zacazula, sentado num banco chorando. Logo, me
pediram que pegasse a bolsa de volta. Tentei recupera-la, mas, ao chegar ao valdo, os
policiais ja estavam com a bolsa. Voltei e expliquei o fato. Entdo, eu e Zacazula fomos
obrigados, pelos bandidos, a passar por uma espécie de acareac¢do, cada um tinha que
contar a sua versdo. No inicio, Zacazula tentou jogar toda e qualquer responsabilidade
em mim. Isso fez com que os bandidos ficassem transtornados, eles ndo admitiam
cuzdes .

Pela conjuntura, percebi que a vida de Zacazula estava na minha capacidade
particular de narrar os fatos, criando uma maneira de ndo comprometé-lo e tampouco
de arriscar minha vida ainda mais. Como inventar uma historia que ndo nos
condenasse a morte? As histérias que circulam e sdo valorizadas na escola, como as
Narragdes de Narizinho, de que me ajudariam? Criei uma narrativa assumindo que o
Porcdo nos obrigou a fazer a dispensa da bolsa. Disse que, ao perceber a situacdo de
ameaca, eu tomei a responsabilidade dessa dispensa, porque Zacazula era meu amigo.

Apds a liberacdo do tribunal do trafico, Zacazula estava muito emocionado
por eu ter sido “sujeito-homem” e impedido que ele tivesse ido pra vala. Entdo, ele me
contou que a bolsa estava relacionada ao assassinato do parceiro de assalto do Porcao.
Porcdo e seu parceiro levaram a bolsa de uns gringos na praia de Sdo Conrado e o
Porcdo “com olho grande” resolveu assassinar o proprio parceiro, irmdo de um dos
donos da boca.

De que maneira, nés, professores pesquisadores, pensamos situacdes dessa
natureza? Como fazer uma relagdo curricular aproveitando essas vivéncias? Ao chegar
as tensdes e as tramas desses mundos violentos, para onde seguir? Hd como partir da
realidade do outro sem perder a si mesmo, sem tomar tantas bifurca¢des produzidas
pelas tensdes, opressdes e invengdes destes mundos alheios e expulsos dos curriculos,
dos planejamentos e discursos oficiais? Como a escola problematiza a aula a partir
dessas experiéncias?

As criangas continuam sendo salvas pela sua capacidade de narrar?

Capacidade inventiva da narracdo oral, poténcia do fabular no verbo falado, muitas
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vezes esse recurso vital é desacreditado e descartado pelo fazer crer da escola que é a
escrita a linguagem mais importante. A escola tenta convencer a crianga que o registro
escrito é superior ao repertério da oralidade que se encontra viva e fértil nas criancas
gue chegam a escola. Também as criancas devem partir de seus mundos? As criangas
devem abandonar a riqueza ou a poténcia fabuladora da oralidade de seus contextos
por uma escrita escolar? As criancas quando resistem, sabem de forma intuitiva que
estdo sendo submetidas a um empobrecimento da linguagem. A escrita escolar
compreende, na maioria das vezes, exercicios ou deveres. Os conjuntos de atividades

de alfabetizacdo correspondem a escrita, ou sdo apenas arremedos?

Alfabetizacdo das Classes Populares: Interzonas e a (co)acdo dos mundos

Nossas pesquisas mostram que ha uma predominancia da dimensao técnica
vigorando, ha bastante tempo, nas redes municipais de ensino nas quais estamos
inseridos com nossas pesquisas. Esta predominancia pauta-se numa concepc¢ao de
alfabetizacdo que procura instalar a professora alfabetizadora no lugar de quem aplica
as propostas prontas. Entendemos que esta predominancia impde uma coac¢do na
autonomia e na autoria do ensinar, assentando-se, apenas, numa das dimensdes de
formacdo da alfabetizadora: a técnica e metodoldgica. Isso descarta e descola a
dimensdo politico-social e a dimensdo tedrico-epistemoldgica. Defendemos que a
formacdo da professora alfabetizadora, que possa lidar com a complexidade do
cotidiano das escolas, precisa estar atenta a pluridimensionalidade da alfabetizacao.

A partir de nossas investigacbes, podemos sugerir uma formacdo
pluridimensional da professora alfabetizadora a fim de melhor prepara-la, ainda que
inicialmente, para o enfrentamento dos dilemas e conflitos das escolas. Atentamos

que a formacao de professores deve abarcar pelo menos trés dimensoes:
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1- A dimensdo técnica
e metodoldgica diz respeito aos
fazeres e as praticas
alfabetizadoras, principalmente em
relacdo ao objeto especifico da
escrita, do dominio dos codigos e
da dinamica de codificacdo e

decodificacdo.

2- A dimensdo politica
e social diz respeito a consciéncia de classe, do sentido de luta e pertencimento a uma
categoria. E nessa dimens3o que devemos nos compreender como seres coletivos.
Isso nos faz procurar os principios e ndo apenas os instrumentos. A presente dimensao
nos leva ao didlogo e a conhecer as experiéncias existenciais e as questdes da vida das
criancgas das classes populares.

3- A dimensdo tedrico-epistemoldgica diz respeito ao campo das ideias e
das teorias com as quais dialogamos ou procuramos dialogar a partir das questdes
presentes em nosso cotidiano.

Entendemos que a pluridimensionalidade nao é simplesmente um universo de

III

dimensdes sobrepostas. Num primeiro olhar, o “tipo ideal” seria o nucleo da
intersecdo entre as trés dimensdes segundo uma ideia de equilibrio. Porém, o
cotidiano revela, em sua multiplicidade, que as fronteiras entre as dimensbes ndo sdo
impermedveis, as vemos como membranas porosas em movimento, cujos nucleos se
misturam e se reagrupam conjugando questdes e situacgdes vivas e dinamicas.

Assim, pensamos em zonas de contato e contdgio, ndo s6 em locais de
intersecdo, o que nos permite operar nas faixas de criacdo a partir das dimensdes
politicas, epistemoldgicas e técnicas. Os transitos nas dimensbes, na ldgica do
acontecer cotidiano, se misturam como possibilidades de invengao dos sujeitos.

Enfrentar os gargalos é vivé-los enquanto abertura e ndo repeticio dos
impasses. E buscar as conjugacdes politico-técnico-epistemolédgico que anunciam o

novo ou o inédito viavel, partindo para a abertura em que situa¢des-limite ndo sejam

mais consideradas impasses ou fechamentos inexordveis. Do ponto de vista da
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experiéncia cotidiana, sdo as problematizacOes trazidas pelas criangas que ndo nos
permitem a fixacdo em territérios enquanto lugares seguros.

A alfabetizacdo artesanal é uma contraposicdo ao técnico, do ponto de vista
da reprodutibilidade, em que a mesma tarefa/dever pretende ensinar
simultaneamente toda a turma. Légica que permanece em trabalhos para grupos de
alunos considerados em determinadas etapas ou periodos de aprendizagem da escrita.
O reproduzir técnico persiste até mesmo nos agrupamentos segundo os niveis de
aquisicdo da lingua escrita segundo a psicogénese de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1984).

A alfabetizacdo artesanal surge dos momentos de pensar o que fazer com as
criancgas vistas como aquelas que “nada sabem”. A alfabetizacdo que inventa vive da
afirmacdo do direito de aprender na escola. Desafiar o rotulo do nada saber é chama-
las a mesa e perguntar o que desejam escrever, procurando em seus universos
referenciais as palavras, as letras, os sons, a grafia... Chamar a mesa da professora, na
perspectiva metodoldgica artesanal € um elemento vital para uma elaboracdo pratico-
metodoldgica e do pensamento que nos permita sair de uma concepcgao fabril de
alfabetizacao.

A mesa ndo € um momento de correcdo ou de instrucao, mas de escuta e
atencdo voltada para as compreensées de cada crianca. Atender é dar atencdo a cada
crianca para (des)cobrir fios do aprender, passagens do ja-sabido e do ainda-ndo
sabido que variam ou mudam segundo cada crianca e cada aprendizagem.

Apds a mesa, onde a crianga aprende, entre outras coisas, mais um elemento
do processo de codificacdo e decodificacdo para dominar a combinatéria da escrita, ela
volta a sua comunidade e passa a fazer uso disso. Assim, estabelece um novo/outro
processo de interacdo com as placas das barracas de “x-tudo”, de acai, de cerol, do
“lava-jato”. A crianca, nesse processo, comeca a olhar as placas ndo sé como madeiras
pintadas, mas como madeiras de leituras, o que permite uma ressignificacdo do estar
na escola, quebrando as barreiras da vergonha, do constrangimento de ndo saber, pois
muitas vezes estdo em distorg¢do série/idade.

As novas aprendizagens e acimulo motivam a crianca a voltar a mesa para

aprender mais elementos para codificar e decodificar novas palavras e ao mesmo
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tempo produzir seus textos. Cabe, ainda, ressaltar o universo facilitador que a classe
popular cria na relagao com a escrita:

J x-tudo (sanduiche que leva pdo e os diversos acompanhamentos, desde
uvas passas e ovo de codorna ao estrogonofe com batata palha no pao)

J refrigerante podrdo (os refrigerantes dos circuitos dos que vem de
baixo, mais baratos e de marcas diversas, por exemplo a palavra “podrdo” incorpora
Schincariol, Baré, Dolly etc)

A crianca passa a fazer uso do que acabou de aprender apds a mediacdo da
mesa. Assim, o0 menino que chega hoje a aula depois de fazer uso do que aprendeu, na
mesa e na aula anterior, amplia suas zonas de possibilidades de leitura ou de
descoberta do que esta a sua volta na rua e na prépria escola. A crianga faz novas
leituras do que esta escrito no seu universo de referéncias escritas: na barraca de
lanches, na banca de pipa e cerol, no acai da tia etc. O trabalho da professora artesa
capta a aura de cada momento para reinvesti-la na aprendizagem da crianga, amplia as
zonas de detencdo de novos conhecimentos, pelas zonas de memodria ou de
armazenamento do que ja sabe. Nas zonas, as trocas se trocam e a propria esfera se
amplia quando as aprendizagens geram desenvolvimento com sentido.

Estamos, agora, na interzona, delirio potente de Burroughs (2005), onde nao
ha click, estalo ou salto qualitativo, a crianca sozinha ndo da um salto. A mesa, espaco
tempo de interacdo metodoldgico, € um processo trabalhoso de acompanhamento, de
atencdo docente a cada descoberta e de reflexdo constante que gera novos
investimentos.

Nas zonas de troca ha, como se diz no romance de Burroughs (2005), um
“plop” da ampliacdo da zona ou construcdo de paredes moveis e porosas que se
alteram a partir das suas ampliagdes. Nas interzonas, habitam as misturas produzindo
hibridos com suas esferas porosas em expansdo e conteldos mistos em conexao com a
dimensao da experiéncia vivida.

Deleuze (2002) ja nos ensinou que o lugar ndo é diferente do que se passa
nele, assim, experimentamos no cotidiano, também, possibilidades de
criacdo/invencdo a partir dos acontecimentos que rompem com o pensamento ja

pensado ou o ja sabido de acordo com as tendéncias que melhor nos convém. Isto nos
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leva a experimentar as dimensdes como zonas moventes com conteudos hibridos, em
gue a presenca de cada crianga conta para a producdo de novas aberturas e
aprendizagem.

Defender a criagdo singular ou o artesanal nos parece mais adequado ou
coerente com a dindmica que vivemos como professores pesquisadores, uma vez que,
propor mais um conjunto de técnicas, corpo/referencial tedrico ou promulgar este ou
aquele posicionamento politico seria, novamente, sugerir o que as professoras devem
fazer.

O que nos interessa é intercambiar as saidas, ouvir as descobertas, as
aventuras e embates surgidos das nervuras do real, de quem sente, na prépria pele, o
cotidiano escolar. Ser um instrumento é fabricar as préprias armas, sendo a carne que
sente e sangra, mas também, sendo a navalha para fazer a critica e avancar na criacdo.

Deixar de ser a carne, no sentido de apenas sofrer as acdes, de ser o alvo dos
retalhamentos de nosso corpus alfabetizador, seguir sendo navalha no sentido de
também cortar, perfurar e atravessar as propostas e politicas de governo que apenas
se sucedem sem nos oferecer instrumentos para o didlogo e acao com as criancas.

Ser sensivel e atuante é buscar instalar-se no meio, produzir zonas de contato-
contdgio com as criancas e a pluralidade dos mundos que se encontram na escola. No
ponto de vista da diferenca, os atritos, as faiscas feitas do encontro de divergentes,
ndo sao vistos como limite, mas sim como possibilidade de invencdo de uma escola

potencialmente criativa que ndo foge a (co)agdo dos mundos.

Ser um corpo aberto para ter o corpo fechado

O ritual do fechamento do corpo, na Umbanda, é um ritual de abertura ou
ferimentos/marcas. As marcas ou desenhos feitos em alguns pontos do corpo o
fecham ao abri-lo. O corpo aberto também é um corpo em comunicagdo com o etéreo
que protege e o fecha dos perigos. Ser um corpo aberto pelos afetos, pelo que nos
toca e pelo que tocamos nas experiéncias com o outro é ter um corpo potencializado

nas relacdes. Ser um corpo aberto para ter um corpo fechado é o compartilhar das
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afeccOes e forgas na luta da vida. Ser um corpo aberto porque sabe ler, no que Ve,
aquilo que se passa, o que estd em jogo em cada situacdo ou acompanhar a sua
processualidade.

As experiéncias que permitem o compartilhar dos afetos de vitalidade ou
sintonia afetiva (STERN, 1992) sdo produzidas sem precisarem das idas e vindas das
explicacGes. A visceralidade funciona pelas ressonancias e fluxos comuns a uma
maneira de sentir. E um estado ou o sentir de uma revolta no corpo, revolta e
presenga marcada num sé corpo.

Nossas criancas da escola, nos Ultimos trinta anos, entre 1980, 1990 e os anos
2000, Rodrigo, Matheus e Alexandre, foram e sdo criancas que quase “foram para

I”

vala” ou em quem quase “passaram o cerol” — pena de morte entre os pares,
linguagem memorizada! Uma linguagem memorizada “dos quase mortos”: a cabeca
baixa, o olhar vitrificado, um esporro no siléncio, uma expressdo pesada, uma borda de
aula a que os adultos ndo conseguem chegar. Uma leitura naquilo que vemos, nossa
visceralidade nos permite ler a ameaca de morte nesses olhares, nas tonicas e nas
posturas do corpo.

Um vidro no olho, desassossegar de mosca num corpo que ndo fica parado,
como vimos tantas vezes nos olhos do pai fumando, no mesmo quintal, onde as fardas
quararam de seu sangue e do Zacazula a espera do anuncio da pena. Experiéncias que
nos fizeram videntes, sem palavras. Nos, por nossa visceralidade, lemos naquilo que

vemos determinados estados insondaveis pelas técnicas/métodos pedagdgicos e pelos

proprios discursos académicos ou em narrativas de segunda mao.

Situacdo 5: “Ainda é cedo, Matheus, mal comecaste a conhecer a vida, ja anuncia a
hora da partida...”

Matheus, preocupacdo atual, se joga contra o muro porque ndo tem
perspectiva. Sentimos que ele estd querendo “dar cabo” da proépria vida, porque ele
“bota pra foder”. Esse menino ja se entregou, é muito cedo para ir embora. Como

ficam os que ndo vdo com ele?

ISSN 1807-6211 Julho 2014 - ANO X - Namero 21 36



R e Vista Al e/ m—————

Alguém tem que fazer a vida dele valer a pena pra ele mesmo? Quem ou o
gue vai tocar Matheus: quem serd “O Cara” desse encontro: o bandido que foi amigo
de escola? O professor com seus discursos distantes e moralizantes? Um presidente da
republica, que ficou considerado por muitos como “O Cara”? Segundo os Racionais
MC, a molecada se espelha em quem esta mais perto, sera? O préprio espelhar produz
o afeto necessdrio para desviar o trajeto para a morte, como o de Matheus?

Um encontro do despertar? Mas com quem? Com o qué? Em quais
contextos? Matheus estd “fazendo merda” dos dois lados, tem que arrumar um lugar
pra ficar. Estd desterritorializado? Esta reterritorializado nesse jogar com a prdpria
vida? O que nos parece é que ha uma relacdo complexa na producdo da subjetividade
de Matheus que corre direto para a morte através das provocacdes com os grupos que
podem mata-lo.

Fazendo um didlogo com a territorialidade dindamica/relacional de Deleuze e
Guattari (2002), em que somente alguns elementos sdo vistos/percebidos como
sinais/afetos enquanto tudo mais ndo existe, Matheus, quando se envolve em brigas,
ndo se importa com os riscos de morrer nas maos do Bope ou dos demais grupos da
favela.

Matheus vive uma reterritorializacdo em que estd fixo, sendo alheio a
sentenca de morte segundo os cddigos dos territdrios em que cresceu, ou seja, as
territorialidades nele inseridas. A nosso ver, esta subjetivado no sentido de ir de
encontro ao muro, isto &, agir sem considerar os elementos evidentes de ameaga a sua
vida.

Ainda, ndo o “quebraram” (mataram) por causa da familia. E um otério n3o
tem nenhuma malicia. E 0 mesmo que um suicidio. E um suicidio anunciado-
enunciado. E preciso que seja afetado para que possa aceitar que n3o pode se jogar
assim. Seria isso, falta de entendimento? Ele ndo entende o nosso idioma? E uma
questdo de linguagem? Ou uma questdao de um afeto, de produzir uma afeccdo que
mude a sua vibragao, que o toque existencialmente que o faga tomar outro rumo, que

mude de direcao do encontro desastroso com o muro.
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Matheus anda nas motos roubadas sé pra zoar. Brinca com a propria vida? Ja
foi para a bola uma vez... Ele ndo entende o nosso portugués? E uma questdo de
entendimento ou ndo achamos outro modo de afeta-los?

Matheus esta sem lugar, ele tentou trabalhar numa padaria. Ele ndo sabe
amarrar o proprio sapato. Foi se alistar no servico obrigatdrio do exército, de havaiana
e short, quase ficou preso porque ndo foi integrado a burocracia e a logica das
institucionalidades. A escola passou e ndo o instrumentalizou nisso. A mae dele passou
pelas mesmas condi¢Oes, também ndo sabe ler e escrever, a escola ndo a afetou. Esta
€ uma questao intergeracional.

E um momento decisivo para Matheus que ja se entregou ao destino
anunciado, porque alguma coisa nele j& estd morta, essa é a questdo central: um
defunto social.

A linguagem ndo consegue desvia-los dessa rota, é preciso toca-lo a partir de
dentro, ou seja, um afeto potente para que eles preservem a vida em meio a tantos
riscos. Nossa questdo talvez passe pela incapacidade de tradugcdo (SANTOS, 2004) ou
de comunicac¢do de determinados estados (DELEUZE e GUATTARI, 2002). A questdo de
aprender a lingua, na escola, ndo da conta. Matheus ja fez a traducdo de que estd
morto, as suas visceras ja estdo expostas mesmo. Esse é um dos desafios que as
criangas, com essa origem social, precisam superar além dos outros presentes em suas
cotidianidades. Elas aprendem a viver com a previsivel quebra das rotinas cotidianas
por situagdes de uso excessivo e abusivo da forga pelo estado, por traficantes ou por

milicias nos contextos das favelas/periferias/Baixada Fluminense.

Brevissima interrupgao: a guisa de consideragdes finais

Por fim, gostariamos de ressaltar que ndo estamos atravessando ninguém,
gue a gente fala a partir da nossa prépria experiéncia. A pesquisa prescinde do
atravessamento do outro. Nas cinco narrativas, hd contextos, sujeitos e
temporalidades diferentes que formam os nexos empiricos e nos permitem a
valorizacdo da experiéncia dos pesquisadores que expGem as proprias visceras.

Proximos e expostos, temos os corpos abertos por situacdes de natureza semelhante.
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O que chamamos por visceralidade impossibilita o distanciamento pregado pelo
paradigma cientificista. Também, em nossas pesquisas, procuramos uma postura
distinta a proximidade contemplativa ou de uma mistura ou de uma diluigao total em
gue as implicagOes sdo impossiveis.

Em nossas pesquisas, as criancas ndo sdo apenas celebradas e deixadas
sozinhas na sua experiéncia como algo de impossivel compreensdo e conhecimento,
porque entendemos que os pequenos dividem conosco, as questdes urgentes que
implicam a opressdao humana.

No sentido da visceralidade, ndo podemos expor ou usar o outro (no caso as
criancas), ndo por uma escolha metodoldgica, mas por uma condicdo sine qua non dos
pesquisadores, que ao interagirem com esses contextos, encontram ressonancias em
suas préprias marcas, ou seja, expdem suas proprias visceras.

Com isso, o que esta em jogo nessas pesquisas, ndo € o debate entre uma
razdo cartesiana (uma pesquisa em dados matematizaveis, universais) e singularidades
ou idiossincrasias, mas sim a criacdo a partir das ressondncias no corpo e na
experiéncia do pesquisador e das criancas na chegada e ndo na partida de seus
contextos. Abrir o corpo do pesquisador distante do objeto nos permite ndo tomar o
singular como uma particularidade estrita, mas sim, nos perceber habitados por
singulares que nos atravessam e ampliam nossas possibilidades de pesquisar. As
aberturas viscerais sdo as zonas de indiscernibilidade que nos equalizam nas situacdes
de opressdo. Ndo ficamos restritos as identidades, as temporalidades ou aos contextos
especificos. Buscamos a producdo de zonas de encontros.

E a condicido de opressio que rompe as distdncias ou proximidades
fabricadas, e permite a emergéncia de novos sentidos nas aberturas dos corpos/corpus
fechados. Aos viscerais é possivel ler o que estd em jogo, ou seja, riscos e tensdes
naquilo que vemos como situagOes cotidianas. Sdo pesquisas viscerais, na carne que se

faz verbo e do verbo que se faz navalha.
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