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NARRATIVAS DE DOCENTES/DISCENTES SOBRE AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM: DIARIO DE ITINERANCIA
COMO DISPOSITIVO DE FORMACAO

Simone Chaves Dias™®

Resumo

O objetivo deste artigo é retomar os debates em torno do tema
avaliacdo da aprendizagem, apresentar a producdo dos discentes e
verificar a potencialidade do diario de itinerdncia e da autobiografia,
instrumentos utilizados pelos alunos para elaborar suas produgdes
textuais. Percebemos pelos relatos dos didrios de itinerancia e das
autobiografias a potencialidade destes instrumentos como ferramentas
de avaliacdo e autoavaliacdo, mas, também, como possibilidade no
processo de reflexao.
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Abstract

The point of this article is to reexamine the debates around learning
evaluation topic, present the production of students and verify the
potential of daily roaming and autobiography, tools used by students to
develop their textual productions. Realized by daily reports of roaming
and autobiographies of the potential of these instruments as tools for
assessment and self-assessment, but also as a possibility in the thinking
process.
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Introdugao

O tema avaliacdo da aprendizagem tem sido ao longo dos anos um grande nd
da educacdo no Brasil porque os conceitos divergem de acordo com a visdo do
professor que avalia. Para alguns a avaliacdo deve ser feita no final do processo de
ensino para verificar o nivel de aprendizagem dos alunos, atribuindo a isso um valor e
uma sentenca: aprovado/reprovado. Para outros docentes a questdo da avaliagdo é
mais ampla, deve ser considerada como uma ferramenta diagndstica, utilizada desde o
inicio do processo de ensino, buscando a participacdo e o consenso entre docente e
discentes (SOMERA, 2008).

Essas questdes permearam as aulas do mddulo Medidas e Avaliacdo do
Ensino, do curso de Pds-graduacdo em Gestdo publica, de uma instituicao privada no
Rio de Janeiro. O objetivo deste artigo é retomar os debates em torno do tema,
apresentando a producdo textual dos alunos® construida com auxilio dos textos lidos
na disciplina, dos escritos nos didrios de itinerancia e nas autobiografias.

O didrio de itinerancia “é um instrumento de investigacao sobre si mesmo em
relacdo ao grupo (...). Bloco de apontamentos no qual cada um anota o que sente, o
que pensa, (...), 0 que retém de uma teoria, o que constroi para dar sentido a sua vida”
(BARBIER, P. 133, 2002). A autobiografia € um método que busca repensar as questdes
da formacdo de adultos, fundamentando-se na ideia de que “a formacdo é
inevitavelmente um trabalho de reflex3do sobre os percursos da vida” (NOVOA; FINGER,
p. 167, 2010). Nesse sentido, é interessante verificar a potencialidade desses
instrumentos, didrio de itinerancia e autobiografia. Nas palavras de uma aluna, “é
certo que o mesmo ndo abarca todas as experiéncias pessoais acerca da avaliagdo
educacional, (...). Constitui-se de um material reflexivo no qual se busca oferecer ao

leitor uma oportunidade para reflexées e indagag¢des” (M. N. P., 2012).

®Todas as citagGes utilizadas foram autorizadas pelos alunos que realizaram o mddulo Medidas e
Avaliacdo do Ensino, da pds-graduagdo em Gestdo Publica, em uma instituicdo privada no Rio de
Janeiro, em Agosto de 2012.
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Conceitos de avaliacdo: dialogo com as narrativas docentes/discentes

Para Luckesi (2000; 2005) a avaliacdo da aprendizagem é confundida com
exames que sdao pontuais, classificatérios, voltados para a selecdo de poucos. Para
Esteban (2000), o processo avaliativo das nossas escolas é utilizado para disciplinar o
conhecimento e hierarquizar os sujeitos. Essa € uma das caracteristicas ainda mais
perversa dos exames, concebidos como avaliagdo, o fato de muitos professores
recorrerem a tais instrumentos para controle disciplinar e ameaga. Os textos

construidos pelos alunos da pds-graduacao trazem as marcas dessas concepcoes:

Minhas experiéncias avaliativas nos anos iniciais foram muito
marcantes, pois viviamos uma ditadura militar (anos 60) (...) se vocé
ndo aprendesse o contelddo ensinado, vocé era condenado a penas
variadas, desde copiar 10, 20 e até 50 vezes a matéria, até ficar de
castigo de joelhos em cima de carocos de feijdoes ou milho (R. C. T,
2012).

Ndo tive oportunidade de negociar com o meu professor, quando
tentei, levei um apagador na cabeca, tudo porque a professora tinha
gue correr com o conteudo e ndo podia perder tempo explicando (C.
M. S. P.C., 2012).

(...) estudava em um colégio técnico. No final do ano era uma tortura,
viviamos momentos de medo e insegurancga; tinhamos que atingir a
média para passar de ano. A avaliagdo era classificatdria e o indice de
reprovagdo era grande. O aluno que repetia 2 anos consecutivos era
jubilado para dar a vaga para outro. Com essa repressao fui
prejudicada no ingresso da faculdade porque o meu principal
objetivo era decorar as matérias para passar no final do ano (E. M.
R.,2012).

A avaliacdo pautada em exames teve sua origem na pedagogia jesuitica, mais
precisamente na obra Ratio Studiorum, de 1559 (LUCKESI, 2000). Essa metodologia foi
assimilada pelos jesuitas que estudaram na universidade de Paris a partir de 1509
guando a instituicdo passou a utilizar o modus parisiensis de ensinar. Segundo essa
metodologia os alunos deveriam ser distribuidos em classes considerando a idade e o

nivel de instrucdo; os exercicios escolares baseavam-se em leituras, repeticGes e

provas orais; o incentivo ao estudo era feito através de castigos corporais, prémios,
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louvores e condecoragdes (SAVIANI, 2008). Muitos vestigios dessa pedagogia
tradicional ainda sdao largamente encontrados em varias instituicdes de ensino nos dias
atuais, apesar das pesquisas e das praticas escolares evidenciarem que tais estratégias
ndo contribuem para o aprendizado. Segundo Luckesi (2005), a forma examinatéria na
pratica escolar é uma atitude reproduzida, consequéncia da histdria geral da educacao
e das herancas historico-social e psicoldgica adquiridas ao longo da nossa vida escolar.
Esse legado evidenciou-se nos textos da maioria dos alunos da pés em Gestao publica,

como podemos observar nos trechos abaixo:

Em 1986, conclui o curso normal e logo comecei a lecionar em uma
escola particular. Na ocasido pela falta de maturidade e pelos
exemplos que tinha recebido, comecei a reproduzir a pratica
avaliativa a que tinha sido submetida (E. C. R. O., 2012).

Na década de 1980, entrei em conflito, pensando como eu avaliaria o
meu aluno?! Ou melhor, que professora seria eu para os meus
alunos? Confesso que eu fui a “copia” do sistema da época (V. L. P. R.
G., 2012).

Na década de 1990, comecei a lecionar numa pequena escola de
zona rural. Entendo que por falta de informacdo e formacao, ter
como exemplo professores tradicionais e ainda, um sistema que
impunha regulamentos de uma pratica de avaliacdo ainda bem
arcaica, por um bom tempo tive a visdo de avaliacdo como o de
verificar o rendimento do meu aluno para aprova-lo ou reprova-lo
(M. G.S.S., 2012).

Penna Firme (1994, apud SOMERA, 2008) mostra a evolu¢do do conceito de
avaliacdo demarcando quatro geracGes avaliativas: 12) de 1920 a 1930, quando o
objetivo era medir o rendimento dos alunos através de testes que classificam e
determinavam o progresso dos alunos; 22) de 1930 a 1940, os exames consideravam o
desempenho dos alunos, o curriculo e os objetivos dos programas escolares; 32) de
1950 a 1980, o professor assumiu o papel de juiz medindo e julgando todas as
dimensées dos discentes que eram avaliados; 42) ja na década de 1990, a avaliacdo
formativa trouxe uma nova abordagem, fundamentada no consenso entre professor e
aluno, preocupava-se com aspectos da solidariedade, reciprocidade e emancipacao.
De acordo com os textos elaborados pelos alunos do médulo Medidas e Avaliacdo de

Ensino, a mudanca da 12 para a 42 geracao avaliativa sé foi vivenciada por eles na
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graduacdo onde a utilizacdo de varios instrumentos como debates, seminarios e
provas dissertativas exigiam deles habilidades que ndo tinham sido desenvolvidas ao

longo do ensino fundamental.

No final da década de 1980, ingressei em uma faculdade privada e fui
impactada por um processo avaliativo completamente diferente
daquele que tinha vivenciado. (...) uma pratica educativa que exigia
dominio de competéncias que eu naquela época ndo possuia. Foi
muito dificil. Lutei e venci. Ao término da faculdade fui aprovada em
dois concursos publicos (E. C. R. 0., 2012).

Na graduagado existiam professores que eram voltados para o aluno.
(...) cada conteudo aplicado, professor Cleber nos transmitia algo,
apresentava uma postura que o verdadeiro professor ensina para a
vida, indo além dos conhecimentos matematicos (F. C. M. S., 2012).

Entretanto, alguns alunos relatam a inflexibilidade dos instrumentos de

avaliacdo também durante a graduacdo:

Na minha primeira graduacao era avaliada com semindrios e provas
tenebrosas. Como trabalhava no comércio quase nao tinha tempo de
estudar, entdo optava pela madrugada, minha amiga nestes
periodos, realizava questionarios para decorar o que cada autor
defendia (B. C.S.S., 2012).

Na segunda faculdade, a avaliacdo era excludente, pois nao
pensavam no aluno e sim na instituicdao, como ela seria vista se uma
quantidade de alunos ndo passasse na prova da Ordem (R. C. T,
2012).

Precisamos entender que o cerne da avaliagdo ndo esta nos instrumentos
utilizados. Testes, provas, redacdes, monografias, arguices, debates, seminarios sdo
meios para coletarmos dados sobre o desempenho provisério dos alunos. Estes jamais
servirdo para avalid-los porque sdo pontuais; mas sao proveitosos, pois servem como
um diagnostico para (re)direcionar o planejamento em relagdo ao processo ensino-
aprendizagem, de forma que a tomada de decisdo pelo professor da turma seja a mais
acertada possivel (avancar/retomar o contetdo, diminuir/aumentar o ritmo, trabalhar
de forma diferenciada com determinados alunos, etc.). Neste sentido, os “erros”
encontrados em testes, provas ou qualquer outro instrumento, sdo valiosissimos!

Observe o que diz Esteban (2000, p. 14) a respeito do erro:
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O erro dé pistas sobre os conhecimentos, praticas, processos,
valores, presentes na relacdo pedagdgica, embora frequentemente
invisiveis. O erro é portador de conhecimentos, processos, ldgicas,
formas de vida, silenciados e negados pelo pensamento hegeménico.
A avaliacdo, nesta perspectiva, vai desafiando e desfiando o que se
mostra para encontrar o que se oculta.

A avaliacdo deve ser entendida como processo continuo que langa mao de
variados instrumentos para perceber o aluno no seu todo, sinalizando o percurso para
o professor. Portanto, ndo temos que mudar os instrumentos de avaliagdo, é
necessario mudarmos a nossa postura pedagdgica e perceber que a avaliagdo também
mede a nossa competéncia de ensinar (LUCKESI, 2005). Sendo assim, a avaliacdo tem
multiplos sentidos: oportunizar a recuperagdao, o sucesso do aluno e o
aperfeicoamento de métodos e técnicas de ensino. Essa dimensdo foi alcancada pelos
alunos que através das discussdes dos textos lidos e resenhados, perceberam que a
avaliacdo revela o estdgio do processo de ensino e aprendizagem do aluno, mas
também fornece ao professor uma resposta sobre a metodologia utilizada, objetivos

alcancados e a necessidade de replanejar o trabalho que ele estd desenvolvendo. Eis

algumas conclusGes:

A avaliagdo deve ser um processo formativo, inclusivo, reflexivo tanto
para o educando como para o educador, adaptando-a ao contexto
politico e ambiental (R. A. T., 2012).

Avaliar, atualmente, é estimular o aluno a fazer uma analise de si
mesmo e do conteldo apreendido e possibilita-lo a discutir e
questionar a funcdo social do que aprendeu. Desta forma a avaliacdo
assume uma caracteristica reflexiva onde entra em julgamento tanto
o trabalho do professor quanto o desempenho do aluno. Logo, a
avaliagdo é uma via de mado dupla que possibilita a todos os
envolvidos no processo a se posicionarem da forma mais correta
mediante os resultados (M. N. P., 2012).

Em meio a todo esse processo de discussdo e debates sobre avaliacdo do
ensino, cada aluno da Pds-graduacdo escreveu uma autobiografia, pontuando a
maneira como cada um foi avaliado na Educacdo basica, na Graduacdo e, ainda, a
forma como eles avaliam os proprios alunos. Nesse momento, o questionamento em

relacdo a finalidade da avaliacdo foi inevitavel: “existe um método razoavelmente
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perfeito para avaliar? (...) avaliagcdo acolhedora é sinbnimo de “facilidade” para o

aluno?’(M. N. P., 2012). Os debates e leituras ao longo desse moddulo geraram

reflexdes interessantes, transcrevemos algumas delas:

ISSN 1807-6211

No inicio da minha carreira o sistema era aplicacdo de provas, eu
tentava modificar um pouco as atividades com recortes, colagens,
cartazes, ja me preocupava com um diagndstico da aprendizagem (E.
M. S., 2012).

Sendo professora de EJA no periodo de 2005 a 2010, utilizei varias
formas de avaliagao para que a permanéncia deste aluno e o sucesso
fosse de forma plena, apesar de muitas dificuldades no dia-a-dia
desse aluno até porque eles estavam aproveitando a oportunidade
de retornar os estudos, por conta das dificuldades que eles tiveram
ao longo da vida, portanto nds educadores temos que fazer a
diferenca sendo um fator primordial de estimulo (M. L. S. S., 2012).

Ao longo da caminhada depois de passar por inimeras formacdes,
num processo de troca com os outros colegas ja experientes, percebi
que se de fato queria contribuir de forma positiva para formacdo de
meus alunos eu precisava com urgéncia quebrar paradigmas e
construir novas praticas pedagdgicas. A partir de entdo, desenvolvi
com os meus alunos uma pratica pedagdgica em que os instrumentos
avaliativos oportunizavam elaborar e organizar o pensamento,
expressar opinido, argumentar e sustentar seus argumentos. (...) com
a maturidade na profissdo passei a trabalhar com uma proposta
dialdgica, estabelecendo vinculos afetivos com os meus alunos (E. C.
R. 0., 2012).

Senti diferenca em alguns professores quando estudava no ensino
Médio. Para alguns professores a “decoreba” e somente provas nao
os satisfazia. Dava a teoria e a pratica, nossas aulas de ciéncias eram
ao ar livre, constantemente estdvamos saindo para o campo para
fazermos as observacOes e anotacdes. Estdvamos sempre refletindo
sobre algo (M. A. S. A, 2012).

Todas as minhas experiéncias de avaliacdo, principalmente, as da
graduacgdo, servem-me de modelo para que na minha prdtica docente
eu ndo cometa os mesmos erros arcaicos dos meus professores.
Repensar sobre a questdo de encarar a avaliagdo como um auxilio e
um instrumento de reflexdo da pratica docente é urgente! (M. N. P.,
2012).

Nosso desafio é caminhar para uma educacdo de qualidade que
integre todas as dimensdes do ser humano. Onde educar é ensinar a
pensar e ndo reproduzir contetddos (E.M.R., 2012).
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Percebemos pelos relatos dos diarios e das autobiografias a potencialidade
das lembrangas da vida académica de cada um dos alunos; alguns ao rememorarem o
periodo escolar deram-se conta que reproduziam as concepc¢des dos antigos
professores; outros ao se conscientizarem dessa reprodugao, escolheram modificar
suas praticas. Segundo Braganca (2002), a memdria é a possibilidade de romper a
linearidade de um cotidiano mecanizado e resgatar a multiplicidade do tempo e de
experiéncias plenas. Como professora, percebi que o didrio de itinerancia e a
autobiografia sdo potentes ferramentas de avaliacdo e autoavaliagdo, mas também
sdo valiosos instrumentos no processo de reflexdo, possibilitando a auto-hetero-
ecoformacdo, alargando as possibilidades de crescimento pessoal e profissional dos
discentes/docentes em todos os seus contextos de atuagdo. O conceito de
autoformacdo, difundido por Pineau (2003), caracteriza o movimento de
individualizacdo da formacdo pelo proprio sujeito. Intrinsicamente ligado a este
conceito estdo outros dois: hetero e ecoformacdo, indicando que a formacao
continuada acontece no decurso da vida através das pessoas, da sociedade e do
ambiente em que vivemos. Uma auto-hetero-ecoformacao permite compreender a
avaliacdo como forma de mostrar a indissociabilidade destes, caracterizando uma

formacao que abrange as dimensdes pessoal, social e ambiental simultaneamente.
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