ARTIGO DOSSIE TEMATICO

Por que nao te calas? Politicas na escola

por Célia Linhares

Se a democracia talvez se expresse em nivel das grandes organizacdes
politicas e sociais, ela sé se consolida, s6 ganha consisténcia, se existir, no
nivel da subjetividade dos individuos e dos grupos, em todos os niveis moleculares,
novas praxis, novas atitudes, novas sensibilidades, que impecam a volta das velhas estruturas”.

Pensar e falar como ac¢oes de
riscos: politicas, sociedades e
escolas

“Por que nao te calas?”
é uma expressao que todas e
todos noés identificamos, como
advinda da “ XVII ‘Cumbre’
Ibero-americana”, realizada
em Santiago, em outubro de
2007, tendo sido pronunciada
pelo Rei da Espanha, inter-
rompendo o Presidente da
Venezuela.

Ainda que a conduta
politica de Hugo Chavez com-
porte justificidveis controvér-
sias, essas palavras do Rei Juan
Carlos ressoaram como um
signo da prepoténcia, como se
o emitente se julgasse com o
direito de repreender e
censurar, provavelmente,
pelos incobmodos que incluem
a nao-admissao de paridade
com uma ex-colénia,
sobretudo quando a fala de um
de seus presidentes interroga
“os grandes” sobre as intro-
missdes concretas em varias
republicas, também
constituintes da Ibero-
América.

Nao estou falando em
unanimidade. Bem sei que
muitos acham um absurdo
escapar dos padroes que regem
eventos de cupulas politicas e
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produzir um questionamento
que atinge os interesses da
realeza, do império,
considerando extrema
petulancia um representante
oficial de um pais da América
do Sul enfrentar poténcias, ao
invés de agradecer supostos
favores, como a concessdo de
presenca e a aceitacao de uma
convivéncia sob medida.

Nosso objetivo, ao
retomar estas palavras, é
expoO-las a uma discussao, que
exemplifiquem alguns
problemas, tornados mais per-
ceptiveis, quando estudamos
processos de subjetivacdes na
sociedade e na escola.

Ora, sabemos, e sabemos
muito bem, que repreensoes
como essa, que servem de
titulo ao presente artigo, sao
recorrentes na sala de aula, na
escola e estdo, enfaticamente,
ancoradas nas questdes de
autoridade, hierarquia e
disciplina, consideradas por
um consideravel niumero de
docentes, como das mais difi-
ceis e mais comprometedoras
das aprendizagens escolares.

Quem de nos, ja nao
escutou, transpostos para
escola, provérbios e pergun-
tas, como as que se seguem?
“Quando um burro fala, o outro
escuta, baixando as orelhas.”

Felix Guattari

“Quando uma professora ou
um professor ensinam, seus
estudantes devem aprender,
escutando calados”. “Isto é
horade perguntas?” “Cala boca
e presta atencdo para vocé
aprender, sendo...”

Quem de nds, nao
reconhece que as perguntas na
escola estdo enquadradas em
modelos, sancionados e
permitidos, provocando, quan-
do rompem aqueles padroes,
reacoes raivosas e ressentidas
como a do Rei? “Porqué no te
callas?” "“Quem disse que tens
alguma coisa a dizer?” “Por que
néo reconheces teu lugar?”
Ndo basta para ‘essa gente’
estar na escola, por que se
sentem no direito de perturbd-
la?” “Que tipo de perguntas sdo
autorizadas?” Enfim, “quem
pode e quando podem falar
0s que sdo proclamados como
sujeitos, mas tratados como
assujeitados na sociedade e na
instituicdo escolar?”

No entanto, se as pala-
vras do Rei foram comentadas
e, com freqliéncia, repudiadas,
em diferentes cronicas e
comentarios que se seguiram
ao seu pronunciamento, quem
de nos ja escutou reclamacodes
e espantos provocados por
“pitos” semelhantes aqueles
que, diuturnamente, percor-



rem as escolas? Quem de nds ja
atentou para repercussoes
educativas que se derivam
dessas manifesta¢des politi-
cas, atuantes como processos
formadores e, portanto, reper-
cutindo, de diferentes manei-
ras, nas relacées entre educa-
dores e educandos?

Além do que assinalam
essas palavras, importa prestar
atencao para o seu tom, para
nele reconhecer transitos
carregados de rancores e desa-
grados, revelando que a par-
ticipacao de um presidente foi
tomada como uma afronta, um
desacato ao Rei.

Ainda, considerando
que as divergéncias sao ca-
biveis em eventos dessa na-
tureza, vale interrogar até que
ponto uma ‘reunido de iguais’
estd modelada por uma hier-
arquia em que uns sao mais
‘iguais’ que outros? Ou seja:
que engrenagens, envolvendo
‘coracdes e mentes’, atuam
deslegitimando uns e super-
valorizando outros? Quando,
por que e como um partici-
pante de um conclave, de uma
sala de aula, ou de uma roda
de conversas, deixa de ser “um
legitimo outro”?"

No caso das escolas, as
perguntas que poderiam
indagar sobre o monopdlio
das falas sao, freqlientemente,
abortadas por uma
orquestracao de praticas, de
limitac6es do ambiente e dos
equipamentos escolares, dos
medos de discordar, da
verticalidade das relacdes
entre autoridades escolares,

estudantes e seus familiares
que costuma ocorrer. Tudo

isto mostra como as palavras,
como agoes, se entrelacam com
outras praticas nos processos
de comunicacao.

Com salas transbor-
dantes e criancas com
experiéncias culturais diversas,
em que a valorac¢ao dos
processos socializadores
ocorrem por outras formas,
dificultando niveis significa-
tivos de alternancia entre fala
e escuta, torna-se muito com-
plicada a circulacao das pa-
lavras, com possibilidades de
conversas nas salas de aula.
Mas, ao lado disso e, mais, em
conjuncao com tudo isso, as
condicdes de atuacao docente,
também, vao sendo deterio-
radas com saldrios aviltantes,
cobrando turnos exaustivos de
trabalho, que, ao se articular
com uma formacao precdria e
poucos espacos e tempos para
reuniodes de estudos e
avaliacdes das experiéncias em
curso na escola, levam educa-
doras e educadores a
reproduzirem, mimeticamente,
uma heranca autoritaria,
sempre pronta a ser reeditada
nessa nossa civilizacao e, em
especial, na sociedade e na
escola brasileira, onde as
cicatrizes de “senhor” e de
“escravo” continuam abertas
em nos, como repetia Darcy
Ribeiro.

Assim, o que nao
podemos perder de vista é
que todo este quadro de inter-
relacdes esta impregnado de
uma racionalidade milenar

que nos constitui, concebendo
e organizando a sociedade e a
escola como uma soma de
individuos, como uma
piramide de grupos, com
camadas fixadas por cimentos
politicos. Assim, quando os
estudantes tomam a palavra,
interrogando o monopdlio da
fala autoritaria na escola, a
recusa de escuta-los ndo estaria
calcada numa inaceitacao de
sua paridade e, portanto, do
seu direito de falar, tomando-a
como uma violacdo das
hierarquizacodes sociais.
Também ndo podemos
negar que esta racionalidade
civilizatéria ndo tem e nunca
teve uma vigéncia absoluta,
pois outras logicas tém sido
afirmadas,outros canais comu-
nicativos se insurgem sempre
Nos espacos e tempos sociais,
embora, freqlientemente,
sejam pisoteadas pelos triunfos
das l6gicas hegemonicas.
Portanto, o que nao
podemos tergiversar é sobre
a importancia decisiva do ato
de falar, como um tipo de acao
social, que levou Paulo Freire
ao afirmar que

“Existir, humanamente, é

pronunciar o mundo, é

modifica-10%"

Desta maneira, a pala-
vra ndo é uma cereja da torta
que ornamenta a sobremesa
ou apresentando-a, também
convida a sua degustacao. Nao
é um preambulo da acéo. E ela
prépria uma pratica social e,
portanto, construida
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historicamente. Por isso, Freire
se aproxima de Etienne de La

Boétie® quando trata a palavra
como agao revolucionaria:

“Nenhuma ‘ordem’ opressora
suportaria que os oprimidos
todos passassem a dizer: ‘Por

que?l4n

Por isso mesmo Paulo
Freire mostrou o funciona-
mento da educacao bancaria,
ainda em vigéncia na escola,
gue em nossos dias se
empodera, arregimentando
mecanismos seletivos segundo
o nivel de pobreza e de perten-
cimento a grupos minoritarios,
como os étnicos, os raciais, os
de género e os que se referem
as outras praticas sexuais, como
as praticadas pelos
homossexuais, gays, travestis e
lésbicas.

“Por isto, o dialogo é uma
exigéncia existencial. E, se ele
é encontro em que se solidari-

zam o re fetir e 0 agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humani-
zado, nao pode reduzir-se a um
ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tam-
pouco tornar-se simples troca
de idéias a serem consumidas

n

pelos permutantes®.

Embora essa concepcao-
pratica de educacao bancaria
nas escolas enfrente resistén-
cias e seja insistentemente
fraturada por movimentos
instituintes, ao afirmarem
outros modos de educar, de
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pensar, de viver, nao podemos
minimizar os esquemas do
capitalismo em a¢do que vém
espalhando e sofisticando os
funcionamentos bancarios nas
escolas.

Todas essas questdes
con fluem, provocando nosso
pensamento, quando constata-
mos que o cerceamento das
palavras na escola se processa
numa quase auséncia de
assombros e, pior, como um
exercicio necessario para a
eficacia da aprendizagem
escolar. Valeria perguntar:
eficacia de que aprendizagens?
Com que ensinagens elas se
vinculam e, reciprocamente, se
fortalecem?

Aprendizagens e ensinagens
como devires.

Situamos os processos
de aprendizagens e ensina-
gens® longe dos registros ja
engessados, que aprisionam
um e outro em individuos
idealizados e mecanizados
que, sob uma disciplina e uma

atencéo focal’ no que o mestre
ensina e o programa exige, re-
produziriam as sistematizacoes
passadas, numa ingestao de
matérias mortas.

Entendemos que o
verbo latino ‘aggere’, radi-
cal do termo aprendizagem e
bem-vindo ao processo de ‘en-
sinagem’ vincula um e outro,
desde suas raizes etimologicas
a pactos com ag¢oes, com
formas de agir e existir. Mesmo
quando esses procedimentos
usufruem as organizacdes do

passado, sé seus movimentos
em devir podem potencializa-
los, como fluxos do pensamen-
to. Quem sabe para compartil-
har dos impulsos de vitalidade
que vém dos sonhos éticos, das
indagacgdes perigosas que nem
se calam e nem foram, ainda,
respondidas. Afinal a inércia, o
dogma, a reproducao, os
conformismos decretam a
morte do pensar.

“A légica de um pensamento é
como um vento que nos
impele, uma série de rajadas e

de abalos”®

Procurando nos aproxi-
mar das provocagdoes ao
pensar, realizadas nas aprendi-
zagens e ensinagens como
engrenagens entrelacadas,

recorremos a Kastrup® quando
ela estuda a cognicdo inven-
tiva, como um processo que
nao se limita a regulacoes de
“leis e pricipios invariantes que
ocorreriam entre um sujeito e
um objeto pré-existentes, entre
o eu e o mundo. Ela é uma
pratica de invencao de regimes
cognitivos diversos, co-en-
gendrando, ao mesmo tempo,
o si e o mundo, que passam a
condicao de produtos do
processo de invencao”.

Ainda, apoiando-se em
Varela, Kastrup afirma que “a
cognicdo incluia invengédo de
problemas. A aprendizagem
inventiva inclui a experiéncia
de problematizacdo, que se
revela através de
‘breakdowns’, que constituem
rupturas no flixo cognitivo



habitual Problema e soluc¢do

sdo as duas faces do processo

da aprendizagem inventiva.’’

As tensoes sociais
atingem um climax, que
experimentamos vivamente
na atualidade, e que vém
sendo entendidas pela
acumulacdo de con fitos, de
dificil encaminhamento, pois
nelas se confrontam praticas
de racionalidades obsoletas,
mas que ainda conservam
alguma credibilidade instru-
mental, com avancos de outros
movimentos, dotados de maior
diversidade de op¢Oes de vida,
incluindo riscos e promessas e
que, no entanto, ainda nao
dispéem de circuitos amplia-
dos de investimentos e susten-
tacao na cultura politica.

Assim, os impasses e
desafios se tornam mais agudos
e os medos engendram canais
de proclamacdo de que nao
hé lugares para todas e todos
e, portanto, ndo haveria como
escapar de um retorno aos
esquemas bindrios, com que a
inclusao de uns, corresponde
ao aumento na exclusao de
outros, que acaba por sacrificar
vidas, imolando viventes.

Sinais, rastros e
indicios desses confrontos, que
nao cessam, encontramos em
todos as instituicoes e
interticios sociais. Além de um
certo essencialismo, que
dispde cada individuo, classe
ou grupo com caracteristicas
que supostamente os definem,
os identificam como profecias a
serem realizadas, ainda
perduram como residuos dessa

racionalidade uma polarizacao
binaria e dicotdomica, como
uma forma de organizacao
social, com argumentacoes,
sentimentos e afetos que
mantém correspondéncias.

Por exemplo:
considerando que a espécie
humana estaria distribuida
entre homens e mulheres, a
possibilidade de um ser
humano que nao se
enquadrasse numa ou noutra
forma de género, seria
excluido, lancado fora do mapa
dos possiveis de reconheci-
mento social.

Como numa orques-
tracdo, na tentativa de fixar
lugares, outras praticas
controladoras entram em acao.
Esse é o caso das hierarqui-
zacoes, reqguladas por critérios
de mais ou menos, aplicaveis
ao certo, ao belo, ao verdadeiro
e tantas outras prerrogativas.

No capitalismo, estas
qualidades padronizadas sao
tratadas em correspondéncias
com tabelas e remuneradas
com mais ou menos dinheiro,
com mais ou menos reconheci-
mento e prestigio, num en-
redamento complexo que vai
desde remuneracoes e salarios,
aos precos de “commodities” e
servicos, numa avalanche de
inclusodes de dimensodes sociais,
no mundo das mercadorias,
com seus espacos, impulsiona-
dos por investimentos, em que
caberiam tudo e todos.

Importa interrogar: se
ficou para tras os tempos dos
herdis, dos santos, dos misticos,
dos milagres, como escapar

das totalizacbes capitalistas,
dos seus esquemas bindrios e
dicotomicos de inclusao e
exclusao, de hierarquizac¢oes
pelo mais e pelo menos, em
negac¢des da multiplicidade,
pela filiacdo a um padrao,
como o de ser humano, de es-
tudante, de docente, de profis-
sional, de escola, de familia?
Nao podemos nos
esquecer que, as experiéncias,
os acontecimentos — com seus
movimentos interticiais e,
portanto, em infinitos niveis
moleculares, cada vez mais
sintonizados por
outras sensibilidades e desejos
emergentes de uma ética com
que reinventamos o mundo,
empenhando-nos contra as
desigualdades e homogenei-
zagoes e simultaneamente,
nos recriamos a nds mesmos —
constituem celeiros de frestas,
de pontos de fuga, de fruicoes
de devires que continuamente
vao sendo detectados, construi-
dos e ressignificados.

“Trata-se sempre de libertar a

vida la onde ela é sempre pri-

sioneira.”"

Teorizacbes potentes,
que tém contestado tantas
ordens de cristalizac¢oes,
advindas de tradicbes
inconformistas, constituidas
por legides e habitadas por
multidées invisiveis e
incontaveis que, das margens
da histéria, produzem movi-
mentos que as reconfiguram,
incessantemente, alimentam
uma sinergia que transborda
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épocas, lugares, individuos e,
por isso mesmo precisam ser
lembrados, mesmo em saltos
cronoldgicos e por critérios
também afetivos.

Assim, ndo me furto ao
prazer de lembrar minhas
dividas, nossas dividas, exem-
plificando-as a nomear
pensadores, como Empédocles,
Giordano Bruno, Baruch
Spinoza, Nietszche, Henri
Bérgson, Karl Marx, Sigmund
Freud, Albert Einstein, Walter
Benjamin, Michel Foucault,
Paulo Freire, Norbert Elias,
Gilles Deleuze, Felix
Guatarri e Rui Frazao Soares,
que escreveu com sua vida
um libelo a favor da liberdade
e dajustica, incluindo numa
e noutra o direito de sonhar e
apostar em seus sonhos, como
uma valoracdo apaixonada de
uma ética de incluséo
expansiva.

Portanto, é animador
confirmar que a multiplicacao
de lugares também depende de
formas de concebé-los e
pratica-los, liberando-os de
esquemas reguladores de um
mundo enrijecido, onde s6
cabem poucos e apertados por
regras e normas constrangedo-
ras, com que os inesperados, a
alteridade, a diferenca, a
criacdo sdo evitados e
combatidos.

H4, desse modo, nos
desafios vividos presente-
mente, movimentos de
ultrapassagens de regimes que
vém organizando o mundo,
primando pela prevaléncia
de controles e reproducoes,
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ao combinar hierarquizacdes
rigidas com modalidades de
exclusdes, que ndo sé cerceiam
0s processos de existir,

sempre subsidiados por fugas
das mesmices, mas que
também procuram conciliar
processos de homogeneizacao
com novos tipos de desigual-
dades sociais.

Assim, se sofisticam
equipamentos tecnolégicos e
sociais de producdo de bens,
tanto materiais como
simbdlicos, enquanto se
aprofundam e se sedimen-
tam o desemprego estrutural.
Nessa mesma combinatdria
paradoxal, ndo sé se expandem
os dispositivos de sistemati-
zacao, difusao e elaboracao de
conhecimentos, mas em sua
contra-face, multiplicam-se
aqueles esquemas que
desapropriam saberes.

Por tudo isso, nunca tivemos
explosdes tao poderosas de
realizacdes cientificas e
tecnoldgicas e, a0 mesmo
tempo, contingéncias tao
tragicas que vao incapacitando
milhares de viventes para a
vida, com seus desafios
incessantes de criacdo. Nessa
mesma direcao, também
devemos grifar que nunca a
producdo exponencial dos
alimentos conviveu com tan-
tas espécies de fome.

Talvez seja tempo de
perguntarmos se queremaos
girar o mundo, inclusive,
girando a nés mesmas, nés
mesmos, girando esta
racionalidade que nos consti-
tui como uma pratica social?

Sera que esta distancia entre
analises gerais e abstratas e
nossas op¢oes existenciais,
subjetivadas, ja ndo nos
evidéncia uma das logicas
perigosas, perversas, com que
tém sido produzidos nossos
conhecimentos ditos
cientificos?

A prépria pergunta
pode soar como uma provo-
cacao, do tipo que convida
para um “exame de conscién-
cia” tdo correspondente a uma
concepcao e pratica social que
considera e trata a sociedade
como uma soma dos
individuos que a compde para,
partindo disto, concluir que
se reformamos as mentes e 0s
coracoes de cada um de nods, o
funcionamento social
avancaria, totalizando essas
melhorias.

Nada seria mais equivo-
cado. Estamos convencidos de
que essa légica somatoria da
vida social repercute muito
negativamente em todas as
esperas da sociedade e ja
representa tendéncias
galopantes de fragmentacao
social. Até me agrada lembrar
o titulo de um livro de Thomas
Merton, que li quando
comecei minha vida de casada:
“Homem algum é uma ilha”.

Pois esta ideologia
fraciondria que exacerba os
individualismos tem extremas
relacées com a “Educacao
Bancaria” e uma vigéncia que
se renova em mil esquemas de
comandos e ameacas.

Assim, por exemplo, as
questodes escolares, como as



referidas a aprendizagem e
ensinagem e aos
correspondentes instrumentos
de avaliacdo tém sido
reduzidas a focos pragmaticos
e utilitdrios, aumentando
pressdes e cobrancas sobre
estudantes e professores.

As politicas
educacionais, retransmitindo
ditames de agencias
econdmicas internacionais,
tém dissipado a atencdo dos
educadores e educadoras de si
mesmas e dos seus estudantes
fortalecendo um tipo de
atencao focal em que as
existéncias e experiéncias
sociais, politicas e culturais sdo
desperdicadas deixando
escapar dos sujeitos de
aprendizagens e ensinagens
escolares o cuidado de si, como
um movimento que nao esta-
ciona em fechamentos
‘egdicos’, para usarmos uma
categoria enfatizada por
Kastrup.

Ainda precisamos
entender melhor como as
aprendizagens e ensinagens se
entrelacam em nds, com
nossas instituicoes, com o
ambiente que habitamos e que
nos habitam, com os mundos
que desejamos inventar e que
ao nele intervirmos, também
intervimos em nds mesmas e
em nossas trajetorias
profissionais e existenciais.

PenalizacOes e premiacoes na
escola, terrores e favores na
sociedade

Se os elos sociais e
vitais sao desconsiderados, es-
tudantes, professoras e profes-
sores passam a ser entendidos
como corpos e mentes privati-
zados, como campos de forcas
blindados em suas atuacoées.
As cobrancas de emudecimen-
tos, de disciplinas, de atencao
e aprendizagem vao sendo
dirigidas aos estudantes como
se a eles coubesse o esforco do
que resultaria em subjetivi-
dades disciplinadas, indiscipli-
nadas, emudecidas, tagarelas,
dispersas, distraidas, atentas,
aprovadas, reprovadas.

No entanto o que
mostram nossas observacoes
empiricas e as pesquisas, que
tantas e tantos de nos reali-
zamos, é que as penalidades
nao surtem os efeitos a que
se propdem e como uma cari-
catura trazida pelo provérbio
popular, podemos, nao sem
reconhecer os limites, afirmar
que “a ocasido faz o ladrao”.

Impossivel ndo trazer
para esta discussdo a paranéia
social em que estamos mer-
gulhados, dividindo cidades
e vilas em “gente de bem”,
merecedoras de seguranca e
“pandidos” aos quais seriam
reservadas acoes de exter-
minios. Afinal, o que tem se
processado é uma ‘ordem de
execucao’ a qualquer davida.
Nesta contabilidade macabra,
a lista dos ‘bandidos’ mortos
esfumaca a incapacidade de
interligar acbes educativas e
formadoras com outras acoes
de ampliacbes de postos de
trabalho dignificados pela

participacdo criadora, com
intensificacdo de fluxos e seus
devires.

Portanto se nossa
concepgao e pratica nao se
atrela as individualidades
como capsulas, blindadas
contra os intercambios sociais,
precisamos atentar para os
combustiveis que empoderam
as fabricas de subjetividades
delinquentes e criminosas, de
subjetividades repetentes e
evadidas, que uma sociedade
desigual, que uma escola
obsoleta e negligenciada,
submetidas as voracidades do
capitalismo, incessantemente
produzem.

Assim, executam-se
‘culpados’ e ‘inocentes’, pro-
movem-se aprovados e deplo-
ram-se reprovados no sistema
escolar, mas s6 a conjuncao
de outras funcionalidades
em acao, que ativem sonhos
e os facam desejaveis coleti-
vamente, podera ir tecendo
outras cidades, outras
instituicdes escolares,
impregnado-as de equipamen-
tos de cooperacdes, de praticas
de curiosidades, de compar-
tilhamentos, de narracdes, de
mergulhos em devires, em
que estudantes e educadores
se incluam, atilando em suas
experiéncias e existéncias e,
com elas dialogando em suas
dimensées pré-individuais'? e
extra-individuais'®.

Tudo isto pode ser
traduzido em exigéncias de ir
provendo as escolas com tem-
pos e espacos de investigacdo,
de perguntas, de problemati-
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zacOes, de poéticas, de virtuali-
dades e de aberturas em que
possamos ir circulando com
idéias, com interrogac¢odes, com
avaliacdes, de outras aparelha-
gens educacionais que vamos
engendrando, como convites
de participacao para que todas
e todos se inscrevam na vida e
nas escolas, eticamente.

Afinal, ndo podemos
esquecer que essas fraturas
entre elos indissocidveis como
sociedade e individuos, nos
mostram o quanto grandes
impasses civilizatérios vao se
acumulando nesses abismos, a
ponto de colocar sob pressagios
de irreversibilidade o declinio
da prépria sobrevivéncia
planetaria.

Quem poderia mini-
mizar os efeitos dessas ameacas
a vida e aos viventes, como
processos de uma barbarie que
vem acumulando individu-
alismos, fanatismos, hordas e
coletivismos, com um jogo em
que favores e terrores emude-
cem os sujeitos, roubando-lhes
as palavras e seus exercicios de
conexoes?

Sao esses separatismos,
que vigoram quando se isola
“sujeitos que conhecem e o
mundo conhecido” ou “objeto
de estudos e sujeitos cogno-
scentes, ciéncias e existéncias,
atitudes e comportamentos
publicos e privados, ideais
proclamados e realidades
vividas, experiéncias e
aprendizagens, disciplinas e
hierarquiza¢bes, autoritaris-
mos, autoridades e alteridades”
e tantos outros.
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Tantas divisdes, tantas
camadas superpostas, deno-
tando superioridade ou inferi-
oridade, tantas muralhas aos
fluxos de acdes, tantos particu-
larismos de interesses acabam
travando os devires sociais,
negando-lhes conexdes e inter-
ligamentos, enquanto fragi-
lizam os processos de coesao
das sociedades, corroendo a
sociabilidade humana e, ainda,
tornando precdrias as comuni-
cacoes.

E mais, toda essa ava-
lanche de conseqiiéncias im-
previsiveis engrossa cursos de
violéncias, que, se por um lado,
se sofisticam em crueldades,
por outros, se embaralham
e se propagam em processos
que combinam banalizacbes,
sutilezas e uma espécie de con-
forto resignado e satisfeito.

Nao é sem razao que um
sentimento de medo e desa-
mparo vai dispondo homens
e mulheres a se conformarem
com as funcdes de tarefeiros,
aceitando uma miopia que os
engessam num presente de
obrigacdes, que Hobsbawm
deplorou, ressaltando que:

“Quase todos os jovens crescem
numa espécie de presente con-
tinuo, sem qualquer relacdo
organica com o passado publi-

co da época em que vivem'*”,

Portanto sem perspecti-
va, sem conexdes por onde pos-
sam intuir e entender os movi-
mentos da vida e dos exercicios
de liberdade, todas e todos
ficamos mais sujeitos a aceitar

as imposicoes, com freqliéncia
apresentadas, também, de
forma binaria, tal como: “Ou
bem vocé aceita a escola e se
esforca para se adaptar a ela
ou vaiencontrar o seu lugar
na mirada policia”. “Veja bem,
ou vocé aglienta essa escola ou
caird no desespero, na delin-
quiéncia”.

Nao é tao dificil encon-
trar as engrenagens entre essas
e outras formas de promover
submissdes utilitdrias e uma
orquestracao de agenciamen-
tos subalternizadores, que nao
s6 favorecem transitos de uma
educacdo bancaria, mas ainda
a apresentam e a proclamam
como uma maneira de desviar
os estudantes dos perigos que
cercariam um processo escolar
mais aberto.

Sao esses mecanismos
em macabra orquestracao que
alimentam o cerco totalizador
da globalizacdo capitalista,
nele impregnando crencas e
praticas de uma religidao que
atuam “com todas as suas
forcas ndo para a redencado,
mas para a culpa, ndo paraa
esperanc¢a, mas para o deses-
pero, pois o capitalismo como
religido ndo tem em vista a

transformacdo do mundo, mas

a destruicdo do mesmo'®”,

Chico Mendes, na
segunda metade dos anos 8o,
do século passado, diante de
um embate de forcas gigantes-
cas e cruéis, costumava repetir
que o jogo estava empatado. E
dificil fazer avaliacdes de quais
as tendéncias se apresentam
com maiores possibilidades



daqui para frente. Os con fitos
se multiplicam e se
desdobram, com possibili-
dades de permanéncia. Por isso
mesmo, se faz necessaria a

recriacao de outra racionali-

dade educacional e politica.'®

No entanto ndao temos
duvidas de que uma outra
educacao e um outro mundo
vao pedindo de todas e todos
noés que nele nos empenhemos
nao para cumprir um dever
que seria “fazer a nossa parte”
ou “dar o nosso contributo”.

Novamente aqui, nao se
trata de “descargo de conscién-
cia”, mas de um empenho, que
nem se endereca a aplausos
‘exteriores’, nem a compro-
vacoes ‘interiores’ de bravuras,
mas que se aproxima de
conjuncoes que nos
promovem tensoes entre
dimensodes internas e externas
como entrelaces abertos que
vao nos mobilizando num
“corpo a corpo” cotidiano, que
nem precisa ter um ponto final.

Pois, mais do que
conclui-lo, precisamos desdo-
bra-los, como nas historias de
Scherazade, em que ela ndo s6
suavizava o sultdo,
impregnando-o e a seu mundo
de amorosidades, mas
encontrava caminhos de
sobrevivéncia sua, das
mulheres, da espécie humana
e quem sabe da prépria vida,
que pede inventivas, argucias,
pontes vivas entre nés e nossos
acontecimentos potencializa-
dores de devires.

Afinal, ndo podemos
minimizar as adverténcias de

Deleuze'” e de tantos pensa-
dores e poetas quando afirmam
que:

“Acreditar no mundo é o que
mais nos falta; nés perdemos
completamente o mundo, nos
desapossaram dele. Acreditar
no mundo significa
principalmente suscitar
acontecimentos, mesmo
pequenos, que escapem ao
controle, ou engendrar novos
espacgos-tempos, mesmo de su-
perficie ou volume reduzidos.
(...) Eaonivel de cada tentativa
que se avaliam a capacidade
de resisténcia ou, ao contrario,

a submissdo a um controle”m
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