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O que é instituinte na escola?

Cassia Maria Baptista de Oliveira®

Resumo

O artigo toma o conceito de instituinte para propor a reflexdo sobre a escola no
presente. Apds a discussdo da escola, focalizam-se os movimentos instituintes
que ali acontecem, no sentido de defender a ideia de que o olhar voltado para o
instituinte neste espa¢o pode produzir o politico da amizade, apoiando-se em
contribuicdes tedricas como as da filosofia de Agamben e Foucault.

Palavras-chave: escola, instituinte, politico da amizade.

Abstract

The article takes the concept of instituting to propose a reflection on the school
at present. After discussing the school, the focus is instituting movements that
take place there, in order to defend the idea that the eyes on the instituting this
space can produce political friendship, relying on theoretical contributions to
the philosophy of Agamben and Foucault.
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O que é instituinte na escola?

Céssia Maria Baptista de Oliveira

A reflexao a que nos propomos neste texto inicia-se nas rodas de conversas
do Grupo Devires da Educag¢do na Baixada Fluminense, e o ponto de partida estd no
desafio de pensar os movimentos instituintes na escola enquanto poténcia de vida, e

assim concebé-los.
Comer: o dizivel e o visivel da cultura escolar

Macarrdao com salsicha. Arroz com peixe. Mingau de sagu. Suco na caneca de
aluminio. Nada disso podia faltar nas escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro na
década de 60. A importancia do ato de comer, dos diferentes modos de preparar a
comida, das diversas maneiras de arrumar o espaco para servi-la ja foi apresentada por
Lévi-Strauss (2011) em seu texto “O cru e o cozido” como fendmeno de identidade
sociocultural. Nele, destacamos a imagem do comer para fazer a conexdo desta
“simples pratica” com a cultura escolar.

Para comer essas iguarias preparadas preferencialmente pelas mulheres que
trabalham na cozinha, as criangas vao chegando em fila, recebendo o prato arrumado
pelas cozinheiras e se reunindo nas mesas do refeitorio. Neste lugar, os diversos
modos de comer e as conversas entre as crian¢as anunciam a vida social da escola, o
que fazem por meio de comportamentos impetuosos, muitas vezes movidos por
emocOes de raiva, dor, desespero de estudantes ainda em estado bruto, que sdo
usados, as vezes, como uma arma, deixando os profissionais da educacdao sem saber
como lidar com as situagdes que acontecem na escola.

Desta maneira, esses comportamentos sdo vistos como desordeiros’® por

aqueles que trabalham com educacdo, que os percebem como indicio da mudanca na

2 “Desordeiros” referem-se a marginalizacdo de grupos que constituem a crescente subclasse e pessoas
qgue sofrem severa privagao material e estdao confinados a vidas de desemprego e “expulsas de uma
participagdo util na vida social”, conforme indica Peter MclLaren em A vida nas escolas (Porto Alegre
Médicas, 1977).
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escola, no sentido de afirmacdao do seu enfraquecimento, conforme indica o filme
Entre os muros da escola. Entretanto, este filme apresenta como a escola lida com as
diferencas culturais dos estudantes, como enfrenta as desigualdades sociais e
promove as exclusées. O enfragquecimento é registrado através de um sutil sentido de
horror em relacdo a escola publica, na medida em que o filme mostra uma escola que
ainda se constrdi e se reconstrdi subjulgando a experiéncia e a cultura dos estudantes
as normas da cultura escolar, tornando-as assim invisiveis.

De certo modo, esta observacdo pode facilmente ser compreendida como
prova de que as escolas estdo necessitando de uma disciplina rigida, mais regras,
regulamentos e procedimentos punitivos, como é demonstrado neste filme,
defendendo a escola segundo uma perspectiva liberal, conservadora, opressora que
restringe os processos de criacdo de todos que nela se encontram.

Uma das consequéncias desta visdo é a impossibilidade de refletir a respeito
da escola para além das avaliagdes binarias, dicotbmicas e maniqueistas que buscam
apoio em perspectivas conservadoras ou progressistas, emancipadoras ou opressoras.
Sdo enquadramentos fundamentados na investigacdo tedrica que vem tratando de
compreender o processo de formacao da escola moderna, levantando questdes acerca
do que a escola pode e do que podera significar na teia da vida urbana e rural.

Ha, contudo, outro dngulo da questdo do comportamento dos estudantes,
tidos como desordeiros, que pode ter relevancia. Essa atitude tende a afirmar
resisténcia, ou seja, ser uma reacdo que emerge de forma sutil ou dramatica para
demonstrar desobediéncia em relagdo as praticas educativas preestabelecidas pelos
profissionais da educacgdo.

Os estudos de Paul Willis sugerem que os estudantes “contestam ativamente

”3

a hegemonia da cultura dominante através da resisténcia”". Eles agem em oposi¢ao ao

processo de reproducdo social, mas, como resultado deste mesmo ato de oposicao,

3~ Paul Willis define resisténcia como “um processo através do qual o estudante da classe trabalhadora
solidifica ainda mais a sua posicdo nas fileiras mais baixas do sistema de classes, confirmando a visdo
estabelecida pelos tedricos criticos de que o sistema educacional de uma nagdo e subserviente ao seu
sistema econdmico” (WILLIS, Paul. Learning to labor. In: MclLaren, Peter. A vida nas escolas. Porto
Alegre, Médicas, 1977. P. 235).
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tristemente cerram as poucas opg¢des que lhes sdao disponiveis para romper sua
condicdo de classe.

Nesta perspectiva, a comida preparada na escola e servida no refeitério no
dia a dia dos estudantes torna visivel a cultura escolar e invisiveis a experiéncia e a
cultura dos estudantes, o que indica os padrées sociais esperados pela escola quanto
ao comportamento dos estudantes, como apresentar determinados habitos, obedecer
as regras e ter boas maneiras com os outros. O alimento servido em bandejas nos
refeitorios clareia o dizivel desta cultura, ou seja, o ambiente do refeitério é o cendrio
gue revela o drama que se desenvolve entre a obediéncia e a resisténcia, esta ultima
frequentemente sob a forma de zombaria, de irreveréncia. Com o termo “resisténcia”,
Peter MclLaren (1991) refere-se ao comportamento de oposicdo do aluno, que tem
tanto sentido simbdlico e histdrico como vital, e que contesta a legitimidade, o poder e
a significacdo da cultura escolar, de um modo geral, e do ensino, de um modo especial.
Dessa maneira, pode-se pensar que o cheiro, o gosto, os sons das panelas e dos
talheres, a arrumacao das bandejas e do prato e o modo de servir a comida conservam
na memoria a alegria e a tristeza, a seguranca e a inseguranca que sdo vividas no
ambiente escolar.

Por um lado, a delicadeza de preparar e servir a comida e estruturar a
arrumacao do refeitdrio fazem parte da cultura escolar. Assim, a visibilidade da comida
retém o poder da expressdo cultura escolar, que é feita e refeita a partir do conflito
entre a resisténcia e o conformismo que se encontram no drama da vida escolar,
levantando questBes acerca do que se conhece da escola e que ndo poderdo ser
respondidas sem que se dé uma estreita atencdo as vidas daqueles ali presentes. Nesta
perspectiva, busca-se compreender o drama vivido por esses sujeitos e coloca-se a
importancia da dialética instituinte/instituido como uma forma de intervir, com
dispositivos, nas instituicoes, procurando sempre aprender com suas expressoes ativas
(Rodrigues & Souza, 1991).

Por outro lado, o dizivel da cultura escolar se torna visivel nas lembrangas de
palhacadas despreocupadas, de irreveréncias, de conversas ignoradas pelos
professores e tantas outras, isto €, a memaria sobre a escola toca em temas que nos

fazem ver de fato o que estd perto dos nossos olhos. Assim, os temas suscitados pela
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lembranca apontam para a possibilidade de o coragao perder pedacgos, contemplar
sonhos, abrir portas para a escola que ganhou dimens3o de estrada, como na poesia

Caso de amor, de Manoel de Barros (2008).

Uma estrada é deserta por dois motivos: por abandono ou por desprezo.
Esta que eu ando nela agora é por abandono. Chega que os espinheiros
a estdo abafando pelas margens. Esta estrada melhora muito de eu ir
sozinho nela. Eu ando por aqui desde pequeno. E sinto que ela bota
sentido em mim. Eu acho que ela manja que eu fui para a escola e estou
voltando agora para revé-la. Ela ndo tem indiferenca pelo meu passado.
Eu sinto mesmo que ela me reconhece agora, tantos anos depois. Eu
sinto que ela melhora de eu ir sozinho sobre seu corpo. De minha parte
eu achei ela bem acabadinha. Sobre suas pedras agora raramente um
cavalo passeia. E quando vem um, ela o segura com carinho. Eu sinto
mesmo hoje que a estrada é carente de pessoas e de bichos. Emas
passavam por |a esvoacantes. Bandos de caititus a atravessavam para
ver o rio do outro lado. Eu estou imaginando que a estrada pensa que eu
também sou como ela: uma coisa bem esquecida. Pode ser. Nem
cachorro passa mais por nés. Mas eu ensino para ela como se deve
comportar na soliddo. Eu falo: deixe, deixe, meu amor, tudo vai acabar.
Numa boa: a gente vai desaparecendo igual como Carlitos vai
desaparecendo no fim de uma estrada... Deixe, deixe, meu amor.
(BARROS, 2008, p. 53)

Nessa relacdo entre a escola e a estrada, a palavra estrada institui o visivel do
drama da vida escolar e a comida, o seu dizivel, chamando a atencdo para a fusdo da
arte com a vida. Como nos diz Jacques Ranciére (2009), a palavra “manifesta o que
estd escondido nas almas, conta e descreve o que esta longe dos olhos. Mas, assim,
retém sob seu comando o visivel que ela manifesta, impedindo-o de mostrar por si
mesmo, de mostrar o que dispensa palavras”(p.22).

Assim como a palavra, o alimento manifesta a cultura do ambiente escolar
gue se perpetua nas receitas preparadas e servidas no cotidiano e nos dias de festas,
como o Dia das Criancas, ou seja, a escolha da comida e a decoragdo do lugar estdo
relacionadas com as festas do calenddrio da cidade, do bairro, dos aniversarios,
contando e descrevendo lembrangas que ocupam nossa memdria, o que possibilita a

transmissao da cultura e da historia.
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A insercao dos sujeitos na escola diz respeito a sua inclusdo num grupo social,
0 que gera as experiéncias que produzem formas de vida e modos de sentir e pensa-
las, e que vao sendo pouco a pouco “amassadas” em sua riqueza e diferenciacdo pelo
processo escolar com isso, produzindo individualidades serializadas e processos
empobrecidos. Os estudantes, reduzidos a condicdo de alunos, assistem, atonitos, a
possibilidade de desmanchamento de seus modos de vida. A experiéncia escolar do
alimento, do ritmo dos corpos e das palavras escritas nas lembrangas define maneiras
de viver o dia a dia escolar, de pensar a cidade, o bairro e os processos de
subjetividade e de singularizac3o.*

Para Guattari, a ideia de singularizacdo diz respeito sincronicamente a todos
os niveis: infrapessoais (o que esta em jogo no sonho, na criacdo etc.); pessoais (por
exemplo, as relagcdes de autodominacdo, aquilo que os psicanalistas chamam de
superego); e interpessoais — a invencdo de novas formas de sociabilidade na vida
doméstica, amorosa, profissional, na relacdo com a vizinhangca, com a escola, etc.
(GUATTARI, 1999. p. 46).

Saber isto significa que ha diversos modos de se viver, e a subjetividade’
encarna esse aprendizado que se faz na contradicdo do saber e do ndo saber. Esta
contradicdo se apresenta na poesia “Parrrede!”, de Manoel de Barros.

Eu fazia pecado solitario.
Um padre me pegou fazendo.

— Corrumba, no parrrede!
Meu castigo era ficar de pé defronte a uma parede e

* 0 termo singularizacao é usado por Guattari para designar os processos disruptores no campo da
producdo do desejo: trata-se dos movimentos de protesto do inconsciente contra a subjetividade
capitalistica, através da afirmacdo de outras maneiras de ser, outras sensibilidades, outra percepcao,
etc. Guattari chama a atencdo para a importancia politica de tais processos, entre os quais se situariam
0s movimentos sociais, as minorias — enfim, os desvios de toda espécie. Outros termos designam os
mesmos processos: autonomizagdo, revolugdo molecular (GUATTARI, Félix. Cartografias do Desejo.
Petrépolis: Vozes, 1999. p. 46).

“Torna-se necessdrio dissociar radicalmente os conceitos de individuo e de subjetividade. O individuo

é serializado, registrado, modelado. A subjetividade ndo é passivel de totalizacdo ou de centralizacdo no
individuo. Uma coisa é a individuacdo do corpo. Outra é a multiplicidade dos agenciamentos da
subjetivacdo: a subjetividade é essencialmente fabricada e modelada no registro do social”(/bidem, p.
31). “A subjetividade estd em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela é
essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em suas existéncias particulares. O modo pelo
qual os individuos vivem essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma relagdo de alienagdo e
opressao, na qual o individuo se submete a subjetividade tal como a recebe, ou uma relagao de
expressdo e de criacdo, na qual o individuo se reapropria dos componentes da subjetividade,
produzindo um processo chamado de singularizagdo” (p.33).
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decorar 50 linhas, de um livro.

O padre me deu pra decorar o Sermao da Sexagésima
de Vieira.

—Decorrrar 50 linhas, o padre repetiu.

O que eu lera por antes naquele colégio eram romances
de aventura, mal traduzidos e que me davam tédio.
Ao ler e decorar 50 linhas da Sexagésima fiquei
embevecido.

E li o Sermao inteiro.

Meu Deus, agora eu precisava fazer muito pecado solitario!
E fiz de montao.

— Corumba, no parrrede!

Era a gléria.

Eu ia fascinado pra parede.

Desta vez o padre me deu o Sermao do Mandato.
Decorei e li o livro alcandorado.

Aprendi a gostar do equilibrio sonoro das frases.
Gostar quase até do cheiro das letras.

Fiquei fraco de tanto cometer pecado solitario.

Ficar no parrrede era uma gléria.

Tomei um vidro de fortificante e fiquei bom.

A esse tempo também eu aprendi a escutar o siléncio
das paredes. (BARROS, 2008,p.29).

As lembrancas da escola, assim como a literatura, as musicas e os filmes
acalentam a vida escolar, transformando-se numa obra que narra “as formas atuais de
viver, de produzir, de amar, de estetizar a vida e de cuidar da prépria existéncia, como
obra de arte”, como nos diz Célia Linhares.

Deste ponto de vista, pensar a vida escolar com sentido de arte significa
entender que ela é ao mesmo tempo uma existéncia partilhada por todos e exclusiva,
porque ha diferentes formas de fazer, sentir, pensar e vivé-la. E desta perspectiva que
se pergunta: O que é instituinte na escola? Todo processo instituinte passa pela

singularizacdo? Todo instituinte é um processo de individua(;éo?6

® Guattari considera que ha multiplos processos de individuagdao. Um primeiro nivel de individuagao,
Obvio, é o fato de sermos individuos bioldgicos, comprometidos com processos de nutricdo, de
sobrevivéncia. Uma questdo que se coloca aqui, por exemplo, é a de como evitar que isso se converta
numa paixdo de morte, numa problematica do tipo que encontramos na anorexia ou na melancolia.
Outro nivel de individuagdo é o da divisdo sexual: somos homens ou mulheres ou homossexuais — em
todo caso, somos algo perfeitamente referencidvel. Outro nivel, ainda, é o da individuagdo nas relagdes
socioeconOmicas, a classe social que somos coagidos a assumir. Todos esses exemplos nos mostram que
a proépria perspectiva da individuagdo coteja diversos processos de integracdo e normalizagdao. A
questdo que se coloca é saber como uma micropolitica de processos singulares articula-se com esses
processos de individuacdo (GUATTARI, Félix. Cartografias do Desejo, 1999. p. 37).
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Conviver: o instituinte na cultura escolar

Quanto mais nos aproximamos da escola como instituicio moderna nos dias
de hoje, mais ganha sentido nos perguntarmos o que é instituinte na escola nos dias
atuais, ao reconhecermos que ela precisa ser transformada no seu espago e no seu
tempo, nas suas relagdes e no processo de ensino-aprendizagem para ser significativa
para os proprios sujeitos que nela se encontram.

Para responder a primeira questdo colocada acima — o que é instituinte na
escola — torna-se necessdrio trazer para o centro da reflexdo os movimentos
instituintes. Eles sdo compreendidos como aqueles que “em permanente criacdo e
recriacdo, tensionam essa instituicdo, reconfigurando-a, com maior ou menor
intensidade, em conjuncdo com as forcas da sociedade e da prépria vida” (GUATTARI,
1999).

Deste ponto de vista, os movimentos instituintes estdo ligados a ideia de
“devires” subjetivos que se instauram através dos individuos e dos grupos sociais, ou
seja, sdo possibilidades ou ndo de um processo de singularizacdo que existem no
movimento processual — esta existéncia do processo que dd a poténcia de criacdo e
recriacdo — singularidades estas que podem entrar em ruptura com as estratificagcdes
dominantes. Esta é a mola-mestra da problematica da multiplicidade e da pluralidade.

Entende-se que os movimentos instituintes ndo ddao voz aos movimentos
sociais, mas sim reconhecem que eles colocam questdes que fazem com que se possa
falar de uma escola que se conecta e se entrelaca com problematicas que se
encontram no mundo atual, ainda marcado pela injustica social e a desigualdade. Os
movimentos instituintes ndo sdo compreendidos como comprovacao da existéncia dos
grupos de minorias, nem como revelagao dos polos de resisténcia, exemplificagdo ou
ilustracdo da transformacdo social, mas como potencialidades de processos de criacao
e recriacao.

A educacdao mostra a tensdo que a escola vive entre o instituinte e o
instituido, levando-a a sociedade instituinte a carregar em si “dimensdes ja instituidas

que se embatem com os movimentos instituintes, mesmo quando as percepgoes, as
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mais generalizadas, registram estabilidades ou denunciam estagnac¢des”, como nos diz

Castoriadis . Este autor ainda afirma que

é possivel reconhecer ndo sé as eventuais aliangas e confluéncias entre
setores dos movimentos instituintes e dos instituidos, que tanto podem
ser pontuais, taticas e provisdrias, como podem provocar um
deslocamento de sentido em que ha adesGes de um movimento ao
outro. De toda maneira, esses movimentos desconhecem fixacdes e
garantias de permanéncias que, ao romperem com esquematismos,
invalidam qualquer cord3do de isolamento entre eles (CASTORIADES, 2000,
p. 414).

Faz-se necessario realcar que

os movimentos instituintes ndo se dispdem como objetos prontos a
serem descobertos por investigadores geniais e certeiros; somos
todas/os fabricantes nesses e desses processos instituintes/instituidos,
pois eles dependem do modo com que os percebemos, os desejamos,
intensificando condi¢cdes e possibilidades de seus caminhos de
construcdo, que nao desprezam o aproveitamento de frestas (LINHARES,
2010, p. 801-818).

Como Linhares nos fala, os movimentos instituintes buscam romper com
conformismos excludentes, hierarquizadores, por exemplo, enfrentam as dificuldades
gue uma pressa vertiginosa nos impde ao reduzir o ver, ao confirmar o ja visto.
Também ¢é necessdrio fugir de oscilagbes compulsivas entre circunscrever os
movimentos instituintes em pddios de vencedores, festejando sucessos e éxitos ou
acomodando-os em meio as recorréncias de lamentacdes paralisantes. Isto tem tudo a
ver com mecanismos em agao na escola. Muitas outras questdes se disseminam nesses
debates que vitalizam os movimentos instituintes, particularmente quando os
analisamos nas escolas, uma das instituicdbes com maior demanda nessa crise
civilizacional. Esta ndo sera superada sem a producdo politica de sentidos, em
conjuncdo com desejos e projetos em que a valorizagdo das diferengas seja capaz de
potencializar os enfrentamentos das desigualdades e das exclusdes.

A producdo politica de sentidos para a escola pode ser pensada a partir da
compreensao da vida escolar como obra de arte, no sentido estético apresentado por
Jacques Ranciere. Estética, para ele, é

um modo de pensamento que se desenvolve sobre as coisas da arte e
que procura dizer em que elas consistem enquanto coisas do
pensamento. De modo mais fundamental, trata-se de um regime
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histéorico especifico de pensamento da arte, de uma ideia do
pensamento segundo a qual as coisas da arte sdo coisas do pensamento
(RANCIERE, 2009. p. 12).

Assim, pensar as coisas da vida escolar como coisas da arte significa entender
gue cada individuo na escola é um artista que constréi sua vida como obra de arte,
convidando-nos a refletir sobre o viver através da “busca de belezas sempre presentes
na vida”, que é experimentada com delicadeza (LINHARES, 2011). Linhares, afirma:

Busca de beleza que se conjuga com uma amorosidade pelos outros.
Outros, estranhos e estrangeiros, em seu proprio pais, como os
retirantes num mundo em ebulicdo e num pais como o nosso, que ainda
pedem que o conhecam, em intercambios cognitivos e afetivos: ele nos
afetando com suas realidades plurais, muitas, tdo préximas de nos,
capazes de nos provocar assombros, que poderdo ser restituidos,
afetando-o com outros fios que irdo compondo, com a participacdo de

estudantes e professores, este Brasil que fazemos a nossa imagem e
semelhancga, como também ele assim nos faz. (LINHARES, 2011, p. 5).

A vida escolar como obra de arte pressupde convivéncia. Nela, elaboramos o
sentido mesmo do que é designado estético. Na convivéncia, as experiéncias de
enganos e desenganos, entendimentos e desentendimentos, esperancas e
desesperancas, paz e guerras, concordancias e discordancias, amores e desamores,
belezas e horrores, tristezas e alegrias, dentre tantas outras, funcionam como
potencialidades de processos que trazem a possibilidade da mudanca, assim como os
movimentos sociais, que tém conseguido conquistar alguma possibilidade de
intervenc¢do na sociedade e no Estado.

Quando queremos caracterizar o “instituinte” como poténcia em seu carater
processual, é sinal de que ndo se pode totalizd-lo numa teoria, numa pratica ou numa
ideologia. Pelo contrdrio, destaca-se a compreensdao da vida escolar como
possibilidade de um processo de reflexdo e andlise capaz de desembocar em
mudancas de percep¢do sobre as situacdes escolares, fazendo a escola funcionar de
outro jeito, aquele em que se pode expressar criacdes e investimento coletivo.

O questionamento da escola ndo é apenas do dominio das lutas de classe, do
sistema capitalista, ndo se restringe as minorias, mas a todos os movimentos de
individuos, de grupos que questionam o sistema em sua dimensdo de producdo de

subjetividade. E isso depende do desejo, da arte, da producdo das ideias, do esforco
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para transformar a vida escolar e da organiza¢cdao em grupos de convivéncia, atentos a
reproducdo dos modelos dominantes.

Deste ponto de vista, a convivéncia corresponde a uma certa compreensao
da vida como arte. Isto quer dizer que na convivéncia praticamos a arte mais comum,

aquela universalmente praticada: a(s) arte(s) da vida.

Praticar a arte da vida, fazer de sua existéncia uma “obra de arte”,
significa, em nosso mundo liqguido-moderno, viver num estado de
transformacdo permanente, autorredefinir-se perpetuamente tornando-
se uma pessoa diferente daquela que se tem sido até entdo. “Tornar-se
outra pessoa” significa, contudo, deixar de ser quem se foi até agora,
romper e remover a forma que se tinha, tal como uma cobra se livra de
sua pele ou uma ostra de sua concha; rejeitar, uma a uma, as personas
usadas — que o fluxo constante de “novas e melhores” oportunidades
disponiveis revela serem gastas, demasiado estreitas ou apenas ndo tdo
satisfatorias quanto foram no passado. Para apresentar em publico um
novo eu e admird-lo no espelho e nos olhos dos outros, é preciso tirar o
velho eu das vistas, nossas e de outras pessoas, e possivelmente
também da memodria, nossa e delas. Ocupados com a “autodefinicdo” e
a “autoafirmacdo”, nds praticamos a destruicdo criativa. Diariamente.
(BAUMAN, 2009. p. 98-99).

A imagem da destruicdo criativa torna-se relevante para a reflexdao sobre
criacdo e a destruicdo das maneiras de perceber, sentir, viver e pensar a vida escolar
como arte. Essas maneiras definem como os sujeitos “fazem politica”.

As lembrangas citadas no inicio do texto sobre a vida escolar nos ajudam a
colocar a questdo da relagcdo entre estética e politica. A constituicdo da escola publica
como instituicdo moderna esta estreitamente relacionada ao sonho de uma sociedade
ideal, igualitaria, justa, conforme os ideais da Franca revolucionaria. Mas as escolas
publicas de que lembramos ou conhecemos se referem a realidade concreta e se
afirmam como espaco de multiplas polémicas e de acirradas querelas. Entretanto, esta
instituicdo ainda continua sendo reconhecida e investida de esperanca, ideais e
expectativas por parte da sociedade, que permanentemente vem renovando e dando
vida a escola, como também denunciando que ela pode servir para reproduzir as
desigualdades sociais.

Ao falarmos sobre as lembrancgas da escola, estamos nos referindo a ideia de
uma escola publica que vem passando por um processo de mudanga. Cabe destacar
gue esta mudanca ndo diz respeito a sua profunda deterioracdo, evidenciada nos
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discursos que enfatizam o seu enfraguecimento, nem é fruto das justificativas que
explicam as ndo possibilidades de produzir mudancas em fung¢do da realidade escolar e
do sistema de ensino publico brasileiro, e muito menos a ideia das mudancas
provocadas na escola pela politica educacional brasileira nas esferas federal, estadual
e municipal.

Destacamos aqui as mudancas que se originam das experiéncias instituintes
como a Escola Plural — Belo Horizonte, Escola Cidada Porto Alegre, Escola Sem
Fronteira — Blumenau, Santa Catarina, Escola Cabana — Belém, Escola Balaia — Caxias,
Maranhdo, Escola Zumbi dos Palmares — Aracati, Ceard e Escola Guaicuru, Estado do
Mato Grosso do Sul, experiéncias que ocorrem por causa dos movimentos instituintes
produzidos pela escola e que provocam transformag¢des na vida profissional do
educador, na vida escolar e na vida do estudante.

Se considerarmos as mudangas na escola a partir dos movimentos
instituintes, aquelas mudancgas que ocorrem pela pulsa¢cdo da vida escolar, nds nos
importaremos com as situagdes, os fatos, os momentos que possibilitam a escola a
reflexdo sobre as relacGes entre o saber e o ndo saber, o agir e o padecer. Essa
identidade de contrdrios é a imagem através da qual o pensamento da arte se liga com
a vida. Melhor dizendo, busca-se o sentido da vida escolar nesse jogo de contrarios em
que se procura e se perde a propria vida. Nele, o pensamento sobre a vida coloca a
guestdo da convivéncia como “praticas estéticas”, no sentido com que a entendemos,

isto é, como

formas de visibilidade das praticas da arte, do lugar que ocupam, do que
“fazem” no que diz respeito ao bem comum. As praticas artisticas sdo
“maneiras de fazer” que intervém na distribuicdo geral das maneiras de
fazer e nas relacbes com maneiras de ser e formas de
visibilidade.(RANCIERE, 2005. p. 17).

Assim, a convivéncia é uma das formas de visibilidade dessas praticas
estéticas. Através dela, fica evidente o que os sujeitos fazem na vida, pois a
convivéncia contribui para definir a politicidade da vida, uma vez que torna possivel

pensar a relagdo da politica com a estética.
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A vida no regime estético das artes nao se opde ao politico, porque a ideia de
convivéncia poderd tornar-se um pensamento que ganha a poténcia de outro
pensamento que se tornou ele préprio estranho a si mesmo.

Essa convivéncia implica a escolha daqueles que poderdao fazer parte desse
espaco de convivéncia, dos que poderdo dizer o que se vé e o que se pode dizer sobre
o que é visto, quem sdo os que tém competéncia para ver as propriedades do espaco e
do tempo e falar sobre elas.

Nesse sentido, interessa destacar que os movimentos sociais no sentido do
reconhecimento e da formulacdo dos direitos da crianca, da mulher, do homossexual e
do negro, do indio, dos pobres e dos idosos vém provocando impactos no campo
educacional e na sociedade, afirmando que a dimens3o coletiva é estruturante das
relagdes pessoais.

Por um lado, os movimentos instituintes destacam a aproximacao da estética
com a politica na escola, tomando a vida escolar como obra de arte. Esses movimentos
instituintes produzem experiéncias em que se apresenta o descontentamento com o
esvaziamento de sentido da escola nos dias de hoje, destacando o emudecimento das
culturas infantis e juvenis no ambiente escolar. Para que se possa perceber o
movimento instituinte na escola, é necessario voltar-se para os processos que ilustram
a batalha da vida que se desenvolve entre as promessas de emancipacdo — que se
traduz no vir a ser — e as ilusdes e as desilusdes da histodria.

Por outro lado, os movimentos instituintes deixam claro o que esta em jogo
na politica como forma de experiéncia, isto &, a participacdo em agoes coletivas produz
relacGes que definem as dimensbes do “fazer politica” como nos movimentos sociais.
Todos os movimentos sociais tém intencdes que os regem, hd diferentes tipos de
insercao social dos participantes, e eles expressam as contradi¢des. A politica “ocupa-
se do que se vé e do que se pode dizer sobre o que é visto, de quem tem competéncia
para ver e qualidade para dizer, das propriedades do espaco e dos possiveis do tempo”.
(RANCIERE, 2005. p. 17).

Apesar das ilusdes e das desilusées, os movimentos instituintes afirmam que a
dimensdo coletiva é estruturante nas relacbes entre as pessoas. Nesse sentido,

interessa destacar a convivéncia nas agdes coletivas, em que as “praticas estéticas” sao
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constitutivas dos modos de vida de uma comunidade e interferem na maneira de ser
dos individuos. Esta capacidade de inventar uma vida por vir é a questdo central para
gue se possa refletir sobre a jun¢do do instituinte com a arte na cultura escolar a partir
do vinculo da estética com a politica.

E isto que torna possivel pensar a vida escolar como obra de arte. E esta
dimensdo estética (invencdo) que traz a dimensdo politica do instituinte e a ética no
sentido da vida, isto é, quando a vida ganha poténcia de pensamento capaz de torna-la
um desafio. Aquilo em que ha desafio possibilita poténcia, relacdo com a diferenca e
com a alteridade.

Segundo esta otica é que pensamos a fusdo da arte com a vida escolar,
entendendo que a vida no ambiente escolar estd eivada de desafios, possibilitando
gue aprendamos o que ainda podemos ser. As lembrancas das escolas, dos
comportamentos ditos desordeiros, das rodas de conversas no ambiente escolar
pintam com arte as palavras que versam sobre os temas do conhecimento, do amor,
do medo, da humilhagdo, do sofrimento, da paixdo, da liberdade, das esperancas e
desesperancas, dos mitos e das tradi¢Oes, das lutas para construir a escola. Nesta arte
da vida escolar, a palavra retém a poténcia do visivel e vai ganhando a dimensdo de
fazer ver a vida, a cultura e a politica.

Esta construcdo da vida escolar implica a roda de conversa. Nela, a gente
brinca com palavras e despropdsitos. Porque as rodas de conversa nos presenteiam
com o privilégio de ouvir as fontes da terra, aquilo que se considera que ainda nao foi
transformado, como o “alecrim, alecrim dourado, que nasceu no campo e ndo foi
semeado”.

Na convivéncia, a gente fica admirada com a possibilidade de trocar, escutar,
ver, rever, ser reconhecido, lembrar como deve se comportar na soliddao quando a
roda acabar. Estar na roda é aprender a leveza que permitird experimentar com
delicadeza a arte da vida. Como fala Chico Buarque na musica “Leve”, “ndo me leve a
mal, me leve a toa pela ultima vez a um quiosque, ao planetdrio, me leve a sério, me
leve apenas para andar por ai”. A leveza nos aproxima do acaso da luta, do siléncio
criativo, do desmanche, apontando a possibilidade de se lancar um olhar sobre a

propria vida.
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A figura da “roda de conversa” se acha entrelacada com a arte da vida escolar,
gue encarna o instituinte como forca motriz que a edifica, e € a mesma que nos

o

edifica. Esta ideia pode ser bem entendida através das palavras de Balzac: “a
esperanca é a memoria que deseja”.

O ser humano, ao criar a escola, refez a si mesmo, alimentando a esperanca
com as possibilidades humanas de elaborar projetos baseados no que desejamos que
sejam nossas vidas, cidades, escolas, quem queremos vir a ser, quem ndao queremos vir
a ser. Cada um de nds, sem excegao, pensa, diz e faz algo nesta dire¢ao. Esta maneira

com que nos colocamos diante da vida envolve enfrentar as “utopias degeneradas”,

categoria usada por Marin para explicar que a busca por um

espaco supostamente feliz, harmonioso e sem conflitos, apartado do
mundo “real” “la fora”, com o objetivo de aliviar e tranquilizar, de
divertir, de inventar a histdria e de cultivar sentimentos nostalgicos por
algum passado mistico” significa refletir que a utopia nunca possa
realizar-se sem destruir a si mesma. Se assim ¢é, isso afeta
profundamente o modo como todo utopismo pode funcionar como
forca social pratica no dmbito da vida politico-social. ( HARVEY, 2004. p.
24, 219-220).

O pressuposto aqui é que as “escolas” sdo um espaco em processo de
formacao que produz lembrangas e memarias que nos desafiam a pensar a educagao
enquanto arte de educar, e assim concebé-la. Esta afirmacgao, inicialmente vaga, forga-
nos a enfrentar a tarefa de aprofundar os varios sentidos que poderdo estar presentes
nesta concepgao.

Para comegcar, é fundamental que se diga que a constru¢ao de uma educagao
enquanto arte aponta o campo educacional como poténcia capaz de inventar e
reinventar a arte da vida escolar, a fim de que ela venha a ganhar dimensdo de
poténcia que enseja novos modos de avaliar a relagdo entre o trabalho docente e o

. .ps ~ 7
viver, facilitando a construcdo de “espacos de esperanga”.

’ Espagos de esperanca é o nome de um livro de David Harvey em que ele destaca um novo tipo de
pensamento utdpico, chamado de “utopismo dialético”, para alimentar a esperanca de um mundo do
trabalho e das relagdes de natureza mais equitativa. Ao propor a sua visdo utdpica, ele oferece o
argumento de que podemos e devemos usar a for¢a da imaginagdo utdpica contra todos os que dizem
que “nao existe alternativa”.
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EDUCAR: A ARTE DA VIDA E O POLITICO DA AMIZADE

Para que a arte se apresente na educacdo como poténcia, precisa haver
experiéncia instituinte, experimentacdo pratica da arte de encontro. Como poetizou
Vinicius de Moraes: “a vida é a arte do encontro, embora haja tantos desencontros
pela vida”.

A expressdo “poténcia de vida” é aqui empregada como produc¢do de novas
formas de responsabilidade, solidariedade, cooperacdo, construcdo de lacos,
capacidade de inventar outros desejos e crencas que retirem a vida como suporte do
capital, o qual desenha uma cultura do individualismo capaz de afetar cada vez mais a
riqueza da biopoténcia do coletivo, da biopolitica da multiddo. Pelbart (2003) afirma
gue o termo biopolitica foi apresentado por Foucault para designar uma das
modalidades de exercicio do poder sobre a vida. Para ele, a biopolitica é a entrada do
corpo e da vida no dominio do poder, fazendo do poder-saber um agente de
transformacdo da vida humana (p.24). Deleuze, inspirado em Foucault, explicita que o
poder sobre a vida deveria responder ao poder da vida, a poténcia politica da vida
(p.25).

A palavra multiddo, em Pelbart, estd empregada ndo como massa a ser
domada, mas sim como poténcia na qual predomina a morte da massa como algo
homogéneo, compacto, subordinado. A multidao significa a poténcia do vir a ser pela
possibilidade da insurgéncia em um mundo que insiste em viver com a escravidao, a
sujeicdo, o servilismo, tolerando a injustica social, a dominacdo, a exploracdo, a
discriminacdo como expressdes do poder soberano que, privatizando a vida assim
como a arte, exige a morte do bem comum.

A chama do bem comum ndo se apagara com a arte, porque a possibilidade
das experiéncias instituintes a serem criadas na escola esta ligada aos processos que
articulam estética e politica por meio da amizade. Agamben (2010) propde o politico
da amizade quando diz que a comunidade humana é a partilha e a divisdo da
existéncia da prépria vida, isto é, “uma comunidade em que a politica seja a amizade”.

Para ele, a
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amizade é a instancia desse com-sentimento da existéncia do amigo no
sentimento da existéncia propria. Mas isso significa que a amizade tem
um estatuto ontoldgico e, ao mesmo tempo, politico. A sensa¢do do ser
é, de fato, ja sempre dividida e condividida, e a amizade nomeia essa
condivis3o.2 N3o ha aqui nenhuma intersubjetividade — esta quimera
dos modernos — nenhuma relagdo entre sujeitos: em vez disso o ser
mesmo é dividido, é ndo idéntico a si, e 0 eu e 0 amigo sdo as duas faces
— ou os dois polos — dessa com-divisdo... O amigo ndo é um outro eu,
mas uma alteridade imanente na “mesmidade”, um tornar-se outro do
mesmo. No ponto em que eu percebo a minha existéncia como doce, a
minha sensacdo é atravessada por um com-sentir que a desloca e
deporta para o amigo, para o outro mesmo. A amizade é essa des-
subjetivacdo no coracdo mesmo da sensacdo mais intima de si.
(AGAMBEN, 2010, p. 89-90)

O tema da amizade é também apresentado por Derrida (1995) em seu livro
Politiques de I'amitié e foi desenvolvido no decorrer de uma pesquisa histérica relativa
ao valor da amizade, articulando este afeto a um exame da esfera do politico, também
considerado numa perspectiva histérica. Este fildsofo é conhecido como o “filésofo da
desconstrucao” em fun¢dao da metodologia de trabalho da desconstru¢ao proposta por
ele que se caracteriza pela busca de sentidos diversos.

Nesse sentido, é importante frisar que a experiéncia instituinte comparece
em sua diferenca com o importante papel de trazer a dimensao de incompletude do
saber, a partir da qual os sujeitos se formam e se transformam mediante o politico da
amizade. Como Barros, podemos dizer: “agora ndo quero saber mais nada, s6 quero

aperfeicoar o que nao sei”. (BARROS, 2008. p. 139).

8 Condiviso significa conviver, compartilhar, que é definido por uma condivisdo puramente existencial
e, por assim dizer, sem objeto: a amizade, como com-sentimento do puro fato de ser. Os amigos nao
condividem algo (um nascimento, uma lei, um lugar, um gosto): eles sdo com-divididos pela experiéncia
da amizade. A amizade é a condivisdo que precede toda divisdo, porque aquilo que ha para repartir é o
proprio fato de existir, a propria vida. E é essa partilha sem objeto, esse com-sentir originario que
constitui a politica (AGAMBEN, Giorgio. O que é contempordneo? E outros ensaios. Chapecé: Editora
Argos, 2010. p.92).
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