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MEC exigiu na ultima

reforma curricular que os
cursos de graduacao tivessem
formas de avaliacao pedagdégi-
ca do curriculo implantado,
como também, das producdes
do corpo docente e do corpo
discente de cada curso; todas
as trés avaliacdes devendo ser
metodologicamente explicitas
e criteriosamente sustentaveis.
A Coordenacdo do curso de
psicologia da Universidade
Federal Fluminense (UFF),
pela sua complexidade e
tamanho de seu curso, se viu
diante de uma tarefa dificil ja
que o préprio termo ‘pedagogi-
co’ parecia impor limites na
confeccdo de parametros avali-
ativos quaisquer que fossem.
Mas, percebeu que poderia
criar uma forma de avaliacao
dinamica que espelharia a
qualidade de sua politica de
aceitacdo das diferencas, do
estimulo ao novo, do fortal-
ecimento dos discursos insti-
gantes e provocadores do pen-
samento cientifico. Com esta
finalidade, criou esta Comissao.
Porém, desconheciamos uma
forma pratica e organizada de
avaliacdo dinamica. Com este
propésito, foi aberto um espaco
anual de experiéncias avaliati-
vas denominado Semana Ped-
agodgica do Curso de Psicologia.
E, nesta busca pela criacdo de
uma avaliacdo dinamica, ja
foram realizadas trés Semanas.

Neste espaco estamos

experimentando o que que-
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remos, ou seja, um lugar onde
desaparece aquele que pode
falar ou aquele que pode
sugerir uma atividade coletiva;
um espaco onde todos profes-
sores e alunos possam se mani-
festar igualmente de forma
ativa, se apresentando ou
fazendo acontecer o que con-
sidera importante para todos
ou para uma formacao especi-
fica. A idéia é a de que todos
facam acontecer aquilo que da
valor, aquilo que acreditam
ser preocupacao da psicologia.
Assim, além dos encontros for-
mais tipicos de um Congresso
com palestras e apresentacdo
de pesquisas, vimos surgir o
elemento diferencial de nossa
avaliacdo como: encontros
entre professores e alunos em
torno de questées comuns do
curso (ex: uma roda de con-
versa sobre que alunos forma-
mos?); apresentacdo de temas
cujo especialista nao consta de
nosso quadro efetivo (ex: psico-
logia do esporte); praticas do
psicélogo que se desenvolvem
apo6s a academia (ex: Terapia da
Gestalt); realizacao de trabalho
envolvendo a coletividade da
qual os funcionarios fizeram
parte (ex: pamonhada com
poesia de Manoel de Barros na
corda); apresentacao de danca
e de um numero de circo, entre
outras atividades culturais que
fazem parte da vida de nossos
alunos. Todos podem e devem
falar quando se trata de ana-
lisar um processo de formacao;

durante a Semana, por princi-
pio, todos as partes integrantes
do processo de formacao do
psicélogo dividem a mesma
preocupacao.

A cada Semana mudam-
se os tipos de atividades ofere-
cidas, mudam-se as propostas.
Faz sentido porque a Semana é
o hoje passando, estd no devir;
é 0 que estd acontecendo na
psicologia. E 0 que queremos
pensar, acrescentar ou modifi-
car no nosso Curso agora.

O presente artigo é uma
pulsacdo do que esta Comissdo
de organizacdo, esta sentindo
no presente momento. Vimos
nas plendrias finais que foram
realizadas que, por unanimi-
dade, foi votado a continuacdo
deste formato avaliativo anual.
No entanto, a Comissdo orga-
nizadora, em suas reunioes,
percebe que precisa se certifi-
car de que o processo aberto
esteja de fato somando o novo
as experiéncias passadas como
efeito desta avaliacdo dinami-
ca. Além disso, para garantir
a continuidade do processo ja
aberto, acreditamos que deve-
mos, como primeira atitude,
aprofundarmos nosso conceito
de valor para podermos, de
forma sustentavel, reavaliar o
sentido da palavra pedagdgico
tal como acreditamos que esta
sendo aplicado. Acrescenta-se
a estas duas preocupacoes, a
preocupacao sobre o objetivo
geral da Semana; esta é a de
saber se estamos, ou nao, cri-



ando condicbes para andlise da
relacdo de poder entre profes-
sor e aluno, que serd visto mais
adiante.

Para pensatr, re fetir
ou criticar sempre partimos
de principios. Sdo eles que
norteiam nosso pensamento;
sdo eles que criam os limites de
nossas idéias possibilitando ou
nao a inclusao ou a exclusao
de quaisquer fato ou aconteci-
mento. Na Semana, somos
regidos 1) pelo principio de que
todos podem contribuir como
agentes da dificil tarefa de se
avaliar um curso e, nos parece
claro que 2) esta avaliacdo
critica deva ser atrelada a um
movimento coletivo, uma vez
que uma critica isolada perde
em profundidade ou extensao
se ndo compartilhada. Desta
forma, parece-nos que parti-
mos de dois principios. O que
estamos precisando ver é como
um principio é também um
valor.

Para entender avalia-
¢ao, reavaliacdo e sentido
temos nos utilizado do resumo
feito por Gilles Deleuze (1976,
p. 1) do projeto mais geral de
Nietzsche com a introduc¢do na
filosofia dos conceitos de sen-
tido e de valor. Diz Nietzsche,
“temos sempre as crencas, 0s
sentimentos, os pensamentos
que merecemos em funcao de
nossa maneira de ser ou do
nosso estilo de vida”. Aqui se
encontra o local da emergéncia
de nossos principios (emergén-
cia nem sempre consciente).
Numa critica, podemos ver
que, por um lado os valores

aparecem, ou se dao, como
principios: uma avaliacao
supode valores a partir dos quais
aprecia fenémenos. Porém, por
outro lado, sdo os valores que
supdem avaliacdes, “pontos de
vista de apreciacdao” dos quais
deriva seu proprio valor. O
problema critico é o valor dos
valores, a avaliacdo da qual
procede o valor deles, portanto,
o problema de sua criacao.

Fica claro que estes
nossos dois principios sdo os
valores que norteiam a realiza-
¢do da nossa Semana. O que
precisamos ter clareza é se sdo
efetivamente eles que estdo
norteando o sentido pedagdégi-
co desta producéo. E isto que
estamos buscando.

Dos grandes pensadores
que nos estimulam para a
andlise do Discurso, M.
Foucault (1980, p. 45 e 58),

G. Deleuze (1980, p.95) e M.
Bakhtin (1997, p.110), atribuem
um sentido de camisa de forca,
de ortopedia ou de idéia acaba-
da a palavra pedagogia. [Certa-
mente desconhecem o sentido
de pedagogia como pratica da
liberdade desenvolvido no
importante trabalho de Paulo
Freire (1970).] Mas, eles nos
fazem entender que o signo é
vazio, sendo o seu conteudo
preenchido por politicas e lutas
histoéricas. Bakhtin (1985, p. 46)
chega a afirmar que o interior
do signo é a arena onde se dd a
luta de classes. Assim, devemos
entender que a palavra peda-
gogia traz com ela a dinamica
de sua histéria e de suas for-
mas de luta pela dominacéo

do sentido que quer impor, ao
mesmo tempo que devemos
ter claro em nosso pensamento
que demais sentidos possiveis
estdo capturados e domina-
dos em seu interior, ou em

sua periferia. Numa pratica
académica, citamos opinides
de diversos autores sobre um
dado problema. As relacdes

dai advindas sao relacbes de
didlogos mas nao sao relacoes
das palavras. Das avaliaces
escritas recolhidas entre os par-
ticipantes estamos atentos ao
que nos leva a ver uma mesma
palavra passar por diferentes
vozes a fim de que possamos
colher um movimento de re-
beldia ou de inovacdo para po-
dermos afirmar que na Semana
o sentido de pedagogia esta no
efeito de uma relacdo e ndo na
copia de algum discurso ou
tipo de técnica previamente
concebidos.

E com a perspectiva das
relacées de poder intrinseca-
mente constituidas na politica
dos saberes que estamos lidan-
do quando da avaliacdo do
nosso curso de psicologia. Os
estudos de Michel Foucault
(1992, p. 298) nos acompanham
em todos 0S NOSsOs passos,
porém é o seu estudo de como
analisar as relacées de poder
que serve de base para afirmar-
mos a necessidade de uma
organizacao dinamica para a
realizacdo da Semana uma vez
que é o sujeito, e ndo o poder,
que constitui o tema geral de
suas pesquisas. Foucault deixa
claro que as lutas nas relacoes
de poder nédo sdo lutas de uma
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oposicao contra uma autorida-
de. Sdo lutas que afirmam o
direito a diferenca e se opéem
ao que poderiamos chamar

de “governo pela individua-
lizacdo”, isto é, fazem uma
resisténcia aos efeitos de poder
que estao ligados ao saber, a
competéncia, e a qualificacéo.
Nao é uma luta de se atacar
um ao outro, mas uma luta ao
poder que se exerce sobre nos-
sas vidas cotidianas imediatas,
que classifica os individuos em
categorias, os designa por sua
individualidade prépria e lhes
impdem uma lei de verdade
que precisam reconhecer para
serem reconhecidos. E uma for-
ma de poder que transforma os
individuos em sujeitos (temos
aqui dois sentidos da palavra
‘sujeito’. O que controla e o
que é controlado). Entre uma
oposicdo e uma autoridade é
preciso ver o que elas tém em
comum. Com o espaco que é
aberto com a Semana acredita-
mos poder dissolver temporari-
amente as relacdes de poder
historicamente cristalizadas
entre professor e aluno.

No que se refere as
instituicdes (e a nds interessa
as observacOes das instituicoes
de ensino), para Foucault (op.
cit, p.316), elas tomam um
aspecto de um dispositivo
fechado sobre ele mesmo com
seus lugares especificos, seus
regulamentos proprios, suas
estruturas hierarquicas cuida-
dosamente desenhadas, e uma
relativa autonomia funcional.
Nas instituices, acdes de uns
estruturam o campo de agdo
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possivel dos outros, sobre os
outros, com a manutencao de
privilégios. Assim, ao criarmos
este espaco para avaliacao
pensamos ter conseguido uma
linha de fuga, ou uma linha
transversal, onde hierarquias,
privilégios e instrumentos de
classificacdo tradicionais ficam
por uma Semana deslocados,
talvez até neutralizados Acre-
ditamos que a relacao profes-
sor/aluno experimenta uma
reconfiguracdo sem qualquer
ameaca a propria instituicao.
Esta ao contrario, tem sua
organizacao para lhes servir,
para lhes dar forca e expansao.
A instituicao assim, ganha
uma nova dimensao que vem
de encontro a expansao de
todos no mundo do saber e do
conhecimento.

Agora, a questao que
se coloca é como deixar claro
a politica com a qual estamos
intervindo na histéria da rela-
¢ao de ensino entre professor/
aluno. Para responder esta
questdo, nos privilegiamos dois
pontos que vem nos guiando
na promocao da Semana. Sao
pontos que destacamos do tra-
balho sobre Nietzsche Profes-
sor, de Rosa Maria Dias (1991,
p. 75), inspirada na declaracao
de Nietzsche de que “E preciso
devolver ao estabelecimento
de ensino a vocac¢ao que lhes é
propria: “fazer do homem um
homem””. O primeiro ponto
trata da Imitacdo criadora. Soa
estranho mas é esta a recomen-
dacdo de Nietzsche aos que
querem se educar: ‘que procu-
rem um modelo para imitar'.

A imitacdo a que se refere é
ativa, deliberada, construtiva
e permite a reconstrucao do
modelo, da superacdo de si
mesmo e a anulacao do efeito
paralisante de sua época. Nao
é uma repeticao passiva de um
modelo, mas do que é exem-
plar e digno de ser imitado;
deve encontrar o que tornou
possivel a sua criacdo, para
mimetizar sua forca criadora e
transformadora. O exemplo é
um estimulo para a agao e para
uma nova configuracao.

O segundo ponto desta-
cado, trata da ciéncia e a arte
(op.cit, p. 101). Apesar de existi-
rem matérias que ensinem
histéria da arte, a universidade
nao pode dar ao estudante um
“adestramento artistico”. E para
que poderia servir o “adestra-
mento artistico” do joverm? Em
uma Unica palavra, para a vida
—disciplinando o “instinto
desenfreado de conhecimen-
to”, que domina todos os outros
instintos, a ponto de colocar a
vida em perigo. A ciéncia opde
a arte. Dias explica a finalida-
de desta oposicao deixada
bem clara por Nietzsche: “por
meio da educacdo para a arte,
0 jovem universitario seria
capaz de, primeiro, contestar
a pretensao cientifica de tudo
conhecer; segundo, conduzir o
conhecimento de modo a fazé-
lo servir a uma melhor forma
de vida; terceiro, devolver a
vida as ilusdes que lhe foram
confiscadas; quarto, restituir
a arte o direito de continuar a
cobrir a vida com os véus que a
embelezam”.



Somos levados a crer
que estes dois pontos acima
estao presentes na nossa atitu-
de de fazer acontecer todas as
atividades que nos sao propos-
tas e coexistern com nossos
principios acima expostos.
Sentimo-nos como agentes
modificadores da dinamica
curricular a partir do momento
em que todas as formas de
criacao para acontecer na Se-
mana sao aceitos, sentimento
este que estamos empenhados
em distribuir e passar adiante
entre alunos e professores.

Se por um lado nosso
diferencial se especifica, por
outro como entender que
nossa avaliacdo nao faz senado
reforcar o que ja sabiamos: os
poderosos, aqueles que sabem,
se impdem. Acreditamos que
esta relacao se mantém, mas
somos levados a crer que,
durante a Semana, o poder se
distribui nao sendo mais um
privilégio inerente a hierar-
quia desenhada pela nossa
instituicdo.

Acrescentamos, a guisa
de conclusdo, a importancia
que damos a Semana. Em dife-
rentes Congressos e
Seminarios, o 6bvio se revela:
tomamos conhecimento que
o saber da psicologia nao esta
limitado ao que se passa
somente na UFF, embora estes
saberes por 13 circulem sem
que necessariamente todos
tenham acesso ao seu conteu-
do. Spinoza nos alerta que este
€ um conhecimento do pior
tipo: o conhecimento do ouvir
dizer. Quando tomamos con-

sciéncia da existéncia de dife-
rentes praticas e de estudos em
andamento, nossa questao, em
termos pedagdgicos, aparece:
como manté-los circulando
entre nés de forma consistente
a fim de que uma avaliacdo

do curso possa ser vista como
de formacao so6lida e de quali-
dade? Se por um lado, nos
deparamos com a necessidade
de uma dinamica diferente

da habitual forma de troca

de experiéncias no campo do
saber e do conhecimento, por
outro, tudo nos leva a crer que
uma nova forma de promover
didlogos, nova forma de fazer
acontecer encontros e uma
nova forma de pensar a dupla
ativo/passivo numa formacao
académica, estad sendo rea-
lizada. Concluimos estamos
aplicando um sentido pedagé-
gico guiados pelos nossos
principios de valor; valores
estes presentes nas avaliacdes
feitas, por escrito, pelos mem-
bros participantes do evento.
O que visamos é compartilhar
este movimento com demais
cursosm
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