ARTIGO PULSACOES

A experiéncia jovem no contemporaneo: Algumas
consideracoes sobre modos existenciais de
jovens em tempos fluidos e cambiantes

por Dagmar de Mello e Silva'

Resumo

O presente artigo pretende compartilhar os sentidos gerados a partir da experiéncia interge-
racional com uma jovem menina de quinze anos, e, que suscitaram algumas consideracoes, que
trago, aqui, como uma tentativa de, através de uma experiéncia alteritaria, produzir ressonancias
no campo da educacao voltada para jovens.

Palavras chave: Educacao, Jovens, Experiéncia, Contemporaneidade.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo compartir los significados generados a partir de la experi-
encia entre generaciones con una joven de quince anos y que plantea algunas consideraciones
que yo traigo aqui como un intento, a través de una experiencia alteritaria que puede producir

resonancias en elcampo de la educaciéon que enfrentan los jovenes.

Palabras Clave: educacion, juventud, experiencia, Contemporanea

Introducao

A percepcao humana é
historicamente condicionada
e, consequentemente, a per-
cepcao do tempo em que vive-
mos se inclui nessa condicao,
portanto, é preciso entender
as transformacdes no mundo
contemporaneo a partir das
percepcoes estéticas atuais.

A evolucdo tecnoldgica
ocorrida na transicao dos sécu-
los XX para XXI alterou sensi-
velmente os modos de vida dos
sujeitos no mundo, pulverizan-
do qualquer possibilidade de
uma estética unificada, explo-
dindo formas sedimentadas,
transformando velhas propo-
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si¢des, impondo-nos o desafio
de repensar pontos de vistas
até entao naturalizados.
Partindo dessas consideracoes,
penso que a concepcao de aura
e seu declinio, defendida por
Walter Benjamin (1994), ajuda-
nos a compreender as relacoes
de sentido no contemporaneo.
Em seus ensaios sobre a moder-
nidade o filésofo alemado ja nos
apontava para o fato de que,
“[...] se fosse possivel compre-
ender as transformacdes con-
temporaneas da faculdade
perceptiva segundo a otica

do declinio da aura, as causas
sociais dessas transformacdes
se tornariam inteligiveis.” (ibid,
p 170)

Da aura podemos dizer
que se trata de uma dimensao
estética cuja espacialidade e
temporalidade se faz percepti-
vel, justamente pelo cardter de
unicidade e pela sensacao de
distancia inalcancavel que ela
suscita. Algo que nao podemos
tocar, mas que percebemos que
esta 14, “observar em repouso,
numa tarde de verao, uma ca-
deia de montanhas no hori-
zonte, ou um galho, que proje-
ta sua sombra sobre nés, signi-
fica respirar a aura dessas mon-
tanhas, desse galho”. (ibid,
p.170)

Em nossos tempos, “tor-
nar as coisas mais préximas”,
mais do que uma tendéncia,



tornou-se uma pratica social.
Necessidade intensificada pelo
avanco da tecnologia e conse-
quentes midias que estas gera-
ram. Ja nao nos contentamos
apenas em contemplar o obje-
to, a cada dia queremos mais

e mais possui-lo mesmo que
virtualmente. A “digitalizacao

da vida real?” nio sé modificou
radicalmente nossas percep-
¢Oes estéticas como criou uma
nova relacao de sentido com o
real.

Além do mais, com a
hibridizacao dos meios comu-
nicacionais e a expansao do
acesso as informacdes, percebe-
se uma ampliacao das reprodu-
¢Oes no cendrio contempora-
neo. As novas tecnologias, ao
disponibilizarem dispositivos
mididticos, ndo sé fomentaram
as reproducdes do objeto, mas,
também, alteraram profunda-
mente as relacdes que se esta-
belecem em torno dos mesmos,
constituindo uma cultura que
vem sendo forjada, pela, agora,

transmidia®.

Partindo dessa percep-
¢ao histérica pretendo tratar
ao longo desse artigo a forma
como temos encaminhado
nossas escutas e olhares para
as praticas sociais de jovens
estudantes. Minha intencao é
contribuir com re fexées que
possam nos levar a pensar a es-
cola, enquanto espaco formal
atravessado por essas praticas
sociais e seu envolvimento
com essa nova ordenacao so-
cial.

E fato que néo ha inter-
esse aqui em realizar analises

profundas sobre o impacto da
tecnologia na vida dos jovens
contemporaneos, mas achei
necessaria essa introducao
para que se possa entrar no
texto partindo dessa orientacao
perceptual que atravessa nos-
sas vidas produzindo subjetivi-
dades, novas sensibilidades e,
portanto, infinitos modos de
ser e estar no mundo.

Nesse sentido, a jovem
Alice, que serd apresentada
ao longo do texto que segue,
ndo pode ser tomada como
um exemplo representativo
de um universo jovem, nem
ao menos acredito que essa
condicao exista, e sim, como
possibilidade de compreender-
mos algumas especificidades
histéricas nos modos de vida
jovem em nossos dias e, quem
sabe, produzir ecos na relacao
da escola com seus jovens es-
tudantes?

1. Alice ja nao escreve mais

aquela carta de amor”

Alice come¢ava a en-
fadar-se de estar sentada no
barranco junto d irmd e ndo ter
nada que fazer: uma ou duas
vezes espiava furtivamente
o livro que estava lendo, mas
ndo tinha figuras nem didlo-
gos, “e de que serve um livro”
- pensou Alice - “sem figuras
nem didlogos?

Entdo ela pensava consigo
mesma (tdo bem quanto era
possivel naquele dia quente
que a deixava sonolenta e es-
tupida) se o prazer de fazer um

colar de margaridas era mais
forte do que ter que levantar
para colher as margaridas,
quando subitamente um
coelho com olhos cor-de-rosa
passou correndo perto dela.
Ndéo havia nada de especial
nisso, também Alice néo
achou muito fora do normal
ouvir o coelho dizer para si
mesmo “Oh puxa! Eudevo es-
tar muito atrasado!” (quando
ela pensou nisso depois lhe
ocorreu que deveria ter achado
muito estranho, mas na hora
tudo parecia natural); mas,
quando o coelho tirou um
relégio do bolso do colete, e
olhou para ele, apressando-se
a sequir, Alice pés-se em pé e
lhe passou a idéia pela mente
como um reldmpago, que ela
nunca vira antes um coelho
com um bolso no colete e me-
nos ainda com um relégio pa-
ra tirar dele. Ardendo de curio-
sidade, ela correu pelo campo
atrds dele, a tempo de vé-lo sal-
tar dentro de uma grande toca
de coelho embaixo da cerca.
No mesmo instante, Alice
entrou atrds dele, sem pensar
como faria para sair dali.

A toca do coelho dava direta-
mente em um tunel, e apro-
fundava-se repentinamente.
Téo repentinamente que Alice
ndo teve um momento sequer
para pensar antes de jd se en-
contrar caindo no que parecia
ser bastante fundo... (CARROL,

1977, p-41)

Penso que, se Alice
abandona seu livro sem
“didlogos e figuras” e se deixa
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encantar pela passagem de
um coelho atrasado, correndo
campo afora, chegando justa-
mente a tempo de vé-lo enfiar-
se numa grande toca sob a cer-
ca, é porque sai em busca de
uma forma de alteridade que
deveria, mas, provavelmente,
nao estava presente no enun-
ciado de seu livro, o que justifi-
caria seu tédio na relacdo com
a leitura. Assim, a auséncia

de sentidos experimentada
por Alice a leva a incursao por
um percurso que “deveria ter
achado muito estranho”, mas
que, ao contrario, “parece-lhe
natural”. Talvez, por este per-
curso lhe proporcionar mais
sentidos e, a possibilidade de
encontrar algumas das respos-
tas que a figem grande parte
de “meninos e meninas que
vivem a pressa de saber quem
$40°".

Sabemos que a juven-
tude, nos dias atuais, esta ca-
da vez menos relacionada a
uma etapa biolégica da vida,

a adolescéncia, circunstancia
“natural do desenvolvimento
humano”, implicada com mu-
dancas corporais que justifica-
vam crises sociais e afetivas em
que se incluem as dificuldades
de compreender o mundo e
entender seus préprios senti-
mentos em relacdo a este.

Se, antes, estas crises tinham
um “diagnéstico preciso”,
atualmente elas rompem com
essa segmentaridade social que
as identificava como proéprias
de um determinado grupo,
determinada faixa etdria,
determinado tempo da vida e
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“coisa e tal”, uma fase da vida
marcada pela transicao entre a
infancia e a fase adulta. Hoje,
essas demarcacoes estao cada
vez mais dificeis de serem defi-
nidas, provocando muita con-
fusdo naqueles que experi-
mentam esta “localizacao”, ja
que se véem diante do impasse
entre atender as demandas so-
ciais e os desejos de uma tem-
poralidade que anseia por “ja
ser’, mas que vive uma mora-
téria que os atravanca em um
“por vir."

O Gato apenas sorriu ao
avistar Alice. A menina achou
que ele parecia afdvel Mas co-
mo tinha garras muito com-
pridas/../ sentiu que devia
tratd-lo com respeito.

- Gatinho de Chenshire -
comecou a dizer timidamente,
sem ter certeza se ele gostaria
de ser tratado assim: mas ele
apenas abriu um pouco mais o
sorriso. “Otimo, parece que gos-
tou”, pensou ela, e prosseguiu: -
Podia me dizer, por favor, qual
éocaminho pra sair daqui?

- Isso depende muito do lugar
paraonde vocé quer ir - disse o
gato...

(CARROL, 1977 p. 82).

Parece-me, entdo, que o
gato de Chenshire quer mos-
trar a Alice que ela nao entra
por acaso na toca atras do coe-
lho “sem pensar sequer como
sairia dali outra vez". Quando o
faz, a menina opta por embre-
nhar-se numa relacdo com a
vida que pressupde multiplos
sentidos. Sentidos que convo-

cam olhares outros para pen-
sarmos a constituicao dos sujei-
tos. Sentidos que, se a principio
parecem se encontrar nas
“profundezas do poco”, podem
estar expostos na superficie das
coisas.

Ao contrario do que
comumente poderiamos ob-
servar, na descida de Alice as
profundidades do po¢o (um
sentido Unico de descida), evi-
denciamos movimentos late-
rais de expansao, experimen-
tando superficies nas quais as
identidades pessoais dao lugar
as multiplicidades, aos devires,
as estéticas existenciais, pro-
movendo uma outra tempo-
ralidade que nao estabeleca
tempo “para sabermos quem
somos”.

Ou o po¢o era muito
profundo ou ela caia muito
devagar, pois a meninatinha
tempo para olhar ao seu redor
e para desejar saber o que iria
acontecer a seguir. Primeiro
ela tentou olhar para baixo e
compreender para onde esta-
va indo, mas estava escuro
demais para ver alguma coisa;
entdo, ela olhou para os lados
do poco e percebeu que ele
era cheio de prateleiras: aqui
e aliela viu mapas e quadros
pendurados em cabides. Alice
apanhou um pote de uma das
prateleiras ao passar: estava
etiquetado: “GELEIA DE LAR-
ANJA”, mas para seu grande
desapontamento estava vazio:
ela ndo jogou o pote fora por
medo de machucar alguém
que estivesse embaixo e por



isso precisou fazer algumas
manobras para recolocd-lo em
uma das prateleiras. (CARROL,

1997, p-42)

Em minha conversa

com Alice® aprendi a entender
a linguagem naquilo que ela
expressa em sua superficie, que
se deixa soltar das amarras,
deixando-se percorrer para
além dos limites que aparen-
tam sentidos Unicos nos enun-
ciados, permitindo a palavra
expor seus paradoxos, sem

se ater a profundidade, mas
naquilo que transborda a tona,
derramando signos para além
das sintaxes, signos que respin-
guem novos e infinitos senti-
dos. Como no didlogo entre as
personagens Alice, a Lebre, o
Chapeleiro Louco e o Leirao,
quando este Ultimo narra a
histéria de trés meninas que
viviam no fundo do poco de
melado e Alice observa para

si que um comentario, mesmo
sob uma sintaxe perfeita, pode-
ria nao fazer sentido para ela.
O que nos leva a re fetir sobre
as relacdes entre o que uma
coisa é e como ela é chamada.
Desta forma, a diversidade dos
codigos lingiisticos coloca em
questao a semantica da pala-
vra naquilo que ela pretende
significar.

- Ndo pode ser... Ndo
se pode extrair melado de um
pog¢o —observou Alice com
gentileza...
- Vocé pode extrair dgua de um
poc¢o de dgua, ndo pode? Disse
o Chapeleiro...

- Elas aprendiam a extrair -
prosseguiu o Leirdo, bocejando
[...] - e extraiam toda espécie

de coisas... Tudo que comeg¢ava
com M.

-Por que com M? - perguntou
Alice.

- E porque néo? - disse a Lebre
de Marco.

[...] - ... tudo que come¢a com M,
coisas como os maus - olha-
dos, a meia-lua, a memoria,

a magnitude... sabe? Como
quando se diz “um evento de
tal magnitude”... jd imaginar-
am uma coisa como a extra¢@o
da magnitude? (CARROL, 1997,

p. 85)

Entendo, assim, que
nao hd mais como conceber
linguagem como mero veiculo
de comunicacdo, mas como
expressao da nossa existéncia.
A linguagem, principalmente
verbal, caminha de boca em
boca, acumula experiéncias,
nos constituindo e sendo cons-
tituida de forma polifénica e
dialdgica, mas as instituicdes
formais insistem em demarcar
tempos e cronologias que nos
inserem em compromissos
cronometrados. A contrapelo
dessas proposicoes de tempos
marcados entendo como o
Chapeleiro Maluco que o
tempo nao pode ser marcado
como gado:

- Se vocé conhecesse o
Tempo tdo bem quanto eu co-
nheco - disse o Chapeleiro -
ndo falaria em gastd-lo como
se ele fosse uma coisa. Ele é
alguém.

- Ndo seio que vocé quer dizer
- respondeu Alice.

- Claro que ndo sabe! - disse

o Chapeleiro, inclinando a
cabeca para trds com desdém. -
Diria mesmo que vocé jamais
falou com o Tempo!

- Talvez ndo - replicou Alice
cautelosamente — mas seique
tenho que marcar o tempo
quando estudo musica.
-Ah!Olhe ai o motivo - disse

o Chapeleiro.- O Tempo néo
suporta ser marcado como

se fosse gado. Mas, se vocé
vivesse com ele em boas pazes,
ele faria qualquer coisa que
vocé quisesse com o reldgio.
Porexemplo: vamos dizer que
fossem nove horas da manhad,
que é hora de estudar. Vocé
teria apenas que insinuar
alguma coisa no ouvido do
Tempo, e 0 ponteiro correria
num piscar de olhos: uma
hora e meia, hora de almoco.
(CARROL, 1977, p.88)

Ao fazer-se e refazer-se
em multiplos sentidos e signi-
ficados, a linguagem carrega
consigo a expressao de multi-
plas estéticas que podem nos
permitir “olhar com outros
olhos”, ou melhor, “olhar o
mundo também pelos olhos do
outro”, ou talvez, pelo tempo
de cada um. Se, deixarmos a
linguagem nos contar um
pouco dessa histoéria, talvez,
nos possamos perceber o mun-
do sob outras 6ticas, 6ticas que
revelem que as coisas nem
sempre sdo como acreditamos
ser.
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- Aceita um pouco de
vinho? - perguntou a Lebre de
Mar¢o em tom amdvel
Alice olhou em volta da mesa:
ndo havia nada ld exceto chd.
- Ndo vejo vinho nenhum -
ela observou.

- Endo hd nenhum mesmo -
disse a Lebre de Marco.

- Também nao foieducado de
sua parte sentar-se sem ser
convidada - replicou a Lebre
de Margo.

- Ndo sabia que a mesa era sua
- disse Alice — Estd posta para
muito mais que trés pessoas.

- Vocé precisa cortar o cabelo -
disse o Chapeleiro. /.../

- Evocé precisa aprender a nédo
fazer comentdrios pessoais -
disse Alice/.../

- O Chapeleiro esbugalhou

0s olhos ao ouvir isso, mas
tudo que disse foi: - Por que
um corvo se parece com uma
escrivaninha?

- “Otimo temos divertimento
pela frente!” - pensou Alice.
/.../ - Creio que posso acertar
essa/../.

- Quer dizer que vocé pensa
que pode encontrar a resposta
para isso? — perguntou a
Lebre...

-/t

- Entdo deve dizer o que pensa
- continuoua Lebre...

- Eudigo o que penso — apres-
sou-se Alice a dizer. - Ou pelo
menos... Pelo menos penso

o que digo... é a mesma coisa,
néo é?

- Ndo é a mesma coisa nem um
pouco! - protestou o Chapelei-
ro. - Seria o mesmo que dizer
que “Vejo o que como”, é o
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mesmo que “Como o que vejo”.
/../(CARROL, 1977, p. 85-86)

Acreditando, como Bar-
tolomeu Campos de Queirds
(1997), que “as palavras sabem
muito mais longe”, interessa-
me a palavra que, baseada em
Calvino e suas seis propostas
para o “novo” milénio, “da
consisténcia ao verbo (acao),
na leveza, na rapidez, na exa-
tidao e na multiplicidade de
uma estética que nao se reduz
a forma, mas, procura comuni-
car pelos sentidos”.

/.../- Era o que eu pensa-
va - disse o Gato, e esvaneceu-
se outra vez.

Alice esperou mais um pouco
na expectativa de vé-lo ainda,
mas ele nédo apareceu... En-
quanto murmurava, levantou
a vista e Id estava o gato outra
vez, sentado num galho de
drvore./../

/.../ Gostaria que vocé ndo
aparecesse ou sumisse tdo de
repente. Deixa qualquer um
tonto.

- Estd bem - concordou o Gato.
- Edessa vez desapareceu bem
devagarinho, come¢ando com
a ponta da cauda e terminando
com o sorriso, que ainda ficou
suspenso noar/../ (CARROL,

1977, p.84)

I.2 0 que Alice nos conta de si
para pensarmos sobre o outro
jovem

- Todo mundo tem mania de
dizer que ndés somos muito
rebeldes. Eu néo acho. Os adul-
tos é que pensam duas vezes
antes de agir e os jovens jd
falam logo.

-E porque, as vezes, vocé ndo
tem tanto controle da sua vida.
As vezes, dd vontade de largar
tudo e tem vez que acordo e
ndo té afimde ir pra escola.
Tem hora que dd vontade de
passar o tempo em casa ou
ficar andando por ai, s6 que eu
tenho que estudar.



- Isso é um cubo mdgico, uma
espécie de quebra-cabeca. E
que, as vezes, fica dificil resol-
ver as coisas.

B - |
- Entdo, vocé ndo gosta da es-
cola? (pesq)
-Ah! Ndo gosto muito néo. Sei
ld! Algumas vezes acho um
saco...
- Equacdo do segundo grau, por
exemplo, eu ndo consigo en-
tender pra que serve a equagao
pra minha vida, eu acho que
ndo serve pra nada. SO pra pas-
sar no vestibular. Se a gente
entendesse a aula ia ficar mais
dinamica e as pessoas iam
gostar mais.

- Isto aqui é uma camera. E
uma cdmera digital, eu faco
cinema digital... A gente estd
come¢ando a pegar a parte
prdtica agora. Estou gostando,
mas, ndo é muito o que eu
quero, ficar na parte técnica,
eu gosto de estar no meio das
luzes. Eu gosto de estar nisso,
ndo num teatro falado.

MADRUGA

...Este é o seu Madruga na
camiseta... Vocé sabe quem foi
Che Guevara? (pesq.)

- Foium revoluciondrio

- Eai, vocé acha que atualmen-
te os novos idolos perderam
esse perfil revoluciondrio?

- Ndo, ndo tém... E, por que... Sei
Id, antes... Antigamente, era
mais valorizado isso, as revo-
lugées e tal. Hoje, no mundo de
tanta tecnologia, passa desper-
cebido, assim... quem foi que
fez...quem faz...

- Entdo as mudancas passam
despercebidas?

- Pode ser, porquejd estd... A
gente estd tdo acostumado. A
cada dia aparece uma coisa
nova, que ndo tem mais
aquele... Oh!!!

- Agora é assim... Ah! Fez? Que
legal! Td na moda! Td na moda!

3.Sobre educacao: algumas
consideracdes a partir de meu
percurso...

O grande Khan sonhou
com uma cidade - descreveu-a
para Marco Polo...

- Ponha-se em viajem, explore
todas as costas e procure essa
cidade - diz Khan para Marco.
- Depois volte para me dizer
se meu sonho corresponde a
realidade.

- Perddo, meu senhor: sem
duvida cedo ou tarde embarca-
rei nesse molhe - diz Marco -,
mas ndo voltarei para referi-
lo. A cidade existe e possui um
segredo muito simples: s6 co-
nhece partidas e nédo retornos.

Italo Calvino

Termino esse artigo,
enderecado ao campo da edu-
cacao de jovens estudantes de
escolas publicas. Como Marco
Pélo, nao tenho retornos pal-
paveis - identificados com
questoes educativas formais
que pudessem servir de pista
a transformacado de praticas
escolares inconcebiveis que
constituem a realidade da es-
colarizacao de grande parte dos
jovens brasileiros que demons-
tram desilusao com a escola.
No entanto, ndo me a fijo com
isso porque nao foi minha
intencgdo apresentar essas
pistas. O que pretendi, ao expor
minhas re fexoes, foi ressaltar a
importancia de rela¢des alteri-
tarias que confiram poténcia
aos jovens do contemporaneo,
para resistirem e criarem ou-

www.uff.br/revistaleph 87



ARTIGO PULSACOES

tros modos de existéncia no
mundo.

Muito se tem dito sobre
uma “suposta crise de lingua-
gem na escola”, mas muito
pouco tem “acontecido” para
que conversas “outras” se
constituam experiéncias onde
todos possamos falar entre lin-
guas, isentos de palavras de
ordem que sempre caem na
redundancia de dizer por al-
guém.

Assim, minha pretensao
foi mostrar que, por baixo da
transmissao, das ordens e das
informacoes instituidas, existe
o siléncio, a gagueira, o grito,
algo que escorre sob as redun-
dancias e as informacoes, que
escorraca a linguagem formal,
e que apesar disso pode ser
ouvido. (DELEUZE, 1992, p.52).

A meu ver, a escuta do
“dizer-se” desses jovens estu-
dantes que povoam nossas
escolas, pode contribuir para
que a escola deixe de encara-
los como jovens “infames”
no sentido dicionarizado do
termo, mostrando que a saida
para os con fitos intergeracion-
ais que ocorrem no ambito das
escolas que, atendem a estes
alunos, poderia ser buscada na
“capacidade de ver e reparar no
outro aquilo que lhe tem sido
destituido em suas histdrias e

tempos””.

Entendendo que a edu-
cacao (no sentido mais estrito
de escolarizacao) é muito mais
do que uma palavra aprisiona-
da no tempo e no espaco, dis-
ponho-me a pensar etimologi-
camente o nascimento do ter-
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mo, numa tentativa de buscar
compreensao para os modos
pelos quais os saberes e prati-
cas escolares foram se institu-
cionalizando na modernidade.
Nao se trata, aqui, de analisar
como essas praticas se consti-
tuiram e se transformaram,
mas de pensa-las como aspec-
tos de uma educac¢do que pode
ser renomeada.

Neste sentido, acredito
que podemos encontrar no
nascimento da palavra edu-
cacao alguns pontos de inter-
secao entre passado e presente
que nos conduzam a outros
futuros possiveis. Rachar a pa-
lavra, para produzir outros
enunciados que nao aqueles
que atendem as significacoes
objetivas dominantes e deter-
ministas introjetadas em prati-
cas que, constituindo-se do
novo que é sempre igual, ndao
promovem renascimentos.

O termo educare, de
origem latina, designa a pala-
vra educacao e é composto de
e ou ex, que significa de dentro
para fora, e ducere, que signifi-
ca tirar, levar. Fundamentada
nessa perspectiva etimoldgica,
a educacao é entendida como
um processo de tirar de dentro
de uma pessoa algo que ja esta
dentro dela, ou levar para fora
da pessoa aquilo que esta pre-
sente nela mesma.

Sabe-se, também, que
esta concepcao racionalista/in-
atista de desenvolvimento da
pessoa tem seus pressupostos
na antiga Grécia, mais especi-
ficamente com Socrates. O mé-
todo socratico, denominado de

maiéutica, considerava o mes-
tre uma espécie de obstetra
cuja funcdo seria trazer para
fora do humano o humano,
permitindo que o conhecimen-
to viesse a luz. O educador
seria, entdo, aquele que tiraria
de dentro das pessoas o que
existe de humano dentro delas.
Nessa circunstancia, estamos
diante de um homem pré-de-
terminado, uma esséncia hu-
mana pré-concebida que traze-
mos dentro de nods, cuja tarefa
do professor seria ajuda-la a ser
parida.

Assim, a maiéutica
socratica reafirma a busca de
modelos “universais” que re-
presentariam os elementos
que caracterizam um modo
ideal de existéncia humana no
mundo onde a vida é tomada
por uma dimensao ordenadora
em que as diferencas precisam
ser neutralizadas ou excluidas,
posto que ameacgam a sobera-
nia dessa universalidade arbi-
trada por uma razao que supée
uma nocao de “sujeito” como
elemento de uma espécie cuja
existéncia em comum é media-
da também por um arbitrario
social baseado nesses pressu-
postos.

A concepcao socratica e
a tradicao filoséfica no ocidente
instituiram a ideia de univer-
salidade na nocao de lei que
deu origem as formas politico-
sociais que se foram instituin-
do ao longo da histéria ociden-
tal, dando sentido para praticas
humanas que parecem nos
inserir numa espécie de jogo
da verdade, o que requer dos



sujeitos um esforco redobrado
para afirmarem-se como artifi-
ces de sua prépria vida.

Isso talvez explique
porque grande parte das prati-
cas educativas se estabelece
por mecanismos que atuam na
reducado das distor¢oes de tudo
e todos que fujam aos padrdes
de uma humanidade previa-
mente esperada.

Desta forma, a agdo pe-
dagdgica veio se constituindo
por um “fazer o real” a partir de
meios e fins que dardao origem
a um produto final, como obra
de um pensamento calculador
e de uma ac¢do técnica para se
chegar a um produto real pré-
determinado por uma norma
pré estabelecida. Uma pratica
técnica na qual o resultado
deveria produzir o que foi pre-
visto antes de comecar (LAR-
ROSA, 1998, p. 80-81).

Essa visao me leva a
buscar, em Benjamin, ajuda
para me contrapor a esse pen-
samento calculador entenden-
do o pensamento como ativi-
dade descontinua, na exteriori-
dade dispersiva da linguagem,
como prosa que dispensa a
coeréncia dedutiva da ciéncia,
a légica dos sistemas. Para Ben-
jamin, pensamento nao é uma
faculdade mental que torna o
homem um sujeito do conhe-
cimento e o mundo, objeto a
ser conhecido. Contrariamente
a esta relacao sujeito/objeto,
Benjamin procurou, através de
imagens alegodricas e de suas
teorias sobre linguagem, apon-
tar para a insuficiéncia de uma
visao de mundo do esclareci-

mento insistindo na forca da
experiéncia, experiéncia esta
que se da como um aconteci-
mento que nos toca libertando
as palavras das vicissitudes da
significacao e dos juizos cogni-
tivos.

Travamos nossa luta
contra um ser mascarado. A
mdscara do adulto chama-se
“experiéncia”. Ela é inexpres-
siva, impenetrdvel, sempre a
mesma. Esse adulto jd viven-
ciou tudo: juventude, idealis,
esperancas, mulheres. Foi tu-
do iluséo. — Ficamos, com
frequéncia, intimidados ou
amargurados. Talvez ele tenha
razao. O que podemos objetar-
lhe?

Nés ainda néGo experimenta-
mos nada. Mas vamos tentar
agora levantar essa mdscara?
O que esse adulto experimen-
tou? O que ele nos quer provar?
Antes de tudo, um fato: tam-
bém ele foijovem um diaq,
também ele quis outrora o que
agora queremos também ele
ndo acreditou em seus pais;
mas a vida também lhes ensi-
nou que eles tinham razdo.
Eentdo ele sorri com ares de
superioridade, pois 0 mesmo
acontecerd conosco — de ante-
mdao ele desvaloriza os anos
que estamos vivendo, con-
verte-os na época das doces
asneiras que se cometem nda ju-
ventude, ou no éxtase infantil
que precede a longa sobriedade
da vida séria. Assim sd@o os
bem-intencionados, os esclare-
cidos. Mas, conhecemos outros
pedagogos cuja amargura ndo
nos proporciona nem sequer

os curtos anos de “juventude”;
sisudos e cruéis querem nos
empurrar desde jd para a es-
craviddo da vida. (BENJAMIN,
2002, p.21-22)

A educacdo é uma ati-
vidade humana, e como tal
nao pode ter um carater con-
trolavel, pois o humano en-
volve uma complexidade
de aspectos que escapam ao
controle. Dai a pertinéncia de
rachar o termo, explodindo-o
em uma infinitude de léxicos
para que ele perca um sentido
unico. Fazer como a crianca
de Benjamin (1985) e, por que
nao dizer, mesmo que de um
modo diferente, também os
jovens para quem as palavras
nao seriam signos fixados pelas
convengodes, mas sons que, ao
serem explorados, a levaria
a entrar na palavra como se
entra em labirintos pelos quais
podemos penetrar por cami-
nhos que conduzem a uma
experiéncia surpreendente

com a linguagem®. Caminhos
que, quanto mais vamos pene-
trando, nos perdemos dos aspe-
ctos meramente conceituais,
rompendo com o arbitrario do
signo e que podem nos dar pis-
tas para provocarmos mudan-
cas de sentido para educacao.
Seja para a palavra, seja paras
as praticas que dela se desdo-
bram.

Porém a histéria nos
mostra que a escola moderna,
ao longo de seu percurso, vem-
se constituindo de praticas que
foram substituindo o “espirito
criador” pelo “espirito profis-
sional”, distanciando-se cada
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vez mais da criacdo imediata
que a vida supde. Esta é uma
questao que esta posta na boca
dos estudantes que nao véem
relacdo entre o que aprendem
na escola e aquilo que a vida
lhes requisita e, como profes-
sora, considero imprescindivel
esta conversacao, pois estamos
diante de uma encruzilhada
politica entre o continuismo
da reproducdo de modelos que
atuam no sentido de emperrar
0s processos de criacdo, refor-
cando os sistemas de producao
da subjetividade dominante e
a preocupagao em promover
uma “educac¢do menor”.

E essa “educacéo menor”
que nos importa pensar e
construir hoje. Para além da
educag¢do maior contida nas
acdes governamentais de todas
as esferas, contida nas politi-
cas e planos de educacdo, as-
sim como nos chamados pro-
jetos pedagdgicos, que estd
sempre marcada por uma
heteronomaia é por prdticas de
assujeitamento, importa-nos
essa prdtica educativa que cada
professor realiza na soliddo de
sua sala de aula, na reciproci-
dade de sua relag¢do com os es-
tudantes. Se as instituicées
escolares modernas forma
construidas como espacos de
subjetivacdo pela sujeicdo, é
nas prdticas desviantes daque-
les que escolhem correr os
riscos de produzir experiéncias
de liberdade no cotidiano da
escola, inventando uma prdti-
ca educativa que toma como
principio ético a estetiza¢do da
existéncia, que reside a possibi-
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lidade de resisténcia e criagdo.
(GALLO, 2006, p. 78)

Mas o que ligaria a edu-
€acao a invencao, a poiésis?
Muricy (1999, p. 21) nos ajuda
a pensar ao citar um artigo de
Benjamin, por volta dos anos
30, em que este comenta uma
exposicao de pinturas chine-
sas na Biblioteca Nacional de
Paris. Neste artigo, o filésofo
alemédo chama atencdo para
um carater peculiar dessas pin-
turas. Eram obras de pintores-
filésofos, homens letrados,
reconhecidos na sociedade
chinesa da época (séculos: XVI
XVII e XVII) como pintores,
caligrafos ou poetas. Para Ben-
jamin, essas pinturas nao eram
meras ilustracdes de uma filo-
sofia ou representacdes exterio-
res de um pensamento que se
constituiria na mente do fil6-
sofo. Ao contrario, o pintor-
filésofo constituiria o seu pen-
samento na estrutura formal
do quadro. Nessas pinturas,

0 pensamento se apresenta
imediatamente na imagem.
Esta ndo é um meio para ele: a
imagem é pensamento, o pen-
samento € imagem.

Nossos modelos educa-
cionais parecem nao privile-
giar a educacao como pratica
de pensamento, tal qual Ben-
jamin nos propde. E nisso os
jovens contemporaneos po-
dem nos ensinar, pois a forma
como se relacionam com a
imagem se aproxima muito
mais de um conhecimento
imediato que a sociedade
contemporanea nos requisita.
Um conhecimento que exige

uma nova compreensao das
imagens e dos signos que nela
sdao expressos. Esses “jovens de
agora” parecem muito mais
aptos que nds, “adultos experi-
entes”, a compreenderem essas
imagens ensinando-nos nao
s6 a criar novas imagens, mas
a compo-las entre si de modo
a gerar novos movimentos
fazendo renascer linguagens,
atualizando-as com o tempo
em suas multiplas dimensées
de duracao, criando novos
compassos para o ritmo acele-
rado de um tempo Cronos que
ao atender as demandas das
batidas do capital nos cristali-
za num presente infinito devo-
rando a experiéncia que se da
num tempo Kairés, tempo em
que algo especial pode nos
acontecer fazendo surgir uma
nova relacdo com o tempo, um
tempo Aion que é prenhe de
efeitos que povoam os espacos
sem preenché-los e por isso é
ilimitado como o futuro e o
passado, mas finito como o
instante; estica-se em linha
reta, incomensurdavel, nos dois
sentidos. Sendo sempre devir.
(DELEUZE, 1998)

Osjovens com os quais
tenho me deparado parecem
habitar uma linguagem muito
mais préoxima de nossa prépria
condicao humana. Uma hu-
manidade povoada de contra-
dicdes, apontando nossas fragi-
lidades e nossas poténcias.

Ao “dizerem-se”, esses jovens
parecem narrar a histéria dos
homens e mulheres, histéria
que nao se encerra em um Uni-
co contexto, mas se multiplica



em uma infinidade de textos
que nos fazem ler um mundo
que ndo esta posto, conduzin-
do-nos a uma experiéncia que
pode a nés adultos aproximar-
nos mais desses jovens na me-
dida em que vao deixando de
ser “tao outros” para fazer parte
de “nés-outros”.

Pensar sobre o significa-
do das diversas dimensdes do
ato educativo em tempos de
contornos imprecisos pode ser
uma tarefa para nossos olhos
e ouvidos, 6rgaos dos sentidos
que nao se atenham apenas a
sua organicidade, mas que es-
tejam atentos as subjetividades
que circulam em nossa exteri-
oridade promovendo uma rup-
tura do humano “em nés”,
movimento que contribua
para que a escola se pense a
si propria para que seus estu-
dantes possam romper “com a
chatice da sequencialidade e
da linearidade do saber escolar,
cobrindo-se ao bel-prazer com
a neve do papel em branco,
como queria W. Benjamin, ...

e que lhes seja conferido, por
direito e merecimento, o dom
de atear de avivar o fogo, a
chama”. (OSWALD, 2006)

- Mas ndo tem nada que vocés
gostem na escola? E vocé, Wag-
ner, de que matéria vocé gosta?
-Sei la?

- Pensa...

- Sei pensar néo... Tenho
preguica...

-Como assim, vocé néo pensa?
- P6, qual é... Eu penso, mas
penso outras coisas.

- O que, por exemplo?

- Deixa quieto...N

NOTAS:

1 Professora Adjunta da disciplina de Psicologia da Educacao da Universida-
de Federal Fluminense - IEAR.

2 “Ea verdade... a digitalizacdo da vida real. Vocé nao vai s6 a uma festa. Vai

a uma festa com uma camera digital. E seus amigos revivem a festa on line.”
Essa afirmacdo é de Sean Parker, criador do personagem Napster, interpretado
por Justin Timberlake, e aparece em um dos didlogos do filme “A Rede Social”
(The Social Network, 2010).

3 Transmidia é a arte e a técnica de transmitir mensagens, temas ou histérias
através de diferentes plataformas de midia.

4 O subtitulo se refere a uma cancédo de Lenine - Alice ndo me escreva aquela
carta de amor - muito tocada no final da década de 1980 tentando relaciona-la
com o tempo atual e a escrita digital.

5 Refiro-me a chamada de divulgacdo do documentario sobre juventude de
Jodo Jardim, “Pro dia nascer feliz".

6 Alice é a personagem do livro “Alice no Pais das Maravilhas” de Lewis
Carrol, mas também, o pseudénimo de umas das jovens que concedeu entre-
vista para a minha tese de doutorado e quem me inspirou a escrita que aqui
apresento.

7 Trata-se de uma alusao a epigrafe cunhada por Saramago na abertura do
seu livro Ensaio sobre a Cegueira e que tento relacionar a determinadas for-
mas de se conceber a educacao que terminaram por produzir fracasso esco-
lar. “N&o se trata sé de reparar no significado das coisas, mas também de
proceder a reparac¢ao do que foi perdido, ou mutilado.”

8 Maria Rita Kehl em Conferencia na Casa Maison de France, no Rio de Ja-
neiro (Muito Além do Espetaculo, 2003) nos fala que os jogos de linguagem
estabelecem as relagbes de senso-comum que por sua vez estabelecem a
relagéo entre linguagem e realidade através das praticas onde a linguagem
se renova pelos excluidos que querem se incluir, a linguagem entao se reno-
va pela tentativa de inclusdo. O que me leva a crer que 0s jovens com suas
girias e linguajar préprio de sua geracao renovam a linguagem, rompendo
com signos fixados pelas convencdes instituindo “outras” formas de ser e
estar no mundo.
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