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Resumo

Em pleno século XXI, seguimos materializando, no cotidiano da vida e das
escolas, o controle dos impulsos, a sublimacdo dos desejos de expansdo, o
ndo questionamento da ordem estabelecida, a submissdo a autoridade do
adulto. Neste texto a autora apresenta os objetivos, as questdes e as
perspectivas tedrico-metodoldgicas que orientam as atividades do GiTaka. O
grupo de pesquisa estd atento a necessidade de criagao e fortalecimento de
uma nova cultura ambiental, defende o resgate das tradigdes ancestrais,
considerando que os saberes dos povos tradicionais estdo em sintonia com
uma visdo de mundo, de conhecimento e de ser humano que é ndo
antropocéntrica, que considera e respeita todas as formas de vida sobre a
Terra, ndo apenas a humana.
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Palavras-chave: Infancia; cultura ambiental; educacdo infantil.

Abstract

In the 21st century, we follow in materializing everyday life and schools,
the control of impulses, the sublimation of desire for expansion, not
guestioning the established order, submission to adult authority. In this
text the author presents the objectives, issues and theoretical-
methodological perspectives that guide the activities of GiTaka. The
research group is aware of the need for the creation and strengthening
of a new environmental culture, defends the rescue of ancient
traditions, whereas knowledge of traditional peoples are in tune with a
worldview, of knowledge and of human being that is not
anthropocentric, which considers and respect all forms of life on Earth,
not just the human.

Key words: Childhood; environmental culture; kindergarten.
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Didrios de campo ou relatérios de estagios supervisionados em Educacao
Infantil, depoimentos de criangas, mdes e professoras coletados em pesquisas
académicas ou trazidos a publico em espacos de formacdo... ndo importa a fonte: sdo
comuns e frequentes as criticas a uma dura e insensivel rotina de iniUmeras creches e
pré-escolas brasileiras. Em pleno século XXI, seguimos materializando, no cotidiano da
vida e das escolas, o controle dos impulsos, a sublimacdo dos desejos de expansdo, o
ndo questionamento da ordem estabelecida, a submissdo a autoridade do adulto
(posteriormente, a do chefe), a impossibilidade de “pronunciar a palavra” (FREIRE,
1976).

Desmontar a escola enquanto instituicdo de sequestro, soltar os grilhdes que
ainda as assemelham aos quartéis, aos hospicios e as prisdes, como denunciou
Foucault em seus estudos: estas sdo condi¢cdes para a materializacdo das definicoes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil/DCNEI, aprovadas em
2009, pelo Conselho Nacional de Educagao. Trata-se de desconstruir uma visdo, uma
concepcgao, um sentimento de natureza, de ser humano, de infancia, de educacdo e de
escolas que, desde no século XVIIl, em seu nascedouro, como instituicdo de educacao
de massas, esteve — e ainda esta - voltada para a formacdo de trabalhadores Uteis ao
processo de producdo (BARBOSA, 2006). Que, por esta razdo, desde a creche e a pré-
escola, realiza um trabalho de adestramento, que passa pelo controle minucioso das
posturas corporais, dos gestos; passa pela vigilancia dos espagos e controle dos
tempos, das atividades, num processo de docilizacdo, de controle e contencdo de
impulsos de expansao, de desejos (FOUCAULT, 1987; PAULINO, 2012).

O fato é que estamos aprisionados ainda a um modo de funcionamento social e
escolar que foi se instituindo entre os séculos XVII e XIX, com a afirmacdo da sociedade
organizada em torno da producdo, acumula¢do e consumo de bens. E também neste
momento histdrico que a escola se afirma como instituicdo educadora das novas
geracles, transmitindo conhecimentos e ensinando modos de estar no mundo,
posturas corporais, maneiras de sentir e viver a vida que correspondem as

necessidades da sociedade capitalista, urbana, industrial, patriarcal.
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Num plano macro-politico, assistimos a um processo de degradacao das
condicGes de vida no planeta, provocado por um capitalismo insaciavel em seu desejo
de lucrar. E, num plano micro-politico, a uma situagao que ao plano macro-politico
corresponde: adultos e jovens nos centros urbanos, lutando para assegurar um espago
na sociedade excludente, criancas “que flutuam erraticamente entre adultos que nao
sabem mais o que fazer com ela” (CASTRO, GARCIA e JOBIM e SOUSA, 1997, p. 98);
que vao cada vez mais cedo para a escola e passam longos periodos em espacos
fechados, submetidas a rotinas que ndo asseguram o que é absolutamente
fundamental: as brincadeiras livres, espontaneas, o faz de conta, a narrativa, o contato
com o mundo natural, as trocas humanas essenciais ao aprendizado da vida em grupo,
ao exercicio da democracia.

E neste contexto que situamos as atividades do GiTaKa, Grupo de Pesquisa
Infancias, Tradicdes Ancestrais e Cultura Ambiental/UNIRIO. Em nossos estudos, em
um plano macro-politico, molar®?, buscamos elementos tedricos para a compreensdo
das origens histdrico-filoséficas e do contexto sécio-ambiental mais amplo em que
estamos situados. Queremos compreender as bases paradigmaticas sobre as quais se
estruturaram as concepgdes e praticas educacionais que sustentam a reproducdo do
modelo de desenvolvimento hegemonico. Neste plano, a pergunta é: como teria se
estruturado, ao longo da histéria do ocidente, uma visdo de mundo que dicotomiza
seres humanos, natureza, corpo mente, razao e emoc¢ao, conhecimento e vida?

Num segundo movimento, voltado para um plano micro-politico, molecular,
investimos na desnaturalizacdo de uma concepcdo de educagcdo e de escola que
subordina as criangcas a um modelo de producdo que é devastador, porque provoca, ao
mesmo tempo, sofrimento pessoal, desigualdade entre os seres humanos e
desequilibrio ambiental (GUATTARI, 1990). Mobilizadas pela vontade de qualificar a

vida nos espacos de educacdo infantil, nos dedicamos a pesquisar processos de

83Para Deleuze e Guattari, “tanto a sociedade quanto o individuo sao atravessados, ao mesmo
tempo, por duas ordens de segmentaridade: uma molar e outra molecular. Esta idéia de
simultaneidade ou coexisténcia entre tais ordens aponta para o fato de que tudo é ao mesmo
tempo macro e micropolitica” (BARROS, 1994:48).
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produgdo de praticas sustentaveis em iniciativas de atendimento a criangas pequenas
e em espacos de formacdo de seus educadores.

Este trabalho tem o objetivo de apresentar os objetivos, as questdes e as
perspectivas tedrico-metodoldgicas que orientam as atividades do GiTaka. Com esta
intengdo, organizamos o texto em trés partes. Na primeira, estao a visao de escola, os
ideais, os conceitos, as utopias. Na segunda, apresentamos a metodologia de pesquisa
intervencdo que visa a elaboracdo e a materializacdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a tessitura de uma nova cultura ambiental. E, ao final, atentas a
necessidade de criacdo e fortalecimento desta cultura, defendemos o resgate das
tradicOes ancestrais, considerando que os saberes dos povos tradicionais estdo em
sintonia com uma visdo de mundo, de conhecimento e de ser humano que é ndo
antropocéntrica, que considera e respeita todas as formas de vida sobre a Terra, nao

apenas a humana.

Principios e utopias

O desafio diz respeito a edificacdo de uma nova cultura que dé lugar a atual,
fundada sobre a violéncia dos opressores sobre os oprimidos, violéncia dos interesses
do capital sobre a natureza, dos homens sobre as mulheres, dos adultos sobre as
criancgas. (TIRIBA, 2010a). No plano micro-politico da escola, nos sentimos desafiadas a
investir na superacdo das relacbes de dominacdo etaria, que se efetiva nos longos
periodos em que obrigamos as criancas a permanecerem em espacos fechados,
quando elas necessitam de amplos espagos para os movimentos amplos. Ou quando -
em conformidade com um modo de organizacao escolar que é insensivel, que ignora
seus desejos, ndo faz concessdes aos movimentos singulares - as submetemos, hora
apos hora, ao comando de adultos que definem, todos os dias, o tempo todo, o que
cada uma e todas as criancas devem fazer a cada momento, todas ao mesmo tempo,

agora, sempre (LUZ, 2012).
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Aprisionadas, as criangas vao sendo despotencializadas, adormecidas em sua
curiosidade, em sua exuberancia humana. Como diria Foucault (1987), seus corpos vao
sendo docilizados. Sua subjetividade vai sendo modelada. Esta situacdo corresponde,
no plano macro-politico, a um quadro sécio-ambiental em que a natureza vai sendo
também destruida. Este duplo e simultdneo processo de degradacdo vai fazendo da
Terra um planeta indspito, inadequado para a vida das espécies que hoje o habitam. E,
das instituicdes educacionais, espacos de aprisionamento, de impoténcia.

Remando contra esta maré destrutiva, as atividades de formacdo de
educadores e educadoras tém o objetivo de investigar processos de producdo de
praticas educativas sustentdveis, num contexto em que as relagdes entre sistemas
naturais e sistemas culturais estdo em desequilibrio e ameacam a continuidade da vida
na Terra.

Com referéncia no conceito de ecosofia, de Félix Guattari (1990), definimos
praticas sustentdveis como iniciativas comprometidas com novos equilibrios nas
relacGes de cada ser consigo mesmo (ecologia pessoal); com o equilibrio das rela¢des
dos seres humanos entre si (ecologia social); e das relagdes dos humanos com os
demais seres da biodiversidade (ecologia ambiental).

Orientadas pelo conceito das trés ecologias e bebendo nas contribuicoes de
tedricos como Spinoza, Deleuze, Guattari, Foucault, Boaventura de Sousa Santos,
Vigotski, Maturana e Morin, queremos identificar e alimentar praticas pedagodgicas
cotidianas que religuem seres humanos e natureza; que digam ndo ao consumismo e
ao desperdicio; praticas pedagogicas que considerem o corpo e a arte como legitimos
caminhos de conhecimento e contribuam para a qualificacdo do cotidiano das escolas
em relagdo as trés ecologias. (TIRIBA, 2010).

Trabalhamos a formacdo de professores tendo em mente que nossa vida é
organizada por um modelo de desenvolvimento econbmico que impde desequilibrios
nos planos das trés ecologias. Tomemos como exemplo o consumismo, onde estd o
coracdo do sistema capitalista: interfere negativamente nas relacdes de cada ser

humano consigo mesmo (ecologia pessoal); nas relacdes dos seres humanos entre si
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(ecologia social) e nas relagdes dos seres humanos com a natureza (ecologia
ambiental).

As ecologias sdao uma referéncia fundamental, porque, com base neste
conceito, podemos perguntar, indagar: na sociedade capitalista-urbana-industrial-
patriarcal, como estdo as relacdes de cada ser humano consigo mesmo? Qual a
gualidade das relacdes dos seres humanos entre si? E as relacdes destes com a
natureza?

Por outro lado, a referéncia as ecologias também possibilita pensar, num plano
micropolitico, a existéncia das criancas e adultos em instituicGes educacionais. Como
vao as relagdes de cada crianga -ou educadora- consigo mesma? Qual a qualidade das
relacdes entre os humanos que constituem a comunidade escolar? Como vdo as
relacOes destes com a natureza?

Querendo um novo lugar para o ser humano na relagdo com a biodiversidade e
com a diversidade cultural,_buscamos referéncias tedricas em pensadores que fazem
criticas a visdo de mundo hegemonica, trazendo idéias que nos auxiliam em relacdo ao
desafio de equilibrar razdo e emocdo, inconsciéncia e consciéncia, corpo e mente,
cultura e natureza. Assim, muitas vezes, dialogamos com tedricos que ndo se situam
num mesmo quadro tedrico, ao contrario, se inserem em perspectivas dispares. O que
os traz ao didlogo é o fato de trabalharem conceitos que exercem, sobre nds, uma
funcdo de questionamento e provocacao da realidade, no sentido de perguntar sobre
0 que estd posto e no sentido de invocar e desafiar para além. Pois, como na filosofia

de Deleuze e Guattari,

0s conceitos sdo as ferramentas que permitem ao filésofo criar um
mundo a sua maneira. Por outro lado, os conceitos podem ainda ser
armas para a ag¢ao de outros, filésofos ou ndo, que dispdem deles
para fazer a critica de mundo para instaurar outros mundos (GALLO,
2003, p. 41).

Assumindo os conceitos como ferramentas de producdo de novas realidades,
em que a escola se constitua como espago de viver plenamente a infancia,
consideramos as criangas como os novos membros de uma espécie que se renova ha

milhdes de anos sobre a Terra; sdo modos de expressao da natureza (SPINOZA, 2011),
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corpos bioldgicos que se desenvolvem em interacdo com os outros membros de sua
espécie (VIGOTSKI, 1989), seres biofilicos cujo desenvolvimento pleno e bem estar
social depende de interagcdes com o universo natural de que sdo parte (TIRIBA e
PROFICE, 2012).

Para nds, as criangas sao seres da natureza e, simultaneamente, da cultura. A
natureza é a vida que se expressa em todos os seres, coisas e fendmenos; é a forca
ativa que criou e que conserva a ordem natural de tudo quanto existe. Como Afirma
Chaui (2001, p. 209), “é o principio ativo que anima e movimenta os seres, forca
espontanea capaz de gerar e de cuidar de todos os seres por ela criados e movidos”. E,
para nds, a Terra é um ser vivo que assegura a sobrevivéncia dos seres humanos e de
todas as espécies que nela habitam. E esta compreensdo que nos permite respeitar e
celebrar o seu carater sagrado e querer resistir a que seja transformada em matéria
prima morta para a economia industrial e a producdo de mercadorias (MIES e SHIVA,
1997).

Entendendo a histéria como producdo social e com a vontade de instaurar
outros mundos, de desafiar para além, para nds, creches e pré-escolas sao lugares de
educacdo das multiplas dimensGes humanas. S3o espacos de viver o que é bom, o que
alegra e potencializa a existéncia (TIRIBA, 2010). Neste sentido, espacos em que a vida
possa ser vivida como acontecimento, numa perspectiva ion, e ndao cronus
(KOHAN,2004), potencializada por praticas pedagdgicas que ndo tomem o corpo como
simples suporte do texto mental, que confiem nos sentidos como caminhos de
conhecimento.

Inspiradas em Spinoza (2011), trabalhamos na perspectiva de assegurar bons
encontros. Visando gerar poténcia, investimos no sentido de que as formas de
organizacao das rotinas, os modos de relacdo entre adultos e criangas se pautem em

uma ética que seja

necessariamente uma ética da alegria: somente a alegria é valida, so
a alegria permanece e nos aproxima da acao e da beatitude da agdo.
A paixao triste é sempre impoténcia (DELEUZE, 2002, p. 34).
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Como dar forga, no cotidiano escolar, aos encontros que geram alegrias, como
favorecer bons encontros? Uma resposta possivel é: desinstalando-nos do papel de
condutores das criangas, de donos de seu tempo e de suas atividades, o que implica
em escutar o que nos pedem, acreditar e apostar em sua capacidade de fazer escolhas,
assumir como objeto de investigacdo pedagdgica os espacos e atividades que as
mobilizam. Por exemplo, o contato com a realidade viva, com o entorno, com o bairro,
com as producdes da cultura popular, as rodas, as cirandas os cantos, a literatura, a
relacdo permanente com o mundo natural, tempo e espagos para brincadeiras ao ar

livre.

A formagao de educadores como espago de questionamento do paradigma moderno

Encaramos o desafio de aproximagao e intervengdo da realidade cotidiana da
escola, assumindo a formacdo de educadores como espaco de questionamento do
paradigma moderno. Pois este € um momento propicio ao questionamento do estilo
ocidental de pensar e viver a vida. Momento em que os desastres ambientais
evidenciam as reacfes da natureza as investidas humanas, em que se faz mais forte
um movimento internacional de luta contra o uso irresponsavel dos recursos naturais;
momento em que fica mais evidente a necessidade de se transformarem estilos de
vida antropocéntricos, individualistas e consumistas, geradores de sequelas no nivel
das trés ecologias.

Aqui vele a pena fazermos uma reflexao sobre o que estamos denominando
como estilo ocidental de pensar e viver a vida. Ele se estruturou sobre trés
pressupostos paradigmaticos: ontolégico, epistemoldgico e antropoldgico (PLASTINO,
2001).

O primeiro pressuposto, ontoldgico, identifica a natureza como racionalmente
organizada, determinada. Natureza como fato que dispensa a mediacdo da cultura,

gue pode ser captado em si. Natureza como maquina, submetida a leis universais.
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O segundo pressuposto, epistemoldgico, aponta a razdo humana como
instrumento de leitura, interpretacdo, decifracio deste universo organizado. E esta
ideia que da sustentagao a racionalidade moderna, através do mito de que tudo pode
ser conhecido gracas a razdo. A ciéncia, enquanto conhecimento que é fruto de
trabalho racional, é, justamente, a confianca que a cultura ocidental deposita na razao
como capacidade de conhecer a realidade.

Em consequéncia, o terceiro pressuposto, antropoldgico, define o ser humano
por sua racionalidade. Sustenta-se na tese cartesiana do cogito (penso, logo existo!),
gue valoriza a racionalidade e menospreza outras dimensdes do humano: sensoriais,
intuitivas, artisticas, espirituais. Dimensdes cuja desvaloriza¢do é evidente nas grades
curriculares das escolas e das universidades.

De fato, os trés pressupostos da visdo de mundo moderna sdo paradigmaticos
porque, ainda nos tempos atuais, definem a imagem que as pessoas tém do mundo e
de si. Em sua articulacdo, constituem-se como modelos que utilizamos para descrever,
explicar e compreender a realidade, definindo conceitos/ideias/sentimentos/visdes de
mundo que balizam nossas vida e, portanto, as praticas escolares, caracterizadas por
estranhamento entre seres humanos e natureza, que ndo se percebem como parte de
um todo planetario, césmico. Em sintonia com este estranhamento, ha um sentimento
de mundo que é antropocéntrico, porque atribui aos humanos poderes sobre as
demais espécies: seriam os proprietarios da Natureza, os administradores planeta.
Poderes que se efetivam gracas a crenca na razao como instrumento desvelador das
leis da natureza, instituida como objeto passivo de conhecimento por um sujeito
humano soberano. Como resultante da supervalorizacao do intelecto temos o divércio
entre mente e corpo, razdo e emocao, conhecimento e vida; desprezo pelas vontades
do corpo, desrespeito aos seus ritmos, tomados como obstaculos para um espirito
pesquisador, desvendador de todos os mistérios da vida e da morte.

Entretanto, nas primeiras décadas do século XX, pesquisas no campo da fisica,
da matematica e da biologia abriram margem a questionamentos dos pressupostos da

ciéncia moderna. Estas descobertas revelaram que os fundamentos cientificos do
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paradigma da modernidade nasceram de uma op¢ao por um caminho de conhecer.

Como nos ensina Boaventura de Sousa Santos,

No campo da fisica, os ‘furos’ no paradigma moderno foram abertos
por pesquisas cujos resultados questionam a prdpria concepgao de
matéria: eles revelaram a sua dupla natureza, ora de particula, ora de
onda, perceptiveis de acordo com o ponto de vista do observador e
gque nao podem ser definidas em separado, mas em sua
interconeccdo. Outras pesquisas revelaram fenGmenos que
demonstram uma capacidade de auto-organizacdo da matéria
através de reagdes espontaneas, que nada tém a ver com as reagées
de causa e efeito da mecanica, mas que incluem o vir a ser, o devir.
Também as nog¢des de tempo e espaco absolutos foram questionadas
pelas investigacdes de Einstein, demonstrando que as leis de Newton
ndo sdo absolutas, mas correspondem a medi¢des locais, sao,
portanto, conceitos relativos (SOUSA SANTQOS, 2001, p.30).

Este novo olhar para a realidade, questiona as bases em que estd assentada a
visdo de mundo moderna. Do ponto de vista ontolégico, ela questiona uma visdo da
rnatureza como racionalmente organizada. Do ponto de vista epistemoldgico,
qguestiona a exclusividade da razdo no processo de abordagem e compreensdo da
realidade. E do ponto de vista antropoldgico, questiona a visdo de um ser humano
definido por sua racionalidade (PLASTINO, 1994).

N3o basta levar em conta as qualidade objetivas mensuraveis para fazer
julgamentos exatos sobre a natureza (tamanho, forma, nimero, peso, movimento)
porque as relagdes entre sujeito e objeto sdo atravessadas pela subjetividade. As
pesquisas revelaram que existe o acaso, que a natureza ndo é tao determinada quanto
se pensava. O real tem uma ordem que a ciéncia moderna permitiu desvendar, mas
este é apenas um aspecto dele e, portanto, ndo o esgota.

Estas revelacdes inauguram uma nova forma de pensar que nao é simplista, é
complexa. A natureza ndao é maquina, a Terra é um organismo vivo. Nem tudo que
existe deve ser submetido ao conhecimento racional. O encontro do humano com o
mundo ndo é desencantado, ndo é isento de paixdes, afetos, sensibilidade. O
pensamento complexo inclui a razao, mas ndo aceita a sua exclusividade, nem esta

interessado na obtencdo de um conhecimento total e verdadeiro.
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Estas revelacdes conduzem, inevitavelmente, a necessidade de formulacdo de
uma nova concepcdo de educacdo que ndo esteja assentada sobre os pressupostos
ontolégico, epistemoldgico e antropoldgico da modernidade. Exigem, portanto, uma
indagacdo sobre os sentidos do trabalho escolar, das formas de organizacdo de seus
espacgos e tempos, estruturados com base nestes pressupostos.

E nesta linha que apostamos em processos de formagdo que questionem e
subvertam as dicotomias ser-humano/natureza, corpo/mente, razdo/emocdo,
conhecimento/vida, educacdo/cuidado, etc. Dicotomias que marcaram a construcdo
paradigmatica moderna, que ja ndo se sustentam, mas que, ainda nos dias atuais,
seguem se impondo como senso comum.

Partindo do pressuposto de que a origens da crise sdcio-ambiental esta na falsa
premissa de separacdo entre seres humanos e natureza, buscamos identificar - nos

discursos, nas posturas, no ndo dito, - conceitos, valores e atitudes orientadas que

indiguem novas relacdes dos seres humanos entre si e com o universo natural.

Interessadas na producdo de novas formas de pensar e viver a vida, apostamos
em jogos dramaticos, expressao musical e corporal como elementos de

desacomodacdo, provocacao, reflexao. Trabalhamos na perspectiva de que

a existéncia ndo esgota as possibilidades de existéncia e que portanto
ha alternativas de superar o que é criticavel no que existe. O
desconforto e o inconformismo ou a indignagao perante o que existe
suscita impulso para teorizar a sua superagao (SOUSA SANTOS, 2001,
p. 23).

Questionando as rotinas em curso, propondo reflexdo sobre a pratica, (no
sentido freireano, a pratica é o que objetivamente acontece agora, aqui), buscamos os
significados das normas, das regras, das razdes pelas quais, na contramao dos desejos
infantis, os educadores ndo assumem como objeto de investigacdo pedagdgica os
espacos e atividades que mobilizam as criancas, que sao fruto de sua curiosidade, de
seu espirito investigador: por exemplo, a vida que ha dentro e para além dos muros da
escola, os espacos abertos, o contato com elementos do mundo natural, permitindo

gue tirem os sapatos, brinquem com terra e dgua, tomem banho de chuva, corram ao

vento.
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Em espacos de formacdo, apostando em pistas de desconstrucdo do que foi
historicamente produzido, fazemos um movimento de intervencao, conscientes de que
os indicios de emergéncia de um novo paradigma educacional sdo vagos; sao siléncios,
sussurros e ressaltos insignificantes que, entretanto, representam preciosos sinais de
orientagdo numa sociedade que Sousa Santos (2001) chama de intervalar, que esta
situada entre as ruinas do velho paradigma e a emergéncia de um novo.

Par nds, o siléncio, o imobilismo dos corpos escondem desejos de expansao,

liberdade, expressao que sdo mobilizados porque

A constituicdo do canone foi, em parte, um processo de
marginalizacdo, supressdo, subversdo de epistemologias, tradi¢Ges
culturais e opgdes sociais e politicas alternativas em relagdo as que
nele foram incluidas (SOUSA SANTQOS, 2001, p. 18).

A mobilizacdo do que esta submerso, se da gracas a criacdo de estratégias de
formacdo que temos denominado como tedrico-brincantes, tedrico-cantantes, tedrico-
dangantes, tedrico-naturantes. S3o estas experimentagdes que nos possibilitam um
movimento de escavacdo no lixo cultural da modernidade (Sousa Santos, 2001) para
poder encontrar aquilo que ndo foi incluido como canone, mas que sobreviveu a
cultura hegemonica: propostas pedagdgicas que incluem os desejos do corpo, contatos
intimos e freqlientes com a paisagem natural; propostas que conferem prazer,
provocam alegrias, fazem emergir sorrisos, movimentos corporais, porque envolvem
musica, danca, movimentacao ampla, trocas com o mundo material e espiritual em
gue estamos situados.

Estas propostas ndo tém o sentido de busca de um conhecimento verdadeiro,
guerem apenas a ampliacdo dos horizontes do conhecimento para muito além dos
limites impostos pelo caminho da razdo. Apostando na educacdo em seu sentido
amplo, buscamos referéncias tedricas nos estudos de Wallon, em que as dimensdes
afetiva, cognitiva e motora sdo consideradas como partes simultdneas de um Unico
processo de desenvolvimento. Ou de tedricos como Willian Reich, em que a unidade
entre corpo e mente, razao e emocao, afirma os humanos como seres energéticos, que

adoecem quando sdo impossibilitados de relacionar-se com o que as afeta, de dar
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vazdo aos sentimentos, aproximar-se do que os mobiliza, os impulsiona (MOTA e

CAMPOS, 2010).

Mergulhando nas tradigbes ancestrais

A transformagao do quadro de insalubridade generalizada em que estamos
situados passa, em grande medida, pelo resgate de tradicGes ancestrais porque nao
dependem da criacdo de novas tecnologias a integridade, a inteireza nas relagbes de
cada ser consigo mesmo, como das relacdes amorosas e democraticas dos seres
humanos entre si. Da mesma forma, como indicam os documentos da ECO 92 e da
Cupula dos Povos (2012), as relagdes equilibradas dos humanos com os demais seres
da biodiversidade ndo estdo vinculadas, fundamentalmente, a novas investidas das
ciéncias, mas a uma abertura para aprender, com o passado, outros modos de pensar,
sentir e viver a vida que ndo produzam desequilibrio ambiental, desigualdade social e
sofrimento psiquico; e se configurem, portanto, como uma cultura ambiental
sustentavel.

Buscamos elementos nas tradi¢cdes ancestrais porque estamos interessadas em
desnaturalizar modos de viver que vem fazendo do nosso dia a dia uma espécie de
calvario, onde o tempo transcorre alucinadamente e nos priva de encontros entre
humanos e existéncia em conexdao com a natureza. Por outro lado, estamos
interessadas na preservagao da vida na Terra, num momento em que, no Brasil, os
interesses poderosos do grande capital adentram as reservas indigenas, avidos por
utiliza-las como pasto para o gado ou para o plantio de monocultura; ou inundam
territérios imensos, derrubando florestas, fazendo desaparecerem, juntamente com
iniUmeras espécies, modos de existéncia, de relacdo com a terra e com a vida que sdo
préprias dos povos tradicionais. Indiferentes, ignorando as rela¢des entre a producdo
de mercadorias e o aquecimento global, a midia a servico do grande capital segue na
perspectiva de vender a ideia de que as necessidades humanas podem ser satisfeitas

nos shoppings e os supermercados. Midia que se dirige vigorosamente as criangas,
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qguando ndo é de objetos que elas mais necessitam, mas de atencdo, contato,
proximidade fisica e espiritual. (TIRIBA, 2005; 2010)

Esta compreensdo nos leva a buscar conceitos de conhecimento, de educacdo e
de pratica educativa que foram e/ou estdo sendo desenvolvidas por movimentos de
educacdo para a paz, pela Arte-educacdo, pela Educagdo Ambiental. Da mesma forma,
a buscar elementos em tedricos como Freinet, mas também em Steiner, Froebel,
Montessori, resgatando concepgdes e propostas que sao anteriores ao advento de um
pedagogia fundada em principios “cientificos”.

Do mesmo modo, podemos resgatar visées de mundo, valores e modos de
relacdo entre criancas e adultos que sdo préprias das culturas indigenas brasileiras.
Para isto, é preciso perguntar sobre quem somos nds, quais sdo nossas origens étnicas,
crencas, costumes? Assim, verificaremos que os saberes ancestrais ndo estdo
distantes, mas integram o cotidiano, trazidos pelas criangcas e por nés, adultos,
herdeiros destas tradicdes.

Diferentemente da légica ocidental, nas diversas cosmologias dos povos
indigenas brasileiros, os seres humanos ndao sao a medida de todas as coisas, muito
menos os donos do mundo. O planeta é habitado por diferentes espécies de seres,
humanos e ndo humanos, todas elas dotadas de pontos de vista, de consciéncia e de
cultura. Assim, a relacdo entre humanos e natureza ndo é do tipo sujeito-objeto, mas
sujeito-sujeito. O ambiente ndo é paisagem, ndo é cenario onde humanos mentais se
movem, o0s rios ndo sdo simples reservatérios de dgua, mas a morada de seres
subaquaticos.

Os saberes dos povos tradicionais estdo em coeréncia com uma concepgao de
conhecimento que ndo fragmenta a realidade, que ndo vé o mundo como maquina,
mas como organismo vivo, em que todos os seres estdo interconectados. (MORIN,
1990). Assim, com nossos ancestrais, podemos aprender o que nos ¢ indicado pelos
pensadores da complexidade como fundamental: a visdo, o sentimento da natureza
como um legitimo outro (GRUN, 2003), e ndo como matéria prima morta para a
producdo industrial (MIES e SHIVA, 1997), objeto sempre disponivel, “recurso natural”

a ser fragmentado, classificado, seriado e submetido aos processos fabris.
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Os modos de vida dos povos indigenas, como de muitos outros povos
tradicionais (extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, quilombolas, caicaras,
povos da floresta) respeitam o principio ecolégico de que a extingdo de uma espécie
afeta o conjunto: quanto maior a diversidade de espécies, tanto maiores as
possibilidades da vida se afirmar plenamente (MATURANA, 2002). Ao contrario da
idéia, tdo difundida, ainda nos dias atuais, de que a competicdo assegura a
sobrevivéncia, as tradigdes ancestrais estdo em coeréncia com uma atitude ecoldgica
qgue afirma, como caracteristica essencial dos organismos vivos, a cooperacdao, a
capacidade de fazer associac¢des, de criar elos (BOFF, 1999).

O mergulho nos mitos e lendas indigenas nos embasara em relacdo a um
necessario movimento de critica radical ao pensamento cartesiano, que se dedica a

conhecer a realidade, os seres, a partir de seus fragmentos.

Ao se fragmentar analiticamente para penetrar nos entes, o
conhecimento separa o que esta articulado organicamente na ordem
do real; sem saber, sem intencdo expressa, a racionalidade cientifica
gera uma energia negativa, um circulo vicioso de degradacdo
ambiental que o conhecimento ja ndo compreende nem contém.
(LEFF, 2012)

Numa perspectiva em que o ambiente natural é unidade indissoluvel, conjunto
de sistemas que se auto-organizam e se auto-regulam, sdo interdependentes e trocam
energia e matéria (MATURANA, 2002), assumimos os humanos como seres biofilicos.
Isto €, como seres que sdo filiados, pertencentes ao mundo natural, que dependem de
interagGes com este mundo para a sua integridade fisica, emocional; e, por outro lado,
desenvolvem sentimentos de indiferenca ou impulsos de agressividade em decorréncia
do distanciamento deste universo (PROFICE, 2010).

Estas ideias nos remetem a filosofia de Spinoza (2011), ao conceituar os seres
humanos e ndo humanos como modos de expressdo da natureza. Remetem-nos
também a fisica quantica, que evidencia a importancia das trocas entre seres
organicos. Ao afirmar ser a matéria, simultaneamente, energia e onda, remete-nos a
necessidade de convivio permanente entre nds, humanos, como os demais seres da

biodiversidade.
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Nesta linha, perguntamos: se conhecer é interagir, se conhecer é também
trocar energias, a que serve uma metodologia de trabalho escolar em que uma arvore
é definida por suas partes? A que serve uma arvore fragmentada em raiz, tronco,
galhos e frutos, a ndo ser para assegurar o dominio e controle da natureza, no sentido
de submeté-la a producdo industrial? Contrariando a exclusividade do método
cartesiano, que separa sujeito e objeto, e ainda fragmenta para conhecer, uma arvore
ndo pode ser definida por suas partes, mas pelas interacdes entre nds, o que inclui
todo o ambiente: a vegetacdo que estd ao redor, os animais que se alimentam de seus
frutos, as nuvens que trazem chuva. Numa perspectiva ontoldgica em que os seres se
constituem mutuamente, uma arvore é conhecida gracas as sensacdes agradaveis e/ou
desagradaveis que nos proporciona. Assim, o conhecimento nao é algo que acontece
apenas na mente, mas em todo corpo: 0os processos de cognigao sao corporificados,
frutos da acdo das pessoas no mundo. Assim, conhecer é viver, e, portanto, inclui a
alegria, os sentimentos, as sensacdes geradas pelas brincadeiras em torno da arvore, a
aventura de nela subir, de cheirar folhas e frutos (MATURANA e VARELA, 2002).

Hoje sabemos que a preservacdao da Terra, nossa Pachamama, exige didlogo
com outros seres, ndao apenas os humanos. Embora estes dois didlogos se deem como
processo Unico, estamos habituados a considerar apenas os que se ddo entre
humanos. Entretanto, a continuagdo da vida como a conhecemos nos ultimos milhdes
de anos, exige de nds, uma escuta, uma conexao com o universo bidtico e abidtico de
gue somos parte, portanto uma consideracdo, um respeito a todas as formas de vida.
A sustentabilidade depende - hoje, aqui, agora - da manutencdo de uma rede que
inclui milhGes de espécies, ndo apenas a nossa (MORIN, 2008). Exige, portanto, num
movimento democratico de novo tipo, por incluir no didlogo seres e entes ndo
humanos, que, na dinamica da vida equilibram-se em teia, absolutamente interligados.

Os modos de viver e sentir dos povos ancestrais podem se constituir como
inspiracdo para a criacdao de propostas pedagdgicas, espacos, rotinas que incorporem
estas novas perspectivas epistemoldgicas, e, que, assim, se constituam como

libertarias.
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Consideragoes finais

Os desequilibrios ambientais — evidenciados, num plano macro-politico, pelo
sistema capitalista, urbano, industrial, patriarcal - correspondem, no plano micro-
politico, ao sofrimento produzido pela légica do aprisionamento. Alienado da realidade
natural e da realidade corporal-espiritual, o modo de funcionamento escolar contribui
para o aprofundamento de uma légica que produz desequilibrios no plano das trés
ecologias: pessoal, social e ambiental. A escola, enquanto instituicdo nascida num
contexto de emancipacdo/regulacdo que é propria da sociedade industrial moderna,
contribui de forma significativa para a reproducao de um modo de produgao e de
subjetivacdo que é maléfico.

Qual o sentido de passar tantos anos na escola? Preparar as criangas e jovens
para o ingresso na sociedade de mercado? Ensina-los a reproduzir um estilo de pensar
e de viver a vida que é nefasto, que é insalubre? Se sonhamos a vida numa biosfera
integra, habitada por seres humanos e ndo humanos integros, este ndo pode ser o
sentido do trabalho educativo.

E urgente superar o modelo de escola que nasceu com a revolucdo industrial e
pensar os objetivos da Educacdo em funcdo de escolhas que envolvem novas formas
de pensar a existéncia humana sobre a Terra; que envolvem, portanto, valores
distintos daqueles que definem o atual contexto sécio-ambiental, determinado por
uma histéria de dominacdo e controle, tanto sobre a natureza quanto sobre as
criangas.

Pesquisar modos de organizacdo do tempo e do espaco que, de fato, oferecam
condicdes para que meninos e meninas constituam-se como sujeitos de seus corpos e
de seus movimentos! Seguir as pistas de seus interesses, apostar em sua capacidade
de fazer escolhas, movimento que exige escuta, exercicios de democracia no convivio
entre adultos e criangas! Investir em caminhos de formag¢do de professores que
mobilizem afetos e desejos, que convidem a fruicdo das artes, que envolvam criacao
coletiva de seus projetos pedagogicos. Buscar inspiracdo nas tradicbes ancestrais,

através de conexdao com a natureza, com o cosmo, inaugurando um dialogo de novo
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tipo, que inclui seres e entes ndao humanos. Estes sao caminhos que tém se mostrado
frutiferos no sentido de contribuirmos para que nossas criangas retomem suas raizes,
constituindo-se como defensores da integridade das aguas, das montanhas, das
florestas, das manifestagbes da cultura brasileira, defensores da liberdade, da

democracia, da vida.
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