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OS MULTIPLOS FIOS QUE SE ENTRELAGAM NA TRAMA
ESCOLAR™*?

Marina Bueno®3*

Resumo

Esse texto é parte do projeto de tese de doutorado cuja proposta visa
tomar o espago vivo da escola como objeto de analise, buscando
perceber como tém se constituido as relagdes cotidianas, que vazios
podem ser apreendidos em torno dos acontecimentos que ali se
produzem e o qué promovem os documentos referentes a estas
mesmas praticas. O presente texto pretende langar um convite para
qgue os leitores possam penetrar nas “cenas” que foram dando vida ao
projeto de tese.

Palavras-chave: Escola; relagdes cotidianas; praticas escolares.

Riassunto

Questo testo fa parte del progetto di tesi di dottorato in cui la proposta
e mettere lo spazio della scuola come oggetto di analisi, cercando
capire come si formano le relazioni quotidiani, che vuoti esistono sugli
eventi che si verificano |i e cid che promuove documenti relativi a
gueste stesse pratiche. Il presente documento intende lanciare un
invito ai lettori a penetrare le "scene" che hanno dato vita al progetto
di tesi.
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Parole Chiave: Scuola; relazioni quotidiane; pratiche della scuola.

133Texto apresentado em banca de qualificacdo de doutorado em maio de 2014.
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Politicas Publicas e Formagdo Humana da UERJ (PPFH/UERIJ) e pesquisadora do Laboratério Territorio e
Comunicacdo (LabTeC/UFRJ). E-mail: marinafbueno@gmail.com.
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Apresentacao

Este texto é parte de um projeto elaborado na ocasido da banca de qualificacdo
de doutorado realizada em maio de 2014, no Programa de Politicas Publicas e
Formacdao Humana da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Com o titulo Entre os fios de Penélope: uma cartografia da escola publica, a
proposta da tese visa tomar o espaco vivo da escola como objeto de analise, buscando
perceber como tém se constituido as relacdes cotidianas, que vazios podem ser
apreendidos em torno dos acontecimentos que ali se produzem e o qué promovem o0s
documentos referentes a estas mesmas praticas.

Tal delimitacdo se da pelo entendimento de que essas praticas se referem a
relacdes de poder e modos de subjetivacdo. Sdo, pois, elas que, ao fazerem circular
certas verdades, produzem determinados modos de existéncia para criangas,
adolescentes e todos os outros sujeitos em convivéncia didria no espago escolar.

Trata-se, em outras palavras, de lancar o olhar para os modos de
funcionamento da instituicdo escolar e seus processos de subjetivacdo, analisados,
sobretudo a partir da articulacdo entre:

a) as atuais tecnologias de governo no campo da educacdo basica,
especificamente do ensino fundamental do municipio do Rio de Janeiro;

b) os processos contemporaneos de producdo de subjetividades que marcam a
emergéncia de novos conflitos e necessidades sociais;

c) as praticas cotidianas produzidas no encontro das subjetividades que

povoam o ch3o da escola.'®

1350 termo “ch3o da escola” teve inspiracdo na metodologia politica inaugurada pelo movimento
operaista italiano, através do qual jovens intelectuais e militantes se reuniram aos trabalhadores,
pautando investigacdes e andlises coletivas que tornavam o chao da fabrica um espaco privilegiado de
producdo de conhecimentos. Neste ambito, situacdes de absenteismo e gestos de sabotagens, mesmo
que individuais, foram resignificados, passando a compor a cartografia das lutas que se processavam
nestes espagos ao invés de serem tomados enquanto comportamentos “apoliticos”. Para mais
informacgGes sobre a corrente operaista, Cf. COCCO, Giuseppe. “Introdu¢do”. In: NEGRI, Antbnio e
LAZZARATO, Maurizio. Trabalho imaterial: formas de vida e producdo de subjetividade. Rio de Janeiro:
DP&A Editora, 2001. p. 07-24.
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A cartografia-narrativa é o recurso que vem conduzindo a elaboracdo do
trabalho.’3® Com ela, tenho buscado apreender forcas em luta, acompanhando
paisagens e cendrios que se refazem a todo instante. Os caminhos da pesquisa vém
sendo delimitados a partir do interesse pelos documentos, procedimentos,
proposicoes politicas, regulamentos e vivéncias que indicam as formas de organizacao
e funcionamento escolar.

Inserida enquanto possibilidade para os processos de pesquisa-intervencao,
uma vez que se realiza no plano da experiéncia, onde conhecer e intervir sdo partes
indissociaveis dos movimentos que produzem a realidade, a cartografia objetiva
diagramar as linhas de forga presentes em um territédrio movente, colocando-as ao
mesmo tempo em constante analise (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

O conceito de cartografia, cunhado por Deleuze a Guattari, e as iniciativas de
autores que a partir dele pretendem apontar possibilidades para a constituicdo de uma
atitude, um ethos de pesquisa com multiplas entradas (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2009, p. 10), respondem aos anseios de investigacbes que tém por objetivo o
“acompanhamento de percursos, implicacbes em processos de produgcdo [da
realidade], conexdo de redes ou rizomas” (loc. cit.).

Rolnik defende a cartografia enquanto “um desenho que acompanha e se faz ao
mesmo tempo que os movimentos de transformacdo da paisagem” (1989, p. 15).
Diferentemente de um mapa, que representa um todo estatico, ela se constroi
paralelamente aos “desmanchamentos de certos mundos, que se criam para expressar
afetos contemporéneos, em relagdo aos quais 0s universos vigentes tornam-se
obsoletos” (loc. cit.). A cartografia consiste, pois, em acompanhar o movimento de
producdo de realidade em seu constante arranjo, desarranjo e rearranjo.

Aderindo ao ethos cartografico, os procedimentos metodoldgicos delimitados

incluem, de forma concomitante, a analise documental'®” e o trabalho de campo. Para

136Trata-se de uma pesquisa ainda n3o finalizada.

37particularmente os instrumentos politico-juridicos que fomentam diferentes intervencdes na
educacdo: Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e Plano de Metas Todos pela Educagdo; Plano
Estratégico do municipio do Rio de Janeiro (versdes 2009 e 2013); legislagdes e normativas municipais -
Resolucdo SME n2 1074 de 2010 (Regimento escolar); Lei 5.089 de 2009 (bullying); Lei 5.416 de 2012
(TDAH) e Termo de parceria Paz nas Escolas; bem como as propostas de programas e outras agoes
presentes no espaco escolar (Escolas do Amanh3, Ueré Mello, Programa Saude nas Escolas e Chindai).
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a analise do campo, o diario de pesquisa se colocou como principal ferramenta. Além
de captar “tudo aquilo que ndo é dito, mas pode ser visto” (MINAYO, 2007, p. 63) e
tornar possivel a andlise da “fala de alguns interlocutores” (loc. cit.), os didrios de
pesquisa se configuraram ainda como um elemento questionador do status de
verdade que a ciéncia ocupa — a ciéncia que se diz verdadeira, comprovada, neutra.

Dando uma especial atencdo a este fato e adotando as sugestdes de Zanella
sobre a necessidade de reinventar o escrever, de forma que “a palavra néo se
apresent(e) como ultima, mas como convite a outras e outras” (2012, p. 90), a pesquisa
busca subverter os modos instituidos da pratica/escrita neutra e objetiva que se
espera pelas normas da cientificidade.

A exigéncia de objetividade na pratica de pesquisa em grande medida se opse a
dimensao subjetiva que lhe é intrinseca. O que pretendo destacar aqui é que “tomar
0s sujeitos e o encontro entre eles como objeto de pesquisa nos impde um outro
sentido para o rigor metodoldgico” (PASSOS; BARROS, 2009, p. 151).

A questdo metodoldgica é, neste sentido, pensada em outros termos,
afastando-se das “exigéncias de purifica¢do, de rigor asséptico que distingue e separa o
fazer e o dizer” (loc.cit.,, p. 157), bem como do seu enclausuramento nas regras
cientificas estabelecidas e socialmente valorizadas.

Lourau afirma que “a instituicdo seqgura a nossa mdo e escreve o produto final
do nosso trabalho” (1993, p. 70). Escreve-se no intuito de obter validacdo e valorizacdo
pela instituicdo académico-cientifica. O autor se questiona até mesmo se o que
observamos naturalmente é de fato natural. “Se refletirmos sobre o fato de que, pelo
menos, 49% da populacdo alfabetizada®3® ndo entende sobre o que escrevemos,
teremos talvez a prova de que somos um artificio completo” (loc. cit.).

Neste sentido, a forma de narrar/escrever que aqui se desenvolvera busca
valorizar o “fora do texto” — aquilo que, conforme aponta Lourau (1993), vem sendo
historicamente recusado por instituicdes cientificas e editoriais por ser clandestino e
violador da neutralidade — mas que vem, no entanto, conquistando timidamente uma

existéncia cientifica.

138Grifos do autor.
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A cartografia das linhas de forga que se desenham no cotidiano de seis escolas
municipais do Rio de Janeiro tem como proposta articular as diretrizes politico-
institucionais e legais da educacdo carioca, as intervencdes que fomentam e os
possiveis efeitos nas praticas cotidianas da escola.

O cendrio no qual tais intervencdes se estabelecem vem ha tempos sendo
problematizado pelo debate publico, fundamentalmente tratado, no entanto, a partir
de andlises que individualizam tanto o problema como as possibilidades de seu
enfrentamento. Questées como ma formacdo dos professores, auséncia de
participacdo das familias no espaco escolar e desmotivacdo do alunado com os
métodos tradicionais de ensino sdo tomadas enquanto principais causas dos desafios
da educacdo brasileira.

Os sujeitos em acdo na escola sdo transmudados em individuos-problema,
legitimando a concepgdo de que é sobre eles, ou seja, sobre seus comportamentos e
modos de ser, que se deve intervir.

Esta politica produtora de individualismo se baseia na busca da superacdo e de
sucesso pessoal, produzindo uma série de naturalizacdes que violam direitos: o direito
a escolarizacdo se transforma no dever familiar de manter os filhos na escola, a
despeito do ndo cumprimento governamental de importantes preceitos legais como o
direito do aluno em estudar préximo a sua residéncia, conforme estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional.

Da mesma forma, o direito a educacdo é utilizado como justificativa para os
processos de medicalizacdo das criangas e adolescentes em nome de sua adaptacdo
escolar, de forma a conter a agressividade e hiperatividade que impedem a
aprendizagem dos conteldos. Soma-se a isso a propagacao de ideias que apontam a
necessidade de prevencdo de supostos riscos de as criangas se tornarem delinquentes,

instaveis, mal sucedidas e doentes (ARANTES e VAZ, 2012, p. 04). Neste sentido,

Apesar de constantemente ser mencionado que as criangas deixaram
de ser ‘objeto do direito’ para se tornarem ‘sujeito de direitos’,
parece que estamos enredados numa espécie de armadilha, onde os
direitos que supostamente libertam as criangas sdo os mesmos que
as aprisionam (loc. cit.).
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Discursos cientificos que afirmam que desobediéncia e indisciplina devem ser
tratados com terapias, remédios e puni¢cdo se propagam, fomentando a constituicdo
de leis e intervengdes que os tomam como verdades absolutas. Na tentativa de conter
os comportamentos desviantes, multiplicam-se também as acOes pautadas no
estabelecimento do que vem sendo chamado de "cultura de paz" - campanhas,
projetos que visam trabalhar "valores" e diferentes instrumentos legais — e a
contraditdria intensificacdo de cenas de violéncia nas escolas, amplamente divulgadas
na midia.

Além de parecer se cronificar, tal panorama esta na base da producdo de novos
fenémenos, como o chamado bullying’3® e o TDAH,*° que cada vez mais tornam o
“chdo da escola” um lugar prioritario para intervencées diversas — de politicas publicas,
organismos internacionais, instituicGes privados, etc. A despeito de existirem
experiéncias cotidianas que resistem a ldgicas tdo cristalizadas, produzindo fissuras
neste movimento aparentemente estatico, as praticas escolares fomentadas por estas
intervengdes transitam, sobretudo, entre duas concepg¢des principais.

Por um lado, as ideias saudosistas de um tempo em que os cddigos eram
estaveis e a lei garantidora das relacdes de respeito e autoridade entre professor e
aluno. Aqui, a lei ora assume um carater negativo, no que diz respeito a importantes
avang¢os no campo da protegdo da crianga, considerada excessiva e produtora de uma
crise de autoridade, ora positivo, no que concerne ao recrudescimento de seu viés
punitivo.

De outro lado, grande parte das praticas - considerando as acfes de sujeitos,
politicas, discursos - que pretendem enfrentar os problemas evidenciados pelas
escolas acreditam construir outros sentidos para elas simplesmente tornando as salas

de aula mais atrativas, com a insercdo das novas tecnologias no processo educativo.

1390 pullying tem sido um conceito amplamente propagado no dmbito da educacdo, apesar de
apresentar importantes controvérsias em seu significado. E utilizado para definir as situacdes de
violéncia que ocorrem no ambiente escolar. As abordagens mais difundidas tratam a questdo sob o
ponto de vista da separagdo dos sujeitos entre autores e vitimas de violéncia, conforme a lei municipal
5.089 de 2009.

140Transtorno do Déficit de Aprendizagem e Hiperatividade, normatizado pela lei 5.416 de 29/05/2012,
de autoria do vereador Tio Carlos, que estabelece o encaminhamento para diagndstico, tratamento e
acompanhamento de alunos da rede de ensino fundamental do Rio de Janeiro.
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Cabe nos questionar, pois, se a insercio de midias e outros instrumentos que
“modernizam” as aulas sdo suficientes para a garantia de melhores condi¢bes ao
ensino, proximas as necessidades que os modos de vida contemporaneos impdem.

Tais iniciativas, sejam as “saudosistas” ou as “tecnoldgicas”, tém sido
predominantes no debate publico, e apesar de produzirem algumas mudangas no
modelo escolar tradicional, sobretudo em relagdo a segunda, invisibilizam os multiplos
aspectos, neste campo mével e multiplo que é o “chdo da escola”, que cotidianamente
produzem impasses e conflitos diversos.

Estas acOes ndo s6 deixam intocaveis importantes elementos que compdem o
foco dos problemas educacionais - a exemplo das condi¢des precarias, estrutura pouco
democratica e altamente hierarquizada, as praticas de medicalizagdo, as acdes
punitivas e violadoras de direitos e as concepc¢des que colocam na pobreza a causa das
dificuldades de aprendizagem - como também estruturam as relacdes a partir de ideias
que os reforgam e reproduzem.

Estes sdo, pois, elementos que indicam que:

As mudangas no processo educacional requerem interferéncias no
modo de funcionamento das politicas e no regime de enuncia¢do do
que tem sido configurado como problema e desafio a ser enfrentado
pela escola publica (HECKERT e ROCHA, 2012, p. 85).

Neste sentido, esta pesquisa afirma como pressuposto a necessidade de
ampliacdo do campo de anadlise da constituicdo dos principais desafios que atravessam
a escola atualmente. Trata-se, assim, de identificar e trazer para o debate diferentes
elementos que constituem as praticas escolares.

N3do se almeja explicar as causas dos problemas que a escola publica enfrenta,
uma vez que qualquer afirmacdo neste sentido seria limitada, face a multiplicidade de
fatores que compdem esses acontecimentos, mas propor uma reflexao de alguns
destes, sobretudo aqueles constantemente invisibilizados pelos discursos
hegemonicos em torno do assunto.

Tomando o espaco vivo da escola como objeto de analise, de forma que
possamos nos defrontar “com coisas ditas e coisas feitas, fatos surpreendentes,

questionados naquilo que até entdo tinham de Jdbvios e mostrados a partir de

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2014 ANO XI - Niumero 22




287

saliéncias, reticéncias, descontinuidades, acasos historicos” (FISCHER, 2012, p. 8), lanco
um convite para que os leitores penetrem nas “cenas” que nos trazem pistas de como

tém se constituido as rela¢des cotidianas no chao da escola.

A vida do cotidiano em cenas ou as cenas que dao vida ao cotidiano

Minha insercdo na educacdo em 2009 abriu passagem para intensidades que
rapidamente foram se multiplicando, a partir do encontro de corpos que podem
muitas coisas. *! Logo no primeiro dia de trabalho, o cheiro de café com leite que
vinha do refeitdrio e o burburinho de criancas que alegremente faziam seu lanche da
manha indicavam que aquele era um espag¢o onde a vida pulsa. Logo no inicio do dia:
gritos, correria, barulho, agitacdao, muita alegria e diversdo. Professores e funcionarios
acompanhando a tudo, insistentemente pedindo que as criangas se comportassem.

Meu caminhar pela escola se deu entre pausas e retomadas, perguntas e
desvios de criangas que corriam em minha direcdo. Eu tentava processar tudo o que os
olhos e ouvidos podiam captar. Tia, vocé vai trabalhar aqui? Tia, quem é vocé? Vai dar
aula de qué, tia? E até mesmo um Tia, quer casar comigo? foram frases vindas dos
alunos.

Ha cinco anos, em cada nova escola que adentro, cenas parecidas se repetem. As

demandas para o trabalho!*? s3o postas da forma como parece possivel: sempre

141Deleuze e Parnet citam a forca da quest3o lancada por Espinosa sobre “o que pode um corpo?” (2004,
p. 78) para afirmarem que o corpo se define ndo por seus 6rgdos ou funcGes, mas pelos afetos que é
capaz de produzir. Mas, “de que afetos ele é capaz?” perguntam os autores. “Os afetos sdo devires: ora
eles nos enfraquecem — quando diminuem nossa poténcia de agir e decompéem nossas relagdes
(tristeza); ora nos tornam mais fortes — quando aumentam nossa poténcia e nos fazem um individuo
mais vasto e superior (alegria)” (op. cit.).

142Trata-se de um trabalho realizado no dmbito do Programa Interdisciplinar de Apoio as escolas
(Proinape), instituido através da PORTARIA E/SUBE/CED n2 04, de 10/12/2009 pela Secretaria Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro (SME). O Programa é composto por equipes interdisciplinares formadas
por assistentes sociais, psicélogos e professores e tem por finalidade contribuir, através do
desenvolvimento de ag¢Oes intersetoriais, para a garantia do acesso, permanéncia e aproveitamento
escolar dos alunos da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino, bem como para o acesso dos
educandos e de suas familias as demais politicas publicas. Apesar de ndo abranger a totalidade das
unidades escolares da rede de ensino carioca, o Proinape esta distribuido nas 11 Coordenadorias de
Educacdo (CREs). As equipes desenvolvem agdes junto as escolas e as CREs, conforme a solicitacdo
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disputando a atencdo da direcdo com o telefone que toca, o gds que acaba, a merenda
qgue falta, professores que se ausentam, o responsavel que pede um minuto da
palavra. Entre os pedidos, também ha uma certa constancia: “solucées rapidas” para
os individuos-problema — violéncias, conflitos, baixo desempenho, falta de
participacdo, transtornos diversos, etc.

A crenca na homogeneizagdo produz turmas inteiras organizadas por determinados
perfis ou niveis de problemas. Uma delas nos chegou como demanda por uma
coordenadora pedagodgica com a afirmacdo de que, com exce¢do de uma das trés
turmas de terceiro ano, tudo corria bem na escola: 6tima relagdo entre o corpo
docente, com os alunos e com o entorno, seja a populacao ou a rede de servicos.

A pichacdo feita no muro da unidade, onde moradores da regido - uma
comunidade localizada na zona sul do Rio onde espacos de lazer sdo escassos -
reivindicavam o uso da quadra; e os burburinhos vindos da CRE'*? de que a policia
constantemente ocupava o patio de entrada, indicavam que algo nao se encaixava
naquele discurso.

A classe concentrava os 25 alunos mais “problematicos” para aquela série. Por
gue essa turma foi formada desse modo? O que se pretende com a essa separacao dos
alunos entre “defasados” e “ndo defasados”? Trata-se de algum projeto da Secretaria
de Educacdo? Que propostas ele carrega? O que ele produz? Para tantos
guestionamentos que faziamos uma Unica resposta fora dada: meu nome é ideb,
afirmou a coordenadora. A organizacao da “turminha dos desajustados”, conforme ela
em certo momento a nomeou foi colocada como parte das estratégias para a melhoria
dos indices de qualidade da escola.

Mas apesar do panorama apresentado em relacdo aos alunos, o pedido do
trabalho se voltava a professora, que a despeito de ser novata na rede, “aceitou”***

assumir tamanho desafio. Moradora da mesma comunidade, ela conhecia bem a

expressa por estas. Suas formas de atuacdo variam de acordo com as especificidades encontradas no
territdrio e nas demandas postas ao trabalho pelos diferentes sujeitos que compdem o espaco escolar.
Algumas analises deste trabalho podem ser encontradas em:
http://www.slab.uff.br/images/Aqruivos/dissertacoes/2012/2012_d_LuizRenato.pdf

143Coordenadoria Regional de Educac3o.

14443 ainda na rede de educacdo uma pratica que direciona os servidores novatos as turmas e escolas
que apresentam os maiores desafios.
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realidade de seus alunos. Pessoa que se podia perceber o bom coracdo, apesar de
grande timidez. A demanda da coordenadora em relacdo a ela? Um trabalho que
ajudasse a fortalecé-la, j4 que demonstrava grande inseguranca e ndo tinha “pulso”
com os alunos, o que atrapalhava toda a dindmica da escola: a turma fazia muito
barulho, havia a necessidade de constantes intervencdes da direcdo e os alunos saiam
de sala quando queriam, tumultuando os corredores.

Os primeiros contatos com a professora sinalizaram que aquela pratica
desqualificada pela coordenadora, nomeada como uma “falta de pulso” produzia uma
importante diferenca na dureza daquele cotidiano. Dizia ela: a coordenadora tem
razéo, eu sou um pouco idiota mesmo. Os motivos? Ela ameagava, mas nao cumpria;
permitia que os alunos fossem ao banheiro fora do horério estipulado para tanto —
sim, havia uma hora delimitada para se ir ao banheiro! A professora ainda reservava os
trinta minutos antes do almogo para que as criangas pudessem brincar. Achava isso
importante uma vez que o recreio, aquele momento tao aguardado por todos os
alunos, onde se pode brincar, pular, correr e gritar — era proibido na escola ja fazia
alguns anos.

Ela também ndo permitia que os alunos ficassem sem merenda caso ndo se
comportassem bem, pratica igualmente antiga na escola. Ndo havia de sua parte uma
facil adesdo a tendéncia predominante em “urgencializar” as questdes. Por duas vezes,
se recusou a prestar queixa na delegacia contra um aluno seu, conforme a direcao da
escola exigia. A ordem ali era para que cada professor resolvesse os problemas que
surgissem. N3o resolveu? Encaminha. Na duvida, denuncia.

As regras impostas e praticas fomentadas pela equipe gestora da escola, me
faziam lembrar do homem do ressentimento do qual falava Deleuze: “para quem
qualquer tipo de felicidade é uma ofensa, e faz da miséria ou da impoténcia sua Unica
paixdo” (2002, p. 32). Seguindo a filosofia proposta por Espinosa (Etica, apud DELEUZE,
2002), as cenas vividas em diferentes escolas foram pouco a pouco produzindo em
mim o desejo em denunciar tudo o que nos separa da vida, ao mesmo tempo em que

persistia a vontade de reconhecer e festejar aquilo que nos aproxima dela.
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Com tal motivagao, comecei a pensar a escola como um bordado visto pelo avesso,
de onde se pode ver como foram sendo dados alguns de seus pontos. A costura-texto
que pretende analisar este cotidiano foi iniciada com pontos largos e espagados, que
foram sendo alinhavados de forma proviséria e frouxa, de maneira que ela se
apresentasse como uma pré-costura ou como um projeto de costura.

Assim como no bordado-escola, os fios que comp&éem a trama-texto sdo multiplos.
Alguns mais finos, outros mais resistentes, em tons coloridos que vao dando maior
riqueza a trama. Na urdidura, alguns foram ficando soltos, outros cortados, além dos
inimeros nos que foram aparecendo. O que importa agora, para a costura-texto que
aqui se apresenta é definir quais destes fios precisam ser puxados, arrematados,
emendados para que seja possivel conclui-la, dando vida a um tecido bordado mais
resistente e melhor acabado.

O bordado nos inspira a pensar os modos de funcionamento da escola publica,
mostrando ser necessario por em analise os fios mais invisiveis que formam esta teia,
sem a pretensdao de buscar a origem das coisas, mas de produzir entrelacamentos
possiveis, considerando que existe um emaranhado de nds que precisam ser desfeitos,

de légicas que precisam ser destecidas e mundos que precisam ser urdidos.

Arrematando alguns fios

A legislacdo brasileira imp0e que obrigatoriamente parte de nossas vidas sejam
tecidas por esta velha maquina-escola-tear. Em algum momento de nossas existéncias,
de maneira quase universal no pais, nossas maos se misturam a outras nesse processo
de producdo que tece em diferentes tons e espessuras. A mistura de tantas vozes vai
tecendo essa polifonia, que evidencia a poténcia dos encontros de fios diversos que a
maquina faz entrelacar.

Guerra de frutas no refeitério, “casinhas” improvisadas embaixo de guarda
chuvas no patio, onde meninas se relinem para cantar, festa de beijos e abracos no dia

dos mestres, as paqueras de corredor, o futebol improvisado na garagem, a mistura de
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vozes e risadas altas na sala dos professores e as confraternizacdes que eles
promovem junto a seus alunos em datas festivas... intensidades que seguem
acontecendo na escola-tear.

Regras duras, leis inflexiveis, culpabilizacdo, producdo de inimigos e anormais,
controles diversos... barragens que pretendem inibir a passagem dos fluxos. Forgas
produzidas com muito barulho quando a maquina-tear se pde em agao.

Remetendo a uma pratica criativa que torna possivel produzir caminhos,
inventar e variar, as cenas aqui narradas pretendem demonstrar que apesar das
tentativas de controle, hd sempre espacos para a resisténcia. Esta é também a
tentativa do estudo no qual a tese esta pautada: demonstrar que apesar de ser um
campo privilegiado de producdo de assujeitamentos'#®, a escola permanece enquanto
local onde a vida a cada dia vem sendo reinventada.

As narrativas ndo pretendem insinuar um modelo correto de pratica educativa,
nem mesmo uma esséncia destas praticas. Tao pouco se buscou expor uma linearidade
de acontecimentos para que o mundo se fizesse mundo. Por certo, ndo se trata de
uma pesquisa que dé conta da multiplicidade dos modos de fazer e pensar a educagao,
mas que procura estar atenta aos multiplos movimentos que se misturam, se refazem
e se anunciam diariamente no chdo da escola.

A escrita procurou adotar o sugerido por Deleuze e Parnet: ndo escrever ou
falar por, mas escrever e falar com: “com o mundo, com uma por¢do de mundo, com
pessoas. De modo algum uma conversa, mas uma conspira¢éo, um choque de amor ou
de odio” (2004, p. 66). E assim pretende-se que esta trama-texto invente
“agenciamentos a partir dos agenciamentos que [a] inventaram” (loc. cit.). 146

Partindo do entendimento de que a tarefa de desatar os nds e refazer os

bordados ndo tem um fim, o convite que faco é que o leitor possa percorrer os fios

145Em diversas obras Foucault se refere as formas pela quais as subjetividades assujeitadas sdo
fabricadas através de um processo continuo de disciplinarizagdo e normalizagdo da conduta dos
individuos. Cf.: FOUCAULT, M. Ditos e Escritos V: Etica, Sexualidade e Politica. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2004.

1464¢ jsso agenciar: estar no meio, sobre a linha de encontro de um mundo interior e de um mundo
exterior” (DELEUZE, PARNET, 2004, p. 79).

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2014 ANO XI - Niumero 22




292

dessa escrita, tornando-os mais hibridos na afirmac¢do de uma escola que ouse cada

Vez mais ouvir, criar e inventar.
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