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FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: POLITICAS E PRATICAS
INSTITUINTES DE INCLUSAO?

Ménica Pereira dos Santos2®

Mylene Cristina Santiago?’
Sandra Cordeiro de Melo?®

Resumo

O artigo apresenta resultados parciais de investigacdes empreendidas no
Observatério da Educacdo Especial do Estado do Rio de Janeiro, inserido no
Observatério Nacional da Educacdo Especial. Desde 2011, avaliamos os limites e
possibilidades das Salas de Recursos Multifuncionais implementadas nos municipios
do Rio de Janeiro, Niterdi, Petropolis e Nova lguacu, com a parceria de quatro
universidades publicas. Apresentamos um mapeamento sobre o eixo formacdo de
professores para inclusdo escolar e a proposta do | Ciclo de Formacao de Professores
para a Inclusdao, um desdobramento das reflexdes suscitadas pelos professores nos
encontros de 2012. O trabalho esta fundamentado nos autores Booth, Ainscow e
Morin. Trata-se de pesquisa qualitativa, utilizando analise de conteldo para tratar os
dados. Os resultados revelam que a participacdo na pesquisa tem sido uma
experiéncia enriquecedora, em relacdo a formagdo e troca de experiéncias em
multiplos contextos.

Palavras-chave: formacdo de professores, atendimento educacional especializado,
inclusdo em educacgao

Resumen

El trabajo presentan resultados parciales de investigaciones llevadas a cabo en el
Observatorio de Educacidon Especial del Estado de Rio de Janeiro en el Centro
Nacional para la Educacion Especial. Desde 2011, avaliamos los limites y posibilidades
de Salas de Recursos Multifuncional implementadas en los municipios de Rio de
Janeiro, Niterdi, Petrépolis y Nova Iguagu, com la asociacion con cuatro universidades
publicas. Vamos a presentar un mapeo de la formaciéon del profesorado para la
inclusidon escolar y la propuesta del | Ciclo de Formacién del Profesorado para la
Inclusién, una rama de las reflexiones planteadas por los profesores durante las
reuniones de 2012. Nuestro trabajo esta basando en el marco tedrico de autores
como Booth, Ainscow y Morin. Se trata de una investigacion cualitativa, asi utilizamos
el analisis de contenido para procesar los datos. Los resultados muestran que la
participacidn en la investigacién ha sido una experiéncia enriquecedora, en relacién
con el proceso de capacitacion e intercambio de experiencias en multiples contextos.
Palabras clave: formacién del profesorado, tratamento educativo especial, inclusién
en la educacidn

%5 Vers3o de trabalho apresentado no Il Encontro do Observatério Nacional de Educacdo
Especial (Il EONEESP) em junho de 2013.
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Introdugao

Inserido no Observatério Nacional da Educagdo Especial (ONEESP), o
Observatério da Educacdo Especial do Estado do Rio de Janeiro (OEERJ) avalia,
desde 2011, os limites e as possibilidades das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) implementadas nos municipios do Rio de Janeiro,
Niterdi, Petropolis e Nova Iguacu, contando com a participacdo de quatro
universidades publicas: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

No primeiro ano da pesquisa, a amostra pesquisada no OEERJ
envolveu, ainda que de modo alternado, tendo em vista os quatro meses de
interrup¢ao do projeto por conta da greve nacional de professores das
Universidades Publicas, 34 professores no Rio de Janeiro, 21 professores em
Niterdi, 18 professores em Petrdpolis e 7 professores em Nova lguacu,
totalizando 80 participantes. Com o propdsito de investigar as peculiaridades
no ambito municipal, elencamos como objetivo: avaliar a situacdo do
programa de implementacdo de SRM, considerando seus limites e
possibilidades como sistema de apoio educacional e identificar aspectos
potencializadores do AEE oferecido em SMR, no que tange a formacdo e
atuacdo de professores.

O estudo preliminar sobre os dados demograficos e administrativos e
as entrevistas realizadas com os gestores de Educacdo Especial dos quatro
municipios, nos permitiu conhecer aproximagdes e distanciamentos entre as
realidades de cada municipio.

Posteriormente, ao longo de 2012, realizamos entrevistas coletivas
sobre os eixos tematicos: formacao de professores para inclusdo escolar;
avaliacdo do estudante com necessidades educacionais especiais; organizacao

do ensino nas SRM e classes comuns.
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Neste artigo, faremos um mapeamento das entrevistas realizadas
sobre o eixo formacdo de professores para inclusdo escolar e apresentaremos
a proposta do | Ciclo de Formacao de Professores para a Inclusdo, que se trata
de um desdobramento das reflexdes suscitadas pelos professores durante as

entrevistas coletivas.

Formacao de professores para a inclusdo escolar: o contexto das salas de

recursos multifuncionais

Considerando o cardter colaborativo que articula a pesquisa,
destacaremos em nossa andlise as reflexdes decorrentes da participacdo dos
professores dos quatro municipios nos grupos focais. Os enfoques
colaborativos ou participativos privilegiam processos de investigacao e de
aprendizagem através da reflexdo, dialogo, participacdo e trabalho coletivo,
gue propiciam uma maior compreensdo dos problemas investigados,
sistematizacdo das experiéncias vividas e o crescimento na construcdao de
solugdes concretas, necessarias ao desenvolvimento e transformacdo dos
processos educativos (MONTERO, 1999).

Diante da importancia das discussGes e trocas de experiéncias
ocorridas durante o didlogo nos grupos focais, buscaremos problematizar os
desafios e as potencialidades levantadas pelos participantes no que se refere
ao processo de formacdo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas SMR.
Na apresentacdo dos excertos das falas das participantes da pesquisa
usaremos o codigo P1, P2, sucessivamente, para manter o anonimato dos
professores.

Em primeiro lugar destacamos que a identidade profissional ndo se
descola das multiplas experiéncias de vida, tanto pessoal quanto profissional.

Nesse sentido, ressaltamos a historia de vida, a formac3do e a pratica docente
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como elementos constituintes do processo identitdrio profissional dos

professores, em nosso caso especifico, dos professores que atuam nas SRM:

Minha primeira experiéncia formativa ocorreu quando
fiquei por um ano em SRM da Ed. Infantil, com criangas
portadoras da Sindrome de Down, deficiéncia intelectual e
problemas locomotores. Durante esse periodo busquei
conhecer a fundo a necessidade dos alunos da SRM,
levantando estudos que pudessem me preparar para tal
atuacdo. Essa experiéncia contribuiu grandemente para
formar quem sou, o dia-a-dia vai formar o profissional por
meio das experiéncias e do contato com a familia dos
alunos. Somente a formacdo oferecida pela faculdade nao é
suficiente. (P5)

No que se refere a formacdo de professores, os participantes
consideram fundamental que estejam preparados para atuar nas SRM,
através de uma formacdo que contextualize a politica que implementa a sala
de recursos, evitando praticas isoladas e incoerentes com os pareceres e
orientacbes da politica de educacdo especial na perspectiva da educacdao

inclusiva (MEC, 2008). Nas palavras de uma professora:

Eu considero fundamental uma formacao inicial. [...] Entao
eu entendo assim: essa formacao inicial tem que ter uma
visdo sobre a politica que rege uma sala de recursos, os
pareceres, toda politica voltada, que sdo varias, desde a
politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, aquele parecer n2 4, enfim, tem varios
pareceres que embasam a sala de recursos. E isso é
fundamental pro nosso conhecimento, até pra gente ter
uma fala de forca diante da unidade escolar, né. E as
formacdes outras necessarias pras diferentes
especificidades. Mas eu considero — vou falar por mim, ta
gente — assim quase que uma maldade nos oferecer uma
sala de recursos sem nos dar uma sustentacdo que nos
permita estar na sala de recursos. Eu digo uma sustentagdo
seja ela com cursos, seja ela com uma supervisdo, - nao
estou dizendo que tenha sé o curso -, seja ela com apoio
outro, com uma fala, um eco de fala, né, porque sendo nds
ficamos muito solitdrios e a soliddo é muito perigosa.
Porque a gente fica fazendo as vezes ensaio e erro, por falta
de um parceiro experiente que possa nos apoiar nesse
momento. Entdo eu considero que é fundamental uma
formacdo inicial, ou continuada, ou uma supervisdo que
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esteja ali no meu, no meu dia a dia, isso ai eu acho, que é
uma coisa que o Ministério da Educacao deveria prever,
prever e garantir. (P1)

O professor de Atendimento Educacional Especializado é considerado
como o profissional responsavel pela concretizacdo do processo de ensino
complementar ou suplementar de alunos com deficiéncias, altas habilidades e
transtornos globais do desenvolvimento. Além de uma formacdo inicial, seu
trabalho requer saberes especializados e estruturados por multiplas relacdes
e desafios. No entanto, o medo do isolamento e da responsabilizacdo
individual pelo desenvolvimento dos alunos esta presente no discurso dos
professores das SRM, que sdo identificados como os atores responsaveis pelo
processo de inclusdao dos alunos no cotidiano escolar. Embora no plano das
ideias haja um consenso de que cada aluno é responsabilidade da escola
como um todo, no dia a dia da escola, o professor da sala de recurso
multifuncional e o professor da sala de aula se polarizam no que se refere a

formacdo, ao trabalho e atribuicées com o aluno.

A demanda trouxe a necessidade do professor buscar esse
conhecimento, mas muitos professores se sentem distantes
desse envolvimento, principalmente o professor do grupo
de referéncia (professor da turma). Quem esta envolvido
diretamente sdo os professores da SRM e quem faz parte da
coordenacgdo, ou seja, quem sente mais necessidade vai
buscando. A demanda trouxe esse problema, o aluno com
necessidades especiais fica somente sob responsabilidade
do professor de AEE. (P3)

A politica publica contribuiu para o acesso e a garantia da
educacdo do aluno com NEE (Necessidades Educacionais
Especiais). Essa politica exige uma formacgao especifica para
o professor de SRM, mas nao para o professor de turma
regular, o que faz perceber que ainda hoje o professor
funciona com a questdo da exigéncia, pois o professor de
turma regular ndo assume o aluno especial como sua
responsabilidade. (P4)

A multidimensionalidade do processo educacional requer decisGes

complexas e diversificadas, de natureza pedagdgica e politica, que em grande
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parte, extrapolam o espaco escolar. Tais decisdes expressam culturas de
inclusGo como um conjunto de valores, modos de pensar, expressar
concepgdes que terdao influéncias diretas ou indiretas sobre politicas e
prdticas no cotidiano escolar. Nesse contexto os professores criam definicGes
e identidades especificas no que se refere ao seu papel no Atendimento

Educacional Especializado.

Considero meu trabalho em AEE, sendo de extrema
responsabilidade, importantissimo na vida das criancas que
fazem parte da educacgdo especial, para as familias e classe
regular. Pois, me cabe oferecer estratégias de ensino-
aprendizagem, que se adequem a cada crianga, tendo como
objetivo a necessidade de cada um. Procuro viabilizar
adequacbes de material pedagdgico, curricular, dar
orientagbes que venham a melhorar a qualidade de vida, o
relacionamento familiar e social, e auxiliar o professor no
planejamento e trocas de experiéncias sobre como
trabalhar com o aluno incluido. (P7)

Nosso foco é pedagdgico, a gente ndo tem que tratar essas
criangas, a gente precisa sim, saber da deficiéncia, mas a
gente tem que saber que a gente ndo estd ali tratando, a
gente esta dando aula, somos PRO —FES —SO - RES. (P8)

A acdo profissional do professor é constituida de relacdes, que sdo
permeadas e, ao mesmo tempo, resultantes das tensGes, negocia¢des e
colaboracdes entre as pessoas envolvidas no processo educativo. A relacdo
com a familia do aluno, que participa da SRM, tem um importante papel no
processo de inclusdo. Entendemos que inclusdo envolve a ampliacdo da
participacdo e do relacionamento entre as pessoas. Em conformidade com

esse principio a fala seguinte é bastante ilustrativa.

O atendimento tem que ser extensivo a familia também.
Tem muitos casos que é... surtiu tanto efeito somente
guando comecei fazendo um trabalho paralelo [com] a
familia porque muitas vezes o préprio pai e muitos irmaos
também ndo sabem como lidar com esta situacdo. E como
eles chegam de uma forma inesperada muitos ndo tém o
preparo pra estar recebendo e muitos acabam super
protegendo e impedindo desta forma com que eles se
desenvolvam como deveria ser. Tenho um aluno com
deficiéncia intelectual e a familia toda estava isolando ele
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de varios contatos. Até a mde o isolou de contato com o
proprio irmao tudo que acontecia com ele a mae vinha em
cima do irmdo, que ja estava se afastando desse aluno por
conta desse tratamento diferenciado. Quando vocé chega
mostrando para esta responsavel que ele pode ser igual,
que os outros filhos também tém necessidade e essa
necessidade é semelhante a deste irmdo, eu acho que é
muito mais facil trabalhar aluno e familia. (P9)

O processo de inclusdo em educacdo esta fortemente vinculado a
participagdo, que significa aprender junto com os outros, ampliando

experiéncias e, sobretudo, exercendo a capacidade de decisdo e progressiva

D~

autonomia. Nesse sentido, para se avancar no processo de inclusao
necessario o constante desafio de reduzir as barreiras a aprendizagem e a
participacdo (SANTIAGO, 2013). Entre as atribuicGes do professor de AEE,
destacamos a necessidade de envolver as pessoas interessadas e diretamente
relacionadas com os alunos que estdo em atendimento, para que um
processo de colaboracdo sistematica seja efetivado na cultura escolar,
permitindo que seus membros revejam atitudes, valores e comportamentos
que perpetuam barreiras que mantém o cardter excludente da organizacao

pedagdgica da escola.

A politica de inclusdo: desestabilizando concepges e praticas

A politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva (MEC, 2008) tem como objetivo garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais.

As diretrizes dessa politica situam a educacdo especial como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,

realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
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servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Diante da magnitude dos principios e orientacGes
expressos na politica nacional, os professores revelam uma sensagao de

desestabilizacdo de suas concepc¢des e praticas para realizar o AEE.

Em minha visdo, quando a Politica Publica comeca a sair do
papel, direcionando-se para o dia-a-dia, provoca o
professor. Atualmente, a Politica Publica de Inclusdo tem
fornecido muitos cursos de formagdo. Entdo, ndo ha como o
professor se justificar dizendo que ndo sabe trabalhar com
algum tipo de crianca. A mentalidade de certos professores
ndo permite a evolugdo dessa demanda, pois alguns
professores limitam até onde podem fazer e outros
procuram o que fazer. Essa politica estd proporcionando
uma instabilidade para aqueles que estdo buscando por
essa formacdo. (P5)

A politica de inclusdo escolar trouxe a possibilidade de
despertar em muitos professores a sensibilizacdao, um olhar
cuidadoso para cada aluno, e a diversificacdo de suas
praticas pedagdgicas, além da necessidade de buscarem
formacdo profissional e trocas de experiéncias sobre o
trabalho com a educacdo especial. (P7)

Na abordagem que defendemos, as politicas inclusivas tratam-se de
uma dimensdo que garante que a inclusao permeie todos os planos da escola
e envolva todos os seus atores. Caso a politica nacional ndo seja absorvida e
redimensionada nas culturas e prdaticas escolares, o sentimento de
desconforto e de imposicdo torna-se presente entre os professores, o que de
certa forma pode impedir o éxito de seu processo de implementagdo, como
vimos anteriormente, na fala da professora que considera quase uma “uma
maldade nos oferecer uma sala de recursos sem nos dar uma sustentacdo que

nos permita estar na sala de recurso” (P.1). Em alguns momentos, as
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professoras problematizam se a politica em questdo se trata de uma medida

vertical, o que nem sempre é visto como algo negativo.

Eu penso da seguinte forma: a demanda da mudancga da ida
desses alunos para a escola mexeu com toda essa politica
da educac¢do dentro dos municipios. Entendi que foi uma
coisa de cima para baixo. Eu comecei a botar um aluno na
escola pra depois eu formar o professor, eu ndo formei o
professor pra depois colocar o aluno, entdo a inclusdo
aconteceu antes da formacdo. Quando vocé propde uma lei
e depois implanta uma politica publica para, a partir dali,
comecar a receber o aluno na escola, vocé muda a politica
publica do municipio que teve que obrigatoriamente
oferecer uma formacdo para esse professor. Vocé muda a
vida desse professor porque para esse movimento ele
precisou se formar, entdo essa foi a minha visao em relagao
a essa demanda das politicas publicas, que foi uma coisa
gue veio de cima para baixo, mas se nao tivesse sido feita
assim, ndo iria acontecer. (P11)

Os discursos das professoras revelam os contraditérios processos de
inclusdo/exclusdo presentes nas trés dimensbes interdependentes de
culturas, politicas e praticas. O processo de inclusdo em educagdo exige a
adocdo de valores inclusivos que pressupdem a garantia da educagdo como
direito incondicional.

Partindo do pressuposto de que o processo de inclusdo é infinddavel, a
identificacdo e a superacdo de barreiras se tornam indispensaveis para se
processar as mudancas necessarias em cada contexto institucional. Desse
modo, apresentamos alguns desafios destacados pelos professores.

O primeiro deles se refere a orientacdo de que o atendimento
educacional especializado seja oferecido no turno inverso ao da classe
comum, de modo que as acdes da educacdo especial possibilitem a ampliacdo
de oportunidades de escolarizagao.

Eu sou totalmente contra o aluno ser retirado de sala de
aula pra ser atendido em sala de recursos. [...] entdo é
preferivel deixa-lo na sala de aula, porque vocé esta
interrompendo uma dindmica daquela crianga dentro do
seu atendimento pedagégico... rompe com aquilo, leva pra
uma sala de recursos e devolve pra sala de aula. Quer dizer,
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vou falar dentro do meu entendimento e daquilo que eu
tenho procurado ler e tal, ndo é producente. (P1)

Esta discussdo se deu, vale dizer, porque um dos municipios nao
adota esta medida do contraturno, contrariando o que manda a legislacdo
pertinente. Este municipio atende os estudantes no horario escolar, enquanto
outros municipios permitem que tais alunos das SRM cheguem mais cedo a
escola ou saiam mais tarde (apdés o almogo) para este atendimento. Isto
porque as familias alegam ndo ter condicGes de levar e trazer os filhos de
volta no contraturno. A primeira solugdo compromete o carater
complementar e ndo substitutivo do AEE, enquanto a segunda medida
oferece possibilidade de participacdo, mas com o risco do trabalho nas SRM
ter tempo muito reduzido, o que pode interferir na qualidade do trabalho.

Outra questdo importante a ser destacada é a determina¢do ou ndo
de laudo médico ou parecer de especialista para que o aluno seja
devidamente diagnosticado para entdo ser encaminhado ao atendimento
educacional especializado.

Se eu entendi bem, existem duas questdes aqui distintas: a
questdo de ter ou ndo o laudo ndo invalida a acao
pedagdgica, porque a acdo pedagdgica vai se fazer
independente do parecer clinico. O que me parece que o
laudo traz pra gente assim de ganho pro aluno, primeiro sdo
os cuidados dessa crianga, que é um sujeito da sociedade, e
da saude, e que precisa ter cuidados clinicos sim. (P1)

Vocé conhece, vocé sabe, vocé vé todo dia e vocé sabe que
aquela crianga precisa, ela geralmente é excluida desse
atendimento e temos as vezes numeros baixos de inclusdo
por ndo ter o diagndéstico médico, tanto que no nosso
municipio algumas SR fecharam por ndo ter aluno
suficiente; tem o aluno, ndo tem a documentac¢do, ndo tem
o laudo, ndo tem o diagndstico. Entdao, eu acho que nesse
sentido deve-se pensar numa forma de facilitar o acesso
dessa crianca no AEE e na permanéncia dela nesse
atendimento, que é uma barreira que a gente enfrenta com
muita frequéncia, de ter o aluno e ndo poder atender. (P13)
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A nota técnica n204/2014 (MEC/SECADI/DPEE) esclarece que o laudo
médico ndo é um documento condicionante para a inser¢cao do aluno nas
SRM, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e nao
clinico.

Considerando os desafios apresentados nos relatos das professoras e
outros existentes no processo de implementacdo das salas de recursos
multifuncionais, o grupo de pesquisadores do Rio de Janeiro decidiu,
juntamente com os gestores dos municipios participantes, promover um ciclo
de formacdo de professores para a educacdo inclusiva. Esta proposta surgiu,
em particular, por conta da avaliacdo dos participantes sobre os encontros
promovidos em 2012, que consideraram muito bons, mas muito rapidos,
solicitando, como sugestdao, que continudssemos a formacdo. Desta forma,
delineamos a proposta descrita a seguir, aprovada para financiamento pela

FAPERJ e em realizagao durante todo o ano de 2013.

Ciclo de formacao de professores para a educagdo inclusiva: em busca de

uma perspectiva omnilética

O projeto OEERJ 2013 teve por objetivo geral consolidar o
Observatério Estadual de Educacdo Especial — OEERJ em consonancia com o
Observatério Nacional de Educacdo Especial - ONEESP, como uma rede
estadual de estudos, pesquisas e apoio técnico-interdisciplinar relativa ao
campo da Educacdo Especial. Quanto aos objetivos especificos, mantivemos
os originalmente propostos pelo ONEESP e, tendo em vista as diferencas entre
referenciais tedricos e a demanda de continuidade acima mencionada,
acrescentamos um terceiro: Organizar um curso de extensdo para professores
envolvidos com o AEE no Estado do Rio de Janeiro, a fim de compartilhar
conhecimento e boas praticas, além de atender a demanda de

aperfeicoamento profissional dos professores das redes publicas.
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Partimos do principio de que o Atendimento Educacional
Especializado ¢ uma opc¢do desejavel para os alunos alvos da educagdo
especial possam interagir em um ambiente escolar mais acessivel, buscando
ampliar suas experiéncias de convivio social, além de afirmar o direito ao
acesso a uma escola nas proximidades de sua residéncia. Por outro lado,
também reconhecemos que as SRM ndo funcionam de forma isolada numa
escola abstrata; fazem parte dos demais setores de atendimentos
educacional, cultural e artistico que a escola deve oferecer a seus alunos com
ou sem deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento. Desta forma,
a inclusdao da prépria SRM na instituicdo como um todo, bem como sua
interacdo com os demais setores da escola, com a gestdo escolar e com os
professores da sala de aula foi, também, objeto do projeto proposto. Isto
porque nossa perspectiva tedrica compreende a inclusdao como um processo
interminavel, emancipatdério e passivel de diferentes interpretagdes,
conforme a histéria e as culturas de cada contexto.

Neste sentido, e fundamentando-nos em autores como Booth (1996),
Booth e Ainscow (1998, 2002), Morin (2006), Adorno (2000) e Bourdieu
(2011), propomos o conceito de processos de inclusdo em educacgdao (SANTOS,
2003), ao invés de “educacdo inclusiva”. Em nosso ver, esta expressdo pode
ser problematica se o termo “inclusiva” for compreendido como algo que
adjetive a educacdo, qualificando-a como um estado final ao qual se chega, de
“exceléncia”, em detrimento de uma visdo instituinte, processual, que tanto
pode contemplar avancos quanto retrocessos, ao reconhecer toda a
complexidade que a dialética inclusdo/exclusdo traz em seu bojo, em tempos
de globalizacdo e de “neoliberalizacdao” da educacao.

Outra construgao conceitual a que nos langamos por meio de e em
consequéncia do engajamento neste projeto foi a de uma perspectiva
omnilética de inclusdo em educacdo, que nas palavras de Santos (2012)

significa,
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uma percepg¢ao relacional da diversidade, do que é variado,
variacdo esta que pode encontrar-se tanto presente quanto
oculta, a0 mesmo e um s6 tempo ou em tempos e espacos
diferenciados. Trata-se de um modo complexo de se
perceber os fenébmenos sociais, 0os quais compdem, em si
mesmos, possibilidades de varia¢des infinitas e nem sempre
imediatamente perceptiveis, visiveis ou imagindveis, mas
nem por isso ausentes ou impossiveis, pois seu carater
relacional, referencial e participativo (no sentido de ser
parte) torna aquilo que se percebe do fenébmeno tanto sua
parte instituida quanto é, esta mesma, sua instituinte. Ou
seja, os fenOmenos que percebemos e como os
percebemos sdo tdo instituidos quanto instituintes (p.
1225).

Em conformidade com o ONEESP, o OEERJ 2013 também assumiu
como foco de preocupacdo os grupos de estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Inimeras transformacdes, sobretudo aquelas relacionadas as posturas
adotadas com relacdo as deficiéncias, sdo necessarias para promover a
inclusdo destes sujeitos, a qual, ainda hoje, apds tantas reflexdes e estudos, é
confundida com integracdo. Sabe-se que esta apenas insere o sujeito na
escola, esperando que se adapte a um ambiente escolar ja estruturado, o que,
em nosso ver, ndo caracteriza inclusdo. Assim, podemos dizer que uma de
nossas intencdes com esta proposta de pesquisa/formacdo continuada é
desvelar estas percepgbes — caso persistam nos participantes — e desafia-las a
partir de uma reflexdo omnilética.

Em termos metodoldgicos, por tratar-se de pesquisa essencialmente
gualitativa e sem pretensbGes de generalizacdo de dados, previmos o
tratamento dos dados por meio da analise de conteddo (BARDIN, 2002). Os
dados foram coletados ao longo dos 9 encontros presenciais (um por més) no
ano de 2013 e outros tantos virtuais (entre um més e outro, com o objetivo de
manter lacos de reflexdo por meios virtuais), distribuidos da seguinte maneira

e incorporando os seguintes objetivos e conteudos:
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OBIJETIVOS: CONTEUDO TEMATICO:
12 APRESENTAR OS CONCEITOS | ¢ CULTURAS, POLITICAS E PRATICAS DE
encontro | TEORICOS QUE INCLUSAO ESCOLAR: DEFININDO
DIRECIONARAO AS CONCEITOS;
DISCUSSOES E REFLEXOES A|e O PROCESSO DIALETICO DA INCLUSAO-
SEREM DESENVOLVIDAS NO EXCLUSAO NO DESENVOLVIMENTO DE
CURSO; CULTURAS, POLITICAS E PRATICAS DE
INCLUSAO NO CAMPO DA EDUCACAO;
e APRESENTACAO DO INDEX;
e REFLEXOES SOBRE 0OS CONCEITOS DE
IDENTIDADE, DIFERENCA, DIVERSIDADE E
BARREIRAS DE APRENDIZAGEM.
2° OBJETIVO: CONTEUDO TEMATICO:
encontro CONTEXTUALIZAR A e MARCOS LEGAIS DA GESTAO EM
LEGISLACAO ATUAL COM EDUCACAO ESPECIAL. ARTICULACAO DE
MARCOS FILOSOFICOS E POLITICAS  PUBLICAS  RELATIVAS A
LEGISLATIVOS QUE AS INCLUSAO.
PRECEDERAM. e MARCOS LEGAIS DO AEE.
e LEGISLACAO QUE INSTITUI O AEE.
a) CONVENCAO DOS DIREITOS DA PESSOA
COM DEFICIENCIA, 2006.
b) POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA;
c) DECRETO 5296/2004
d) DECRETO 7611/2011
e) DECRETO 7612/2011 - PLANO VIVER
SEM LIMITES;
e SISTEMAS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS:
ACESSO, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM.
IDENTIFICACAO DE DEMANDAS DE
ACESSO.
3¢ OBIETIVO: CONTEUDO TEMATICO:
enconro | DISCUTIR AS | ¢ CARACTERIZACAO DO AEE. POPULACAO
CONCEITUALIZACOES DE NEE ESTUDANTIL DO AEE.
ADOTADAS NAS POLITICAS | ¢ OBJETIVOS DO AEE.
VIGENTES, CONFRONTANDO-
AS COM AS CONCEPCOES DO
GRUPO.
OBJETIVO: CONTEUDO TEMATICO:
40 REFLETIR SOBRE A e O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:
encontro IMPLEMENTACAO DO AUTONOMIA E GESTAO DEMOCRATICA;

ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

TRABALHANDO O INDEX PARA A
INCLUSAO: AS POLITICAS INSTITUCIONAIS;
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ESPECIALIZADO E A
ORGANIZAGAO DAS SALAS DE

PROMOCAO
COLABORATIVO.

DO TRABALHO
PARTICIPACAO DA

RECURSOS FAMILIA E DA COMUNIDADE.
MULTIFUNCIONAIS NO PPP
DA ESCOLA.
OBJETIVO: CONTEUDO TEMATICO:
50 DISCUTIR A IMPORTANCIA DE | e |DENTIDADES E DIFERENCAS: DESVELANDO
encontro ENFATIZAR AS POTENCIALIDADES;
POTENCIALIDADES DE CADA | e AVALIACAO NO PROCESSO ENSINO-
ALUNO NO AEE. APRENDIZAGEM. CONCEITOS BASICOS NAS
AREAS DE MEDIDA E DE AVALIACAO.
PRATICAS PEDAGOGICAS E AVALIATIVAS
INCLUSIVAS TENDO POR BASE AS
DIMENSOES DE CULTURAS, POLITICAS E
PRATICAS DE INCLUSAO EM EDUCACAO.
OBIJETIVOS: CONTEUDO TEMATICO:
62 IDENTIFICAR BARREIRAS e PRINCIPAIS BARREIRAS ENCONTRADAS
encontro | EXISTENTES NO COTIDIANO PARA A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
DAS ESCOLAS E NAS SALAS INCLUSIVA ENFATIZANDO UMA
DE RECURSOS ABORDAGEM PSICOEDUCACIONAL,
MULTIFUNCIONAIS. DISCUTINDO POSSIBILIDADES E
CRIAR ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS PARA ACOES NO AMBITO
COLETIVAS PARA SUPERAR ESCOLAR, INCLUINDO OS ESTUDANTES E
BARREIRAS IDENTIFICADAS. SUAS FAMILIAS.
72 OBIJETIVOS: CONTEUDO TEMATICO:
encontro | CARACTERIZAR O TRABALHO | e CARACTERIZACAO DO TRABALHO
DESENVOLVIDO EM CADA DESENVOLVIDO NAS SRMS DE CADA
MUNICIPIO, COM BASE NAS MUNICIPIO COM BASE NAS FALAS DOS
FALAS DOS GRUPOS FOCAIS; GRUPOS FOCAIS;
82 OBIJETIVOS: CONTEUDO TEMATICO:
encontro | CARACTERIZAR O TRABALHO | e CARACTERIZACAO DO TRABALHO
DESENVOLVIDO EM CADA DESENVOLVIDO NAS SRMS DE CADA
MUNICIPIO, COM BASE NAS MUNICIPIO COM BASE NAS FALAS DAS
FALAS DAS ENTREVISTAS ENTREVISTAS COLETIVAS;
COLETIVAS;
90 OBIJETIVO: CONTEUDO TEMATICO:
encontro | PLANEJAR ATIVIDADES PARA | e PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL

O AEE, COM BASE NAS
QUESTOES DESTACADAS NO
MODULO ANTERIOR;

ESPECIALIZADO.
APRESENTAGOES DOS TRABALHOS
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Consideragoes finais

A participagdo no OEERJ, de acordo com os pesquisadores, gestores e
professores participantes, foi uma experiéncia enriquecedora no que se refere
ao processo de formacdo e troca de experiéncias entre diferentes contextos
pessoais, municipais e institucionais.

A ideia de colaboragdo permeou todos os encontros e atividades de
pesquisa, gerando desdobramentos, como o ciclo de formacdo anteriormente
apresentado. A possibilidade de compartilhar incertezas e esperangas
transmitiu a sensacdo de que a politica de educacdo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, especificamente, as salas de recursos multifuncionais,
podem potencialmente ampliar a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes alvos da educacdo especial (com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e superdotacdo/altas habilidades) no processo
educacional, assim como reforcar a importancia da tomada de decisGes
coletivas no cotidiano escolar.

A finalizagdo da experiéncia relatada deixou-nos cientes de que ainda
temos um longo caminho a percorrer, ao nos colocarmos na posi¢ao de
investigadores de nossas préprias praticas e concepc¢des, dispostos a aprender
com nossas duvidas, tensGes e contradi¢Ges, numa perspectiva colaborativa
gue minimiza as barreiras identificadas no contexto das escolas e de nossas

proprias concepgdes e praticas sobre inclusdo em educacao.
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