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Resumo

NOs apresentamos alguns aspectos de uma experiéncia, em 2013 e 2014, junto a
uma profissional que trabalha em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), de uma
escola da rede municipal de Niterdi-RJ. O contato aconteceu durante as a¢des de
projetos de pesquisa e de extensdao, quando acompanhamos a docente em seu
trabalho e vivenciamos suas invengdes cotidianas em didlogo com as tecnologias.
Caminhando em didlogo com as pesquisas interativas, nds identificamos
estratégias e habilidades instituintes essenciais para lidar com as diferencas. Tais
habilidades precisam ser divulgadas, pois nos trazem pistas importantes sobre os
saberes necessarios ao profissional que trabalha neste espaco. Concluimos que
ndo basta a reproducdo de estratégias pré-concebidas; para o trabalho na SRM é
necessario ao docente agir de forma reflexiva, estimulando os estudantes a
superarem seus limites e, ele mesmo, reinventando-se e aos seus saberes e n3o
saberes.
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Palavras- Chaves: Tecnologias Assistivas. Educacdo Inclusiva. Saberes Docentes.
Formacao de professores.

MULTIFUNCTIONAL RESOURCE ROOM: SPACE OF ARTICULATION
BETWEEN THE ASSISTIVE TECHNOLOGY AND TEACHING PRACTICES

Abstract

We present some aspects of an experience that was held between 2013 and 2014
with a professional who works in a Multifunctional Resources Room (MRR), at a
municipal school in Niterdi-RJ. The contact happened during the actions of

1 Partes deste texto se encontram no relatério final enviado a PROPPI — UFF (PIBIC 2013 — 2014), do
projeto de pesquisa As “artes de fazer” a educag¢do em ciclos: tecnologias assistivas e formagdo de
Pedagogos .
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research and extension projects, in which we observed the teacher’s and her quotidian
inventions in dialogue with technologies. Dialoguing with the interactive research, we
have identified strategies and founding experiments that are essential to deal with
human differences. Such skills must be disseminated due to their hability to reveal
important hints about the knowledge necessary to the professional in this space. We
conclude that it is not enough to use preconceived strategies; to work on MRR requires
the teacher to act reflectively, stimulating students to overcome their limits and
reinventing himself, his knowledge and lack of knowledge.

Keywords: Assistive Technologies. Inclusive Education. Teacher knowledge. Teacher
training.

Introdugao

A inclusdo de jovens e criangas com deficiéncias nas escolas tem tensionado a
realidade da formacao inicial e continuada dos docentes. Precisamos estar abertos as
transformagdes sociais e nos envolvermos no sentido de superar as limitacdes dos
profissionais e do espaco escolar para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia
aconteca com aprendizagem, tanto para os alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) ou ndo, quanto para os docentes. Do nosso ponto de vista, a inclusdo
de pessoas com deficiéncia na escola é um beneficio social para todos, pois tal fato nos
move em dire¢do a aprendizados para viver e conviver com a diversidade humana e,
hoje, sabemos que ha tecnologias que podem dialogar e contribuir de forma
significativa com o processo de constru¢cao do conhecimento dos educandos com
deficiéncia, permitindo-lhes mais autonomia, qualidade no ensino, facilitando o
aprendizado e a interagdo social. S3o tecnologias que favorecem a educacgao inclusiva
de qualidade.

Dialogamos com a Declaracdo de Salamanca (1994) e, entre suas diferentes
contribuicdes, identificamos que a educacao inclusiva é aquela que possibilita ao aluno
aprender a partir das suas aptidoes e capacidades. As tecnologias assistivas escolares
podem ser recursos pedagdgicos adaptados ou ndo. Segundo GALVAO (2009), tais
tecnologias devem ajudar o estudante a ultrapassar limitacdes funcionais e apoiar seu

desenvolvimento humano; devem ser desenvolvidas a partir da realidade do aluno,
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visando contribuir para que as limitagdes (fisicas, psiquicas ou neuroldgicas) nao
signifiquem um impedimento ao aprendizado, mas um desafio para superagdes.

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas (CAT)’, tecnologia assistiva é

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
e engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, pratica e
servicos, que objetivam promover a funcionalidade relacionada a
atividade e participagdo pessoas com deficiéncia, incapacidade ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia
qualidade de vida e inclusdo (BRASIL, 2009, p. 9).

O grupo de pesquisa buscou identificar alguns aspectos que se
destacavam na interagdo da professora com os artefatos tecnolégicos (produzidos de
forma industrial ou artesanal pela prépria docente) e o cotidiano do seu fazer
pedagdgico. Visamos identificar as artes de fazer da professora para construirmos
conhecimentos que pudessem contribuir com nossa formagdo e com a formacdo de
outros docentes que buscam aprimorar o ensino nas escolas, principalmente nas salas
de recursos multifuncionais (SRM).

As observacdes foram realizadas por uma bolsista no espaco da Sala Recursos
Multifuncional de uma escola da rede municipal de educac¢dao de Niterdi-R.J, com o
consentimento da docente e anuéncia da Secretaria Municipal de Educacdo. Nossas
acdes estiveram vinculadas ao projeto de pesquisa As “artes de fazer” a educagdao em
ciclos: tecnologias assistivas e a formagao de Pedagogos Il (2013 - 2014), registrado
na PROPPI-UFF e com bolsa PIBIC, e também ao projeto de extensdo registrados no
SIGPROJ sob os protocolos 141356.595.28426.14022013 (aprovado pela Camara de
Extensdo). Neste artigo buscamos apresentar aspectos de nossa experiéncia no
periodo em que acompanhamos o fazer pedagdgico de uma profissional de sala de

recursos multifuncionais.

5 Disponivel on-line:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/livro-tecnologia-

assistiva.pdf. Acesso em 20/05/2014.


http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/livro-tecnologia-assistiva.pdf
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/livro-tecnologia-assistiva.pdf
http://portal.mj.gov.br/corde/
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Conceituando a Sala de Recursos Multifuncionais

No Decreto 7611/2011 encontramos que as SRM “sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (art. 4, § 3°).

Segundo o MEC, o objetivo das Salas de Recursos Multifuncionais é:

Apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condicdes de
acesso, participacdo e aprendizagem (MEC)®.

A SRM deve oferecer atendimento educacional especializado (AEE) aos
estudantes publico alvo da educacdo especial matriculados nas escolas regulares.
Estes, precisam estar registrados no Censo Escolar MEC/INEPs, como consta no
Documento Orientador Programa Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais’.
Neste documento hd a descricdo detalhada do publico alvo para o qual o espaco foi

pensado:

Estudantes com deficiéncia — aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua
participacao plena e efetiva na escola e na sociedade;

Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento — aqueles
que apresentam quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa

6 Disponivel on-line:

. Acesso em
20/05/2013.http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=17430&Itemid=
817
7 Disponivel on-line:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=11037-doc-
orientador-multifuncionais-pdf&category slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em 10/07/2016.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17430&Itemid=817
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17430&Itemid=817
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11037-doc-orientador-multifuncionais-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11037-doc-orientador-multifuncionais-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192
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definicdo estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia;

Estudantes com altas habilidades ou superdotacdo — aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as dreas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotora, artes e criatividade (MEC/SECADI,
sem data, p. 7).

A SRM foi pensada inicialmente como um “pedaco” da educagao especial
dentro da escolar regular, voltada para o atendimento especializado, de forma
complementar e suplementar, visando dar assisténcia e apoio, dentro da escola
inclusiva, ao publico alvo daquela modalidade de ensino. Contudo, a inclusdao escolar
nao pode ser vista como algo restrito aos alunos com deficiéncia ou aos com altas
habilidades ou superdotacdo. E preciso pensar que todos aqueles que apresentam
alguma necessidade educacional especial, mesmo que momentanea, gerada por
fatores biolégicos ou sociais precisam de uma atencdo diferenciada. Encontramos na
Declaracdo de Salamanca (1994) o principio que estrutura uma escola para todos, no

qual podemos ler que as

[...] escolas  deveriam acomodar todas as  criangas
independentemente de suas condi¢Ges fisicas, intelectuais sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo ndémade, criangas
pertencentes a minorias lingliisticas, étnicas ou culturais, e criangas
de outros grupos desavantajados ou marginalizados (p. 3).

Tal documento internacional, segundo informacdo que nos foi dada por
funciondrios do setor da Educacdo Especial da Fundacdo Municipal de Educacdo de
Niterdi (FME), tem sido um orientador das acdes de alguns profissionais que buscam
realizar um trabalho diferenciado com os alunos que apresentam NEEs. Em nosso
processo de busca por informagdes com o setor citado, soubemos ainda que, ndo se
descuidando dos apontamentos do Decreto 7.611/2011 — que deixa claro que o

publico alvo prioritario das politicas de Educacdo Especial (EE) é aquele com deficiéncia
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ou altas habilidades ou superdotacao —, as escolas da rede municipal de educacdo de
Niterdi tém identificado como sendo possivel e relevante o trabalho pedagdgico na
SRM para dar apoio aos estudantes que apresentam alguma especificidade identificada
pelos profissionais da escola, mesmo sem diagndstico médico ou psicoldgico que o
identifique como publico-alvo da EE. Neste caso, os estudantes podem ser organizados
em pequenos grupos conforme nivel de aprendizagem, por idade, por dificuldade ou
por potencialidade. Sdo os denominados reagrupamentos que compdem a ldgica dos
ciclos de aprendizagem (Perrenoud, 2004). As NEEs ndo sdo vistas unicamente sob o
enfoque gerado pelos fatores bioldgicos, mas também por fatores sécio-psiquicos,
como perda de parentes, mudanca de endereco, situacdes de violéncia, entre outros
aspectos. Distintos estudantes, nas mais diversas situagdes, como em um periodo de
doenca ou em um processo de adaptacdo escolar, podem necessitar de um trabalho
especializado na SRM. Entretanto, tal trabalho pedagdgico s se realizara se todos os
envolvidos — publico-alvo da educacdo especial e os demais — puderem ser

beneficiados e sem excluir o atendimento prioritario ao publico alvo da EE.

As tecnologias no espaco escolar e nossa arte de fazer

Quando iniciamos os estudos sobre as tecnologias nas escolas, encontramos
em Barbieri (1990) um apoio para definir o que seria para nds tecnologia. Para o autor,
suas raizes etimolégicas apontam para o significado de tratado ou discurso (logya) das
artes (thecné). “Do étimo grego thecné e do seu equivalente latino ars-artis derivam
técnica e arte, que em sentido mais geral significam todo conjunto de regras capazes
de dirigir uma atividade humana qualquer” (p. 10). Podemos incluir nesta definicdo as
muitas atividades orientadas que envolvem também os métodos, o que nos ajudou a
pensar sobre as maneiras como os docentes interagem com os alunos e se apropriam
dos artefatos criando estratégias que sdo singulares. Partindo desse olhar,
identificamos que as tecnologias nas escolas estdo presentes tanto como artefatos,

guanto como metodologias e estratégias de ensino. Tal interpretacao foi compreendida
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por ndés como fundamental, pois ao percebermos as muitas tecnologias que estdo
envolvidas no trabalho docente, caminhamos para superar a imagem-memoria
(Dominick, 2003) de que tecnologia é coisa de engenheiros, tecnélogos ou para
pessoas geniais como nos lembram Jacinski, Susin e Bazzo (2008).

Buscando contribuir com uma formacdao de professores que sdo também
pesquisadores das praticas educacionais e que elaboram suas reflexdes sobre o
cotidiano escolar, temos desenvolvido nossas pesquisas por meio de projetos nas
escolas. Estes visam capilarizar uma compreensao do trabalho docente que supera a
ideia da Universidade como /dcus de produgcdo de conhecimento e a Educac¢do Basica
apenas como espaco de reproducdo dos mesmos.

Fischer (2007) também nos ajudou a refletir sobre o que seriam as tecnologias
guando esta afirma que o fato de que saber-fazer é algo que tem rela¢éo com a techné,
a arte de fazer alguma coisa, independente de tratar-se de objetos “belos” (conhecidos
como obras de arte) ou utilitdrios (p. 292). Fomos distanciando nossa visdo de
tecnologia da concepg¢dao “maquinica” e nos aproximando da arte, da criagdo e
recriacdo que as astlcias humanas vdo gerando para escapar do estabelecido.
Sabemos que o cotidiano tem sido visto como o lugar da repeti¢ao, da constancia e do
senso comum, distante da reflexdo e da criacdo. Contudo, dialogando com Certeau
(1994) e com as artes de fazer no cotidiano podemos olhar para essa dimensao da vida
descobrindo que os praticantes cometem alguns atos “subversivos”. Esse ndo estdo
necessariamente dentro das balizas da ciéncia cartesiana e possibilitam invencbes e
reinvengdes, recriacdes sobre aquilo que para muitos é visto como sucata. Nem
sempre a sucata na sociedade da exclusdo sdo objetos, pois até mesmo os humanos
podem ser vistos desta forma. Mas, ha os que se negam a aceitar tal ponto de vista e
reinventam possibilidades de usos e maneiras de agir, transformando e adaptando, a
partir de saberes de sua experiéncia docente. Tais experiéncias podem trazer
importantes contribuicdes para a racionalidade cientifica ndo encastelada, ndo
petrificada em certezas, ndo prisioneira de si mesma como Unica geradora de

conhecimentos. Dialogar com tais saberem recria a possibilidade de aprimoramento do
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trabalho docente e dos processos educacionais inclusivos, mesmo vivendo em uma
sociedade ainda hegemonizada pela légica da segregacao.

Um caminho que possibilita a superacdo das exclusdes geradas pela
segregacdao pode ser a aproximagao do tecnoldgico com o fazer pedagdgico que,
embora esse didlogo ja aconteca ha muitos anos, com a entrada das tecnologias
informacionais nas escolas e na vida dos nossos alunos tal tema passou a assustar
alguns docentes. Identificamos em nossa experiéncia docente no ensino superior que
os artefatos tradicionais e as maneiras de usar tais artefatos ndo sdo identificados
como tecnologias, pois nosso pensar cotidiano nos conduz a identificar somente as
tecnologias informacionais como tais. Contudo, é preciso dialogar com Dominick e

Souza (2011) e refletirmos sobre o fato de que

as tecnologias formam uma rede de conhecimentos produzidos
pelos homens, ndo se tratando apenas da construcao e do uso de
artefatos ou equipamentos. No processo tecnoldgico, revela-se o
saber fazer e o saber usar o conhecimento e os equipamentos nas
diversas situacGes cotidianas. Podemos afirmar que se trata de
procedimento ou conjunto de procedimentos que tém como
objetivo obter um determinado resultado e que inclui sempre
elementos de criatividade dos individuos ou dos grupos que os
geram ou usam (p. 53).

Se, por um fio da trama pedagdgica, precisamos assumir a necessidade das
tecnologias informacionais ganharem espago nas escolas, ndo podemos nos esquecer
de que tais artefatos precisam dialogar com o que as autoras denominaram como
velhas tecnologias educacionais e que ja habitam o espaco escolar de forma quase que
natural. Tao natural que ndo paramos para pensar que estas sao artefatos tecnolégicos:
livro didatico, caneta, lapis...

Fomos olhar como era o processo tecnolégico em uma SRM, como era o saber
fazer e o saber usar, as metodologias e os equipamentos, de uma professora diante das
situacOes cotidianas do espaco especializado. Nos livros e orientacdes da SECADI hd um

rico conjunto de teorias e propostas de procedimentos, hd uma gama de artefatos que

podem ser usados pelos docentes para dar apoio ao estudante — tecnologias
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educacionais assistivas — visando a melhoria do aprendizado de criangas e jovens com
deficiéncia ou altas habilidade na escola inclusiva. Durante nossas pesquisas anteriores
chegamos a conclusdao de que a sala de recursos multifuncionais é um espaco que
demanda muita tecnologia na escola, tecnologia especializada. H4 métodos e artefatos
tradicionais, mas ha também a presenca de inovacdes pedagdgicas e de artefatos das
tecnologias informacionais.

Pelo caminho das pesquisas interativas, acompanhamos o fazer
pedagdgico de uma profissional da SRM. Buscamos identificar no seu fazer docente
quais eram as suas “artes de fazer” (Certeau, 1994) na Sala de Recursos
Multifuncionais, um espaco na escola no qual sdo exigidos distintos conhecimentos e
habilidades para o trabalho, mas também uma grande capacidade de reinvengao, de
subverter a ordem, a racionalidade estabelecida para poder dialogar com as
racionalidades daqueles sujeitos que frequentam o espaco especializado.

Em didlogo com as metodologias interativas (Chizzotti, 2006), buscamos
identificar algumas experiéncias instituintes (Linhares, 2007). Tomamos o didlogo entre
0s pesquisados e os pesquisadores como um caminho fundamental para trocas de
saberes. Como em toda pesquisa-a¢ao, foram necessarios movimentos de participacao
e de interagdo visando que as experiéncias fossem compartilhadas e que todos
tivéssemos oportunidade de expressar os conhecimentos, sentimentos e duvidas.
Nossa busca era por contribuir com a construcdo de conhecimentos de todos os
envolvidos, interagindo socialmente e buscando, na participacdo coletiva, respeitar a

diversidade cultural e dos conhecimentos envolvidos. Como afirma Thiollent:

A pesquisa-acdo é realizada em um espaco de interlocucdo onde os
atores implicados participam na resolucdao dos problemas, com
conhecimentos diferenciados, propondo solu¢des e aprendendo na
acdo. Nesse espago, os pesquisadores, extensionistas e consultores
exercem um papel articulador e facilitador em contato com os
interessados. Possiveis manipula¢gdes devem ficar sob controle da
metodologia e da ética (s/d, p. 4).

Deste modo, como pesquisadores procuramos ndo sé observar, mas também

interagir, indagar e refletir sobre o trabalho realizado na SRM daquela escola. Sabiamos
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das dificuldades de trabalhar com a diversidade, pois nem sempre conseguimos
compreender o outro ou nos sentirmos compreendidos pelo outro. Mas, é preciso
formar parcerias, dialogar, articular, identificar problema e buscar solu¢des de forma
conjunta. FREIRE nos ajudou a pensar sobre o fato de que “quanto mais pomos em
prdtica de forma metddica a nossa capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de
aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos podemos tornar e mais critico se pode fazer
0 nosso bom senso. O exercicio ou a educagdo do bom senso vai se superando [...]"
(1996, p.36).

Entendemos que somos todos sujeitos histéricos, produtores e reprodutores
de saberes, contudo, serd através de interac¢des criticas, em processos de formacdo
continuada® — dos professores da universidade e das escolas —, que podemos nos
colocar no mundo como sujeitos moventes que agem criticamente para produzir as
transformacgdes, que muito precisamos, na escola.

Nossas ag¢des se organizaram em tempos-espacos que se integraram. A
bolsista PIBIC estava fazendo um estudo de caso com a professora para sua monografia
no curso de Pedagogia da UFF e trouxe para o grupo boas referéncias. A coordenadora
do projeto ja conhecia a professora de outros processos de formacdao e tinha
conhecimento de que esta era uma profissional que reinventava o cotidiano. Sabia que
ela tinha formacdo em Fonoaudiologia e em Pedagogia. Sabia que estava terminando
um curso de especializagdo na area de educacgao inclusiva. Entdo, entramos em contato
com a escola para melhor estruturagdao do projeto e expormos nossas intengdes, pois
ndo trabalhamos com projeto na escola fechado, mas em didlogo com os profissionais
da escola. Era preciso conhecer de forma mais ampla o espaco da SRM, a professora e
os alunos. Dialogamos sobre o melhor dia e turno para acompanhar o trabalho.

Soubemos que na SRM era desenvolvido trabalho pedagdgico com cerca de 23 alunos

8 A formagdo continuada tem entre outros objetivos, propor novas metodologias e colocar os
profissionais a par das discussdes tedricas atuais. Com a intengao de contribuir para as mudangas que se
fazem necessarias para a melhoria da a¢3o pedagdgica na escola e, consequentemente, da educacdo. E
uma necessidade posta aos educadores pelas exigéncias do momento histérico. Atualizar-se, rever
conceitos e (re) significar a pratica pedagogica para poder responder as demandas sociais fazem parte
das propostas de formagdo continuada [...] (SILVA, 2002, p. 25 - 6).
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com distintas demandas, com idades entre 8 e 13 anos. Havia trabalho individualizado
e em grupos, com até quatro estudantes, uma vez na semana, por certa de 40 minutos.

Realizamos avaliagdes semanais nos encontros da sala de compartilhamento
na UFF e todas as anotagdes eram entregues a professora visando que a mesma tivesse

consciéncia do que estdvamos registrando e autorizasse a divulgacdo dos registros.

A docente e sua “arte de fazer” em uma escola com gestao inclusiva

Durante a experiéncia na SRM identificamos que a docente iniciava o trabalho
com cada um dos alunos ou com os grupos apresentando op¢les de atividades. Ela
fazia um planejamento, mas a qualquer momento as atividades poderiam ser
modificadas porque ela buscava mais do que seguir um roteiro prefixado, desenvolver
algumas habilidades especificas durante um determinado periodo. Em algumas
situagbes a participacdao da bolsista se dava direto com o estudante, em outras
ocasides ajudava a docente. Em alguns casos havia a necessidade de manter-se apenas
observando devido a destreza necessaria para o trabalho ou a especificidade
apresentada pelo aluno. Contudo, a professora sempre tudo explicava detalhadamente
o que estava fazendo e o que pretendia com essa ou com aquela atividade. E, assim, as
aprendizagens e as trocas iam acontecendo.

No espago da SRM, os alunos vivenciavam diferentes experiéncias que
ajudavam no seu desenvolvimento cognitivo, coordenacao motora, percepgao, etc. As
atividades eram diversificadas e especificas para os distintos alunos que passavam por
ali. A professora também realizava atividades com os docentes dos grupos de
referéncia e, quando preciso, eram confeccionados artefatos pedagodgicos
diferenciados e elaboradas orientacdes metodologias e de estratégias para cada um

dos casos de deficiéncia ou altas habilidades. Havia alunos com sindrome de down,
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com transtorno global9 e com autismo. Havia, também, com altas habilidades e alunos
com dupla excepcionalidade.

Identificamos que o trabalho na sala de recursos multifuncionais nao
acontecia de forma isolada do restante da escola. Havia um didlogo entre as
professoras de referéncia, o de apoio e a docente da SRM, quando havia demanda. O
didlogo ficou explicitado quando a bolsista participou de uma reunido entre a
pedagoga e a professora da SRM com os pais ou responsaveis de um aluno com NEE
para saber quais as peculiaridades da vida da crianga com relagdo ao cotidiano, seu
desenvolvimento educacional, psiquico, motor, social e afetivo. Tais reunides
costumavam acontecer no inicio de cada ano letivo e as informacdes eram utilizadas
para definir o Planejamento Educacional Individual (PEI). Para que houvesse sucesso
era preciso saber o que o aluno jd podia fazer e sabia e como cada profissional iria
atuar.

Em outra reunido, vivenciamos a pedagoga orientando as professoras de apoio
e da sala de recursos multifuncionais quanto ao trabalho que deveria ser realizado com
os alunos NEE. Segundo a pedagoga, as professoras deveriam fazer uma avaliacdo do
aluno, para descobrir suas necessidades e capacidades académicas. Era preciso
descobrir o que o aluno era capaz de realizar sozinho e com ajuda, quais eram seus
interesses e habilidades para poderem elaborar o PEIl. Algumas professoras de apoio
explicitaram que ja haviam percebido as necessidades e habilidades de seus alunos e
puderam sugerir atividades para contribuir no desenvolvimento. Para os que ainda nao
falavam ficou acertado que seriam utilizados recursos pedagdgicos como: desenho,
recorte e colagem, brincadeiras que estimulassem a falar, cartées de comunicacdo e
jogos que possibilitem a interagdo com o restante do grupo, visando despertar
interesse pelas atividades.

Ao acompanharmos as reunides, no decorrer do nosso trabalho/pesquisa,
percebemos que os problemas enfrentados nas salas de aulas eram os mais variados

possiveis e que as professoras de referéncia nem sempre conseguiam solucdes para

9 Segundo BELISARIO (2010), o conceito de Transtorno Global surgiu no final da década de 1960, com os
trabalhos M. Rutter e D. Cohen.
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todos eles. Diante de tais dificuldades as docentes de referéncia e de apoio, por vezes,
necessitam do auxilio pedagdgico da professora da sala de recursos multifuncionais,
tanto no que se referia a utilizacdo dos artefatos pedagdgicos, quanto para a
orientacao de atividades voltadas para o desenvolvimento das criangas especiais.
Assim, as profissionais buscavam realizar um trabalho em parceria, visando superar as
dificuldades, construir conhecimentos através de didlogo e trocas de experiéncias
sobre as praticas pedagodgicas do cotidiano escolar.

Fomos percebendo que além do PEl ser elaborado em conjunto com as
professoras de apoio, de referéncia e da sala de recursos multifuncionais, no cotidiano
do trabalho buscavam dialogar, sempre que possivel, para ampliar as habilidades e
competéncias que cada aluno ainda nao havia adquirido para executar as tarefas
relativas aos conteudos curriculares e tarefas para a vida exigidos em cada etapa.

Todo esse movimento potencializava a “arte de fazer” da professora da SRM,
pois esta ndo se via como alguém sobrecarregado de tarefas, mas como alguém que
aprendia-ensinava. Nos também nos envolvemos com a realidade deste ambiente e
estabelecemos trocas de saberes, percebemos que a professora todos os dias, ao
termino das atividades, rememorava as situagdes vivenciadas e refletia buscando
estratégias que ajudassem os alunos a vencerem as dificuldades motoras, sensoriais
e/ou cognitivas que impediam ou limitavam o processo de aprendizagem. Ela anotava
as avaliacBes que fazia e em seu trabalho de observagao cotidiano. Fomos pesquisar e
encontramos apoio para entender que a docente estava dialogando com o que
SARTORETO (2010) afirma ser a avaliacdo através de observacdo. Esta serd um
orientador do professor para que ele saiba o que o aluno esta sendo capaz de produzir
durante as tarefas trabalhadas. Contudo, é preciso que o professor faca o registro para
gue haja um acompanhamento real do desenvolvimento de cada aluno e para que o
docente possa perceber que o trabalho esta possibilitando avancos. Identificar as
dificuldades e também os avancos gera poténcia profissional e auto reconhecimento

sobre a trajetdria, sobre os erros e acertos, sobre limites e possibilidades em cada
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processo. E um trabalho de sistematizacdo que tanto gera artes de fazer quanto pode
vir a gerar conhecimentos cientificos instituintes.

A professora da SRM explorava todos os artefatos tecnoldgicos existentes no
espaco, sempre estabelecendo um didlogo entre as novas, as tradicionais tecnologias e
aquelas produzidas artesanalmente. Havia aquelas que eram fornecidas pela Fundacdo
Municipal de Educac¢do e pelo programa de Sala de Recursos Multifuncionais do MEC.
Entretanto, as tecnologias assistivas mais utilizadas eram as produzidas pela propria
docente e que visavam um melhor atendimento, possibilitando um processo de
ensino/aprendizagem com qualidade para os estudantes com necessidades
educacionais especiais. Havia uma enorme quantidade de artefatos singulares para o
apoio pedagoégico produzidos pela docente. Alguns ndo chegaram a nos ser
apresentados, outros foram sendo retirados do armario e ela nos explicava,
pacientemente, como trabalhar com os alunos e quais seus beneficios. Também nos
demos conta de que as tecnologias tradicionais presentes em sala de aula tais como o
ldpis, o caderno e os livros didaticos podem se tornar tecnologias assistivas ou
adaptadas para uso diferenciado com alunos com certas dificuldades.

No fazer pedagdgico da SRM a interacdo é de grande relevancia, pois é através
desta que algumas dificuldades podem ser percebidas. Em alguns momentos era visivel
gue a docente tinha acabado de aprender alguma coisa com um aluno e explicita seu
aprendizado sinalizando: olha, ele estd com uma dificuldade motora aqui, vamos ter de
adaptar esse domind para ele poder jogar. Em outro momento, durante a montagem
do calendario com uma crianga que tem sindrome de down e que ndo apresentava boa
coordenacdo motora, a professora percebeu que o aluno tinha dificuldade para colocar
as datas do més e os dias da semana no calendario. Ela viu, comentou e na semana
seguinte a docente fez uma adaptacdo no material usando velcro para que o aluno
pudesse realizar a tarefa sem derrubar os ndmeros e as palavras que jad estavam
posicionadas anteriormente. A sensa¢do era a de sucesso, tanto para a professora

guanto para a crianga! Isso contagiava a bolsista e também a nds do grupo quando
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ouviamos suas narrativas sobre a experiéncia. Assim ficou o calendario que era

construido e reconstruido.

Figura 1: Calendario em construgao

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.

A dindamica do trabalho da docente era dialdgica. Ela sempre perguntava ao
aluno o que ele desejava fazer no dia. Em um dos encontros o aluno escolheu trabalhar
com musica. A profissional escolheu junto com o estudante qual seria a musica e,
durante sua reproducdo, ela foi estimulando-o a tocar um instrumento musical, na
ocasido, um tambor. Aos poucos o estudante comecou a interagir com o instrumento e
parecia muito animado. A seguir propds que dangcassem ou se movimentassem. Ele
dancou diante do espelho e bateu em um saco de luta. Ela explicou que nesta atividade
buscava trabalhar a motricidade, a expressao corporal e oral da crianca que estava com
oito anos e ainda ndo falava devido a comprometimento intelectual severo. A
professora buscava dar estimulos para desenvolver a oralidade e sua capacidade de
interacao.

Com outro aluno, este autista, a docente utilizou estratégias e material
diferenciado, visando ampliar suas capacidades e habilidades musicais. Propos também

atividades de leitura e escrita. O aluno apresentava muita dificuldade para executar as
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tarefas devido ao transtorno do desenvolvimento. Ele ndo tinha boa coordenacdo
motora fina, apresentava dificuldade de socializacdo e nao aceita bem as mudancgas
dos horarios. Quando precisa mudar a rotina ficava muito agitado e ndo conseguia
realizar as atividades. Segundo a professora, essas altera¢gdes sao normais devido ao
guadro severo do Espectro Autista. Devido a tal caracteristica é preciso paciéncia e
determinacgdo, porque a irritabilidade, as vezes, deixa-o agressivo. Com este a bolsista
fez mais observacdo do que interagiu, a pedido da professora.

Apds algumas sugestdes e recusas do aluno, ele se interessou por um dominé
adaptado, onde as pegas e uma prancha de papelao receberam pedacgos de velcro
visando dar mais fixacdo ao material e possibilitar aos estudantes com dificuldades
motoras o uso para estimular as habilidades cognitivas, além de possibilitar
aprimoramento das habilidades de coordenacdo motora fina com sucesso. O jogo
acontecia na placa e ndo direto na mesa como é de costume. Neste jogo, a matematica
é trabalhada de maneira lidica visando melhorar a memaria e a atencdo. A professora
informou que seu objetivo era o de que estudante construisse o conceito de

conservacao dos nimeros, percebendo a diferenca e a igualdade.

Figura 2: Jogo de domino adaptado

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa
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A professora também trabalhou com o aluno o material da imagem abaixo.
Nesta atividade estavam envolvidos conceitos matematicos e de lingua portuguesa. O
aluno deveria olhar o material, apds identificar no calenddrio qual era o dia da
atividade e escolher o dia para afixar. Depois repetia junto com a professora: ontem foi

17, hoje é 18 e amanha serd 19. Segunda-feira, terca-feira, quarta-feira, quinta-feira...

Figura 3

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa

Em outro momento, trabalhando a escrita com o aluno autista, a letra
escolhida para comecar a atividade foi a vogal A. Enquanto escrevia a vogal, a
professora cantava: A, A, A, é de arara, A, A, A, é de arara, sobe desce e corta é a letra
A. Sobe desce e corta é a letra A. Em seguida, com o conta-gotas, foi proposto que ele
pegasse tintas vermelha, amarela ou azul e fosse apertando a borrachinha sobre uma
cartolina. Ele deveria, cantando, desenhar a letra A com o conta-gotas. Essa estratégia
de ensino utilizada pela professora para o aluno pintar, tendo o conta-gotas como
instrumento auxiliar na atividade de pintura, aconteceu porque estudante tinha
rejeicdo a tinta. Sujar as maos leva-o a um grande desconforto e a musica sempre o

estimulava a fazer as atividades.
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Neste trabalho percebemos mais uma reinvengao do cotidiano da docente
que busca em um artefato da area médica apoio para atividade educacional de um
aluno com dificuldades para pintar, ler e escrever. Nem sempre hd a necessidade de
adaptacgdes, por vezes sdao as intencdes e a ocasidao que nos levam a apropriagdes de
objetos para transforma-los em uma T.A.

Em outro encontro com este mesmo aluno, a musica inserida no trabalho, foi
“O sapo ndo lava o pé”. A professora e o estudante cantavam e batiam palmas diante
de prancha colorida com letras grandes onde estava escrita a letra da musica. Assim,
possibilitava-se melhor visibilidade e como o aluno era sensivel a musica, desperta-lhe
o interesse pela leitura. Apds cantarem olhando a prancha, a professora colocou a
musica para tocar e deu a ele um pandeiro. Ele o tocou por varias vezes, dentro do
ritmo. Quando a musica iniciava, podia-se perceber a sua concentracdo para aprender
a letra. Suspeitava-se que ele tinha altas habilidades para musica. No grupo refletimos
sobre como a arte, especialmente a musica pode ser um também vista como uma

tecnologia assistiva e como esta pode ser de grande auxilio para o trabalho na SRM.

Figura 4: Prancha colorida com letras grandes

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.
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Outra acdo acompanhada foi com um aluno disléxico, que ndo gostava de ler,
mas conseguia realiza as tarefas se uma terceira pessoa fizesse a leitura para ele. A
dislexia™ cria entraves para a realizacdo da leitura e da escrita. O aluno conseguia
responder a todas as perguntas oralmente e via-se claramente tratar-se de uma pessoa
com boa inteligéncia.

O estudante participou de um jogo, na mesa educacional alfabeto,
trabalhando eixo cartesiano por meio do “Jogo de carreirinhas”. O desafio era o de
encaixar os objetos na vertical até completar o quadro. E um exercicio para ajudar a
crianca a desenvolver a concentragdo. O aluno tinha preferéncia em desenhar e jogar
na mesa alfabeto. Esta é uma tecnologia educacional que também pode ser usada

como tecnologia assistiva escolar. Trata-se de

[...] um hardware educativo, que comporta software educacionais
gue tem como objetivo estimular o desenvolvimento de habilidades e
conceitos inerentes ao processo de apropriacdo da linguagem oral e
escrita transformando a alfabetizacdo numa experiéncia rica,
divertida e significativa para o aluno. Possui mais de 400 palavras
cadastradas associadas a imagens e sons que possibilita o cadastro de
novas palavras permitindo criar atividades interativas adaptadas as
vivencias e especialidades de cada aluno ou grupo de aluno (CASTRO,
2010, p. 12)

A mesa alfabeto tem multiplas fungdes e pode contribuir para desenvolver a
adicdo, a subtracdo, a percepcao geral, a concentracdo, a lateralidade etc. Um jogo
desafiante para o aluno disléxico é o quebra-cabeca no qual sdao usadas pecas para
formar um rob6. O computador solicita que sejam escolhidas pecas mais finas, mais
grossas, maiores ou menores e o estudante deve seguir as orientagdes para escolher e

colocar as pecas adequadas. Esse jogo ajuda o aluno na compreensao de grandeza, na

10 De acordo com DSM-5, a dislexia (ou o equivalente a ela) é um dos disturbios especificos de
aprendizagem. Caracteriza-se por prejuizo na leitura, mais especificamente na acurdcia e na velocidade
de reconhecimento de palavras e no processo de decodificagdo fonoldgica, que pode ser combinado ou
ndo com baixas habilidades de soletracdo. Assim como especificado no manual, a dislexia € um termo
alternativo para se referir a esse padrdao de dificuldades, que pode se apresentar isoladamente ou
acompanhado de uma ou mais dificuldades adicionais, tais como dificuldade na compreensao de leitura
ou no raciocinio matematico. Disponivel: http://www.dislexiabrasil.com.br/Definicoes.aspx. Acesso em
22/07/2017.
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concentracdo e na percepcao do espaco, além de trabalhar a capacidade de atencao e

a mem©ria auditiva.

Figura 5: Mesa educacional alfabeto

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.

Outra atividade interessante foi realizada com o grupo de quatro criangas com
dificuldade de aprendizagem na sala de recursos multifuncionais, mas que n3do tinham
diagndstico médico ou psicoldgico que afirmasse haver comprometimento intelectual.
Foi confeccionado o “Jogo das Adi¢cdes” com o objetivo de ajudar os alunos a
construirem o conceito de conservacdao dos numeros. Para sua confeccdo foram
utilizadas uma prancha de papeldo e tampinhas de garrafa de leite. No papeldo
estavam sentencas matematicas de adicdo representadas por objetos. Os resultados
eram escritos nas tampinhas ao lado das sentencgas. As crianc¢as tinham de contar os
objetos desenhados e escolher uma das tampas dispostas sobre a mesa, apds realizar a
soma e colocar ao lado da sentenga. Exemplo: @@ + Tttt = ?. A crianga deveria
procurar a tampinha com o resultado da sentenca e colocar no lugar certo. A maioria
das criancas ainda ndo havia construido a habilidade de conservacdao do numero e
observou-se que, para somar, elas precisavam comegar a contar do inicio, ou seja: ndo
bastava identificar que havia 3 figuras e continuar com 4, 5, 6 e 7. Tinham de comecar
do 1 e contar até o final. A professora disponibilizava objetos como colherinhas de

plastico para que, por meio de material concreto, as criangas buscassem a resposta das
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sentencas. Observou-se que nenhuma das criancas conseguia dar seguéncia da
contagem numero, nem com os nimeros mais baixos como: 2 ou 4. Mesmo com as
duas colherinhas ja contadas, os estudantes ao juntar as outras quatro recomecavam a
contar até completar o nimero 6, resposta correta para a soma de 2 + 4. Esse jogo foi
apresentado aos alunos do primeiro ciclo (22 e 32 ano) que frequentaram a sala de
recursos multifuncionais e nenhum deles conseguiu responder corretamente todas as

questoes.

Figura 6: Jogo das Adigoes

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.

Trabalhamos também com o “Jogo do Mais Um”. Trata-se de uma cartela com
guadradinhos e varios numeros repetidos de 2 a 7, duas pessoas jogam com fichas de
cores diferentes. Joga-se com um dado e ao nimero que sair o jogador deve adicionar
mais um. Coloca-se uma ficha no quadradinho do nimero encontrado. Ganha quem
preencher a cartela.

E um jogo para estimular a construgao da nogao de numero crescente e

possibilita também o trabalho com a percepc¢do espacial.
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Figura 7 “jogo do mais um”

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.

O trabalho com jogos na sala de aula ou na SRM potencializa aprendizados e
possibilita interacdes sociais essenciais para a vida social. KAMII (1995) afirma que os

jogos

[...] sdo um aporte essencial ao ensino construtivista por duas razoes:
do ponto de vista do desenvolvimento da autonomia das criancas, os
jogos envolvem regras e sdo portanto, especialmente adequados para
o desenvolvimento de habilidades das criangas de governarem a si
mesmo. Do ponto de vista da aritmética, os jogos sdo, ha muito
tempo, conhecidos como ativadores do treino das quatro operag¢des
(p. 147).

E foi visando os ganhos descritos pela autora que a professora produziu
artesanalmente mais um jogo para trabalhar com um aluno que ndo tinha diagndstico
médico ou psicolégico que ajudasse a organizar um trabalho mais especifico para suas
dificuldades de aprendizagem. Este jogo foi denominado como Prancha de leitura. Era
composto por uma base de papelao, velcro, palavras digitadas e figuras de animais
plastificadas.

Na prancha estavam coladas figuras dos animais de um lado e as palavras
elefante, girafa, papagaio, tucano e peixe etc. de outro eram fixadas por velcro. A
professora apresentava as figuras perguntando se ele sabia o que era, afixava a palavra

e lia para que o aluno. Montaram-se palavras e figuras lado a lado. Foi solicitado que o



217

aluno repetisse com ela as palavras, olhando para a prancha. No momento seguinte as
palavras foram embaralhadas sobre a mesa. O estudante deveria encontrar agora a
palavra correspondente a figura.

Ele ndo parecia estar muito envolvido com a tarefa, mas mostrou interesse
pela tartaruga e comegou a contar que viu uma tartaruga na praia, que tinha um ninho
de tartaruga na areia, que ele achou interessante os filhotes sairem correndo para a
agua. Percebendo o interesse do aluno pelo animal, a professora sugeriu que fizessem
uma pesquisa sobre as tartarugas. O aluno ficou empolgado e foram para o
computador. Neste momento, o ensino da lingua portuguesa havia feito uma ponte
interdisciplinar e, a partir da tecnologia assistiva confeccionada artesanalmente pela
professora, seguiu-se um trabalho com a tecnologia informacional computadorizada.
Conectados a internet, foram pesquisando sobre a tematica de interesse do estudante.
Durante a navegacdo abriu-se um leque de possibilidades e aconteceram conversas
sobre o meio ambiente e a reproducdo do animal. A docente comentou e explicou a
necessidade de se preservar o lugar onde as tartarugas colocam os ovos e que as
caracteristicas do animal se alteram de acordo com o ambiente onde nascem. A
Geografia apareceu por meio das informacgbes relativas as ilhas de Galdpagos, no
Equador. O peso de até 400 quilos, o comprimento de até 1,8 metros e o tempo de vida
das tartarugas possibilitaram a conexdo com os conteudos matematicos que,

posteriormente, foram explorados pela docente em outras atividades.

Figura 8: Prancha de leitura
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Fonte: arquivo do projeto de pesquisa.

A professora buscou focar mais no que interessava ao aluno do que na tarefa
pré-elaborada, esta é uma caracteristica muito rica de seu trabalho na sala de recursos.
Um percurso foi construido em direcdo aos conhecimentos, mas partiu de uma
guestdo de interesse do aluno, de algo que fez sentido para ele, possibilitando que o
mesmo explorasse as possibilidades do conhecer pela internet e construisse novos
conceitos importantes para a vida. A professora viu que havia uma oportunidade
aberta pela curiosidade do aluno e buscou incentiva-lo a buscar outros saberes por
meio do uso das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Nessa escola
havia uma estrutura que possibilitou tal deslocamento rapido entre uma tecnologia e
outra. Em outros tempos ou em outros espagos a professora poderia ter mais
dificuldade para buscar com os estudantes as informac¢des devido a falta de
equipamento ou mesmo de internet, mas poderia acontecer também de haver
estrutura e a professora ndo saber usar tais ferramentas devido a falta de formacao
nesta importante area da tecnologia educacional.

Um outro trabalho que vivenciamos aconteceu com um grupo do 22 ano. Foi
realizada uma atividade semelhante a danga das cadeiras, mas muito interessante e
atipica devido ao numero de participantes. A proposta era de que quando a musica
parasse, em vez deles sentarem-se em cadeiras, as criancas deveriam formar grupos e
se abracar. Ela foi ia falando o nimero de membros dos grupos. Primeiro formou grupo
de cinco, depois de sete e, por fim, de quatorze. Quando parava a musica, era uma
confusdo s6, até que todos se encontrassem e se abragassem. Quando os grupos
estavam formados, contava-se quantos membros tinha em cada grupo. Chegava-se a
conclusdo de que faltava X para completar o nimero de alunos. A professora estava
focando a construcdo do conceito de soma e a no¢do de espaco, sem se descuidar da
afetividade que a competicao poderia gerar. Observou-se que as criangas, de forma
autonoma, escolhiam os coleguinhas para montar os grupos e contavam quantos
tinham no grupo. O trabalho de interacdo social também esteve presente, pois

escolhiam os parceiros e se juntavam para o abraco. Apds a danca, foram distribuidas



219

folhas de papel oficio para as criancas desenharem o que tinham feito e o que
gostaram. No grupo de pesquisa pensamos que a brincadeira poderia ser chamada de
Danca do abraco.

Identificamos que a professora, em seu cotidiano, por diversas vezes utilizava
o material dourado para o jogo “Nunca Dez”. O aluno joga o dado, soma as unidades
referentes aos nimeros que sairam no dado e, quando soma dez unidades, troca por
uma barrinha. Quando completa dez dezenas, troca suas 10 barrinhas por uma placa
com cem unidades. Este jogo pode ser trabalhado individualmente ou em grupo e
ajuda os alunos a desenvolverem os conceitos de: unidade, dezena e centena; adicgao,
subtracdo e igualdade. Também estimulam o desenvolvimento da atencdo, percepcao
e autonomia. Quando jogado em grupos um pode ajudar o outro. Quando é um jogo
somente da professora com a crianga que precisa ser estimulada, podemos fazer como
a professora que acompanhamos na SRM e fazer perguntas, estimulando o aluno a
contar, a repensar sobre o processo, a ligar-se aos numeros. No youtube hd muitas

explicacdes sobre as formas de jogar, inclusive usando palitos de picolé.

4. Conclusoes

Conhecer o espaco desta Sala de Recursos Multifuncionais foi de grande
relevancia para todos, pois percebemos que, aos poucos, as criangas iam alcangando os
objetivos propostos pela docente e isso nos proporcionava uma sensacdo de dever
cumprido, de que a escola estava sendo realmente inclusiva, que havia ali uma
perspectiva instituinte, onde cabiam todos por inteiro. Ndo pensamos que este é um
exemplo a ser seguido, ndo. Nosso propdsito ao apresentar essa experiéncia instituinte
€ o inspirar professores e alunos a buscarem suas artes de fazer e tornarem-se agentes
da subversao da escola de exclusdo com vista a torna-la um ambiente de possibilidades
de convivéncia entre e com as diferencas. Nao se trata de uma idolatria factual, mas de
identificarmos que mesmo em tempos da cultura da exclusdo, é possivel recriar e fazer

proliferar a cultura inclusiva.
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Nossa vivéncia instituinte na SRM nos levou a compreender que este espaco é
um mundo de aprendizagens que se renovam todos os dias, tanto para os alunos como
para os docentes, quando o professor se percebe como um aprendiz, como alguém
que deve e precisa surpreender-se com seus ndao saberes, pois como sujeito ndo
acabado, precisamos perceber que “o ato de conhecer estd enraizado na incompletude
humana. Quem é completo, quem é cheio ndo precisa mais aprender” (STRECK, 2012,
p.12). E nés, como professoras que também somos pesquisadoras, reconhecemos o
nosso inacabamento, principalmente profissional, como sentimos acontecer com a
docente que nos recebeu.

No processo de nossa pesquisa temos descoberto muitos aspectos
importantes para a profissdo. Hoje ja sabemos que em Niterdi, quase todas as escolas
dispdem de diversos recursos tecnoldgicos para ajudar no ensino, hd sala de
informatica educacional, umas funcionando melhor do que outras, com acesso lento a
internet em muitos casos, mas que é possivel realizar um trabalho com os
computadores visando a inclusdo digital. Ndo temos informacdo sobre o acesso a
internet e disponibilidade de computadores em todas as SRM na rede, mas fica ai um
desafio para nés, pois embora GOMES (2013) ressalte a existéncia de avancos na area
da informatizacao, que vivemos na sociedade do conhecimento e que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo (TIC) sdo grandes aliados para o trabalho interdisciplinar,
temos consciéncia de que ainda é preciso melhorar a disponibilidade e manutencao
dos equipamentos, do acesso a rede de computadores e, também, a formacdo dos
docentes para que possam aprimorar o uso em seu cotidiano de sala de aula e da sala
de recursos multifuncionais.

No caso que acompanhamos, identificamos aspectos do trabalho de uma
professora que dialoga profundamente com as tecnologias e com os interesses e
necessidades dos alunos. Ela desenvolve em sua experiéncia profissional saberes e
habilidades que possibilitam sua conexdo a rede do pensar dos alunos para estimula-
los a novas descobertas, dialogando e articulando novos saberes e criando liga¢oes

afetivas.
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Observamos que para ela as novas tecnologias sdao apropriadas como grandes
aliadas do fazer pedagoégico na SRM, possibilitando trabalhos individuais ou em grupo
de modo a estimular o interesse pelos temas tratados e a construcdo de novos
conceitos em diferentes areas do conhecimento. A experiéncia com a profissional nos
ajudou a perceber que é possivel fazer acompanhamentos individualizados na SRM e
também de grupos de alunos na perspectiva de tornar o ambiente escolar inclusivo,
embora demande tempo e dedicacdo. Percebemos que o sucesso deste processo nao
depende unicamente deste profissional, mas de todo uma dinamica escolar gerada
pelo trabalho de gestores e dos demais professores. Reconhecemos que ser docente da
SRM demanda esforco e conhecimento técnico do profissional que atua no espaco,
mas é necessario que exista um planejamento integrado na escola de forma a oferecer
uma educacdo de qualidade para todos.

Percebemos que é indispensavel ter a mao diferentes recursos pedagogicos
pois, embora a repeticdo seja um aspecto predominante, esta deve ser oferecida por
meios distintos de estimulacao e deve despertar o interesse e a aten¢dao das pessoas
que frequentam a SEM. Estas, por sinal, eram, em geral, pessoas cuja aprendizagem
acontecia em um tempo mais lento do que aquele que esperamos de nossos alunos™™.

Lendo KAMII (1990), descobrimos que a autora afirma ser fundamental que as
criangas expressem seus sentimentos sobre as atividades realizadas. A autora também
aborda a esséncia da autonomia e afirma ser fundamental que as criancgas se tornem
aptas a tomar decisGes por si mesmas. Vivenciamos algumas experiéncias com a
docente em que ela criava um caminho para a construcao de habilidade importante
para a vida escolar e ndo escolar no sentido de construcdo da autonomia, ndo apenas
com alunos que sao atendidos na SRM, como também quando esta se envolve em
atividade com todo um grupo e sua professora de referéncia tendo como foco a

superacdo da racionalidade excludente que andava acontecendo.

11 Ndo tivemos contato com pessoas identificadas como tendo alguma alta habilidade, portanto
nossa experiéncia foi com pessoas com deficiéncia na SRM.



222

No cotidiano do trabalho da SRM nao basta a reproducdo de saberes prontos,
é preciso que o docente aja o tempo todo de forma reflexiva para que os estudantes
que frequentam esse espaco superem os limites que na vida cotidiana ndo sao
superados. O professor desse espago precisa ser um profissional que assume o
conceito de instituinte como parte integrante do seu fazer docente, aceitando inclusive
que ele é um inventor de tecnologias, um artifice de sua profissao.

Identificamos que as principais tecnologias presentes na SRM sdo assistivas
educacionais ou escolares e que estas tanto podem ser compradas no mercado, quanto
podem ser produzidas pelo docente com materiais reciclados ou ndo. Ha alguns
estudantes com deficiéncias que demandam do docente um trabalho de artesania,
onde sua criatividade e destreza sdo indispensaveis, pois para cada aluno vimos ser
necessario o uso de estratégias de ensino diferenciadas. Dialogando com Castro (2006)
percebemos que a criatividade precisa da imaginacao para que se aflore e a mesma
ndo é exclusividade dos artistas, mas de todos ser humano. O autor explicita que
imaginacao e criatividade “sao fundamentos do desenvolvimento do homem completo.
S3o pressupostos para a acdo do homem sobre o mundo e para a analise, construcdo e
modificacdo das coisas que o rodeiam” (p. 4).

Por fim, afirmamos que uma formacgao técnica nao é suficiente nem eficiente
para o trabalho neste espaco, é preciso que a sensibilidade entre na trama para que
seja possivel realizar uma educacgao inclusiva a contrapelo, sem heréis, vencedores ou
elementos épicos. Uma educacdo que aponte para a possibilidade de reconhecimento
do direito de todos aprendermos e termos nossos saberes reconhecidos como
importantes para o individuo, para o grupo e mesmo para a humanidade, na medida
em que representa mais um entre os muitos e, portanto, singular. Um professor que
reinventando-se e aos seus saberes e ndo saberes possa contribuir para reinventar a

educacao.
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