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DESVALORIZACAO DA EDUCAGCAO DEMOCRATICA EM TEMPOS DE
ESCOLA SEM PARTIDO:
A ESCOLA EM DISPUTA E O ENEM COMO PRETEXTO

Mdnica Vasconcellos de Oliveira Faria®
Thayna Caldas Moreira’

Resumo

Este trabalho tem por finalidade analisar relagdes/contradicGes entre os
argumentos propagados pelo Programa Escola Sem Partido e os documentos
oficiais publicados pelo Ministério da Educag¢ao (MEC). Utilizamos como fontes o
sitio do referido Programa e os documentos disponibilizados pelo MEC. As
anadlises evidenciam um falso paradoxo criado pelos defensores dessa ideologia
excludente que para contemplar os interesses privados que representam
recorrem a amplificacdo dos pontos de tensdo que pululam em nossa sociedade,
por meio da propagacdo de discursos de édio e do desprestigio do professor,
entre outros. Na contramao desse movimento, nos posicionamos pela defesa da
educacdo escolar publica e gratuita numa perspectiva democratica, sem perder
de vista seu carater social e inclusivo.

J1Y)
=
wm
Q)
O
o)
D
0p)
®
O
C
D
7))
~—+
o
D
0p)
O
@)
-
~+

Palavras-chave: Educacdo democratica. ENEM. Escola Sem Partido.

Seauer.Jodwa

DEMOCRATIC SCHOOL’S DEVALUATION IN TIMES OF ESCOLA SEM
PARTIDO:
EDUCATION IN DISPUTE AND ENEM AS AN EXCUSE

Abstract

This work’s main objective is to analyse relations/contradictions among
arguments transmitted by Escola Sem Partido program and official documents
published by the Ministry of Education (MEC). We used as references the
Program’s website and documents provided by MEC. The analysis put into
evidence a false paradox created by those who defends this excluding ideology
to contemplate private interests that resort to the amplification of tension
points in our society, through hate speeches, teacher’s discredit, among other
topics. On the contrary of this movement, we assume a protective position
before a public and unpaid education, in a democratic, progressive and new
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pesquisadora do Laboratdrio de Praticas Sociais Integradas LAPSI-UVA. Professora colaboradora do
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perspective, without losing sight of its inclusive and social feature.

Keywords: Democratic education. ENEM. Escola Sem Partido.

Consideragoes iniciais

Diante de cendrios cada vez mais conservadores, é de fundamental importancia
refletir sobre os impactos que as ideologias que os sustentam provocam em nossa
sociedade. Como educadores, uma de nossas principais preocupacdes refere-se aos
entraves colocados sobre a escola, a maneira de impossibilitar seu desenvolvimento
como espaco educacional justo e democratico — um espacgo capaz de proporcionar as
novas geracbes o debate amplo sobre a justica social, que problematize a
marginalizacdo do sujeito por questdes de natureza étnica, de género, por orientagao
sexual ou classe social (GATTI, 2013).

Entendemos que a apropriagdo do espago escolar por ideologias
conservadoras, além de impossibilitar a efetivacdo de praticas inspiradas por esses
moldes, pode provocar o comprometimento da formacdo e o desempenho das
criangas e dos jovens, bem como gerar o esfacelamento dos sentidos do magistério a
partir da desqualificacdo do professor e do esvaziamento dos saberes profissionais por
ele produzidos e mobilizados no exercicio do seu trabalho. Na verdade, sob o ponto de
vista dessas ideologias, o ambiente educacional deve restringir-se a transmissao
unilateral de conhecimentos, desconsiderando que os estudantes sdo dotados de
conhecimentos que antecedem seu ingresso na escola e que suas experiéncias podem
se relacionar com os conteudos disciplinares (PENNA, 2016).

O principal argumento dos grupos conservadores em defesa de uma escola cuja
finalidade seja, exclusivamente, a transmissdao de conteludos costuma ser os
vestibulares das universidades e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Sob tal
perspectiva, voltar a educacdo para o debate de temas transversais prejudicaria o
aluno a alcangar uma boa nota no Exame e, portanto, comprometeria sua entrada em

alguma universidade. Nesse sentido, para além do cardter expositivo da educacao,
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percebe-se a defesa de uma atitude performéatica (LOPES e LOPEZ, 2010) — ou seja,
uma escola restrita a preocupac¢dao com a desenvoltura do estudante diante das provas
as quais é submetido. Esta perspectiva fortalece a manutencdo das desigualdades
presentes em nossa sociedade; contempla a visdao mercadolégica da educagdao como
pratica de valorizacdo do individualismo, da competitividade e da busca por posi¢cdes
de destaque em diferentes rankings que servem de isca para atrair novos clientes para
as empresas. Uma visdo de educacdo de carater “prescritivo, estandardizado e, por
isso, mesmo passivel de ser classificado, mensurado e comparado, [que tenha] sempre
[por] finalidade [...] atingir metas” (LOPES e LOPEZ, 2010, p. 97).

Nesta conjuntura, ndo nos passa despercebido que temas transversais vém
sendo constantemente utilizados nas provas dos vestibulares e no préoprio ENEM,
contrariando o discurso apresentado pelos defensores do Programa. Tais tematicas
ndao apenas ganham destaque a cada ano nestes processos de avaliagdo, como
também sdo recomendadas pelos documentos oficiais produzidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Para melhor compreender este corpo de documentos, os
organizamos em dois grupos: a) documentos oficiais da drea da Educacdo — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2011); Parametros Curriculares do Ensino
Médio (BRASIL, 2000) e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica (BRASIL,
2013); b) documentos especificamente voltados para o ENEM — Documento Basico
(BRASIL, 2002); Edital (BRASIL, 2016) e Manual de Redagao (BRASIL, 2016).

Apods a leitura desse material percebemos que trabalhar tematicas relacionadas
a realidade do aluno junto aos conteudos disciplinares ndo é apenas uma exigéncia,
mas uma necessidade. Ao analisa-los verificamos que tém em comum a defesa da
escola como espaco que deve fomentar o debate acerca dos “[...] principios e [das]
praticas de um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos”
(BRASIL, 2013, p. 16).

Especificamente em relacdo ao ENEM, as orientacdes que tratam deste assunto
afirmam a necessidade de avaliar se o estudante, apds o periodo passado na escola, é
capaz de relacionar as disciplinas aprendidas e coloca-las em pratica de acordo com as

orientacdes indicadas pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdao em Direitos Humanos
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(DNEDH). Estas, por sua vez, propéem uma educacdo capaz de promover a “[...]

protecao, defesa e aplicacdo [dos Direitos Humanos] na vida cotidiana e cidada de

sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas” (BRASIL, 2012, p.1).
Por Direitos Humanos, entende-se um

conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econGmicos, culturais
e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais
ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa
da dignidade humana (BRASIL, 2012, p. 1, grifo pessoal).

A partir dessas exigéncias, e tomando como base o ENEM, pareceu-nos
fundamental aprofundar nossos estudos para analisar relagdes/contradi¢cdes entre os
argumentos propagados por programas como o “Escola Sem Partido”, atualmente o
rosto da influéncia das ideologias conservadoras no ambiente escolar, e as orientacées
do MEC acerca desse Exame. Utilizando o sitio do Programa como fonte, avaliamos
como as argumentacdes divulgadas sobre o ENEM, por meio de postagens sem autoria
explicita, em nada condizem com as exigéncias feitas pelas diretrizes oficiais do préprio
Exame, principalmente no que diz respeito a avaliacdo discursiva proposta, ou seja, a
redagdo. Isso porque, para ndo receber nota zero, os candidatos nao podem ferir as
Diretrizes Nacionais de Direitos Humanos, tdo combatidas pelos defensores do

Programa.

Liberdade de ensinar em tempos de Escola Sem Partido: o que recomendam a
comunidade educacional, os documentos oficiais e os representantes deste
movimento sobre a pratica docente e os conteudos curriculares?

O Programa Escola Sem Partido, idealizado pelo advogado Miguel Nagib, tem
origem datada em 2004. Contudo, apenas no ano de 2014 — uma década depois, no
Rio de Janeiro — o Programa finalmente chamou a atencdo publica de maneira
polémica. Fernando Penna (2016)°, em entrevista concedida a Associacdo Nacional de
Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), esclarece que tal efeito teve seu

estopim a partir da criacdo do Projeto de Lei (PL) n? 867/2014 fruto de uma parceria

3 A entrevista se encontra disponivel na integra em: http://www.anped.org.br/news/entrevista-

com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-em-risco
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entre o criador do movimento, Miguel Nagib, e o deputado estadual Flavio Bolsonaro”
(2016). Posteriormente, o conjunto de ideias abarcadas pelo Programa passa a atrair
forcas de diferentes setores sociais, diante do avanco de ideologias cada vez mais
restritivas.

O Programa, inicialmente, tem como mote a necessidade de uma educacao que
atenda aos principios de “neutralidade politica, ideolégica e religiosa” (PL, n.2
867/2015, Art. n.22), a maneira de evitar possiveis “doutrinagdes” por parte da escola
(mais especificamente dos professores) em relagdo aos discentes. Com esta
justificativa o projeto consistiria em “afixar nas escolas um cartaz com uma lista de
‘Deveres do professor”®, a fim de permitir aos estudantes que tenham acesso as
obrigacdes docentes que “ja existem”, mas sdo negligenciadas. Tendo conhecimento
dessa lista, os estudantes poderiam, entdo, se defender de eventuais abusos
provocados pelo professor nas diferentes instituicdes escolares.

A ampla divulgacdo da tematica que gira ao redor do Programa fomentou a
criacdo de Projetos de Lei (como a PL citada) levando a questdo para o ambito juridico
e legislativo. Nesta arena também encontramos desdobramentos no sitio do

Movimento “Escola Sem Partido”®

que permanece sem autoria explicita e se dedica,
entre outras coisas, a coletar relatos, “denuncias” e a oferecer orientacdes sobre como
aplicar as ideias abarcadas por tal projeto nas distintas escolas. Ao acessar o sitio,
encontramos, por exemplo, uma matéria cujo titulo evidencia que “nenhum professor
precisa esperar a aprovagao do Projeto Escola Sem Partido para adotar o cartaz com os
Deveres do Professor”®. Esses deveres, por sua vez, compdem os anexos do Projeto de

Lei e estabelecem uma série de exigéncias, conforme apresentamos a seguir:

DEVERES DO PROFESSOR
| - O Professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com
o objetivo de cooptd-los para esta ou aquela corrente politica,
ideoldgica ou partidaria.

4 Fala de Miguel Nagib sobre o Programa Escola Sem Partido, concedida ao G1 e publicado no

sitio oficial do jornal, http://g1.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-polemica-em-torno-do-escola-
sem-partido.ghtml (Acessado em 10 de jul. de 2017)

> Sitio oficial: <http://escolasempartido.org>.

A matéria em questdo esteve em evidéncia no periodo de escrita desse referencial (fevereiro
de 2017); atualmente, pode ser encontrado através do link:
http://www.escolasempartido.org/sindrome-de-estocolmo-categoria/655-nenhum-professor-precisa-
esperar-a-aprovacao-do-projeto-escola-sem-partido-para-adotar-o-cartaz-com-os-deveres-do-
professor.

6



428

Il - O Professor ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de
suas convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta
delas.

Il - O Professor nao fard propaganda politico-partidaria em sala de
aula nem incitara seus alunos a participar de manifestacdes, atos
publicos e passeatas.

IV - Ao tratar de questdes politicas, sdcio-culturais e econdmicas, o
professor apresentard aos alunos, de forma justa — isto é, com a
mesma profundidade e seriedade —, as principais versdes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito.

V - O Professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam
a educacdo moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes.
VI - O Professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela acdo de terceiros, dentro da sala de
aula (Anexo, PL n.2 867/2015, p. 4-5).

Em uma rdpida leitura, tais exigéncias parecem inofensivas ou até mesmo
aceitaveis. No entanto, uma andlise mais cuidadosa da referida sequéncia de
obrigacdes do professor nos parece uma armadilha, tendo em vista que recomenda a
abordagem de diferentes correntes tedricas enquanto igualmente salienta que deve
ser assegurado “o direito dos pais a que seus filhos recebam a educag¢ao moral que
esteja de acordo com suas préprias convicgdes” (Ibid., p. 4-5).

SituacOes dessa natureza sdo na verdade um contrassenso, pois alunos e
respectivos responsaveis se aproximarao de pontos de vista diferentes dos seus, por
meio das abordagens contempladas em aula. Diante disso, ao adotar tal
encaminhamento, o professor se tornard vulneravel a argumentacao de que infringiu
tal direito. Dito de outro modo, de que maneira o trabalho docente pode ser
desenvolvido sem que o professor seja coibido a promover debates, provocar andlises
e instigar reflexdes de carater democratico no sentido de contemplar a diversidade de
perfis presentes em nossa sociedade?

Os autores do PL citado defendem que o referido Programa busca, apenas,
evitar “doutrinacdes politicas e ideoldgicas” e para que isto seja garantido indicam em

um dos artigos que

Sdo vedadas, em sala de aula, [...] a veiculagdo de conteludos ou a
realizacdo de atividades que possam estar em conflito com as
convicgOes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos
estudantes (PL n.2 867/2015, p. 2).
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Se, de um lado, o documento defende tamanha censura, de outro, no corpo do
texto ndo encontramos informagdes explicitas acerca daquilo que, de fato, tal
doutrinacdo poderia abarcar. A esse respeito, Penna (2016, p. 46) apresenta algumas
reflexdes que nos instigam ainda mais a pensar sobre esta tematica, por considerar
gue “a auséncia da definicdo da prdtica que se quer proibir ja aponta um gravissimo
problema na formulagdo do Projeto de Lei e [indica] um dos elementos da sua
inconstitucionalidade”.

Ainda que o ato de doutrinar n3ao esteja claro, o Programa disponibiliza
maneiras de se “flagrar o doutrinador”’ a partir da identificacdo das atitudes que
expressa em sala de aula. Aqui, vale chamar atenc¢ao para o verbo escolhido, tendo em
vista que seu teor associa a imagem do professor a alguém que precisa ser vigiado,
para que seja denunciado e “pego em flagrante” sempre que for necessario. Dentre as
diferentes situa¢Ges nas quais isso pode ocorrer, o documento cita: expor obras
artisticas que contenham interpretacdes politico-ideoldgicas e desenvolver discussées
sobre elas ou interromper a explicagdo da matéria para falar sobre noticiarios
nacionais ou internacionais. Neste Projeto de Lei verificamos que ha uma ressalva a
respeito do primeiro caso, ao advertir que o professor poderd realizar atividades
relacionadas a tais obras, desde que oferega ferramentas que possibilitem
interpretacGes abrangentes, que gerem nos alunos condi¢Ges para que a mensagem
seja descompactada. Em nossa compreensdo, isso novamente representa uma tarefa
“arriscada”, pois coloca o professor em posicdo de conflito se considerarmos, por
exemplo, o confronto entre a subjetividade presente nas interpretacdes dos alunos e o
posicionamento politico de cada autor abordado. Este posicionamento também
cerceia o trabalho docente, além de restringir possibilidades metodolégicas do
profissional do magistério, tornando-o refém dos interesses e desmandos de seus
opositores.

Para discutir tal ponto de vista lembramos que as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB), publicadas em 2013, destacam que o trabalho
desenvolvido na area da Educacdo deve contemplar ac¢les voltadas para o

desenvolvimento do “ser humano como cidad3do pleno, de tal modo que este se torne

7 . . . s ses . .
“Flagrando o doutrinador”: o texto integral se encontra disponivel no sitio oficial do Programa,
mencionado anteriormente.
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apto para viver e conviver em determinado ambiente, em sua dimensdo planetaria”
(BRASIL, 2013, p. 16). Para isso, é essencial que a educagao democratica seja meio e
fim deste processo, considerando a urgéncia de fomentar debates acerca dos
“principios e [das] praticas de um processo de inclusdo social”, garantindo o acesso e a
valorizacdo da diversidade humana, social, cultural, econ6mica dos grupos
historicamente excluidos (BRASIL, 2013, p. 16). Nesse contexto, o papel do professor é
o de promover discussdes que trabalhem a pluralidade desses grupos excluidos a partir
de valores éticos, de liberdade, justica e inclusdo social. As Diretrizes, inclusive,
defendem um modelo que se distancia de visdes rigidas e segmentadas, mas que
busque uma adequacdo em sala capaz de oferecer aos estudantes aprendizagens

heterogéneas. Em outras palavras,

a escola é uma organizacdo temporal, que deve ser menos rigida,
segmentada e uniforme, a fim de que os estudantes,
indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendizagens
de modo menos homogéneo e idealizado (BRASIL, 2013, p. 16).

Dessa forma, evidencia-se que a proposta do Programa Escola Sem Partido nao
apenas contraria o documento elaborado pelo Ministério da Educagao (MEC) como
ainda impede que praticas democraticas sejam adotadas no interior das escolas,
prejudicando a formacdo das novas geracdes e suscitando o agravamento das
diferentes formas de discriminagao presentes em nossa sociedade.

Para assegurar o silenciamento docente e o esvaziamento do debate entre os
estudantes, instauram uma politica de vigilancia e punicdo calcada em denuncias
anonimas. Diante disso, torna-se explicito que a concepg¢do defendida pelo Programa
admite que “a escolarizagdo deveria limitar-se a transmissao de um conhecimento
produzido em um outro espaco, sem dialogar com a realidade em que o aluno esta
inserido (PENNA, 2016, p. 46, grifo pessoal).

Tal argumento, de um lado, fere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — 9394/96 (BRASIL, 1996), cujo teor aponta que a finalidade da educacdo é o
“desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 9, grifo pessoal) e, de outro, contraria a

Literatura educacional, no que diz respeito as fun¢des do professor. A modelo de
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exemplo, trabalharemos com as contribuicdes de Novoa (2009) quanto ao propdsito
das caracteristicas identificadas nos resultados das pesquisas que tratam da temadtica
do “bom professor”. De acordo com o pesquisador, os docentes assim qualificados
socialmente, de modo geral, sdo portadores de um conjunto de saberes que abrangem
trés dimensdes: o saber relacionado ao conhecimento (em termos simples, seria o
conteudo a ser ensinado); o saber-fazer relacionado as suas capacidades (ndo apenas
saber o que ensinar, mas também por que e como); e o saber-ser relacionado as suas
atitudes. E sobre este Gltimo que nos debrugaremos.

O autor destaca que um bom professor tem pleno conhecimento social, sendo
capaz de levar o mundo exterior para o interior da sala de aula e trabalhar “no sentido
dos principios, dos valores, da inclusdo social, da diversidade cultural” que fazem parte
de sua histéria de vida e integram sua identidade (NOVOA, 2009, p. 3). Portanto,
torna-se impossivel separar por completo a dimensao pessoal do ambito profissional,
considerando que “ensinamos aquilo que somos [e] naquilo que somos, se encontra
muito daquilo que ensinamos” (idem, p. 6).

Ao consultar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
publicadas pelo MEC em 2011, verificamos a presenca de uma série de “componentes
curriculares” que precisam ser abordados no ambiente escolar, mesmo que ndo seja
sob a forma de uma disciplina. Dentre os componentes citados destacamos: Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, Respeito e Valorizacdo do Idoso, Educacdo
Ambiental e Educagao em Direitos Humanos. Este ultimo retorna nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2013, que dedicam um tdpico inteiro a justificar sua
relevancia no trabalho a ser desenvolvido no Ensino Médio, mediante a seguinte
argumentagao:

Educar para os direitos humanos, como parte do direito a educacao,
significa fomentar processos que contribuam para a constru¢do da
cidadania, do conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a
pluralidade e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe
social, cultura, crenca religiosa, orientacdo sexual e opcdo politica, ou
qualquer outra diferenga, combatendo e eliminando toda forma de
discriminagdo (BRASIL, 2013, p. 165, grifo pessoal).

Em resumo, por meio das consideracfes delineadas neste tdpico, procuramos
trazer a tona as contradicBes existentes entre os referidos documentos oficiais e as

propostas estabelecidas pelo Programa Escola Sem Partido que tenta coibir a atuacao
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docente e, portanto, impedir o pleno desenvolvimento dos estudantes a partir da
proibicdo dos debates em sala de aula e do confronto de ideias. Este tipo de conduta
evidencia que os interesses privados passam a sobrepujar os interesses publicos
(PENNA, 2016, p. 52) impedindo que a escola cumpra com um de seus principais
deveres constitucionalmente estabelecido pela LDB: “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia

intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996, p. 24).

Formagao do pensamento critico e dominio dos contetidos escolares: a reda¢ao do
ENEM

Como visto anteriormente, é estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) que o trabalho desenvolvido no Ensino Médio deve
favorecer “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (p. 24).

Da mesma forma, defende a Literatura da area que

qualquer educagdo que merega ser chamada assim deve contribuir
para processos de subjetivacdo que permitam que os que estejam
sendo ensinados se tornem mais autobnomos e independentes
(BIESTA 2012, p. 819).

Em sintonia com os esclarecimentos delineados, compreendemos que ndo é
finalidade da educacdo escolar restringir-se a transmissdo de conhecimentos para que
os estudantes simplesmente os memorizem e os reproduzam em uma prova ou algo
semelhante; tampouco repetir tradicdes e padrdes sem permitir que sejam
provocados a questiona-los, problematiza-los e, se preciso, desconstrui-los. Para tanto,
a escola precisa propiciar a producao e a mobilizacdo de saberes variados que serdo
compartilhados entre docentes e estudantes, a fim de favorecer a manifestacdo da
subjetividade, a construcdo da individualidade intelectual pautada por uma formacao
ética e respeitosa que considere a diversidade de perfis e de perspectivas, com vistas
ao pleno exercicio da cidadania.

No que diz respeito, especificamente, ao Ensino Médio usamos como base as

informagbes apresentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais destinadas a este
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segmento (DCNEM), que ressaltam como primeira funcdo da escola a promocgdo da
continuidade dos estudos feitos no decorrer do Ensino Fundamental. Destacam que o
Ensino Médio deve contribuir com o direcionamento para o mercado de trabalho, seja
pela profissionalizacdo ou pela preparagao para o Ensino Superior (BRASIL, 1996, p.
24). E sobre este Ultimo ponto que nos debrucaremos daqui em diante por ser
elemento central deste trabalho, conforme delimitamos na introdugao do artigo.

Para ter acesso ao Ensino Superior, no Brasil, salvo algumas excecdes, o
candidato precisa participar do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e utilizar a
nota decorrente desse exame como parte do processo de ingresso. De acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
universidades como Universidade Federal Fluminense e Universidade Federal do Rio
de Janeiro (ambas situadas no Estado do Rio de Janeiro) desde 2012 oferecem 100%
de suas vagas por meio do ENEM. Outras, como Universidade de S3ao Paulo e
Universidade Estadual de Campinas (no Estado de Sdo Paulo) disponibilizam uma
porcentagem de vagas para o mesmo exame. A USP, desde 2015, oferece 25% de suas
vagas aos candidatos que realizam o exame. Outras como a Unicamp utilizam a nota
obtida neste processo na primeira fase do vestibular (caso da Unicamp desde 2016).
Além disso, o ENEM se tornou via de acesso as universidades portuguesas, como é o
caso da Universidade de Coimbra (desde 2014) e da Universidade do Porto (desde
2016).

As orientacOes gerais sobre a prova estdo presentes no préprio sitio oficial
disponibilizado pelo INEP®. L4 é esclarecida a organizacao da avaliagdo composta por
guatro dreas objetivas - de multipla escolha - e uma avaliacdo discursiva. As primeiras
dizem respeito as provas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, com 45 questGes para cada uma. A avaliacdo discursiva envolve uma
redacdo de cardter dissertativo-argumentativo sobre uma questdo-problema do
cotidiano, em que o aluno ndo apenas precisa apresentar um ponto de vista coerente
sobre o tema, mas também uma proposta de intervencao (solucdo) para a questao.

Visando o ingresso as universidades através do ENEM e vestibulares
especificos, percebe-se que existe uma cultura da performatividade (LOPES e LOPEZ,

2010) que “ofusca” trabalhos voltados para a formacdo, no sentido mais amplo, tendo

8Site oficial: < http://enem.inep.gov.br/> Acessado em 19 de set. 2017.
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em vista que o aluno é exposto unicamente aos conteudos disciplinares que precisa
aprender (ou decorar) com a finalidade de ser bem-sucedido nessas avaliagdes, para
gue desse modo consiga assegurar uma vaga no Ensino Superior. Explicamos: por
performatividade, nos referimos ao modelo que pensa a educa¢dao como “producgao e
servico”, visando ndo o aprendizado do aluno, mas sua performance nos sistemas de
avaliacdo, os resultados e rankings entre escolas que, por consequéncia, desenvolvem
a competicdo entre os membros da comunidade escolar. Sob esta légica, o
conhecimento passa a ser medido a partir do desempenho — logo, o bom aluno é
aquele que consegue um bom resultado na avaliacdo, e o bom professor é o que
consegue levar seu alunado a alcangar uma boa posi¢cdo no ranking (idem, 2010). Tal
consequéncia ndo poderia estar mais distante da inicial proposta considerada durante
a criagdo do ENEM, por exemplo.

Em seu Documento Bdsico, publicado em 2002, encontramos consideracdes a
propésito da funcdo do exame, seus objetivos, caracteristicas, etapas, aplicabilidade e
formas de avaliacdo. Apresentado em forma de livro, cada capitulo esclarece um
aspecto especifico sobre a prova, a fim de evitar duvidas ou questionamentos relativos
ao procedimento de aplicacdo e avaliagdo. Em resumo, o documento descreve que o
exame foi criado com a intencdo de “avaliar o desempenho do aluno ao término da
escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao
exercicio pleno da cidadania” (BRASIL, 2002, p. 5).

Cabe esclarecer que ndo é possivel ser reprovado, o que deveria diminuir as
preocupac¢des dos sujeitos que pretendem se submeter ao exame. No entanto, ao se
tornar porta de acesso para o Ensino Superior, o ENEM adquire carater seletivo por
“filtrar” aqueles que cursardao ou nao a graduagdo, especialmente nas instituicdes
publicas. Além disso, acaba por mexer com a dindmica das instituicGes de ensino por
duas razdes imbricadas: anualmente, é divulgado um ranking que indica a nota média
de cada escola brasileira acentuando a competitividade entre os empresarios, donos
das instituicOes privadas (normalmente bem colocadas nesse ranking), que passaram a
fazer desta informacdo uma forte aliada na captacdo de novos alunos. Por sua vez,
diante do temor de ndo serem aprovados para as universidades publicas, criancas e
jovens buscam em instituicdes desse tipo a esperanca de receberem “o treinamento

adequado” que lhes garantam aprovagdo, mesmo que para isso sacrifiqguem horas de
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lazer e de descanso ou até mesmo colocando em risco sua saude. Arriscam também o
equilibrio financeiro dos seus familiares que, frequentemente, passam a arcar com
despesas acima das suas reais condicdes na esperanca de manter seus filhos nestes
estabelecimentos.

Neste contexto, o conjunto de saberes do aluno é “medido” de acordo com seu
desempenho nas provas que realiza dentro e fora da escola, cujo foco é
exclusivamente assegurar alto rendimento no ENEM. Para atender a esta pressao, os
conteudos curriculares sao ensinados de forma aligeirada e massificada, com a Unica
finalidade de incitar a memorizacdo da maior quantidade possivel de informacdes e
assim garantir seu ingresso no Ensino Superior esvaziando o sentido original do préprio
ENEM.

Pautados por este enfoque, é comum encontrar escolas, especialmente
privadas, que investem em premiagOes aos professores e aos alunos que obtém os
“melhores resultados” no ENEM; disponibilizam bolsas a determinados perfis de
estudantes considerados promissores e compdem turmas formadas por alunos
distribuidos de acordo com as notas obtidas nos simulados internos que realizam
continuamente. Esta perspectiva mercadoldgica, meritocratica e excludente deixa
claro que o conhecimento é compreendido como produto a ser transferido e
negociado e, portanto, objeto de negociacdo (LOPES e LOPEZ, 2010).

Em resumo, o registro dessas informacdes nos oferece um breve panorama da
complexidade da Educacdo Nacional, especialmente no que diz respeito ao Ensino
Médio e seus desdobramentos. No entanto, ndo explicita as rela¢gdes existentes entre
este quadro e os argumentos utilizados pelos defensores do Programa Escola Sem
Partido. Pois bem, conforme esclarecemos, em busca de eliminar aquilo que designam
por “doutrinacdes”, o Programa citado acaba por se colocar contra qualquer forma de
encaminhamento do trabalho pedagégico voltado para a formacgao critica do sujeito
durante o periodo escolar. Isso tem um agravante quando se trata do Ensino Médio,
por corresponder ao periodo no qual boa parte dos estudantes se dedica a aprovagao
nos vestibulares e no qual o enfoque pragmatico calcado na visdo mercadolégica
ganha ainda mais forga, na concorréncia por uma vaga nas universidades mais
disputadas do Pais. Dessa maneira, o Programa contraria e desvaloriza as perspectivas

progressistas de Educacdo, incluindo medidas adotadas e documentos oficiais
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publicados pelo préprio MEC, além de incentivar o desrespeito as leis, o
comprometimento do desempenho dos alunos e a valorizagdo da cultura da
performatividade.

Ao confrontar os argumentos apresentados pelos adeptos do Programa as
orientacdes contidas no Documento Bdasico do ENEM (2002), verificamos outras
incoeréncias. A primeira delas diz respeito ao fato de que o estudante que se submete
ao ENEM é avaliado com base no estabelecimento de competéncias e habilidades que
devem ser alcangadas pelos participes e ndao com base na demonstragao da capacidade
de memorizagado de conhecimentos descontextualizados. A esse respeito, o
documento explicita que as competéncias sdo “acdes e operagdes que utilizamos para
estabelecer relagbes com e entre objetos, situacdes, fendbmenos e pessoas que
desejamos conhecer” (BRASIL, 2002, p. 9); j& as habilidades “decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber-fazer’” (Idem, p. 9).
Em acordo com este enfoque, competéncias e habilidades sdo (em tese)
consequéncias de um trabalho desenvolvido pela escola mediante a criacdo de meios
gue propiciem a compreensdo e o estabelecimento de relacdes entre conteldos e
temas abordados, pautados por andlises criticas. Essas, por sua vez, precisam ser
explicitadas e confrontadas com a finalidade de propiciar o entendimento dos alunos e
a busca por alternativas frente aos problemas que afetam a sociedade favorecendo,
inclusive, a solucdo das questdes propostas pelo exame. Logo, independentemente de
nossa posicao sobre o modelo de acesso as universidades ou acerca da adoc¢do de
conceitos como competéncias e habilidades como critérios norteadores, julgamos
relevante destacar que, se o docente cumprir estritamente o que exige o Escola Sem
Partido, os estudantes serdo impedidos de desenvolver, na instituicdo escolar, a
capacidade de corresponder a esses critérios e, logo as chances de terem seu
desempenho afetado sao consideraveis.

Além deste aspecto mais geral, existe um outro dado que acentua as
contradi¢des até aqui delineadas: a redacdao do ENEM. Isso porque, quando se pensa
especificamente a avaliacdo discursiva, o Documento Basico explica que seu intuito é
possibilitar a reflexdao sobre um “tema de ordem politica, social, cultural ou cientifica,
em uma tarefa identificada como uma situacdo-problema” (BRASIL, 2002, p. 17). A

partir de 2013, apds a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdao em Direitos
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Humanos (EDH), o Edital da prova estabeleceu que o respeito a este campo é
obrigatdrio, sendo passivo de receber nota 0 (zero) a redagao que descumprisse tal
determinacdo. Transcrevemos das préprias Diretrizes um trecho no qual este assunto

foi registrado:

§ 12 Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos
como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais,
econdbmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais,
coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade
de igualdade e de defesa da dignidade humana (BRASIL, 2012,
p. 1, grifo pessoal).

Ao abrir o sitio oficial do Programa Escola Sem Partido e nos direcionar a aba
referente aos artigos, encontramos outro conjunto de incoeréncias entre os diversos
textos publicados, considerando que pdem em xeque os temas enfocados nos ultimos
anos pelas redacdes do ENEM. Temas esses estabelecidos em consonancia com as
Diretrizes em EDH. Como ilustracdo tomaremos como base a proposta de redacdo
contemplada pelo ENEM de 2015: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”.

O tema em questdo causou imensa revolta e indignacao entre os adeptos do
Programa, sob a alegacdo de ser “uma provocacdo ideoldgica, e [fazer com que]

II9 Em

muitos candidatos tenham ficado temerosos de expressar seu pensamento.
decorréncia disso, representantes do Programa denunciaram o presidente do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).*° Contudo o
Ministério Publico engavetou a denuncia alegando ndao haver “fato concreto que possa
ser enquadrado como ilicito civel e criminal, mas apenas manifestacdo de discordancia

do representante quanto a critério de avaliagdo em edital.”** O artigo que discute a

P .12 4 , . .
denuncia™ é concluido da seguinte maneira:

? 0 Boi de Piranha do ENEM. Artigo integral disponivel em
<http://www.escolasempartido.org/vestibular-categoria/564-0-boi-de-piranha-do-enem>. Acessado em
10 de jul. de 2017.

10C')rgéo responsavel pela produgdo e aplicagdo do ENEM.

" Tanto a representacdo enviada pelo Programa quanto o despacho de engavetamento estdo
disponiveis em <http://www.escolasempartido.org/artigos-top/583-ministerio-publico-engaveta-
representacao-criminal-contra-presidente-do-inep>. Acessado em 02/01/2017.

'2 Disponivel no link anterior. Acessado em 02/01/2017.



http://www.escolasempartido.org/artigos-top/583-ministerio-publico-engaveta-representacao-criminal-contra-presidente-do-inep
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para a Dra. SARA MOREIRA DE SOUZA LEITE [procuradora que
emitiu o engavetamento] ndo ha nada de errado no fato de
milhdes de brasileiros serem obrigados a expressar determinada
opinido para poder entrar numa universidade (grifo pessoal).

Em outro artigo, intitulado “Por que a proposta de intervengao da redagdo do

»13

ENEM e dos vestibulares ndo deveria existir’~> o autor argumenta:

Se o aluno ndo quiser perder 1/5 do valor da redacgdo, ele deve
colocar algum tipo de proposta de intervengao para o tema
proposto. Isso significa que, mesmo se suas ideias no
desenvolvimento e/ou tese da redagdo ndo forem compativeis
com qualquer tipo de intervencao para o problema, ele ainda
deve colocd-la. Ou seja, ndo importa se o aluno possui
argumentos adequados para sustentar a tese de que nao é
necessdrio interven¢do para o problema, ele é obrigado a
coloca-la. E ele n3o pode ser sincero e dizer que ‘ndo é
necessario fazermos nada’; ele deve tentar inventar alguma
solugdo para o problema ou ele ficarda com nota menor [...].
Além disso, os elaboradores do ENEM nos obrigam a desenvolver
uma proposta de intervencao ‘respeitando os direitos humanos’.
Isso é algo muito abstrato. Os ‘direitos humanos’, na Declaragao
promulgada na Revolucdo Francesa, diziam respeito quase
estritamente aos ‘direitos naturais’ [...]. Assim, se alguém disser,
numa redacdo, que a solucdo para certo problema é aumentar as
penas para bandidos, pode ser que o corretor alegue que isso
‘viola os direitos humanos’. Mas quais? (grifo pessoal).

Neste excerto verificamos que os argumentos utilizados pelo autor foram
construidos no sentido de indicar que existe uma problematica envolvendo a redacao
do ENEM, que diz respeito a proposta de intervencdo — uma das competéncias
exigidas para avaliar a redacado do candidato. Para ele, a competéncia acaba gerando a
producdo de uma opinido que nem sempre refletira o real ponto de vista do candidato,
gue se sentira obrigado a compor um texto contrario as suas concep¢des, em virtude
da necessidade de obter uma nota satisfatéria. Essas argumentacdes apresentam, pelo
menos, duas sérias problemdticas: o desconhecimento por parte dos adeptos ao
Programa no que se refere a organizacdo da prova e a alegacdo de que os Direitos

Humanos exigidos pelo INEP sdo parte de um conceito abstrato, e que, portanto, nao é

 Disponivel em <http://www.escolasempartido.org/artigos-top/575-por-que-a-proposta-de-
intervencao-da-redacao-do-enem-e-dos-vestibulares-nao-deveria-existir>. Acessado em 02/01/2017.



http://www.escolasempartido.org/artigos-top/575-por-que-a-proposta-de-intervencao-da-redacao-do-enem-e-dos-vestibulares-nao-deveria-existir
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possivel dizer quais diretrizes estdo sendo cobradas. Estas alegacdes sdo infundadas,
pois, tanto o Edital como o Manual de Redagéo14 tecem esclarecimentos a esse
propésito e explicitam que os Direitos exigidos e utilizados como base para avaliagdo
dos estudantes sao os oficializados no referido documento de 2012.

Ha ainda a argumentacdo de que o aluno seria forcado a concordar com as
opinides da banca apenas para alcangar maior pontuagdao, mesmo que discordasse do
problema proposto como tema ou refutasse a necessidade de intervengdo/solucdo.
Em outros termos, de acordo com a afirmacdo registrada no excerto anterior, ao criar
sua proposta de intervencdo haveria uma obrigagcéo por parte do aluno de assumir
uma posicdo politica e/ou ideoldgica especifica.

Para elucidar esta questdo voltaremos ao tema da redacdo escolhido para o
ano de 2015, eleito para nossa andlise. Apesar das duras criticas proferidas pelo
Programa e por seus simpatizantes em relagdao a tal escolha, ressaltamos que a
proposta em nada fere a legislacdo vigente, tampouco atinge o Manual de Redacdo do
proprio Exame que traz em sua composicdo o detalhamento dos contextos que podem

ser abordados. Dentre eles citamos:

o contexto de ac¢do da sociedade civil e/ou entidades ndo
governamentais: discutir politicas pela igualdade de género e
empoderamento das mulheres [...], o contexto de mudancga
cultural: transformar valores culturais com relagdo a equidade
de género; o contexto da acdo individual: demonstrar que
qualquer mudanca de atitude e de comportamento tem origem
no individuo como membro de uma coletividade (BRASIL, 2016,
p. 17, grifo pessoal).

Reiteramos que para compor argumentacdo relacionada a qualquer um dos
contextos sugeridos, seria necessario que o aluno tivesse passado por um processo de
formacdo e incentivo ao pensamento critico vinculado a sua realidade e aos seus
conhecimentos prévios. Dessa forma, o estudante seria capaz de seguir conforme
orienta o Documento Basico, ao abordar a quinta competéncia da redacdo: a

manifestacdo do respeito e da valorizacao da “cidadania ativa com proposta solidaria e

“Edital 2016 e Manual de Redacdo do Enem 2016 disponiveis no sitio
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem>. Acessado em 02/01/2017.
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compartilhada” (2002, p. 20). A proposta de interven¢ao surge como uma maneira de
o candidato exercer a propria cidadania. N3ao se trata, portanto, de escolher um lado
politico (esquerda ou direita, conservador ou progressista), mas reconhecer seu papel
como cidadado e exercé-lo ao posicionar-se em defesa de uma sociedade justa e pela
equidade social, étnica, sexual, de género — em sintese, contra qualquer manifestacao
de discriminacgao.

Visando tais objetivos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)
exige que os professores exercitem com seus alunos o desenvolvimento de um
pensamento critico baseado na Educacdo em Direitos Humanos. Tal pratica, no
entanto, ndo é aceita pelo Programa Escola Sem Partido, ferindo fortemente principios
fundamentais. A preocupacdo exacerbada em evitar o contato com discussdes que
possam interferir em suas convicgdes pessoais impede que novas ideias, reflexdes e
pontos de vista sejam compartilhados, revistos e trabalhados em prol de uma
sociedade igualitaria (PENNA, 2016). E funcdo da classe educadora contrapor-se a
esses entraves e contestar as concepgdes distorcidas que tém sido anunciadas, com o
intuito de garantir que a escola adote praticas pedagdgicas de natureza democratica
visando o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, o exercicio pleno da

cidadania e a construcdo de uma sociedade menos desigual.

Consideragdes finais

A partir das andlises realizadas percebemos que os ideais do Programa Escola
Sem Partido ndo apenas contrariam os estudos do campo pedagégico, como também
reforcam uma visdo distorcida e opressora sobre o que vem a ser o ambiente
educacional. Ndo obstante, tentam estender seus ideais para o Ensino Médio, mais
especificamente para as avaliacdes de acesso as universidades.

Ao longo desse texto evidenciamos que a principal motivacdo do Programa é
defender um ambiente educacional que evite, ao mdaximo, proporcionar o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, por meio da vigilancia, do
controle e da punicdo dos professores que, em suas explicacbes, abordem temas
relacionadas ao cotidiano da nossa sociedade. Para convencer a populagdo, usam o

vestibular como mote e fazem com que muitos acreditem que discussdes baseadas nos
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Direitos Humanos ndo se adequam ao espago escolar. Entretanto, tal argumentagao
acaba tendo efeito reverso quando as temdticas que tdo arduamente tentam expulsar
da escola acabam ndo sé fazendo parte das avaliagGes para ingresso nas universidades
como influenciam na avaliagdo de uma das provas mais significativas deste processo: a
prova discursiva em forma de redagao.

Nossas analises nos permitem afirmar que se trata de um falso paradoxo criado
pelos defensores dessa ideologia. Estes, na verdade, representam interesses privados
e recorrem a pontos de tensao em nossa sociedade difundidos por meio de discursos
rasos facilmente aderidos e replicados.

Cabe esclarecer que, embora tenhamos nos dedicado a analisar tal relagdao, em
nenhum momento ignoramos que aspectos relevantes da formac¢do humana podem
ser afetados em virtude das ameacas feitas pelos adeptos dessa ideologia. Dentre eles
citamos o controle do exercicio profissional do professor, o desenvolvimento e a
aprendizagem das novas geracdes, a valorizacdo da discriminacdo de grupos étnicos,
raciais, religiosos, de género, entre outros e, certamente o respeito a diversidade. Em
contrapartida, consideramos de fundamental importancia nos posicionar em defesa da
educacdo numa perspectiva democratica, progressista e inovadora, sem perder de
vista seu carater social e inclusivo, mediante a mobilizacdo de estratégias pedagdgicas
gue favoregcam a problematizacao, a reflexdo e o amplo debate acerca de temas e
conteudos variados, em articulagdo com os conhecimentos prévios dos estudantes.

Finalmente, é nosso dever como educadores defender a educacdo escolar
como area responsavel por “levar os estudantes a apreender/compreender
conhecimentos ja produzidos, ao mesmo tempo formando-os em valores para a vida
humana” (GATTI, 2013, p. 54). E imprescindivel que nds, professores, pensemos em
acdes que garantam aos alunos o direito a educacdo publica de qualidade, o que

envolve a luta pelo fim de programas como o Escola Sem Partido.
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