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INTERCULTURALITY: INSTRUMENT OF SCHOLAR PRAXIS CHANGING
Rosane Barreto Ramos dos Santos!#!
Paulo Pires de Queiroz!4?

Resumo

Este artigo desenvolve uma reflexdo sobre a escola basica e as suas culturas de
referéncia, problematizando a interculturalidade como uma alternativa plausivel e
necessaria a educacdo. A discussdo parte do pressuposto de que o cotidiano escolar se
assenta em praticas pedagdgicas monoculturais que ndo valorizam a diversidade. Urge,
pois, pensar praticas educativas que (re) conhecam e valorizem as culturas trazidas
pelos sujeitos ao espaco escolar, estimulando comunica¢des dialdgicas e praticas
propositivas interculturais. Conclui-se que, através do didlogo e do reconhecimento
das diferentes identidades em niveis de igualdade e diferenca, seja possivel constituir
uma sociedade democratica a partir da escola bdsica brasileira.
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Abstract

This article develops a reflection about the basic school and its cultures of reference,
problematizing the Interculturality as a plausible and necessary way to education. The
discussion starts from the assumption that the daily school settles on monocultural
pedagogic practices that do not value the diversity. It's urgent to think of educational
practices that recognize and value the cultures brought to the scholar environment by
the subjects, encouraging dialogic communications and intercultural propositional
practices. We conclude that, through the dialog and the recognition of the different
identities in levels of equality and difference, is possible to constitute a democratic
society from the Brazilian basic school.
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Introducdo

As diferencas culturais, presentes tanto na esfera social quanto no ambiente
educacional, tém sido objeto de discussdes tanto pela comunidade académica quanto
pelos sujeitos participantes dos processos de ensino-aprendizagem. Nesse espaco, a
interculturalidade emerge como um principio possivel e benéfico de gestdo da
diversidade. Entretanto, o monoculturalismo esta profundamente arraigado na cultura
e no conhecimento escolar, bem como nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.
Este contraste coloca a escola num dilema: permanecer em sua “zona de conforto”
monocultural ou aceitar o desafio da interculturalidade.

A interculturalidade vem ao encontro da urgéncia de problematizarmos as
relacdes e as experiéncias dos individuos em sociedade e nos desafia a pensarmos a
educacdo por outro prisma, transcendendo as praticas escolares monoculturais,
reconhecendo como legitimos modos “outros” do fazer educacional para que, de uma
forma diversificada, sejam reconhecidos os diferentes sujeitos na escola.
Consideramos o didlogo intercultural como um possivel instrumento de mudanca da
praxis escolar, em sentido democratico.

Sendo assim, o presente artigo busca analisar como a interculturalidade pode
auxiliar na construcdo ou ressignificacdo de praticas educativas dialdgicas que incluam
todos os individuos no processo de ensino-aprendizagem, levando-se em conta o
respeito, o reconhecimento e o empoderamento das diferentes identidades culturais.
A escola, permeada pela homogeneidade, estd convidada a aprender a conviver com
as diferencas de um modo positivo e construtivo, que aponte a uma sociedade
emancipatoéria.

A reflexdo estd organizada em quatro sec¢bes, além desta Introducdo e da
Conclusdo. A secdo segunda, desenha um diagndstico da cultura escolar, situando-a
entre seus padrdes monoculturais e as necessidades interculturais que lhe sao
impostas por seus contextos de referéncia. Na sequéncia, a argumentagao se volta a
uma discussdo da interculturalidade como uma ferramenta plausivel e desejavel de

construgao de uma educagdo bdsica mais igualitaria e plural. Fundamentado numa
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revisao bibliografica acerca da educacdo intercultural, o artigo procura oferecer um

ponto de vista contributivo ao debate académico.

A escola entre o monoculturalismo e a interculturalidade

A escola, uma das esferas sociais onde os individuos partilham experiéncias
por longos periodos, ndo deve compreender que sua fungdo se restringe simplesmente
a aprendizagem de conteudos pedagdgicos prescritivos, sob diretrizes burocraticas que
regem determinado sistema educacional. A escola deve, antes de mais nada, estar
preocupada com a qualidade da formacao holistica dos individuos, de prepara-los para
desempenhar seus papéis de forma consciente e critica em sociedade, capacitando-os
a interagirem através do didlogo e de praticas inclusivas, cientes de quem sou eu e de
quem é o outro entre suas diferencas e igualdades que contribuem para a formacao da
sociedade como um todo. No entanto, a tendéncia é que a cultura escolar seja
reproduzida cotidianamente para impor obstaculos a tal projeto pedagdgico.

Precisamos definir de que forma gueremos ocupar os espagos sociais ao
nosso redor; de que forma queremos perceber e atuar em sociedade e quais as
contribuicbes que o ambiente escolar pode viabilizar para que o aprendizado seja
vantajoso e considerado significativo pelos alunos que frequentam os bancos
escolares. Ndao ha aprendizagem relevante se nao ha interesse em aprender, uma vez

qgue, como afirma De La Taille (2008):

[...] A teoria é de simples explicitacdo: toda conduta tem uma
finalidade, sempre definida pela afetividade, ou seja, pelo interesse.
Vale dizer: o que move o individuo é seu interesse; sem ele, nada
acontece. (...) um aluno desmotivado ndo aprende porque falta-lhe,
justamente, o interesse, sem o qual ndo ha conduta (DE LA TAILLE,
2008, p.18).

Em busca de uma educacdo que desperte o interesse dos discentes pela
aprendizagem por meio de curriculos e conteddos que ressignifiquem a
heterogeneidade dos individuos e o sentimento de pertenca a esse espaco, nao

podemos desvinculd-la das questdes sociais e culturais, pois, antes de sermos escola,
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somos sociedade. Nascemos seres sociais e integramos diferentes grupos para, depois,
a escola ser inserida em nosso contexto de vida. A heranca cultural, primeira que nos é
transmitida ao nascermos, nao se desintegra quando adentramos o espag¢o escolar,
muito pelo contrdrio, ela pode ser potencializada, eliminada ou aculturada,
dependendo do enfoque dado a aprendizagem, que pode nos emancipar ou nos
moldar aos padrdes preestabelecidos.

Dessa forma, a escola encontra-se imersa em um turbilhdo cultural, pois, além
de sua prépria cultura instituida por meio de regras, diretrizes e planejamentos, nao
pode desconsiderar o fazer cultural dos individuos que ingressam em seus espagos,
como se a cultura ndo influenciasse e fosse relevante ao fazer pedagdgico. Portanto,
podemos afirmar que os aspectos culturais ddo forma, transformando a educacdo em
um corpo em movimento que ganha vida por meio das pessoas que a personificam,

significam e ressignificam esses espacos. Temos presente que

[...] ndo hd educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais
do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber
uma experiéncia pedagoégica “desculturalizada”, isto é, desvinculada
totalmente das questdes culturais da sociedade (CANDAU, 2008, p.
13).

Nesse cenario de possibilidades e alternativas, as relagdes estabelecidas entre
cultura e educagdo nos situam em dois grandes eixos: (A) um ensino monocultural e
etnocéntrico, ideal propagado pela classe social hegemonica, presente em larga escala
nas escolas e nos curriculos prescritivos; ou (B) um ensino intercultural, que pode
promover o didlogo e reconhece os individuos como Unicos e diferentes entre si e ndo
homogéneos.

Esses dois grandes eixos culturais nos quais nosso sistema educacional esta
alicercado trazem a tona duas perspectivas no processo de ensino-aprendizagem que
guiam a maneira como os alunos sdo percebidos, valorizados e “empoderados”
(Candau, 2008, p. 81) seja com base em uma educacao intercultural dialogando com as

diferencas ou em principios monoculturais que transformam os alunos em meros

reprodutores do status quo perpetuados nas carteiras escolares.
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Se partirmos da premissa de que o ser humano é composto por aspectos
culturais diversos que fazem parte da sua realidade e que estdo inseridos no contexto
escolar com suas multiplas perspectivas, as vivéncias que estabelecemos em interagao
com variados grupos culturais podem contribuir de forma significativa para a mudanca
dos paradigmas estabelecidos pela visdo unilateral e engessada da educacdo
monocultural.

Uma vez que somos multiplos em nossa existéncia, um ensino como tal ndo
condiz com uma perspectiva emancipadora dos individuos e da sociedade, ja que a
hegemonia presente em seu discurso ndo favorece relagées e as trocas mediadas pelo
didlogo, por ndo reconhecerem ou, mesmo, ignorarem as diferencas culturais dos
sujeitos.

Mesmo com base em uma sociedade diversa, ainda é evidente que os
aspectos monoculturais se evidenciam nas nossas praticas cotidianas e na aceitacdo de
critérios que baseados sob a dtica de um unico grupo em especifico, o da classe
hegemoénica, desconsiderando o que é alheio aos seus ideais dominantes. Cabe

ressaltar que esse padrdo univoco, de acordo com Candau (2008),

[...] ndo é uma realidade que afeta igualmente a todos os grupos
sociais e culturais, nem a todos os paises e, dentro de cada pais, as
diferentes regiGes e pessoas. Sdo os considerados “diferentes”,
aqueles que por suas caracteristicas sociais e/ou étnicas, por ndo se
adequarem a uma sociedade cada vez mais marcada pela
competitividade e pela légica do mercado, os “perdedores”, os
“descartaveis”, que vém cada dia negada a sua cidadania (CANDAU,
2008, p. 108).

Os alicerces educacionais sob os quais a educagdo monocultural esta
embasada, compreendem a sala de aula assim como todo o ambiente escolar sob a
vertente de uma Unica cultura, onde os saberes se constituem de forma padronizada e
homogeneizada (Candau, 2012a) na qual o docente se configura como o detentor do
conhecimento que é transmitido para os seus alunos.

Uma educacdo monocultural, com seu modelo “engessado” de mera
assimilacdo passiva do conhecimento (Moreira, 2012), enfatiza atitudes que

inviabilizam o didlogo entre os sujeitos dentro do espago escolar, rotulando e
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estigmatizando sujeitos e culturas, sem criticar os ideais da classe dominante. Neste

quadro, segundo Moreira (2012),

[...] cabe procurar desafiar o viés monocultural do curriculo;
desestabilizar a hegemonia da cultura ocidental no curriculo;
socializar para todos os estudantes o conhecimento escolar,
destacando seu cardter relacional e histérico; questionar as
representacdes, as imagens e os interesses expressos em diferentes
artefatos culturais, buscando explicitar as relacdes de poder neles
expressas (MOREIRA, 2012, p. 189).

Podemos, portanto, observar que quando a escola ndo trabalha o
reconhecimento das diferentes culturas, quando n3do apresenta a seus alunos outras
versOes das historias, quando ndo discute assuntos relacionados a hierarquizacao,
subalternizagdo e o0s processos excludentes, continuara promovendo praticas
monoculturais.

Pensar novas alternativas para que o fazer educacional possa conceber
diversamente os sujeitos requer um esfor¢co conjunto entre corpo docente e equipe
técnico-pedagdgica em direcdo a propostas pedagdgicas que mais significativamente
valorizem os alunos e suas realidades. Nesse cendrio de (re)construcdo, o
monoculturalismo tdo intensamente propagado pela classe social hegemoénica em suas
relacdes de controle e poder precisa dar lugar a uma sociedade mais plural e a
interculturalidade emerge como uma importante alternativa capaz de viabilizar esse

projeto, também na escola basica.

Interculturalidade: Uma alternativa para a valorizagao da diferenga na escola

Diante da necessidade de a escola refletir acerca da importancia do
reconhecimento dos sujeitos e como interagem com os demais, a educacao
intercultural pode se configurar como uma alternativa vidvel. Porém, colocar em
pratica um ensino como esse pode se tornar tarefa dificil no ambiente escolar, um
desafio do qual muitos preferem abster-se.

Em prol de uma educacgdo intercultural, algumas caracteristicas precisam ser

adotadas, como liberdade, proatividade, dinamismo e comprometimento com a
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producdo de ideias e praticas de reconhecimento cultural e didlogo entre as culturas.

De acordo com Moreira (2013), tais praticas deveriam

pautar-se no didlogo e na cooperacao entre diferentes grupos. Tal
qualidade deve derivar da transacdo, da colaboracao, da reflexao e
da andlise critica de documentos oficiais, bem como de um debate
constante entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo
(MOREIRA, 2013, p. 550).

A interculturalidade é desafiadora para todos os que participam do contexto
escolar. Contudo, no momento em que a escola assume esta postura, a sua cultura
comeca a mudar, ainda que pouco a pouco. Ao invés de ser vista como uma “pratica
sem sentido”, o ensino intercultural poderia contribuir para conscientizacao do que os
sujeitos sao, como sao representados e como podem ser agentes de mudanga nos
contextos sociais que estdo inseridos, em direcdo a uma democracia que forme
cidaddos criticos em uma sociedade.

Pensar interculturalmente a sociedade é pensa-la em sua forma mais diversa,
onde grupos dos mais variados segmentos comungam do mesmo espa¢o em cujo
direito de ser diferente ndo conduz o sujeito a exclusdo social, mas ao respeito devido

ao outro,

[...] que penetre todas as praticas sociais e seja capaz de favorecer
processos de democratizagdo, de articular a afirmagdo dos direitos
fundamentais de cada pessoa e grupo sociocultural, de modo
especial os direitos sociais, econOmicos e culturais, com o
reconhecimento dos direitos a diferenga (CANDAU, 2008, p. 108).

Entretanto, é importante analisarmos de que forma a interculturalidade pode
se tornar instrumento de ressignificacdo das praticas educativas dos atores envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem. Salientamos que nem toda a educacdo que se
diga intercultural tem em sua base a criticidade como eixo central. Nessa diregao,
concordando com Walsh (2009), afirmamos que existem duas espécies de
interculturalidade: a “funcional” e a “critica”. A primeira delas esta afinada a légica da
classe dominante. Por outro lado, a segunda se constitui numa possibilidade mais

efetiva de didlogo democratico entre as culturas.
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Walsh (2009) define que a “interculturalidade funcional”

[...] ndo aponta para sociedade para a criacdo de sociedades mais
equitativas e igualitdrias, mas para o controle do conflito étnico e a
conservagdo da estabilidade social, com o fim de impulsionar os
imperativos econ6micos do modelo neoliberal de acumulagdo
capitalista, agora “incluindo” os grupos historicamente excluidos. (p.
16). O interculturalismo funcional responde e é parte dos interesses e
necessidades das instituicGes sociais (p. 21).

Trazendo essa definicdo para o campo educacional, podemos associad-la a
folclorizagdo das atividades educativas. Na maioria das vezes, as “abordagens
interculturais” dos educadores nas escolas se resumem as datas comemorativas, em
festividades que acontecem em feriados e que ndo debatem e aprofundam a
diversidade sociocultural dos alunos e nem os emaranhados relacionais nos quais os
sujeitos estdo envolvidos.

Abordando superficialmente os assuntos sobre as diferencas no ambito
escolar, a interculturalidade funcional acaba refletindo os interesses da classe
hegemoénica nos livros, nos conteddos e nos planejamentos elaborados pela escola.
Segundo Walsh (2009), essa também pode ser uma forma de exclusdo dos alunos em
sua aprendizagem, pois ndo sdo levados em consideracdo os verdadeiros sentidos de
suas historias de vida e as possiveis contribuicdes de suas culturas ao processo
educativo e a socializagdo na escola.

A interculturalidade funcional objetiva manter o status quo e os interesses da
classe dominante. Em direcdo alternativa, a chamada “interculturalidade critica” acena
a emancipacao dos sujeitos e culturas. Olhando por esse prisma, Walsh (2009) defende

que a proposta

(...) parte do problema do poder, seu padrdo de racializacdo e da
diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que foi construida em
fungdo disso. (...) a interculturalidade critica, (..) € uma construcao de
e a partir das pessoas que sofreram uma histérica submissdo e
subalternizacdo (WALSH, 2009, p. 21).

A interculturalidade critica vai até o cerne das questdes sociais,

problematizando as relagGes de poder instauradas entre os sujeitos e de que forma a
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educacdo escolar legitima uma forma de pensar e decidir das camadas populares que
seja favoravel ao interesse de poucos grupos detentores do poder (Santos, 2016).

Dessa forma, a proposta se constitui

como ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a
racializacdo, subalternizacdo, inferiorizagdo e seus padrdes de poder,
visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e busca o
desenvolvimento e criacdo de compreensées e condi¢cdes que ndo sé
articulam e fazem dialogar as diferengas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo
tempo — alentam a criacdo de modos “outros” — de pensar, ser, estar,
aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras (WALSH,
2009, p. 25).

Seu carater problematizador contribui para o resgate das mais diversas
identidades dos individuos trazendo a tona as discussdes que envolvem igualdade e
diferenca. Nossas identidades vao sendo construidas na medida em que interagimos
com os outros e com o mundo de maneira construtiva tecendo caminhos,
experimentando novas possibilidades, deixando que o outro se revele qual como é
sem estabelecer preconceitos e aos poucos perceber que nossas identidades nao sao
acabadas, pois nos modificamos a medida que experimentamos e aprendemos com o
outro.

Sem duvida, o espaco escolar pode ser um grande fomentador das diretrizes
postuladas, trabalhando conceitos e atividades pedagdgicas que “empoderem os
sujeitos” (Candau, 2008, p. 81). Nesse sentido, é necessario favorecer momentos e
espagcos que promovam o didlogo entre todas as culturas, beneficiando um
reconhecimento positivo de si e do outro, sem discriminacgdes e subalternizagées.

A escola deve transformar a sua “pretensa” neutralidade em /dcus de debate
e de valorizacao da diversidade cultural dos atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Ela precisa pensar, elaborar, avaliar, reconhecer, dialogar e valorizar as
diferentes culturas dos sujeitos que personificam a escola, para que ndo restrinjamos
nossos olhares aos aspectos unilaterais que permeiam nossas praticas para com isso,
desestabilizar a pretensa “universalidade” dos conhecimentos, valores e praticas que

configuram as a¢Oes educativas” e ainda reconstruindo

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2018] N2 31

371



(ec) BRI

RevistAleph

0 que consideramos “comum” a todos e a todas, garantindo que nele
os diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, possibilitando
assim que a igualdade se explicite nas diferencas que sdao assumidas
como comum referéncia, rompendo dessa forma o carater
monocultural da cultura escolar (CANDAU, 2012, p. 246).

E de extrema importancia salientarmos que os termos igualdade e diferenca
nao se opdem. De acordo com Candau & Leite (2007), essas ideias conduzem para
mesma direcao e seus significados precisam ser esclarecidos para que os individuos
lutem tanto pelo direito a igualdade quanto pelo direito a diferenca. Candau (2012a)
defende que “(...) igualdade ndo esta oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e
diferenga ndo se opbe a igualdade e sim a padronizagdo, a producao em série, a
uniformizacdo”. (p. 239).

A autora afirma que igualdade e diferenca configuram um grande desafio para
os educadores na escola. Os professores precisam estar atentos para que os termos
ndo sejam confundidos com padronizacdo e desigualdade e estimulem o didlogo,
conscientes de que as experiéncias produzidas podem conduzir ao reconhecimento
das diferentes identidades envolvidas.

Para Candau & Moreira (2008), o didlogo que se estabelece com as diferencas
presentes na escola, nos conduz a reflexdao sobre a diversidade cultural que permeia a
sala de aula e interfere significativamente no processo de aprendizagem, trazendo um
claro desafio para as praticas docentes no contexto escolar. Uma pratica educacional
intercultural critica pressupde a aprendizagem de conhecimentos e habilidades

especificos, exigindo, como afirma Walsh (2009)

[...]Juma pedagogia e uma aposta e pratica pedagdgicas que retomam
a diferenca em termos relacionais, com seu vinculo histérico-politico-
social e de poder, para construir e afirmar processos, praticas e
condigbes diferentes. (...) como processo e pratica sdcio-politicos
produtivos e transformadores assentados nas realidades,
subjetividades, histérias e lutas das pessoas, vividas num mundo
regido pela estrutura colonial (WALSH, 2009).

A abordagem dos contelddos dentro de uma perspectiva intercultural,

minimiza as diferengas por meio da aproximacao entre o ensino e a aprendizagem
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significativa, ao mesmo tempo em que ajuda a formacdo do pensamento critico sobre
si mesmo, sobre os demais e sobre o mundo, configurando-se uma mudanca de
atitude que pode ajudar a edificar uma sociedade mais igualitaria e plural. Além disso,
desperta nos alunos suas potencialidades intelectuais, sociais e pessoais, a consciéncia
acerca de outros povos em suas diversidades culturais e sobre sua propria identidade,
desenvolvendo sua autoestima.

Ainda sobre as identidades, é preciso reconhecer suas multiplicidades no
espaco escolar que podem ser melhor visibilizadas mediante o estabelecimento de
relacdes horizontalizadas, como propde a pedagogia freireana (FREIRE, 2016), por
exemplo. A todos deve se delegar a responsabilidade pelo ato de ensinar, tornando os
atores envolvidos protagonistas da construcdo de conhecimento através de propostas
qgue questionem barreiras impostas pelas relacdes de poder verticalizadas, tipicas da
cultura escolar.

No discurso intercultural, as questdes pertinentes a identidade e diferenca
sdo essenciais para a construcdo de uma sociedade e uma escola que pensem de
forma diversificada os contextos onde os sujeitos estdo inseridos e que os fazem ser
produtores de culturas. Uma vez, desenvolvedores de cultura ndo se configuram como
simples receptores da cultura alheia, mas percebem que os conceitos elaborados pelos
outros sao diferentes dos deles.

Nossas opinides sobre o mundo, o que acreditamos, os valores sdcio-
histéricos que carregamos conosco e/ ou construimos, as trocas que estabelecemos
entre os diferentes, seja individualmente ou em nossos grupos sociais, podem fazer-
nos superar o monoculturalismo, indo ao encontro de um didlogo intercultural
(Candau, 2011, p. 246).

A interculturalidade, embora desafiadora, traz enormes beneficios para uma
educagdo que pense diversamente a construcdo de valores, pois, antes de mais nada, a
troca de experiéncias entre os diferentes grupos que acontece na sala de aula estimula
a aprenderem, a serem tolerantes, rejeitando quaisquer formas de discrimina¢do ao
pluralismo sociocultural, seja ele linguistico, religioso, étnico, racial, econ6mico, de

género, entre outros.
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Contudo, para que essas praticas se efetivem é importante que a escola como
um todo (ndo somente docentes e discentes) ndo contemple superficialmente a
diversidade prevista em um ensino intercultural, mas que esteja disposta a
proporcionar um ensino diversificado que efetivamente envolva e desperte o interesse
dos profissionais envolvidos nesse processo.

A preparac¢ao dos alunos para uma vivéncia critica das questdes sociais, deve
passar por uma reformulacdo das formas de aprendizagem do professor na orientacdo
sobre justica e responsabilidade e conduzir as a¢des na sala de aula para o aprendizado
colaborativo, onde o conteldo deve ser preciso na abordagem das contribuicdes dos
diversos grupos, sem caricaturiza¢cdes, mas, baseado em um planejamento conciso e
coerente que aproxime aluno e realidade.

Para tal, o docente deve “promover uma educac¢ao para o reconhecimento do
“outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais” (Candau, 2009,
p. 59). E a partir desse reconhecimento que se torna possivel edificar um ambiente
comunicativo entre as diferencas, onde ideias e experiéncias possam entrar em efetivo
dialogo, promovendo a construcdo mutua de todas as culturas.

N3o ha como negar que uma educacdo intercultural pode ndo sé favorecer
uma socializacgdo democratica no espaco escolar, como também colaborar ao
desenvolvimento intelectual dos alunos. A despeito das criticas de que a educacgdo

Ill

intercultural poderia dar vazdo a um possivel “esvaziamento” do sentido da educacdo
basica — a construcdo de conhecimento —, a interculturalidade tem muito a oferecer
nesse sentido também.

O didlogo com a alteridade “abre mentes”, amplia pontos de vista sobre a
realidade, permitindo lidar com eles de maneira respeitosa, critica e eficaz para a
resolucao de problemas. O didlogo intercultural aumenta potenciais de argumentacao,
escuta e negociac¢do. Edifica trocas de experiéncias, que acrescentam informacdes que
podem ser convertidas em conhecimentos Uteis a uma convivéncia democratica,
dentro e fora da escola.

A interculturalidade é, pois, uma ferramenta viavel e desejavel para uma

transformacdo de uma educacdo bdsica comprometida com a producdo democratica
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de conhecimento. O ranco das estruturas epistemoldgicas e culturais que
estabeleceram critérios de exclusdo e desvalorizagdo do que o outro é, do que faz e do
que traz consigo, perdura em nosso convivio social e a escola é uma instituicdo onde o
discurso hegemonico tende a ser significativamente reproduzido e legitimado. Por isso

mesmo, a educacado intercultural se torna uma providéncia cada vez mais urgente.

Consideragoes Finais

Como podemos observar, ndo se esgotam as questoes que envolvem o
monoculturalismo e a interculturalidade dentro do contexto escolar. E os rumos que a
educacdo pode tomar, continuam sendo motivo de intensas discusses devido as suas
praxis que perpetuam o status quo ou libertam os sujeitos.

Apesar da importancia que os aspectos interculturais trazem em sua esséncia,
ainda sdo muito fortes e enraizados nos cotidianos sociais e da escola os aspectos
monoculturais etnocéntricos que enxergam superficialmente as diferencas e as
identidades que os individuos trazem consigo, uniformizando os seres e os saberes.
Entretanto, a aposta em uma visdo intercultural, apesar de ser um grande desafio,
pode transformar a passividade de uma educa¢cdo monocultural na dialogicidade dos
individuos, dinamizando as aulas, empoderando professores e alunos em uma
constru¢dao que se faz em conjunto, problematizando os conhecimentos, trazendo
novos a discussdo e as experiéncias dos individuos, construindo criticamente
identidades e valorizando as diferencas.

Porém, é importante pontuar que a interculturalidade ndo pode se tornar
uma mera constatacdo de fatos e de que hd a diversidade cultural na escola,
perpetuando a omissdo e a inércia que ndo impulsionam em direcdo ao outro, pelo
contrario, devem levar a agdes que movimentam o pensar, o questionar, o resistir a
imposicdo da cultura dominante, em direcdo a mudanca sensivel que se espera de uma
escola que seja realmente inclusiva. E através do didlogo igualitario e plural entre as
diferentes identidades culturais que se pode constituir uma sociedade democratica a

partir do “chdo da escola”.
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