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RESISTENCIA E AUTONOMIA NA EDUCAGAO INFANTIL

“Para de falar e deixa eu pensar com a minha cabeg¢a”.

OPPOSITION AND INDEPENDENCE IN INFANT EDUCATION
“Stop talking: let me think by myself”

Maria Luisa Furlin Bampi?®
Virginia Georf Schindhelm?’

Resumo

O grito/desabafo da crianga, que disparou este artigo, parte de um embate cotidiano
observado numa escola de educagdo infantil e apresenta reflexdes sobre experiéncias de
criancas e as relagbes intersubjetivas representadas por figuras de autoridade, por
condutas de indisciplina e por constru¢des de autonomia moral no cotidiano escolar. O
texto dialoga com os temas indisciplina, autoridade, autonomia e resisténcia, numa
relacdo ensino/aprendizagem onde a experiéncia vivenciada e os sentidos construidos
norteiam as pedagogias do dia-a-dia no cenario da educac¢do infantil. Compreende-se a
escola como um potencial de acesso aos conteudos cientificos, as experiéncias
desafiadoras capazes de transformar e desencadear processos de desenvolvimento e
comportamentos nas criangas e também nas educadoras.

Palavras-chave: Indisciplina. Autoridade. Autonomia. Educagao infantil.

Abstract

This child’s yell/outflow was the base for this article from a daily conflict observed in an
infant education school and shows thoughts about children’s experiences and the
relationship among individuals represented by people with authority in cases of
indiscipline behaviour and by autonomy construction in a daily school life. The text deals
with indiscipline, authority, independence and opposition themes in a teaching/learning
relationship where living experience and given sense, guide pedagogies in infant
education’s daily scene. The historical and cultural theory understands school as being a
potential entry to scientific studies and to challenging experiences, able to transform
behaviours and initiate development processes with children and their educators.
Keywords: Indiscipline. Authority. Independence. Infant education.
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Consideragdes iniciais

“Para de falar e deixa eu pensar com a minha cabe¢a”. Nesta experiéncia
vivenciada entre duas criancas, a educadora tentava impedir uma
transgressao a norma escolar. Um dos garotos incentivava Tadeu a correr
pela escola na hora da rodinha, a educadora ndo concordou e
recomendava insistentemente: Ndo faz isso, ndo estd certo! Diante do
impasse entre a recomendac¢do da ordem (educadora) e do incentivo
para a desordem (colega), Tadeu exprimiu sua inquietude de querer
pensar, tomar sua decisdo e agir por si proprio (Diario de campo, 2012).

Esta experiéncia foi vivida no cotidiano de uma escola de Educagao Infantil
vinculada a uma universidade publica e registrada num didrio de campo durante uma
pesquisa de doutorado. No estudo adotou-se a observacdo participante desenvolvida ao
longo de dois anos e meio de insercdo no cendrio escolar, que possibilitou-nos pensar na
proximidade da crianca com os saberes e praticas instituidos pela arte pedagdgica que,
em muitos momentos, leva os adultos a ndo saberem definir se uma exclamacdo como a
de Tadeu configura-se como uma expressao de autonomia ou de indisciplina.

A cena descrita foi presenciada por criancas e adultos presentes naquele contexto
no momento do ocorrido e, por isso, foi objeto de reflexdes durante um dos encontros
mensais de formacdo continuada promovida por toda equipe escolar da instituicdo. A
Educacdao Infantil configura-se como um espacgo institucional de pesquisa,ensino e
extensdo desde sua fundacdo. Sendo assim, por ocasido do contrato para realizacdo da
pesquisa de doutoramento nessa escola, ficou acordado que cenas registradas no
cotidiano poderiam servir como objetos de estudos e de material pedagdgico construido
para processos de estudos académicos sem identificacGes de adultos e criancas, de modo
a proteger identidades dos membros que compdem a instituicdo.Assim, a proposta
metodoldgica desse artigo, apoia-se em um estudo de natureza qualitativa com o uso de
narrativas infantis e suas producdes no espaco escolar como ferramenta cientifica para
compreender e atribuir significados a experiéncia humana (BOGDAN, BIKLEN, 1994). A
narrativa/fala infantil é priorizada como uma forma de darmos sentido a criacdo e
imaginac¢do das criangas em suas rela¢des/atividades, na medida em que apresentamos
eventos passados pela nossa perspectiva —a do narrador — com uma visdo a posteriori
daquilo que ocorreu. No contexto educativo, o valor de utilizar a narrativa enquanto
instrumento metodoldgico nesta e noutras investigacdes e enquanto promotora de

conhecimentos, se apresentou como um meio de aprendizagem e também de
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investigacdao, na medida em que nos ofereceu uma forma de ligar o conhecimento pratico
e pessoal com as perspectivas profissionais e fornecer-nos uma base para a reflexao critica
da experiéncia pedagdgica.

Devemos refletir sobre a Educacdo Infantil para que ndo se configure como um
aparelho de normatiza¢ao do sujeito ou como produtora de subjetividades que tem como
funcdo a homogeneizagdo e o disciplinamento da diversidade sécio-politica que se
produziu ao longo de nossa sociedade. Nesse sentido, a escola pode tornar-se um
territério que tende a considerar na sua composi¢do sujeitos universais, com a mesma
esséncia, possibilidades e interesses.Sob essa dtica a infancia pode perder seu carater
dindmico e passa a ser vista como um fenébmeno Unico e com comportamentos
previsiveis.

Os pressupostos tedricos que sustentam esse trabalho tém como referéncia,
Piaget (1998; 2011), Kamii (1991) e De La Taille (1999), por defenderem a aprendizagem e
a construcdo da moralidade nas interagdes das criangas com os objetos do conhecimento
e nas propostas orientadas em experiéncias concretas de aprendizagem; e as teses de
Foucault (2006a e b) que apresentam as questdes do poder, da autoridade e dos controles
dos corpos na escola.Buscamos ainda outros referenciais que enfatizam propostas
pedagdgicas organizadas em torno do conhecimento mediado por um contexto
cultural,“nas relagbes estabelecidas nos espacos institucionais de convivio coletivos
efetivadas por meio de rela¢des sociais entre os professores e criancas que propiciam a
construcdao de suas identidades”, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009, p.6).

Kohan (2008, p. 40) destaca a palavra infancia “associada a uma falta, a uma
auséncia, que é inscrita no marco de uma incapacidade” cuja origem etimoldgica remete a
um sujeito de pouco idade, denominado infans, “que ndo fala” e com um sentido que se
tornou tao forte que originou o substantivo infantia e infancia como o “incapaz de falar”.
O presente artigo coloca em evidéncia o fato de que as criancas falam e sempre tém o que
dizer, portanto, tém voz. Entretanto, na escola comumente observamos que “ndo se da
voz” as criangas e n3o sdo criados/estimulados espacos de didlogo onde todos — adultos e
criangas - tenham oportunidade de expressar suas ideias, refletir sobre elas, defendé-las
ou mesmo refuta-las. Com isso, percebemos o descrédito ou ainda a desvalorizacdo da

escuta dos “pequenos”. Educadoras deixam de ouvir as contribuigdes infantis que
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poderiam aprimorar ndo apenas as praticas pedagdgicas, mas o processo educacional das
criangas.

No entanto, as Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), indicam
o direito da crianca ao acesso a linguagem verbal, que inclui a oral e a escrita, enquanto
um bem cultural, instrumento bdasico de expressdo de ideias, sentimentos e imaginacao,
processo esse, que precisa ser continuamente trabalhado no cotidiano por meio da oferta
de oportunidades a serem dadas as criancas de observarem e participarem de situacdes
comunicativas e entender suas interconexdes para compreender melhor o mundo.

Com relagdo ao paradoxo no entendimento da infancia como auséncia de
linguagem, Kohan (2008) cita o trabalho de Agamben (2005), - “Infancia e Histéria”— onde
relaciona a infancia com a experiéncia, a linguagem e a histdria. Discorre que, se a infancia
€ a auséncia da linguagem, entdo a adultez é a auséncia da possibilidade de se inscrever
na linguagem, na medida em que ja se encontra dentro dela — sdo sempre criangas e nao
adultos que aprendem a falar.

Assim, uma das mais importantes caracteristicas humanas — aprendizagem da
linguagem — esta ligada a disposicao infantil. Se abandonarmos a infancia, abandonamos a
possibilidade de entrar na linguagem, seja porque a renunciamos, seja porque estamos
dentro dela. Assim, a infancia simboliza um rito de passagem especificamente humano
porque aprende-se a falar e passa-se de uma condi¢do natural/biolégica para a condicdo
cultural. Nesse sentido, a infancia também é uma condicdo da histdria e da experiéncia.

Kohan (2007) vai aos gregos para destacar que a palavra aién também pode
relacionar-se com a infancia, na medida em que sugere significados como intensidade do
tempo da vida humana, um destino, uma dura¢do e uma temporalidade ndo numeravel e
nem sucessiva, todavia singular e intensiva de uma crianca que faz, que vive experiéncias
e acontecimentos, que criam novas histérias, que revolucionam para um novo inicio.

Comumente as educadoras infantis, imbuidas por seus afazeres cotidianos, deixam
de perceber, ndo entendem ou ndo escutam a singularidade das experiéncias vividas pelas
criangas.

Diante disso, a voz de Tadeu em seu desabafo “para de falar e deixa eu pensar com
a minha cabeca” oferece possibilidades para pensarmos sobre algumas questdes, dentre
elas, a construcdo da subjetividade e o ndo dar voz as criangas, as praticas escolares de

controle e a subversado infantil numa tentativa de renovar o velho, resgatar o sensivel e o
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belo num tempo intenso e circular com a poténcia de um eterno retorno e a afirmagao
intensiva de uma outra forma de existéncia (KOHAN, 2007).

Distante da origem etimoldgica da infancia, que anuncia um siléncio entendido
como a ndo emissao de palavras e a ndo enunciacdo do discurso, este menino Tadeu, ao
proferir “para de falar e deixa eu pensar com a minha cabega” ameacgou algo que, naquele
momento, a educadora entendia como instituido: “eu digo/mando porque sou autoridade
e vocé obedece porque é a crianga”. Entendemos que esse grito infantil se configurou
como uma interrup¢do, uma ruptura da voz adulta para ndao apenas dar voz a crianga,
todavia para libera-lo para pensar sobre a experiéncia vivida, refletir sobre a possibilidade
de escolher o que fazer, enfim, falar com a sua prépria voz infantil.

Diante dessa experiéncia cotidiana, fomos impelidas a construir algumas questdes
para refletir: (a) haveria a necessidade por parte da educadora de dominar o outro, impor
as regra se exigir obediéncia?; (b) estaria Tadeu experienciando uma incapacidade de
aceitar situacdes com regras,devido a inquietacdo, dispersdo ou necessidade de
transgredir?; (c) ou estaria evidenciando o estabelecimento da relacdo existente entre o
pensamento e a palavra, melhor dizendo, do significado das palavras?

Partindo do pressuposto que as criangas em destaque nessa vivéncia poderiam ser
entendidas como transgressoras porgue ndo tém confianca na fidedignidade do meio,
estariam elas submetendo-o a um teste por meio de uma provoca¢ao ou do uso do
brincar como uma oportunidade de contestacdo e de incomodar a educadora para que
esta as percebesse e voltasse sua atencdo sé para elas?

Muitas questdes, contemporaneamente, atravessam o cenario cotidiano escolar,
dentre elas a indisciplina. Entendida como um ato, agdo ou comportamento em desacordo
com as regras, normas ou leis presentes num determinado contexto social, a indisciplina é
uma transgressdo ao que esta estabelecido e, por isso, infringe a ordem prevista. E uma
experiéncia desestabilizadora na escola e costuma ser alvo de queixas avaliadas na
dualidade respeito/desrespeito a ordem de convivéncia.

Este artigo busca refletir sobre uma experiéncia cotidiana vivenciada por criangas,
gue se opdem as pedagogias tradicionais impostas pela escola e as relagdes de autoridade
de educadoras diante de normas e regras que configuram o cendrio escolar. Diante disso,
nos parece importante cotejar algumas perspectivas tedricas que possam ajudar-nos a

pensar sobre o tema proposto, sem deixar de considerar suas diferenciadas contribuigdes
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para a construcao de uma melhor compreensao da complexidade das questdes inerentes
ao tema da resisténcia, como um fendmeno que subverte modos de pensar/fazer
educacdo, da autoridade, da indisciplina e da autonomia na infancia.

Estruturamos nossos relatos e reflexdes em duas secdes. Na primeira, discorremos
sobre a cena cotidiana em destaque evidenciando a autoridade da educadora infantil e
refletindo sobre essa concepgao na relagdo com a crianga que a ela se submete ou deveria
se submeter.

Na segunda secdo, inicialmente apresentamos algumas concepg¢des tedricas que
sustentam nossa reflexdo e subsidiam nossos questionamentos quanto a resisténcia
enquanto forca legitima da indisciplina e da autoridade exercida na educac¢ao de criangas.
Em seguida problematizamos concepc¢des naturalizadas, universais, descontextualizadas e

hierdrquicas sobre a constru¢ao da autonomia moral na crianga.

Autoridade e autonomia: embates e desafios cotidianos na escola

A cena em destaque revela um embate onde, de um lado emerge a autoridade do
adulto e, do outro lado destaca-se a crianga e seus mecanismos de reflexdao e conquista de
autonomia. Cabem alguns questionamentos: estaria a crianca que quer correr buscando
conquistar autonomia para usufruir de liberdade de acdo? A crianca que quer pensar com
“sua cabecga” encontrou uma linha de fuga entre “os comandos” do colega e as “regras, ou
comandos da professora”?

A educadora com a sua autoridade interfere solicitando que ndo corram.
Concordamos com De La Taille (1999) quando assinala que alguém tem autoridade
guando seus enunciados e suas ordens sdo legitimados por quem ouve e obedece. Assim
configura-se uma relacdo hierarquica com a autoridade na parte superior e quem se
submete e a ela obedece na base dessa estrutura relacional.

Na cena relatada, Tadeu se depara com comandos contraditdrios, ambos vindos de
fora: o do colega incitando-o a correr e o da educadora ordenando a ndo correr e/ou o
controle sobre o corpo.Diante desta ambiguidade e do conflito que nele se instala, assume
refletir sobre sua prépria escolha: um comando vindo de dentro de sua cabeca.

A postura de perplexidade da educadora revela que nao esperava tal reacdo vinda

de Tadeu. Este, por sua vez, vive o desafio de correr quando a regra estipulada pela

ISSN 1807-6211 [Julho/2019] N2 32
86



RevistAleph

educadora é de parar ou simplesmente seguir o seu colega para correr e brincar. Como
resolver o impasse? Pensar com sua cabeca e, a partir disso, demonstrar uma autonomia,
pautada em desobedecer ao comando da autoridade e ser diferente? Ou obedecer a regra
do adulto, apds ter pensado com sua cabeca? Qual dos dois comandos deveria escolher?

Diante de tais questionamentos, somos levadas a entender que, para uma crianga
refletir, participar e assumir certas responsabilidades, ela precisa estar inserida em um
processo educativo que valorize tais acOes. Este é o sentido proposto pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil em seus principios basicos (BRASIL, 2009,
p. 8) quando explicitam alguns pontos que mais se destacam nas discussOes da area,
dentre eles, os principios éticos e a valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

0O mesmo documento (BRASIL, 2009, p. 7) destaca que:

[...] cada crianga apresenta um ritmo e uma forma prdépria de colocar-se
nos relacionamento e nas interacdes, de manifestar emocdes e
curiosidade, e elabora um modo préprio de agir nas diversas situagdes
gue vivencia [...] conforme experimenta sensa¢ées de desconforto ou de
incerteza diante de aspectos novos que lhe geram necessidades e
desejos, e lhe exigem novas respostas. Assim busca compreender o
mundo e a si mesma, testando de alguma forma as significagdes que
constréi, modificando-as continuamente em cada interacdo, seja com
outro ser humano, seja com objetos.

Na histdria cotidiana das interacdes com seus pares e também com os adultos, as
criangas vao construindo significagdes compartilhadas, a partir das quais aprendem como
agir ou resistir aos valores e normas do ambiente escolar. Muitas vezes, no confronto dos
gestos, das falas e das a¢des dos sujeitos com os quais convivem, a crian¢a pode modificar
sua forma de agir, sentir e pensar. Entretanto, cada crianga apresenta um ritmo e uma
forma propria de colocar-se nos relacionamentos e nas interagdes, de manifestar
emocdes, por isso, elabora um modo préprio de agir nas diversas situagdes que vivencia
conforme experimenta sensacbes de desconforto ou de incerteza diante de aspectos
novos que lhe geram necessidades e desejos, e lhe exigem novas respostas, como no caso

em destaque nesse texto. Assim, inferimos que Tadeu busca compreender a experiéncia e
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a si mesmo, testando de alguma forma as significagbes que construiu, todavia,
modificando-as continuamente em cada interacdo com os outros.

Para refletirmos sobre a concep¢ao de autonomia como principio didatico
entendemos a importancia de considerar a atuacdo da crianca na construcdo de seus
proprios conhecimentos, valorizar suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a sua
interacdo com seus pares e com educadores, buscando essencialmente a passagem
progressiva de situacdes em que seja dirigida por outrem a situacdes dirigidas por si
propria.

A autonomia também pode ser compreendida como a capacidade de posicionar-
se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e cooperativamente de projetos
coletivos, ter discernimento, organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se,
participar da gestdo de ac¢Oes coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos,
dentre outros. Dessa forma, refere-se a uma relacdo emancipada, integrada com as
diferentes dimensGes da vida, o que envolve aspectos intelectuais, morais, afetivos e
sociopoliticos.

No entanto, é importante ressaltar que a construcdo da autonomia ndo deve ser
confundida com atitudes de independéncia. Uma crian¢a pode ser independente para
realizar uma série de atividades, enquanto ainda ndo possui autonomia. A independéncia
é uma manifestacdo importante para o desenvolvimento, mas ndo deve ser entendida
como sinbnimo de autonomia, na medida em que se refere a uma atitude interna ou a
uma pratica social como um longo trabalho de construcdo de si mesmo desde o
nascimento. Nas criancas a independéncia envolve a¢des simples, tais como saber cuidar
de si mesmo em termos de higiene, vestuario, organizacdao do espaco pessoal, dentre
outros.

A escola costuma destacar a autonomia numa relagdo com o conhecimento —
saber o que se quer saber, como fazer para buscar informacdes e possibilidades de
desenvolvimento de tal conhecimento, manter uma postura critica comparando
diferentes visdes e reservando para si o direito de conclusdo. Entretanto, entendemos que
uma atitude autbnoma ndao ocorre sem o desenvolvimento da autonomia moral
(capacidade ética) e emocional, considerando que ambas envolvem o respeito por si e

pelo outro social, seguranca, sensibilidade dentre outras caracteristicas que as compdem.
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Como no desenvolvimento de outras capacidades, a constru¢dao da autonomia
ocorre pela aprendizagem de determinados procedimentos e atitudes. Dentre eles
poderiamos destacar: planejar a realizagdo de uma tarefa, identificar formas de resolver
um problema, formular perguntas e respostas, levantar hipdteses e buscar meios de
verifica-las, validar raciocinios, resolver conflitos, cuidar da prépria saude e da de outros,
colocar-se no lugar do outro para melhor refletir sobre uma determinada situagao,
considerar as regras estabelecidas.

Procedimentos e atitudes dessa natureza sao objetos de aprendizagem escolar, na
medida em que a escola pode ensina-los planejada e sistematicamente criando situacées
gue auxiliem as criangas a se tornarem progressivamente mais auténomos. Dessa forma,
vale considerar a importancia, desde a educacdo infantil, de propostas didaticas que
facilitem aproximagdes sucessivas com as construgdes subjetivas da autonomia.

Frente a tais pressupostos, somos levadas a refletir sobre o papel da escola
mediante tais concepc¢des. Quais seriam as referéncias da escola sobre o desenvolvimento
infantil, sobre a infancia e sobre educacdo? E mais, a escola ndo estaria legitimada como a
instituicdo social com o dever e a autoridade para educar as criancas para a construcdo de
conhecimentos cientificos e para o convivio social?

Em nossa sociedade estd historicamente estabelecido a educacdo o compromisso
da instituicdo e o papel de autoridade responsavel pelo acesso e ensino dos saberes ja
elaborados e acumulados, de modo que eles colaborem para o desenvolvimento dos
educandos e para o exercicio da cidadania.

Assim, a autoridade é delegada e institucionalizada, seja pela sociedade, pelos pais
que “escolhem” uma determinada escola, com determinada cultura, “filosofia” de
trabalho, etc. e da prépria instituicio de ensino que seleciona seus professores e lhes
confere tal papel.

Segundo Aquino (1999) a autoridade do professor se da pela ideia de ocupacdo de
um lugar social instituido, lugar pré-determinado historicamente. Embora esse lugar seja
delegado ao educador, sua autoridade precisa do crédito ou do consentimento do outro
para se efetivar.

Desse modo, pode-se dizer que existe uma relacdo de assimetria na base das
instituicoes escolares, sejam creches, escolas, universidades, na medida em que sdo

constituidas por aqueles que sabem algumas coisas —educadores — e outros que a
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procuram porque n3o sabem as mesmas coisas — educandos. E dessa assimetria que se
estabelecem as relagdes hierdrquicas, ou seja, um “lugar” de quem sabe, lugar esse que
precisa ser construido pelo educador e seu saber e “um dos motivos” para que lhe seja
atribuida a sua autoridade.

Assinalamos “lugar” porque trata-se de um estado transitério, nao fisico e destina-
se a ser superado através do tempo e ao longo da formacgdo do sujeito, contudo enquanto
perdura o processo a relacdo de autoridade entre educador e educando, este jamais pode
ser um elemento acessério ou um recurso eventual pois, ndo ha como escolher entre uma
pratica educativa com e sem autoridade (CARVALHO, 2015).

Destacamos a expressdao “um dos motivos” porque ndo é o Unico, pois muitas
vezes atribui-se a falta de autoridade aos educadores principalmente quando as criancas
nao correspondem as normas e aos limites esperados pela escola e também pela familia.
Além disso, a assimetria se manifesta também porque o mundo em que serd iniciada,
precede-o, seja através da educacgdo ou da cultura e também o transcende.

Sendo assim, nossas reflexdes se voltam para a figura de autoridade de uma
educadora da infancia. O que se espera dessa autoridade? Ou melhor, de que forma essa

autoridade deve desempenhar o seu papel como educadora de criangas pequenas?

Autoridade e indisciplina na educacdo de criangas: algumas concepgoes

A indisciplina se configura como uma afirmacdo da diferenca, da heterogeneidade
ou como expressao individual de um desvio que explicita o carater de conflito e tensdo do
desenvolvimento de sujeitos no coletivo.

Uma crianca considerada indisciplinada se constitui como um obstaculo ao
processo de formacdo, na medida em que a escola apresenta dificuldades em administrar
os contornos da existéncia social na singularidade de sujeitos rebatidos sobre modelos
universalizantes (ROCHA, 2001). Nesse sentido, a indisciplina pode ser entendida como
fruto de confrontos de novos sujeitos histéricos e velhas formas institucionais.

Ao refletirmos sobre o papel da educadora infantil e a autoridade que deveria
exercer no processo de formacdo das criangas, resgatamos alguns autores da Psicologia
por considerarmos que nos ajudam a construir nossas fundamentac¢des acerca de tal

tema.
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Os estudos desenvolvidos por Bandura (SCHULTZ, SCHULTZ, 2012) sobre a
aprendizagem social nos levam a compreender os padrdes de conduta moral das
experiéncias infantis, onde as criangas, com base em procedimentos imitativos e de
identificacdo com modelos sociais, tomam o mundo adulto onde estdo inseridas e
desenvolvem padrdes tipicos de moralidade.

Nessa perspectiva tedrica ressalta-se a énfase sobre o carater adaptativo que a
vida em comunidade impde a crianca no processo de sua progressiva insercao em
diferentes grupo de instituicdes sociais. Neste processo, a crianca faz uso de recursos
diferenciados e os utiliza ao longo de seu desenvolvimento vital. A imitacdo de padrdes de
comportamento social dos pais, familiares e professores — estes entendidos como
modelos reais por Bandura - se afigura inicialmente para a crianca como um recurso de
organizacdao de padrdes interativos que lhe permitem uma melhor adaptagdao ao
ambiente. A motivacdo da conduta imitativa se ampara na necessidade de aprovacdo e no
medo de sang¢bBes por parte de seus familiares. A ampliacdo da socializacdo e,
paralelamente, a ativacdo de mecanismos de autocontrole da crianca, leva-a a
desenvolver processos de auto-regulacdo direcionados por padroes de conduta
socialmente desejaveis, que a orientam a manter uma organizac¢ao estdvel e integrada do
comportamento. Para Bandura “o controlador do modelo social regula o comportamento”
(SCHULTZ, SCHULTZ, 2012, p. 307).

Dialogamos também com os estudos interacionistas de Piaget (1988), que em sua
obra “Para onde vai a Educac¢do” ressalta a importancia de a educadora ndao ser uma mera
transmissora de saberes e de verdades, deve sim proporcionar a crianca a possibilidade de
conhecer uma verdade, adquirindo-a, reinventando-a e reconstruindo-a como um sujeito
construtor de seu préprio conhecimento.

O autor afirma ainda que a transmissdo cultural é um dos fatores bdasicos que
marcam o processo de desenvolvimento cognitivo, além da maturacdo, da experiéncia
fisica e do equilibrio. A dindmica estabelecida por esses quatro fatores propicia a
construcdo do conhecimento pela crianga, desde o seu nascimento, por meio das relagdes
gue mantém com o mundo fisico e social em que esta inserida (PIAGET, 2011).

Estudos de Kamii (1991), aluna e colaboradora de Jean Piaget, desenvolvidos nos
diversos cursos de pds-doutorado relacionados a Epistemologia Genética, ddo sustentacdo

a teoria do autor, pois por meio dos mesmos, retoma exemplos de perguntas e histdrias
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feitas as criangas para compreender a construcdo da autonomia moral. Segundo tal
concepcao, evoluimos de uma moralidade heterbnoma, na qual somos governados pelos
outros para a autonomia moral. Isso significa a possibilidade de a crianga tornar-se
progressivamente autbnoma a medida que cresce e, quanto mais autébnoma e apta a
governar a si prépria, menos heterbnoma ou governada por outros serd. Vale, entretanto,
ressaltar que, na heteronomia, as regras e os valores morais sdo pré-fixados por uma
autoridade e aceitos pela crianca como algo imutdvel e sagrado.

Nesse sentido podemos inferir que a moralidade é um processo inerente ao
humano, evolui e acompanha o sujeito desde a infancia, de forma gradual e progressiva,
até a idade adulta. Isto é, criancas menores manifestam inicialmente a moralidade da
heteronomia e evoluem progressivamente para a autonomia ou ao processo de governo
por si mesmas. Isso nos leva a sinalizar a importancia do papel dos adultos nesse processo,
especialmente no papel das educadoras infantis em referéncia ao nosso estudo.

Ora, se estd comprovado pelos estudos de Piaget que o adulto ou o educador
exerce inicialmente um poder sobre a crianca, no processo de desenvolvimento
“precisamos reduzir esse poder sobre as criancas, encorajando-as a construir por si
mesmas 0s seus proprios valores morais” e chegar a uma autonomia intelectual. (KAMII,
1991, p.108)

Esse postulado piagetiano nos leva a uma importante questao: o que leva algumas
criancas a tornarem-se adultos moralmente auténomos? De acordo com Kamii (1984, p.
106) “a resposta de Piaget a esta pergunta era a de que os adultos reforcam a
heteronomia natural das criancas quando usam recompensas e castigos e estimulam o
desenvolvimento da autonomia quando intercambiam pontos de vista com as criangas”.

Ressalta-se ainda que a autonomia como meta da educacdo infantil vai além de
educar para torna-los obedientes e conformistas, mas em direcdo a autonomia moral
proposta por Piaget (1988), que abarca ndo apenas a reducdo do poder adulto, mediante
a abstencdo do uso de recompensas e castigos, todavia encorajando as criancas a
construir seus préprios valores morais, mas também a autonomia intelectual, ou seja,
pensar de forma ldgico-formal, ensinando-os a refletir para pensar de forma critica e

auténoma. Segundo (KAMII, 1991, p.123-124):
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Ironicamente, muitos educadores gostariam de ver a autonomia moral e
a autonomia intelectual em seus alunos. A tragédia esta em que, por ndo
saber a distincdo entre autonomia e heteronomia, e por terem ideias
ultrapassadas sobre o que é que faz as criangas “boas” e “educadas”,
continuam a depender de prémios e puni¢des, convencidas de que estes
sdo essenciais para a producdo de futuros cidaddos adultos bons e
inteligentes.

Assim, sob a perspectiva piagetiana, a autonomia é construida e evolui avangando
a medida que a criancga interage com os objetos de conhecimento. Primeiro relaciona-se
com o adulto como aquele que conhece e sabe, gradativamente, a partir da vivéncia de
situacGes de desafios, que geram “desequilibrios” cognitivos a crianca, busca novos
equilibrios e pode evoluir em direcdo a autonomia e ao governo de si.

Nesse sentido, associa-se a autonomia moral a um quadro de maturidade global e,

a escola representaria a instituicdo a servico de tornar adultos inteligentes e “bons”

cidad3dos. Assinalamos o termo “bons cidaddos” por evidenciar atitudes de obediéncia e

Q-

submissdo as regras e a autoridade, o cuidado em associar a inteligéncia
disciplinarizacdo, e a escola em produzir a tragédia anunciada por KAMII, quando a
“disciplinarizacdo” é o fim Unico da educacao.

Pensar em autoridade nos remete a concepcao de poder em Foucault
(2006a;2006b) que, ao abordar a arqueologia do poder contribui com subsidios teéricos
para nossos estudos sobre a disciplinarizacdo na escola a partir da economia de espaco,
corpo, dos movimentos e, por que também ndo estendermos para o controle das ideias,

dos modos de ser e de construir seus proprios valores?

Autoridade, poder, disciplina e autonomia: contribuicoes em Foucault

A escola, enquanto maquinaria da infancia, estd sujeita as influéncias e impactos
da comunidade e se vé atravessada pelas correntes de pensamento, movimentos sociais e
tensdes que perpassam pela sociedade onde se insere. Assim, retne e instrumentaliza
dispositivos de saberes e poderes, que enquadram e normalizam as criangas em regras
sociais, reproduzindo dicotomias e politicas da verdade entre certo/errado,
normal/anormal, verdadeiro/falso, natural/antinatural.

As criancas, por sua vez, como sujeitos que comumente s3o ensinados a ser

passivos e passiveis de receber agGes que vém dos outros que compdem 0s seus
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cotidianos, costumam criar formas de resisténcia quando se opdem aos modos de
governo impostos pela escola. Segundo Foucault (2006a, p. 280) “as praticas de governo
sao multiplas, e a arte de governar flui por todas as instancias sociais”, inclusive pela
escola para a infancia.

Falamos: (1) do poder como uma pratica social, constituida historicamente, que se
concretiza através da circulagdo, da difusdo, das redes e do consumo. Num exercicio
bastante intrincado, o poder perpassa pelas experiéncias vividas na comunidade escolar
constituindo-se como nucleo do processo educador efetivo e (2) do saber como o
conjunto de elementos, dentre eles, objetos, tipos de formulacdo, conceitos e escolhas
tedricas, formado no campo de uma formacao discursiva.

A anadlise do poder existente nas instancias sociais, inclusive na escola, apresenta
as seguintes caracteristicas, segundo a visdo foucaultiana (2006a, p. 183): (a) o poder nado
é algo que se possa dividir entre os que o possuem e o detém com exclusividade e aqueles
gue ndo o possuem e a ele sdo submetidos; (b) o poder deve ser analisado como algo que
circula e que sé funciona em cadeia, uma vez que se exerce em rede; (c) nunca estd
localizado aqui ou ali, nunca estd nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma
riqueza ou um bem; (d) as pessoas nunca sdo o alvo inerte do poder, sendo centros de
transmissdo, pois o poder ndo apenas as investe, mas é também reapropriado e
transmitido por elas. Assim, ndo se deve tomar o poder como um fendmeno de
dominacdo macico e homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os
outros, de uma classe sobre as outras. O poder é fluido, relacional e admite multiplos
revezamentos.

Essas manifestacbes de poder s3ao exercidas em diversos pontos da rede
institucional da escola e situam-se no préprio corpo social, afirma Machado (2006, p. XIV).
O poder (a) adquire formas peculiares de seu exercicio por meio da tentativa de controlar
gestos, atitudes, comportamentos, hdbitos e discursos e (b) cria formas de saber que
garantem a sua sobrevivéncia em torno de focos especificos.

A partir desses poderes e saberes constituem-se relacdes de cumplicidade,
dominacdo ou confronto, assim como movimentos de resisténcia contra o poder
instituido.

Na experiéncia de Tadeu, percebemos as criancas e a educadora num cenario

circunscrito em configuragdes subjetivas, onde ocorreu um embate com aproximagdes,
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afastamentos, didlogos e conflitos produtores de saberes e de poderes relativos ao
certo/errado, permitido/ndo permitido. Ressaltamos com isso a presenca politica da
educadora na escola, na medida em que ndo passa despercebida, pelo contrario, é figura
central e importante nas relagdes com as criangas e, por meio da educagao, como uma
pratica social produtora de saber, proporciona o acesso dos pequenos aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.

Nos espacos de educacdo infantil, o trabalho educativo ndo apenas é envolto pelo
tecido emocional das relagdes de educadores com as criangas, mas também se vé
permeado por estratégias de saber, poder e resisténcia nas experiéncias vivenciadas no
cotidiano.

Um dos tipos de poder, que Foucault (2006b) chamou de disciplina ou poder
disciplinar é uma técnica, um dispositivo, um mecanismo, um instrumento com métodos
gue permitem o controle do corpo, preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impdem limitagdes, proibicdes ou obrigacdes. Esses métodos asseguram a sujeicdo
constante das forgas corporais e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade com o
intuito de “fabricar” o tipo de crianca necessaria ao funcionamento e manutencdo da
escola e da sociedade na qual ela se insere.

O termo governo, utilizado neste contexto, refere-se a nocdo foucaultiana de
governamentalidade, como a arte que envolve (a) uma variedade de técnicas e formas de
conhecimento cientifico, destinadas a avaliar e melhorar a educacdo, os costumes e os
habitos da crianca; (b) multiplos aspectos, dentre outros, “como se governar, como ser
governado, como fazer para ser o melhor governante possivel” (FOUCAULT, 2006a, p. 277-
278).

Na medida em que a educadora na escola exerce a arte de governar, percebe-se
gue o poder esta disseminado por todas as partes do mundo social, numa trama complexa
e heterogénea de relacdes de poder, onde as resisténcias também tomam parte e
presentificam-se. Pois as resisténcias podem ser compreendidas como o outro lado do
poder: “(...) a partir do momento em que hd uma relacdo de poder, hd uma possibilidade
de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua
dominacdo em condi¢Ges determinadas e segundo uma estratégia precisa.” (FOUCAULT,

2006a, p. 241).
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Nesse sentido, é preciso que a resisténcia seja como o poder: “tdo inventiva, tao
movel, tdo produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de ‘baixo’ e se distribua
estrategicamente” (FOUCAULT, 20064, p. 241).

O exercicio do poder, como um modo de acdo sobre a acdo dos outros, inclui a
liberdade como um elemento importante, na medida em que o poder se exerce sobre
sujeitos livres e, nessa condi¢ao, tem diante de si um campo de possibilidades no qual
condutas, reacbes e modos de comportamento podem ter lugar, esclarece (BRANCO,
2001).

Assim, a resisténcia acontece contra o aparato de técnicas e procedimentos
desenvolvidos para conhecer, dirigir e controlar a vida das pessoas, seus estilos de
existéncia, suas maneiras de sentir, avaliar e de pensar. Nesse sentido, entendemos que a
resisténcia é promotora da autonomia.

Na experiéncia cotidiana em discussdo, consideramos que a educadora tentava
governar Tadeu por meio da técnica de governo por individuagao, que pretende dirigir a
consciéncia da pessoa. O resultado é uma crianca condicionada e assujeitada a normas e
padroes de constituicdo de sua subjetividade e auto identificada por meio de regras de
conduta previamente praticadas. A resisténcia aparece como uma luta pela autonomia,
liberdade emancipac¢do e autogoverno. Nao foi o que fez o menino quando gritou: “para

de falar e deixa eu pensar com a minha cabeca”? Entendemos que sim.

Articulagdes conclusivas

Mediante nossa proposta de refletir nesse artigo sobre uma experiéncia cotidiana
e singular das criangas em oposicdo as pedagogias tradicionais e as rela¢des de autoridade
de educadoras diante de normas e regras que configuram o cendrio escolar, buscamos
invocar alguns pontos importantes para a discussdo sobre a autoridade, a indisciplina e a
autonomia na educacdo infantil.

Considerando a Pedagogia como uma ciéncia da pratica, destacamos a importancia
de refletirmos sobre nossas praticas cotidianas, na medida em que um didlogo consigo
proprio e com os demais envolvidos no processo pedagogico tende a propiciar a
aprendizagem da escuta. Com isso, convidamos colegas educadoras a valorizacdo da fala e
do pensamento infantis, como valiosos recursos na investigacdo do que é vivenciado pelas

criangas.
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Ressaltamos também a importancia de se pensar na relagdo entre a crianga e os
desafios cotidianos, enquanto cendrio de negocia¢des onde os pequenos vivenciam
constantes processos de “resisténcia” e “desequilibrio” que promovem a recriagdo e
reinterpretacdo de informacdes, de conceitos e de significados avancando em seus
processos cognitivos.

Nesse sentido, cabe a escola assumir o seu papel de instituicdo de ensino e lugar
onde conhecimentos sdo produzidos na relagdo educador(a)/crianca e que,
paulatinamente, tornar-se-iam desnecessarios para os educandos que alcangam
autonomia, tornando, dessa forma, a assimetria hierdrquica inicial — crianca na base e
educador(a) no topo — numa simetria em determinados campos de saber e de
conhecimentos. Assim sendo, as escolas deveriam ser lugares de conquista de autonomia
tanto nas areas de conhecimentos quanto nas de condutas pessoais e coletivas.

Ao longo do desenvolvimento vital, essas funcdes: pensamentos conscientes,
vontade, escolha, intencdo e controle de palavras configuram-se como processos
cognitivos sofisticados que constroem significados e, por isso, recriam a cultura onde
estdo inseridos. Ao tomar posse de novas formas de funcionamento psicolégico a crianga
ndo apenas as torna suas, mas também as utiliza como instrumentos pessoais de
pensamento e de acdo no mundo (DE LA TAILLE, OLIVEIRA, DANTAS, 1992).

Frente a isso, fazemos referéncia a teoria Piagetiana, tal analise nos apresenta uma
visdo que ultrapassa a autonomia enquanto um processo linear e um prolongamento do
desenvolvimento da inteligéncia, e sim um processo interativo, dinamico de negociacao,
de construcdo e de reconstrucdo de sentidos. Tais questdes contemplam os objetivos e
fins da educacdo presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009) e sdao caminhos possiveis de intervencdo presentes no cotidiano da escola.

Do ponto de vista da escola é importante salientar a necessidade de alimentar,
nutrir esse modo de ser e de pensar da crianca, de agir, experimentar e buscar as
respostas por si mesma na interacdo com os outros, pois como assinala Foucault (2006b) a
resisténcia é efeito do poder ao qual o sujeito se opde, decorre dai duas possibilidades de

ser constituido pela lei ou do efeito da resisténcia.
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