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Resumo

Trata-se de um estudo que teve como objetivo apresentar como professores
formadores compartilham suas experiéncias, reflexdes e teorizacbes sobre
alfabetizacdo no polo de Itaperuna/R} com a aproximacdo da universidade. Advém
desse contexto, a seguinte questdo problematizadora: didlogos ou distanciamentos
entre escola-universidade? Este trabalho se inscreve como relato de experiéncia,
assumindo um carater qualitativo (IVENICKI; CANEN, 2016), baseado nos fundamentos
de pesquisa-formag¢do (JOSSO, 2004). Portanto, a partir dos depoimentos dos
Formadores Locais do polo de Itaperuna/RJ, participantes do programa de formacdo
continuada — Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), sob a
responsabilidade da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), identificamos
praticas curriculares, narrativas, historias de vida, conhecimentos escolares e nao
escolares que aproximam universidade-escola-professor, considerando que a presenca
dos Formadores Regionais colabora para tal efetivagao.

Palavras-chave: Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa. Escola. Universidade.
Formador local. Formagdo Continuada.

Abstract

This is a study that aimed to present how teacher educators share their experiences,
reflections and theories about literacy at the Itaperuna / RJ center with the approach of
the university. From this context, the following problematic question arises: dialogues
or distances between school and university? This work is registered as an experience
report, assuming a qualitative character (IVENICKI; CANEN, 2016), based on the
fundamentals of research-training (JOSSO, 2004). Therefore, based on the testimonies
of the Local Trainers at the Itaperuna / RJ pole, participants in the continuing education
program - National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC), under the responsibility
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of the Federal University of Rio de Janeiro (UFRJ), we identified practices curricula,
narratives, life stories, school and non-school knowledge that bring university-school-
teacher closer together, considering that the presence of Regional Trainers contributes
to such effectiveness.

Keywords: National Pact of Literacy in the Right Age. School. University. Local trainer.
Continuing Education.

1. Conversa inicial

O presente trabalho tem como finalidade apresentar como professores
formadores compartilham suas experiéncias, reflexdes e teorizacbes sobre
alfabetizacdo no polo de Itaperuna/RJ com a aproximacdo da universidade. Advém a
seguinte questdo problematizadora: didlogos ou distanciamentos entre escola-
universidade? Assim, busca-se contribuir para o campo da formacdo de professores, na
perspectiva de trazer a este debate a autorreflexdo docente, por meio de praticas
formativas que favorecam a troca de conhecimentos, saberes e interlocugcGes sobre
alfabetizacao.

Tal estudo tem como fundamento o relato de minhas experiéncias (IVENICKI;
CANEN, 2016), ora como Alfabetizador, ora Pesquisador Cientifico e ora Formador
Regional do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Sua justificativa
manifesta-se nas produgdes cientificas (CONSTANT et al., 2015; SILVA; FOUREY, 2018;
AGUIAR et al., 2018; BEHREND; COUSIN; SCHMIDT, 2019; AGUIAR; CERDAS, 2019) que
evidenciam o quanto é necessario trazer a baila o didlogo entre universidade e escola,
resultando em uma relagdo horizontal, que ainda é pouco explorado na pesquisa
académica, principalmente quando se refere aos fazeres docentes que acontecem no
chdo da escola publica (AGUIAR et al., 2018).

O que é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa?

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) consiste em um
programa do governo federal, implementado em 2013, pelo Ministério da Educa¢ao, em
parceria com estados e municipios, em agao colaborativa. A fim de garantir a melhoria
na alfabetizacdo de criangas dos primeiros anos das séries iniciais (12 ao 32 ano), num

processo formativo, envolvendo profissionais que atuam com alfabetizacdo - seja na
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sala de aula, na gestdo das politicas educacionais como também em outras instancias
(BRASIL, 2012, 2017 e 2017a).

Diante disso, é importante destacar que a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) tem sido a instituicdo responsdvel pela formacdo continuada de professores
alfabetizadores desde 2013, no ambito do estado do Rio de Janeiro, sob a coordenacdo
da Profa. Dra. Elaine Constant. O programa funciona com base em reunides, semindrios,
féruns, encontros formativos em 11 polos regionais®, discutindo propostas
pedagdgicas, metodologias, politicas de alfabetizacdo, praticas alfabetizadoras,
aprofundamento tedrico, troca de conhecimentos em torno do campo da Matematica,
Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas, Artes e a propria Alfabetizacao.

Como se da essa relagao entre universidade e escola por meio do PNAIC-RJ?

De acordo com as minhas vivéncias como Formador Regional do polo de
Itaperuna (2017-2018) e meus desdobramentos frente aos documentos orientadores do
PNAIC, ressalto que a relacdo entre universidade e escola acontece de modo horizontal,
com a participacdo de todos os agentes (formadores, professores, coordenadores e
entre outros) construindo desta maneira interlocucdes entre universidade e escola. No
tocante a essa politica publica, cabe destacar que quem assume esta figura
indispensdvel para o elo entre universidade-escola-professor é o Formador Regional,
sendo o responsdavel por planejar e ministrar a formag¢ao continuada aos Formadores
Locais®” nos seus respectivos polos (BRASIL, 2017).

Como registro dessa experiéncia, trago que fui Formador Regional no polo de

Itaperuna/RJ no periodo de 2017 a 2018. Sobre essa vivéncia subscrevo:

[...] de acordo com minhas experiéncias como formador regional foi
possivel construir uma ponte entre universidade e escola, por assim
pertencer aos dois espagos. Saliento que, para aqueles que atuam
como professores na cidade do Rio de Janeiro, por ser uma grande
metrépole, é perceptivel que estes educadores ndo se sentem isolados
da universidade. Por viverem em um lugar onde o acesso é préximo.
Mas, quando chegamos a outros municipios fluminenses, nos

% polo Itaguai; Polo Petrépolis; Polo Niterdi; Polo Resende; Polo Araruama; Polo Campos dos Gaytacazes;
Pélo Itaperuna; Polo Rio de Janeiro; Polo Duque de Caxias; Pélo Nova Friburgo; e, Polo Nova Iguacu.
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deparamos com territdrios que ndao ha universidade. Como é o caso
de Itaperuna/RJ, que fica localizado no noroeste fluminense, no
estado do Rio de Janeiro, onde possui em sua cidade, faculdades
privadas e polos de universidades publicas, nas quais
majoritariamente a formacdo de professores se dd a distancia.
InUmeras problematizacdes surgem frente ao espaco de formacao de
professores, principalmente quando essa formacao inicial acontece a
distdncia. Tanto, que com a minha aproximacdo dos encontros
formativos no polo de Itaperuna/RJ, uma das formadoras locais expds
no primeiro dia de formagdo o seguinte relato: ‘Me chama atengdo
participar de uma formagdo presencial. Sou professora contratada
aqui em Itaperuna e fiz toda a minha formagédo a disténcia. E um alivio
ter um momento que posso falar e aprender junto’ (RELATORIO,
MARCO DE 2018).

Na minha vivéncia como Formador Regional, fica nitido o estreitamento dos
lacos entre universidade-escola-professor com os encontros formativos do PNAIC-
RJ/UFRJ, no polo de Itaperuna, rompendo com a sensacdo de isolamento quando se é
docente de uma escola que fica distante da universidade.

Por outro lado, quando uma Formadora Local expressa que sua formacdo
aconteceu a distancia e que se sente aliviada por existir um espaco em que pode falar e
aprender com seus pares, reafirma a poténcia de haver momentos de didlogo, escuta e
reflexdo sobre a docéncia e a pratica pedagodgica, momentos esses que forjam a
identidade docente. E, refletir sobre a docéncia, expor suas ideias sdo atos
imprescindiveis para formacgao de professores, tanto que Névoa (2004, p. 16) menciona

trés aspectos necessarios para tal compreensdo:

O formador forma-se a si préprio, através de uma reflexdo sobre seus
percursos pessoais e profissionais (auto-forma¢do); o formador
forma-se na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que
faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocoes (hetero-
formacgdo); o formador forma-se através das coisas (dos saberes, das
técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua
compreensao critica (eco-formagdo).

A partir das palavras de Anténio Névoa, é preciso salientar e reconhecer que ha
pluralidade de saberes que contribuem no processo formativo para a docéncia. Esses

saberes ndao sdao oriundos de um Uunico percurso formativo ou das aprendizagens

adquiridas ao longo da vida, mas de uma complexidade de rela¢des, interagdes, crencas,
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valores, instituicdes que cooperam de modo simultaneos, dialéticos e subjetivos,
marcando a esséncia de ser professor, logo formador.

Destaco que os programas de formacdo continuada para professores, de modo
especial o PNAIC-RJ, diante da vivéncia que tive como formador e atrelado a isso as
experiéncias como professor alfabetizador me possibilitaram juntamente com meus
colegas em formagao ampliar as nossas vozes, na sintonia de mobilizar transformagdes
gue podem acontecer dentro de nossas salas de aulas.

Seguindo essa légica, enfatizo que é vital que professores e formadores
consigam enxergar o quanto sdo criadores de praticas pedagdgicas as quais contribuem
para aprendizagens sobre alfabetizacdo, e como sdo protagonistas do fazer docente.
Fomentam assim outras tessituras de saberes olhando para si, descobrindo seus
anseios, suas conquistas, e isso faz parte de um processo de formacdo a docéncia,
levando em consideracdo os aspectos autoformativos ja subscritos. Para esses
movimentos acontecerem e tal reconhecimento do protagonismo docente ser
incorporado em espacos de formacdo continuada, a aposta se da quando, esses

profissionais buscam

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo,
cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (LARROSA, 2015, p. 25).

A expressdo “Cultivar a arte do encontro”, proposta por Larrosa (2015), sintetiza
de modo geral os encontros formativos do PNAIC-RJ, principalmente quando
Formadores Regionais saem da capital (cidade do Rio de Janeiro) e vao para o interior
dos municipios para discutir alfabetizagdo com Formadores Locais em seus respectivos
polos.

Essa arte do encontro propicia interlocu¢bes, intera¢des, elos institucionais

entre universidade-escola como ja mencionado neste estudo. Custddio (2010) e Arruda
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(2014) destacam que esses sistemas de ensino sdo também co-responsaveis pelo

desenvolvimento da docéncia. Nessa mesma linha Arruda (2014, p. 44) afirma que:

[...]a responsabilidade do trabalho coletivo (ou compartilhado) néo
pode ser responsabilidade apenas de uma instituicdo, mas de todas as
envolvidas, escola e universidade[...] vai muito além de espaco de
aplicacdo de saberes oriundos das academias. E nesse ambiente em
que hd a socializacdo de saberes e de vivéncias entre professores em
formacgao, professores experientes, alunos, funcionarios.

Partindo desses pressupostos, entendo que ambas as instituicGes precisam
estreitar seus lagos, suas parcerias, rompendo com as relacdes hierarquicas e seus
distanciamentos, sobretudo o reconhecimento de que a escola também forma
docentes, existem saberes que precisam ser admitidos pela universidade.

De fato, sdo diversos desafios de assegurar encontros formativos com
professores em didlogo com a universidade-escola, contudo, de acordo com as minhas
experiéncias na interface com as vivéncias dos Formadores Locais e Regionais
conseguimos estabelecer esta conexdo entre escola e universidade, principalmente
guando um deles menciona esse processo dialégico: “foi construida com muito didlogo,
algo que antes n3o acontecia” (RELATORIO, MARCO DE 2018).

Apds essa breve apresentacdo sobre o PNAIC-RJ/UFR) e os saberes que
constituem a docéncia, as proximas se¢des deste estudo buscam romper as fronteiras
da escola e da universidade, ir além de praticas pedagdgicas, teorizagdes e discursos que
defendem a seguinte acepc¢do “na universidade esta a teoria, na escola vive a pratica”
disse uma Formadora Local (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO, MARCO DE 2018). A partir
dai, ndo medi esforcos em aproximar conhecimentos e experiéncias que sao produzidos
na escola, com a escola e que fortalecem as diversas redes de socializacdo em didlogo
também com a universidade. A tentativa é tecer troca de saberes e experiéncias no
coletivo, com o coletivo que forma a escola e seus diversos atores, sendo mais
especifico, professores alfabetizadores que enxergam a universidade e a escola como

espacos parceiros, ambos responsaveis pela formagao docente.

Assim, indago: Universidade-escola: ha possiveis didlogos entre formadores?
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2. A proposta é propiciar o dialogo universidade-escola: os Formadores Locais em foco

O polo de Itaperuna (PNAIC/UFRJ), localizado na regido noroeste fluminense, do
estado do Rio de Janeiro, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Itaperuna (SEMED), sediou os encontros de formacdo continuada para os Formadores
Locais, sob responsabilidade da Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), tendo como coordenadora geral a Profa. Dra. Elaine Constant,
juntamente com os Formadores Regionais.

Cabe destacar que os encontros formativos aconteceram duas vezes ao més, no
periodo de setembro de 2017 a marco de 2018, com carga hordria de 18 horas mensais.
O polo de Itaperuna/RJ possuia 32 Formadores Locais, sendo eles dos seguintes
municipios: (2) Laje do Muriaé, (3) Bom Jesus do ltabapoana, (2) Porcituncula, (2) Italva,
(1) Aperibé, (3) Santo Antonio de Padua, (2) Varre-Sai, (2) Natividade, (3) Miracema, (2)
Itaocara, (2) Cambuci, (7) Itaperuna, e, (1) Sdo José de Uba.

Duas semanas antes do primeiro encontro foi solicitado que os formadores se
organizassem em duplas ou trios, mas esse agrupamento deveria conter professores
gue pertencessem ao mesmo municipio. Aqueles que estivessem sozinhos poderiam se
juntar a outros colegas de outros municipios como era o caso de S3o José de Uba e
Aperibé. Consequentemente, eles tiveram a tarefa de elaborar uma apresentacao,
compartilhando as experiéncias adquiridas enquanto formadores no ano de 2017,
apontando os avancos e os desafios diante desse percurso formativo em didlogo com a
universidade.

Passada as duas semanas, aconteceram no polo 14 apresenta¢des. Com essa
descricdo, apresenta-se o desenho do trabalho realizado que assume um carater
qualitativo, do tipo relato de experiéncia (IVENICKI; CANEN, 2016) baseado nos
fundamentos de pesquisa-formacgado (JOSSO, 2004), cujos formadores locais do polo de
Itaperuna/RJ relataram as suas experiéncias a respeito da docéncia no campo da
alfabetizacdo. Contam suas histdrias de vida, resgatam as lembrancas sobre si, sobre o

outro, assim como constroem conhecimentos, saberes sobre a docéncia (JOSSO, 2004).
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Utilizamos como instrumentos metodoldgicos para subsidiar o alcance do
objetivo deste estudo: |) gravacdo de dudio/video (MARCO, 2018) que foram transcritas
posteriormente e Il) producdo de um relatério de observacao.

Levanto outra questdo: A pratica docente é uma maneira de aproximar didlogos

entre escola, formador e universidade?

3. Se for para aproximar universidade-escola-formador que comece pela pratica

Nos encontros de formacdo continuada (2017-2018) com os Formadores Locais
no polo de Itaperuna/RJ, os Formadores Locais relatavam os problemas enfrentados no
cotidiano escolar, os desafios em alfabetizar criancas e traziam tais indagacoes para os
encontros: “como lidar com a indisciplina em sala de aula? Como garantir a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia sem possuir formacdo especifica para tal
atendimento?” (RELATORIO, MARCO DE 2018).

Igualmente continuam:

E possivel alfabetizar criancas em turmas multisseriadas respeitando
o ciclo da infancia? De que maneira posso alfabetizar criangas da zona
rural sabendo que os livros e cartilhas ndo dialogam com a sua
realidade? Como lidar com a falta de investimento das Secretarias de
Educac3o e valorizagdo da profissdo docente? (RELATORIO, MARCO DE
2018).

Sao incontaveis os questionamentos quando a tematica perpassa a docéncia e
isso pode ser observado nas formag¢des que aconteciam no polo de Itaperuna, como
destacou o Formador Regional - autor deste estudo, cujo relato de experiéncia
encontra-se amalgamado, envolvido nos paragrafos desta secao.

Os diversos como permeavam os encontros de formagdo, porém as respostas a
essas ou outras questdes eram trazidas a reflexdes. Na construcao desses saberes eram
embasados, ora por aporte tedrico, ora pelo siléncio, como estratégia de elucidar as
narrativas e pensar em outras saidas para as barreiras encontradas (ou ndo) no contexto

educacional.
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Os formadores prepararam suas apresentacdes em grupo elaborando uma
apresentacdo em slide que continham fotos, videos e dindmicas que foram realizadas
com os professores alfabetizadores nos encontros formativos em que s3ao os
responsaveis.

Dos 14 grupos constituidos, pudemos observar que eles trouxeram as vivéncias
qgue foram significativas nos encontros com os professores alfabetizadores, como
também os desafios da docéncia, ensinar e aprender em didlogo com as areas do
conhecimento (Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia) e implicacdes metodoldgicas
no contexto da sala de aula.

Dois grupos (1 e 4) de Formadores Locais, ao pensarem sobre suas praticas
formativas com os alfabetizadores, trouxeram a discussdo o campo da Alfabetizacdo
Matematica, tematica trabalhada no caderno de nimero 7 do PNAIC, intitulado
Alfabetizagdo matemdtica na perspectiva do letramento (BRASIL, 2015). Ambos
elucidaram as reflexdes levantadas pelos docentes e a maneira como discutiram a
matematica nos anos iniciais com os professores alfabetizadores, além de iluminar as
dificuldades que tais professores expressam sobre a matematica no campo da
alfabetizacdo. Dessa forma, segue o relato de como aconteceu a apresentac¢do do grupo

1.

A formadora inicia a apresentagdo explicando que a formagdao com os
alfabetizadores em sua escola trouxe o seguinte questionamento:
“Quem é vocé professor de matemadtica no ciclo de alfabetizagao?” A
formadora permanece alguns minutos em siléncio e relata: a carinha
gue vocés estdo fazendo agora, foi a carinha que elas
[alfabetizadoras/es] fizeram. Algumas franziam a testa, outras abriam
os olhos aparentando uma carinha de espanto. A mesma continuou
passando para o proximo slide, com mais perguntas: vocé é um
professor tradicional? Divertido? Vildo? Motivacional? A partir dessas
guestdes a formadora aborda que a reagdo das professoras diante
dessas perguntas associadas as imagens foi de surpresa, ficaram um
pouco pensativas e mesmo assim uma representante do grupo diz que
continuou indagando, perguntando a cada uma como é sua pratica
em sala de aula. As alfabetizadoras relataram que buscam novos
caminhos e novos horizontes para ensinar a matematica, porém o
modo tradicional é o que mais funciona e com amor e dedicagdo as
criangas aprendem. Para desconstruir essas associagdes o grupo relata
que levou textos que abordam a importdncia do jogo para
alfabetizacdo matematica e fizeram oficinas de criagdo de jogos para
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trabalhar o ensino da matemadtica, primeiro com o objetivo de
desconstruir a matematica como algo tradicional. As formadoras
usaram sucatas para construgdo dos jogos. Ao apresentarem as fotos
dos jogos confeccionados uma formadora local disse: eu quero tudo,
compartilha no nosso grupo! Em resposta: E pra ja! N3o trabalhamos
somente com jogos, mas com musica, arte de maneira interdisciplinar
como aprendemos em nossa formagao aqui com vocés. Finaliza sua
apresentacdo dizendo: a proposta do PNAIC é trabalhar de forma
prazerosa e para quem nao estava ano passado, isto também é lidico,
eu tinha trauma pela matematica, usando jogos aprendi a gostar de
matematica (RELATORIO, MARCO DE 2018).

Nessa primeira apresentacdao (Grupo 1), as elucidacbes realizadas pelos
Formadores Locais, percebe-se o lugar da matematica no processo de alfabetizacdo a
partir do olhar daqueles que sdo responsaveis também pelo ato de alfabetizar. Nessas
situacOes de ensino apresentadas pelos formadores, ndo existiam hierarquiza¢Ges de
saberes, mas abertura para troca de conhecimentos. Observa-se que as narrativas dos
professores alfabetizadores, que foram assim trazidas para o encontro formativo sobre
o conhecimento matematico traduzem como praticas tradicionais, mecanicas, em seu
bojo, prezam pela memorizacdo. Conforme seus respectivos relatos, essas consideradas
praticas “mais eficazes”, dizem os alfabetizadores. Isso se da apesar das sensagdes de
medo, de traumas em aprender matematica conforme diz uma das formadoras locais.
Como Formador Regional, questiono: “para aprender matematica é da maneira que a
maioria de nés fomos ensinados? Mecanica? Todos utilizam as mesmas estratégias para
resolugdo de um problema?” (RELATORIO, MARCO DE 2018).

A principio a construgao do conhecimento se da a partir de questionamentos,
nesse percurso por meio de problematiza¢des os individuos vao se auto formando.

Nessa linha nota-se que é um movimento necessario e fundamental para uma
pratica reflexiva, dialégica para a construcdo da identidade docente (NOVOA, 1995;
2004), logo, entre os formadores regionais e locais com base no relato descrito no
paragrafo anterior vao aparecendo experiéncias, saberes escolares e ndo escolares que
forjam o que é ser professor (a), o que é ser pesquisador (a) e os modos de aprender e

ensinar. Nesse sentido, o ato de compartilhar se faz é essencial, contribuindo para a

parceria entre professor-escola-universidade, possibilitando, conforme as palavras de
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uma das formadoras “novos caminhos e horizontes para ensinar a matematica”
(RELATORIO, MARCO DE 2018).

A partir dessa afirmacdo revela-se uma associacao das atividades pedagdgicas
sistematizadas no Caderno 7, com o que a formadora local pensou sobre o uso de jogos,
brincadeiras ao ensino da matemadtica, rompendo com praticas mecanicas. (BRASIL,
2015).

Em didlogo com esse processo formativo de professores/formadores locais,
chama atencdo a fala de uma das professoras que assistia a apresentacdo do grupo 1:
“I...] eu quero tudo! Compartilhar no nosso grupo!” (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO,
MARCO DE 2018). Consideramos essa fala reflexiva, potente para o professor dos anos
iniciais, ao descobrir que a interacdo é necessaria para compartilhamento de
experiéncias. Somente no encontro, com formadores conseguimos enxergar o outro,
reconhecer o quanto o outro contribui para a identidade de ser professor (LARROSA,
2015).

Em continuidade a discussdo do campo da matematica, as estratégias de ensino
e a formacdo de professores, o segundo grupo a se apresentar (GRUPO 4) nomeou a
“matematica é um bicho” (RELATORIO, MARCO DE 2018). H& um discurso de senso
comum de que a matematica € um monstro, melhor dizendo: um bicho! Para romper
com esse discurso e levar os professores a uma mudanga de comentario, a aposta se da
em jogos de raciocinio como damas, jogo da velha, batalha naval, uno e entre outros,
gue tém como ponto central as atividades interdisciplinares, trazendo situagdes
cotidianas e a relagdo entre o ensino de “portugués, ciéncia e histéria” (RELATORIO,
MARCO DE 2018). Por outro lado, uma das formadoras locais expde ao término da

apresentag¢do o quanto aprende com seus colegas.

[...] este momento ja estd valendo a pena, a ideia dela ali [grupo dos
jogos matematicos] eu adorei, jd vamos fazer até no nosso préoximo
encontro. A gente sabe da nossa necessidade dessa acolhida, se o
professor envolve desta maneira, imagina os alunos. Como a gente
tem que repensar isso, entdo ja valeu a pena. Vou pegar a ideia e dela
e copiar dentro da minha realidade (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO,
MARGCO DE 2018).
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A formadora em questdo traz alguns elementos significativos quanto a
mudanga e ao reconhecimento do trabalho docente. Pode-se atribuir a esse relato o
guanto somos sujeitos pensantes, criativos, autores de praticas a partir das vivéncias
gue possuimos, aquilo que ndo pensavamos, se torna pensdvel, ou até o que ja era
pensado ganha uma nova configuracdo (FERNANDEZ, 2001).

Para além de “aplicabilidade”, “modos operantes de se fazer algo ou ensinar”,
os encontros formativos permitem que professores avaliem suas acdes, sua histéria
como aluno e docente, o reconhecimento de uma pratica que deu certo e que podera
contribuir para outros contextos escolares. Isso se dd porque o que antes ndo foi
pensado para se tornar real diante do compartilhar de experiéncias diz Alicia Fernandez
(2001).

Nesse sentido, enquanto formador regional em 2017-2018, revisitava as
minhas lembrancas como aluno, como professor da educacdo basica, esse processo
autoformativo impactava a minha vida como sujeito que defende uma escola publica
onde todos tenham desejo de aprender e trocar conhecimentos em diferentes
contextos sociais.

Partindo para o terceiro grupo (GRUPO 2), eles destacaram na apresentacdo
gue um dos eixos trabalhados com os professores alfabetizadores no ano de 2017 -
“Histéria da Cidade”, que teve como objetivo que os alfabetizadores conhecessem a
cidade de Cambuci, para que as atividades desenvolvidas no ambiente escolar tivessem

aproximagdo com o contexto de vida dos alunos. Eles ainda dizem:

Identificamos a pessoa mais antiga para contar as histdrias de cada
arquitetura como a igreja matriz, o hospital e cada monumento da
cidade em diferentes espacos e tempo. Tinham colegas nossos que
pensavam que ndo poderiam visitar esses locais como a prépria
Camara Municipal (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO, MARCO DE 2018).

Com base nesse relato, o espaco de formagao continuada apresenta um caminho
para conhecimento da histéria local de um determinado municipio e permite que cada
docente adquira novos saberes e conhecimentos, ultrapassando os muros escolares e

universitarios. Assim, faz com que esses professores descubram outras maneiras de
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aprender e ensinar, em que a cultura local, a arquitetura, a histéria contada por
moradores, monumentos, contribuem para uma aprendizagem significativa.

Seguindo esse enfoque, os grupos 9, 10 e 13 destacaram a importancia da aula
passeio no processo de aprendizagem, um dos eixos estudados no ano de 2017, que
impactou a vida deles nesse percurso autoformativo. Antes ndo pensavam em dialogar,
construir aulas que dialogassem com outros espacos educativos como museus,
bibliotecas, monumentos da cidade, contribuindo igualmente para um ambiente
alfabetizador. De fato, a alfabetizagao nao se restringe a sala de aula, ao quadro, ao giz
e ao lapis na mao, mas também a as experiéncias com a arte, o conhecer, e explorar o
mundo e seus diversos contextos artisticos, culturais e sociais que contribuem para a
alfabetizacdo (CONSTANT, et al. 2015; AGUIAR et al. 2018).

Com a ida até o Cristo Redentor da cidade de Itaperuna/RJ, no més de outubro

de 2017, uma formadora local descreve sua experiéncia.

Adoramos quando fomos fazer uma aula passeio no Cristo Redentor
de nossa cidade e depois ficamos pensando como trazer isso para
discutir a nossa pratica. Vivenciamos um momento de aprendizagem
fora do espacgo escolar. Conhecemos a histéria do municipio de
Itaperuna, e o caderno sobre ciéncias ajudou a pensar também essas
guestdes da aula passeio. Levamos isso para formacgdo, levamos fotos
de ltaperuna antigamente e atual, fizemos um resgate do que é
memoaria antes de fazer a andlise das fotos. Trabalhos a questdo do
olhar, o quanto o olhar e o observar é fundamental no processo de
ensino e aprendizagem (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO, MARCO DE
2018).

Percebe-se, com esse relato, o quanto os professores sao afetados por essas
praticas formativas, pelo fato de parar para pensar em como trazer o que esta sendo
vivenciado para pratica do dia a dia (chdo da sala de aula) e discutir esses aspectos na
formacdao (LARROSA, 2015). Assim, identifica-se a relacdo, entre teorias e praticas,
universidade e escola, em que nao ha distingdo, mas sim complementacdo. Aquise dd a
poténcia deste trabalho, principalmente quando ha didlogos mais horizontais
(préximos) entre universidade-escola-professor.

O grupo 5, na mesma perspectiva, apresenta sua experiéncia nos encontros

formativos e os devidos desdobramentos na docéncia, assim uma das integrantes
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menciona: “O PNAIC revitalizou o cantinho da leitura, prop0s atividades diferentes de
leitura e escrita. Aprendemos aqui o que é refletir a nossa pratica em sala de aula,
fazendo que nossa aula seja mais agraddvel” (RELATORIO, MARCO DE 2018).

Por fim, os grupos 6, 12 e 14, de modo mais amplo, discursaram sobre a

aproximacao e a visibilidade que os encontros com professores possibilitaram a todos.

[...] o PNAIC faz com a gente desde 2013, eles nos encorajam a cada
encontro, a algar voos maiores, a gente se encanta a cada formacdo.
A gente sempre procura fazer o link, daquilo que a gente vé, daquilo
gue a gente vivencia em nossas escolas e o que a gente recebe de
formagdao e de como essa teoria embasa a nossa pratica. Entdo, a
gente ndo tem receita pronta, a gente sempre procura nos grupos de
debate, fazer essa relagdo, esse link [...] Uma das formadoras do grupo
8 diz “nds estamos no PNAIC desde 2013, no meu caso, como é de
muitas, participei de varias formag¢des continuadas na prefeitura, é
uma formacgdo de longa data. Entdo, os professores pensam assim: eu
ndo vou ouvir mais do mesmo, mais do mesmo nao! Eu fui uma, eu
disse, eu vou no primeiro dia, se eu ndo me encantar, eu ndo vou mais,
até porque eu ndo quero ouvir mais do mesmo, eu sou uma que tem
esse discurso, mas que gracas a Deus estou aqui ouvindo o diferente
(RELATORIO, MARCO DE 2018).

De maneira geral, as apresentacGes permitiram que os formadores locais
compreendessem como cada municipio tem desenvolvido os encontros de formacgdo
continuada entre os professores alfabetizadores, sem medo de expor as suas
dificuldades no ensino da matematica e as estratégias de ensino que construiram para
superar o desafio de alfabetizar todos os alunos no espago escolar. Entdo, foi
evidenciada neste estudo a pluralidade dos encontros auto formativos de professores
alfabetizadores e formadores locais, juntamente com os regionais. Desse modo, emerge
a parceria entre universidade-escola-professor, sendo cada um protagonista de sua
acao pelo simples fato de compartilhar ideias e experiéncias sobre docéncia em diversas
esferas que a que pertencem (universidade, escola e/ou secretaria de educagdo)
(ARRUDA, 2014).

Josso (2004, p. 39) explica: “aprender pela experiéncia é ser capaz de resolver
problemas dos quais se pode ignorar que tenham formulacdo e solugdes tedricas” e a

partir dos encontros formativos do PNAIC, foi possivel propiciar uma troca de

experiéncias, de praticas formadoras onde ha uma aprendizagem que possui articulagdo
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com conhecimentos, valores, teorizacbes e que oferecem para cada sujeito a
pluralidade de saberes (JOSSO, 2004). Isso se comprova porque uma das formadoras
locais apresenta, resumidamente esse movimento dialdgico nessa horizontalidade e

seus desdobramentos como ser humano e professora:

[...] nas nossas praticas do dia a dia a gente sempre vé a universidade
distante, como se fosse sempre impossivel, se alcancar, ou se
aproximar, ou chegar e se envolver com a universidade. Através do
PNAIC isso foi possivel e foi muito gratificante, porque nés unimos
conhecimentos de realidades diferentes, falamos de um mesmo
assunto, falamos de educagao, sé que com olhares diferentes, e isso
desconstroi conceitos e reconstroéi outros, e constréi novos conceitos,
refrigera a nossa vontade de aprender, de se informar mais, de se
capacitar mais, de ser um profissional diferente em sala de aula.
Porque a gente percebe o quanto que os profissionais e as
universidades e em especial a UFRJ, que nds tivemos formadores
como [cita os nomes dos formadores], e de como foi importante saber
que tinha alguém da universidade nos ouvindo, e acredito que isso
foi muito valido, e foi muito motivador. A palavra pra mim que eu
coloco, é motivador, hoje eu tenho vontade mais do que antes, de
fazer um mestrado. Essas formag6es me tocaram de um modo que eu
penso, eu preciso ler mais, eu preciso estudar mais, entao foi muito
importante e hoje carrego um pouco dessas formagGes. Essa
formacgdo deixa um lugar muito especial, me motivou a ler mais,
pesquisar, a querer ler os livros que vocés sugeriram, e isso vai
construindo novos profissionais, novos lideres nas regioes, distantes
das universidades (GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO, MARCO DE 2018).

Nesse sentido, é necessdrio retomar as questdes iniciais que nos provocaram,
a partir dos relatos e das experiéncias dos formadores locais, se ha distanciamentos ou
aproximagoes entre a universidade e a escola. Como foi apresentado ao longo deste
texto, percebemos aproximagdes, principalmente, com o apoio de formadores regionais
gue possibilitaram o didlogo entre o chdo da escola publica com a universidade.

Professores que se sentiam solitarios em suas a¢des pedagdgicas, por meio dos
encontros de formagdo, encontraram um ambiente de acolhimento, propiciando a
criacdo de redes, que a sensibilidade de ouvir e acolher o discurso do outro é
fundamental e contribuem para construcdo de conhecimentos e saberes ao exercicio da

docéncia.
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4. Eu ndo vou ouvir mais do mesmo [...] estou aqui ouvindo o diferente

Finalizar este estudo com uma das falas expressas por uma das formadoras
locais “Eu ndo vou ouvir mais do mesmo [...] estou aqui ouvindo o diferente”
(GRAVACAO DE AUDIO/VIDEO, MARCO DE 2018), remete a toda uma construgdo e
didlogos que foram realizados ao longo desta pesquisa, sobretudo quando pensamos no
processo formativo de cada docente que participou da formacdo continuada pelo
PNAIC-UFRJ. O ouvir o diferente fomenta o lugar da aproximacdo da escola com a
universidade, da universidade com a escola e os professores.

Nesse sentido, também destaco que durante esse processo formativo entre os
sujeitos que estdo na escola, na universidade e nos pdlos que receberam o PNAIC-UFRJ
houve respeito as narrativas, as histérias docentes e as experiéncias que foram
compartilhadas entre cada individuo. Assim como o acolhimento dos olhares, das falas
e praticas pedagdgicas, instituindo um elo entre as instituicGes e seus sujeitos em prol
de uma educac¢dao mais participativa e inclusiva.

Por fim, estas sdo as (in)conclusGes que merecem mais investimentos
epistemoldgicos e metodoldgicos, que tratam da construcdo da identidade docente que
se desdobram em fazeres que aproximam polos, universidades, seres humanos, e outros
contextos que tem como luta emblematica a existéncia de parcerias entre escola-

universidade-sociedade-docéncia.
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