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RESUMO

Neste texto discutimos algumas possibilidades para a inclusdo escolar de surdos em uma
perspectiva intercultural a partir da experiéncia da bidocéncia em uma escola publica federal
especializada na educacdo de surdos localizada no Rio de Janeiro. Para tanto dividimos o
texto em trés momentos; no primeiro iniciamos a argumentacdo apresentando a perspectiva
bilingue de educacdo para surdos e sua relacdo com o interculturalismo, no segundo
problematizamos os desafios da educacdo bilingue para surdos devido as dificuldades
cotidianas dos professores e, por fim, apresentamos a experiéncia da bidocéncia em 2019 e
suas implicacdes na execucao de uma educacdo que pretende a inclusdo em uma perspectiva
intercultural.
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ABSTRACT
In this text we discuss some possibilities for the educational inclusion of the deaf children in

an intercultural perspective from the experience of co-teaching at a federal public school
specializing in deaf education in Rio de Janeiro. To do this, we separate the text into three
moments; in the first, we start the argument by presenting the bilingual perspective of
education for the deaf and its relationship with interculturalism, in the second we
problematize the challenges of bilingual education for the deaf arising from the daily
difficulties of teachers and, finally, we present the experience of co-teaching, in 2009, and
yours implications in the implementation of an education that aims to include in an
intercultural perspective.
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Os surdos tém ao longo de décadas assumido o protagonismo na luta pelo
fortalecimento e reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) inspirados na acdo de
outros movimentos sociais que demandam reconhecimento intercultural na América Latina.

A experiéncia intercultural indigena trouxe uma nova perspectiva de cultura para o
espaco escolar onde “diferentes linguas foram o passo inicial para a proposicdo de um
didlogo entre diferentes culturas” (CANDAU e RUSSO, 2011 p.64). Foram fundamentais,
também, para que o bilinguismo deixasse de ser visto apenas como estratégia de transicao
ou meio para a manutencdo de uma cultura ameacada para passar a ser parte de uma
educacdo intercultural onde o didlogo se torna instrumento fundamental a integracdo entre
as diversas culturas e o saber sistematizado universal procurando assim valorizar as
experiéncias dos sujeitos no contexto escolar.

Compreendemos que a educacdo bilingue estd estruturada em torno da lingua de
sinais que é a lingua de aquisicdo natural dos surdo/a e a segunda lingua é a lingua
majoritaria da comunidade em que esta inserido/a. Deste modo, a segunda lingua é uma
lingua instrumental cujo ensino objetiva desenvolver no aprendiz habilidades de leitura e de
escrita.

Um aspecto fundamental para o fortalecimento do bilinguismo no nosso pais foi o
reconhecimento por lei da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no ano de 2002, que culminou
na publicacdo do Decreto da Presidéncia da Republica n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
gue propde uma série de medidas, principalmente no ambito educativo, para que sejam
garantidos o uso e a difusdo da lingua de sinais.

Embora os documentos nao se refiram ao bilinguismo, as disposicdes, tanto da Lei
de 2002 quanto do Decreto de 2005, indicam para uma modalidade bilingue de ensino ainda
que propondo o uso funcional da lingua de sinais no espago escolar para viabilizar o
aprendizado da lingua portuguesa e os demais conhecimentos escolares.

No entanto, a educagdo bilingue enquanto uma proposta que contemple as
especificidades dos educandos surdos exigem recursos visuais, uso da lingua de sinais,
estratégias de ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, além de uma série de
outras (re)formula¢gbes que requerem uma sensibilidade do professor para o

(re)conhecimento das necessidades educativas dos sujeitos.
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Dentro deste contexto de experiéncias bilingues apresentamos, enquanto
professoras pesquisadoras, um pouco da experiéncia com a bidocéncia, refletindo sobre
conquistas e desafios de tal organizagdao em nossa escola.

Trata-se de um colégio federal de aplicacdo, referéncia na area da surdez, que
atende criancas com surdez bilateral em todos os niveis da Educacdo Bdsica, desde a
Educacgdo Precoce (de recém nascidos a trés anos), Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, e também no Ensino Superior.

Em nossa escola a opc¢do é pelo empoderamento da comunidade surda. Utilizamos a
Libras como lingua de instrucdo e os conhecimentos advindos da cultura de percepcao visual
dos surdos trabalhando dentro do paradigma do bilinguismo. Apesar de tratar-se de uma
escola especializada na educacdo de surdos, nés atuamos na inclusdo de alunos surdos com
deficiéncias multiplas para os quais temos estratégias diferenciadas considerando as
potencialidades individuais.

Convergimos com uma visdo interculturalista critica que defende a criacdo de novas
relagbes entre os sujeitos a partir do didlogo e propde o empoderamento daqueles que sdo
historicamente inferiorizados (WALSH, 2009).

O interculturalismo critico, de acordo com Candau (2011 p.22-3),

visa questionar as diferencas e as desigualdades construidas ao longo da
historia entre diferentes grupos socioculturais, etnicorraciais, de género,
orientacao sexual, entre outros.

Defendemos a educacdao de surdos na perspectiva intercultural critica como um
direito a diferenca onde o reconhecimento do outro e o didlogo entre os diferentes atores e
suas culturas sdo parte do processo de (re)significacio do Outro. Pretendemos negar a
inclusdo escolar como processo de igualdade, o qual tem submetido os diferentes a um
processo normalizador e impositivo que tende a adequar os diferentes as praticas e as
exigéncias da escola, e reconhecemos que as individualidades devem ser consideradas no
processo educativo como potencializadora dos  talentos individuais e

desenvolvimento/aprendizado coletivo (PIERUCCI, 1999).

O lastro que supGe esta negac¢do ndo sé afeta as possibilidades de construir
sociedades mais justas e inclusivas, como também que cada uma destas
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sociedades possa utilizar todos os saberes e talentos a seu alcance para
construir seu presente e futuro, em lugar de privar-se de aproveitar muitos
deles. Negar aspectos de nds mesmos, automutilando-nos como sociedades
amplas e complexas, é como caminhar sobre um sé pé, ou talvez seja mais
apropriado dizer de cabeca para baixo ou com a cabeca e “outro”. (MATO,
20009 p.6)

Neste estudo pretendemos compartilhar a vivéncia de dois docentes em uma
mesma sala de aula apresentando alguns modelos deste tipo de organizacdo sem nos
aprofundar sobre as diferengas de terminologias. A vivéncia de dois docentes em uma
mesma sala de aula tem sido nomeada de vérias formas, ora como bidocéncia, segundo
Beyer (2005) e Cunha e Siebert (2009), ora de docéncia compartilhada, e ainda como
co-ensino, ensino colaborativo, entre outros que, de acordo com Christo e Mendes (2017,
2019), advém das palavras em inglés co-teaching e collaborative teaching que sao traduzidas
para o portugués de diferentes formas. Entendemos que apesar das diferentes
terminologias, todas representam as relacdes interpessoais de mais de um docente em um
ambiente educacional compartilhado.

De acordo com Beyer (2005), a bidocéncia estd associada a um dos principios
pedagdgicos adotados na década de 1970 pela escola Flamming (na Alemanha), instituicao
de referéncia na inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais, pioneira na
pratica com a presenca de dois professores responsaveis pela aprendizagem dos alunos que
compartilhavam de seus conhecimentos para alcancar os objetivos aventados no mesmo
ambiente educacional.

Segundo Kinishita (2009), na Itdlia, durante a década de 1970, a bidocéncia
materializava-se na jungao da figura do professor de apoio atuando com o professor regente
no mesmo ambiente educacional. Tal modelo ganhou forte atuacdo em turma de inclusdo
apos um projeto de lei extinguir as instituicdes de educacdo especial integrando os alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. Ainda segundo a autora, a
atuacdo do professor de apoio era um suporte ndo apenas para os alunos, mas também para
o professor regente.

Os desafios da profissdo faz com que muitos docentes se desmotivem e
automatizem os processos de ensino em funcdao de decepcgdes, frustracdes e incertezas.

Caussi (2013, p. 21) corrobora para o suporte e soma de aportes de conhecimentos e
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estratégias dos docentes quando diz que “para conseguir dar conta da diversidade e
complexidade do trabalho da sala de aula, esse profissional precisard ter alguém com quem
compartilhar as duvidas, alegrias e tristezas”.

Consideramos valido citar um trabalho chileno no qual Rojas & Cornejos (2014,
p.305) relatam a existéncia de oito tipos de co-ensino/bidocéncia sendo: de observagdo onde
um é o professor regente e outro ajuda alguns estudantes em particular; de apoio, no qual
um é o professor regente e o outro se reveza entre os estudantes, proporcionando apoio
individual e supervisionando; bidocéncia de grupos simultaneos nos quais os professores
dividem a classe em dois grupos e lhes ensinam de forma paralela; bidocéncia de rotacao
entre grupos onde os professores trabalham com grupos diferentes de alunos e se revezam
entre os grupos além de poder ter grupos sem o trabalho do professor; co-ensino em
estacdes, no qual os docentes dividem o material e os alunos em estac¢des de trabalho que
funcionam de forma simultanea e durante o desenvolvimento os alunos vao revezando as
estacdes e os professores; bidocéncia alternativa, que ocorre quando um docente trabalha
com um grupo pequeno de alunos desenvolvendo atividades de refor¢o enquanto o outro
docente trabalha com a turma toda; bidocéncia complementar no qual um professor realiza
acdes para melhorar ou complementar o ensino do outro professor; e por fim o co-ensino
em equipe que consistente na atuacdo simultanea dos dois professores responsaveis pelo
desenvolvimento da classe alternando-se nos papéis de conduzir e apoiar a classe de alunos
(FRIEND et al., 2010; HUGHES & MURAWSKI, 2001; VILLA, THOUSAND & NEVIN, 2008 apud
ROJAS e CORNEJOS, 2014, p.305)

A bidocéncia/co-ensino tem ganhado espaco em seus diversos modos,
especialmente, na educagdo inclusiva e demonstra sua importancia perante a
heterogeneidade existente nas salas de aula de acordo com os exemplos dos estudos
supracitados.

Neste sentido, Beyer (2005, p.5) amplia e da inicio as discussdes sobre o tema no
Brasil ao afirmar que “o ensino deve ser organizado de forma que contemple as criancgas e
suas distintas capacidades”, ou seja, toda crianga é singular, mesmo nao possuindo qualquer
tipo de deficiéncia. Estamos de acordo que é equivocado comparar desempenhos e exigir

uma uniformidade de pessoas/alunos alocados em um mesmo grupo.
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Em nosso levantamento bibliografico, tanto as publicagdes nacionais como
internacionais, convergem para os beneficios da parceria docente no trabalho com criangas
gue necessitam de atendimentos as suas especificidades.

Apresentaremos nossa escolha dentro da perspectiva de bidocéncia considerando
0s nossos limites neste artigo na construcdo da argumentacao e exposicao dos conceitos em
nossa proposta de relatar a experiéncia enquanto professoras pesquisadoras.

Nossas opcdes sdao ousadas quando lidamos com criancas sem lingua e muitas
familias que jamais pensaram em ter filhos surdo e resistem a imersdao em uma outra lingua,
a lingua de sinais. A dificuldade de congregar a familia em torno de um mesmo objetivo, que
é o desenvolvimento do sujeito surdo, muitas vezes nos leva ao enredamento em uma teia
onde a soliddo e a frustracdo com os desafios do trabalho docente ndo se constitui em algo
proveitoso para o desenvolvimento do nosso alunado.

Podemos refletir que o fazer pedagdgico nas instituicGes publicas de ensino se
(re)constroem na medida em que a escola percorre por atualizagGes de carater curricular e
politico pedagdgico, seja para atender uma organizacdo institucional seja para o
cumprimento de diretrizes.

O crescente ingresso de criangas com deficiéncia e transtornos globais nas escolas
refletem o impacto e a necessidade de atualizacdo de legisla¢cdes que tratam sobre a inclusdo
destes estudantes buscando diversas condicdes de aprendizagem em uma perspectiva
inclusiva.

Cabe refletir que, quando em um grupo de alunos se encontram estudantes com
necessidades educativas especiais, a parceria entre os professores na pratica bidocente
torna-se essencial para pensar em uma pratica pedagdgica que atenda as necessidades de
aprendizagem de todo o grupo. Principalmente quando as necessidades educativas especiais
sdo dispares entre os alunos.

No nosso contexto, o plano de trabalho dos professores da turma estdo diretamente
ligados a construcdo de situacdes de aprendizagem interdisciplinares, sendo este o ponto de
partida inicial para uma reflexao sobre a organizacdo pedagdgica. Entendemos que o tempo
vivenciado na escola e, sobretudo, na sala de aula, precisa ser considerado, pensando no

atendimento as exigéncias do grupo de educandos com necessidades educativas
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especiais/NEE (segundo a Resolu¢io CNE/CEB N2 4/2009, que estabelece as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educac¢do Bésica) e seu aproveitamento diante
dos objetivos e das experiéncias de ensino-aprendizagem.

O trabalho de adaptacdo curricular que realizamos em nossa escola é importante
para oportunizarmos a todos os alunos acesso ao mesmo conhecimento, respeitando suas
especificidades. Cada um acessa da sua forma e dentro de suas possibilidades as mesmas
situacdes de aprendizagem superando o paradigma da escolarizacdo inclusiva de forma
integrativa e trabalhando na perspectiva do interculturalismo critico de equidade de
oportunidades e atendimento as individualidades.

Entendemos que para a garantia de uma aprendizagem eficaz dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais devemos nos inserir em uma reflexao que
aborde a tematica investigativa sobre o curriculo de maneira mais ampla (PERRENOUD, 2001;
NOVOA, 2001; YOUNG, 2014).

Young (2014) aponta que a organizacdo curricular define o tipo de educacdo
recebida pelas pessoas e serd ela que poderda proporcionar um ensino que valorize a
diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem dos alunos.

Em nossa escola, a proposta de estruturacdo curricular que oportuniza o acesso ao
conhecimento nas mesmas situacées de aprendizagem fundamenta-se na elaboracdo de um
Plano Educacional Individualizado (PEl). Glat et al. (2012, p. 84) conceituam esta pratica
como um “[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que
considera o aluno em patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento,
idade cronoldgica, nivel de escolarizagcdo.”.

Nosso cotidiano converge em diversos graus para pesquisas que relatam desafios na
educacdo de surdos como: as dificuldades comunicativas, a necessidade de conhecimentos
sobre a lingua de sinais, a auséncia ou pouco conhecimento sobre surdez, pouca ou
nenhuma participa¢do dos surdos na aula, falta de interagdo/comunica¢do dos surdos com a
turma e com os professores, dificuldade dos professores e alunos em compreender o papel
do intérprete, duvidas e inseguranga quanto a pratica realizada por parte dos docentes,
dificuldade no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua e dificuldade dos alunos

em acompanhar as aulas. (PEDREIRA, 2008; ANTUNES e NASCIMENTO 2011).
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Para os nossos alunos com NEE o PEl se torna um instrumento de planejamento
multidisciplinar de referéncia amparado no curriculo do ano/turma. A estrutura da
adaptacdo curricular se da a partir do planejamento comum para assim pensarmos em
estratégias e objetivos especificos envolvendo a identidade do sujeito da aprendizagem de
modo a permitir a sua (re)estruturacao.

Sobre as adaptag¢des curriculares busca-se atender as especificidades do aluno. Nao
ha a criacdo de um novo curriculo, o objetivo é torna-lo mais dindmico, passivel de

alteragdes e ampliagbes para atender, de fato, todos os educandos.

O que considero importante na perspectiva intercultural é estimular o
didlogo, o respeito mutuo e a construcdo de pontes e conhecimento
comuns no cotidiano escolar, nos processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos nas salas de aula. (CANDAU, 2011 p. 26)

Na busca por construir uma proposta pedagdgica de carater inclusivo a mobilizacao
de recursos e o trabalho colaborativo entre os docentes através de trocas de orientacdes,
ideias e planejamentos que se convertem em estratégias implicam em uma parceria que gera
resultados. Tudo porque convergimos sobre uma concep¢ao de curriculo que propicia
flexibilidade para ampliar e (re)criar experiéncias que possibilitem a aprendizagem de cada
aluno considerando as respectivas especificidades educacionais.

De fato, as angustias presentes nos professores e a dificuldade de sozinhos
conseguirem compreender cada aluno e organizar as estratégias pedagdgicas mais
adequadas as especificidades de cada sujeito, que podem mudar a cada aula, nos levou a
unido de forcas em torno do objetivo da ampliacdo de nosso repertério didatico-pedagégico
através da reflexdo conjunta sobre como poderiamos otimizar as trocas pedagdgicas em prol
do aluno. A forma de ampliarmos o nosso repertdrio de ferramentas praticas e conceituais
sobre o fazer docente que vislumbramos foi através de parcerias dos professores ao lidar
com a regéncia da mesma turma.

Sabemos que toda a equipe que trabalha com o aluno é muito importante. Mas
sabemos também que boa parte da observacdo do aluno acontece durante as aulas com o
professor regente da turma. E, portanto, consideramos que a bidocéncia pode somar neste

olhar ao aluno tendo em vista a possibilidade de reflexdo e elaboracdo conjunta de
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estratégias para ajudar o aluno em suas necessidades educativas mantendo-o motivado e
estimulado a aprender e se desenvolver.

Sem duvidas, poder dividir angustias, desafios e anseios com os colegas de profissdo
é importante. Mas é mais proveitoso ainda quando podemos ter o mesmo cenario com mais
de uma perspectiva e elaboramos possibilidades de desenvolvimento em conjunto, seja com
o par da bidocéncia e seja com a equipe escolar.

A pratica da bidocéncia em nossa escola funciona do terceiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental 1. A carga horaria dos docentes em uma mesma turma é distribuida
durante a semana pelo turno da manha. Em relacdo as disciplinas, um dos docentes assume
as disciplinas de Matematica e Ciéncias e o outro de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia,
compartilhando o ambiente fisico educativo. Além da dupla regéncia com o regime de
bidocéncia os alunos possuem outros professores nas disciplinas de Libras, Artes e Educacao
Fisica.

E vélido ressaltar que o ponto de partida para a presente reflexdo parte das
experiéncias docentes regentes de uma turma de 3° ano do ensino fundamental contendo
alunos com Paralisia Cerebral e Déficit Cognitivo. Trazemos a pratica da bidocéncia por meio
das vivéncias até o momento, encaminhando-se para além da idealizagdo tedrica e
metodoldgica partindo de fatores pertinentes que integram o ato educativo.

Como professoras desta primeira fase dos alunos com a bidocéncia percebemos que
as dificuldades de organizacdo do material e das disciplinas sdo facilmente superadas e
geram nos alunos um senso de responsabilidade que consideramos bastante relevante para
o0 amadurecimento e constru¢ao da autonomia.

Consideramos também que por ser a Libras uma lingua visuo-espacial, os alunos
ganham bastante em atengdao em virtude da mudanga do estilo de sinalizagdo e das
estratégias pedagdgicas. Apesar do trabalho conjunto, cada profissional imprime sua marca
no fazer pedagdgico e destacamos isso como algo interessante para o aluno que fica mais
atento ao conteudo do que as estratégias intuitivas de desvendar a logica do professor, dos
exercicios e da avaliacgdo de modo automatico. A bidocéncia chama o aluno para a reflexao e
a autonomia e uma seguranca de conseguir comunicar-se e viver/experienciar a

independéncia e a autonomia dentro da escola.
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Falar de bidocéncia (...) é falar do encontro humano nas praticas
colaborativas que sdo fundamentais para o desenvolvimento do trabalho
em equipe, cujo desejo perpassa pelo auténtico encontro do “eu-tu” nas
relagdes humanas e na construgao do conhecimento. (CAUSSI apud LOPES e
COSTA, 2013, p. 23).

Dentro da perspectiva intercultural critica, reconhecemos cada sujeito e
consideramos bastante proveitosa a possibilidade de reflexdo sobre cada aluno e o pensar
conjunto em estratégias de ensino para executarmos. De certo, a troca entre os pares
profissionais possibilita um improvement no repertério profissional dos docentes e
consideramos que a bidocéncia potencializa um ensino personalizado na medida em que
além da troca de conhecimentos entre os membros da equipe, proporciona que os docentes
pensem sobre cada aluno e seu microcosmo da sala de aula em parceria tanto na reflexao
como elaboracdo de estratégias para a atuacao.

Sobre a possibilidade de refletir em conjunto sobre a sala de aula onde precisamos
agir na urgéncia e decidir na incerteza, Perrenoud (2001, p.64) nos alerta que ndo podemos
esquecer “que o trabalho em sala de aula fornece as aprendizagens, as aspiracbes e até
mesmo as avaliagdes formais que fundamentam a orientagdo e a sele¢ao ou a intervengao de
outros profissionais.”.

O compartilhamento da atuacdo entre dois docentes em um mesmo microcosmo (a
sala de aula) no ambiente escolar possibilita uma flexibilizacdo mais eficiente do tempo, ja
que o docente se beneficia em uma busca conjunta de novas alternativas e tem contato com
diferentes estilos de ensino. Conforme ressaltam Fernandes e Titton (2008), esta pratica vem
ao encontro da demanda atual da educacdo que objetiva a multidisciplinaridade e a
interdisciplinaridade com efetividade em suas estratégias praticas e metodoldgicas.

Dessa maneira a bidocéncia busca assistir ndo apenas os alunos, mas também os
professores que contam com o suporte um do outro para praticar a docéncia, sem se
desvencilhar, das suas especificidades, ja que na pratica docente o decurso reflexivo apenas é
constituido quando o docente se coloca como sujeito ativo do processo de ensino,
aprendizagem e reflexdo sobre sua pratica tornando-se produtor de sua profissao.

Os docentes envolvidos na docéncia compartilhada ainda se beneficiam pela

possibilidade de a todo o momento estar atuando como professor e aprendiz, ou seja, em
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duas posicoes diferentes. Aprendemos muito nesta vivéncia de relagdes e de experiéncias
estabelecendo um espaco de formagdo mutua, onde projetamos e almejamos um trabalho
docente sem uma ordem hierdrquica, constituindo-nos sujeitos ativos das situacdes
cotidianas da sala de aula.

A pratica da bidocéncia exige um exercicio de alteridade, pois ao compartilhar o seu
processo de trabalho é indispensavel mais do que enxergar o outro, é saber lidar com as
diferencas e exercer a generosidade, sem perder de vista a iniciativa e a subjetividade.

O ato de compartilhar nado significa deixar de se responsabilizar, mas cada docente
deve expressar suas ideias e através do olhar sobre o Outro, seja nas mutuas ou distintas
convicgdes, buscar a construgdo da pratica docente.

Sobre o ato de compartilhar entende-se que este traz conflitos para ambos os
sujeitos, pois acabam expondo de forma clara para o outro toda a sua bagagem pedagdgica,
concepgbes e praticas pedagdgicas que reconhecemos sempre em construgdo e
aperfeicoamento. Entretanto, é por meio deste confronto de ideias, pensamentos e
exercicios que um novo protagonismo surge e uma nova pratica é constituida dando mais
énfase ao trabalho colaborativo.

Trabalho colaborativo é a palavra necessaria quando lidamos com um contingente
qgue requer estratégias eficazes e muito bem pensadas para o processo de ensino e
aprendizagem (PERRENOUD, 2001).

No Brasil, conforme comenta Arroyo (2000) ainda vemos o erro e a falha de forma
extremamente pejorativa e negativa. Portanto, a presenca do outro pode ser extremamente
ameacadora. Ao compartilhar o ambiente de ensino, o docente vive a inseguranca de expor
todas as suas concepgdes pedagdgicas e expressar nao apenas seus conhecimentos, mas
também seus receios, como explica Beyer (2005).

E na partilha de conhecimentos e experiéncias que encontramos 0s mecanismos
necessarios para uma formacdo continuada e inovadora. Toda a intensidade na troca de
vivéncias neste ambiente com suas alegrias e tristezas merecem ser compartilhadas e
refletidas, consolidando espacos de forma¢dao mutua, nos quais cada docente desempenha,

simultaneamente, o papel de formador e formado.
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“A construcdo de dispositivos de (auto)formacdo assistida e participada através da
diversificacdo das modalidades de apoio e de consultoria favorecem a elaboracdo de projetos
pessoais de formacdo.” (NOVOA, 1991, p.71).

Diante desta percepg¢do evidencia-se a importancia do apoio que um professor
concede ao outro durante o trabalho da pratica de bidocéncia, tendo com quem dividir as
aflicdes e a rotina os docentes conseguem refletir sobre a pratica pedagdgica.

A troca de experiéncias é de suma importancia para o compartilhamento da pratica
docente. Para Caussi (2013), ndo adianta dividir o mesmo ambiente de trabalho, os mesmo
alunos e ndo trocarem experiéncias, ndo aceitarem, ndo permitirem viver a pratica do outro.
Portanto, a docéncia compartilhada ndo trata apenas da partilha do ambiente fisico
educacional, mas também de permitir deixar ser afetado pela pratica do outro. Ver, refletir e
nos sensibilizar a outros processos de ensino e aprendizagem que beneficiam ndo apenas aos

alunos, mas também aos profissionais.

Romper com este daltonismo cultural e ter presente o arco-iris das culturas
nas praticas educativas supGe todo um processo de desconstrucdo de
praticas naturalizadas e enraizadas no trabalho docente para sermos
educadores/as capazes de criar novas maneiras de situar-nos e intervir no
dia a dia de nossas escolas e salas de aula. Exige valorizar as histdrias de
vida de alunos/as e professores/as e a construcdo de suas identidades
culturais, favorecendo a tor¢a o intercambio e o reconhecimento mutuo,
assim como estimular que professores/as e alunos/as se perguntem quem
situam na categoria de “ndés” e quem sdo os “outros” para eles. (CANDAU,
2011 p.25)

Apesar de reconhecermos com muito valor as possibilidades proporcionadas pela
nossa estrutura organizacional e pedagogica, que nos permite desfrutar da bidocéncia para
melhorar nossa oferta de ensino de qualidade e ampliar nosso repertdrio de alternativas e
estratégias por meio da criatividade e parcerias, sabemos que este é s6 o comeco de um
projeto de bidocéncia.

Reconhecemos os avancos desde a implementacdo da estrutura organizacional da
bidocéncia em 2017 e que ainda precisamos aperfeicoar alguns aspectos. Como toda pratica
inovadora, os desafios existem, mas precisamos documentar nossas tentativas com seus
sucessos e desafios para que possamos com unido e resiliéncia conseguimos analisar os erros

e aperfeicoar pouco a pouco nossos saberes e nossa pratica em equipe pois, de fato, “o
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essencial vira com o tempo, com a capacidade de reavaliar e de remanejar as estruturas
criadas.” (PERRENOUD, 2001 p.177)

A construcao de novas condi¢bes sociais, politicas e culturais e de pensamento vao
muito além de uma visdo pedagdgica limitada a transmissdo de saberes. Trata-se de uma
forma de conceber a pedagogia como uma politica cultural, envolvendo ndo apenas os
espacos educativos formais, mas também as organiza¢cbes dos movimentos sociais.
(OLIVEIRA, 2009)

Como alerta Skliar (2003), a inclusdo que almejamos ndao é questdo apenas de
agrupamento, mas sim de reformulagdo/transformacdo dos paradigmas sociais vigentes, de
reflexdo docente e inovagdo nas estratégias, para caminhar em dire¢do a superacao dos

preconceitos e estigmas e um fazer pedagdégico mais equanime e inclusivo.
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