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Resumo

Nesse artigo trataremos da Educacdo do Campo como uma proposta educacional
transformadora, resultado da atuacdo dos movimentos sociais do campo na luta por
educacdo especifica e adequada a sua realidade social. Levamos em consideracdo as
teorias decoloniais de Boaventura de Sousa Santos sobre Pensamento abissal e
Ecologia de Saberes como eixos analiticos para entendermos os embates entre a
epistemologia ocidental excludente versus propostas alternativas e emancipadoras,
existentes nas discussdes de como se construir uma Educacdo do Campo inclusiva feita
a partir do campo. Em seguida, mostraremos as politicas publicas para a implantacdo
da Educacdo do Campo nas escolas do campo e em cursos universitarios no Brasil, em
especial na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Politicas Publicas para
Educagdao do Campo.

Abstract

This article seeks to present Rural Education as a transformative educational proposal,
resulted from rural organized social movements which search for specific and adequate
education to their social reality. We considered decolonial theories proposed by
Boaventura de Sousa Santos about Abyssal Thinking and Ecology of Knowledges with
analytical axes for understanding the shocks between the western excluding
epistemology versus alternate and inclusive proposals, existing in discussions of how to
build an inclusive Rural Education built out of the rural place. After we will show public
policies made for setting the Rural Education in rural schools and university courses in
Brazil, specially at the Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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Introducao

Quando pensamos em Educacdo do Campo, podemos lembrar de uma musica
cantada por Gilvan Santos “Ndo vou sair do campo pra poder ir pra escola/ Educagdo
do Campo é direito, ndo esmola”®. Seus versos deixam clara a urgéncia da adequagdo
dos espacos de Educagdo em um pais tdo vasto e heterogéneo como o Brasil. As
necessidades das camadas camponesas no nosso pais nem sempre sao enxergadas
com a devida atenc¢dao e minducia, principalmente quando o quesito é Educacao.

A Educacdo do Campo, advindo da unido das lutas de camponeses e
camponesas e dos movimentos sociais, leigos e religiosos, é o resultado de uma luta
didria para a garantia milimétrica de direitos que, infelizmente, devem ser
conquistados e reconquistados a medida em que a realidade politica brasileira sofre
mudancas de ventos. Tristemente, em nosso pais, a conquista de direitos ndo significa
a sua perenidade, como pudemos assistir com a reforma trabalhista efetivada no
governo do ex-presidente Michel Temer (2016-2018).

Adiante, trataremos da Educacdo do Campo a partir de duas abordagens
epistemolégicas: uma no campo da teoria e outra abordando o mundo da pratica.
Primeiramente buscaremos enquadrar a experiéncia em Educacdo do Campo como
parte de algo mais amplo, mais abrangente e significativo, que é o embate entre ldgicas
pedagdgicas geradoras de humanizacdo/emancipacdo contrarias aquelas que
produzem desumaniza¢do/subordinacdo (ARROYO, 2021, 22), ou parafraseando dois
conceitos propostos por Boaventura de Sousa Santos: a busca de uma ecologia de
saberes contra uma tradicional monocultura das pedagogias capitalistas ocidentais
(SANTOS, MENESES, 2010).

Num segundo momento, trataremos das experiéncias vividas na Educacdo do
Campo no Brasil, e as politicas publicas que possibilitaram a existéncia e manutengao
de projetos populares para o campo. Iniciativas como o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agrdria (PRONERA), o Programa de Apoio a Formacgéo Superior

em Licenciatura em Educagcdo do Campo (PROCAMPO) e o Programa Nacional de

% N3o ha referéncias online que aponte para a real autoria da can¢do. Mencionamos o nome do cantor
Gilvan Santos por ser ele o mais conhecido a entoa-la. Ficamos abertos a futuras descobertas sobre o
real autor da musica.
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Educagdo do Campo (PRONACAMPOQO) cimentaram o caminho de lutas dos movimentos
sociais do campo e das suas populagdes por direito a uma escola especifica e a criacao
de programas de graduacao de Licenciaturas em Educacdao do Campo nas universidades
publicas.

Com um olhar mais pontual, no quesito da formag¢do docente para a atuagao
das escolas do campo, veremos que a experiéncia de construir saberes campesinos em
Educagcdo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro localizada na Baixada
Fluminense (UFRRJ), periferia do estado, encontrou desafios suis generis para a sua
propria existéncia. Num recorte espaco-temporal, trataremos do curso de Licenciatura
em Educac¢do do Campo (LEC-UFRRJ),? sua trajetdria e seu papel na construcdo de
espaco diferencial ndo sé na UFRRJ como na vida da sociedade campesina, periférica e
popular do lugar onde estd inserida, oferecendo um curso de formacao de professores
num espaco de urbanizacdo hibrida, onde as populacbes camponesas encontram-se
cercadas de ocupacdo desordenada do espaco e pela iniciativa imobiliaria. Acreditamos
gue a existéncia da LEC-UFRRIJ seja por si sé uma experiéncia de educag¢do decolonial,
promovendo o questionamento da pratica educacional tradicional e oferecendo outras
epistemologias.

Entendemos que a existéncia da LEC-UFRRJ se insere no fazer de uma ecologia
de saberes, que nos mostra as multiplas possibilidades de convivio de diferentes
saberes — educacionais, politicos, culturais — em espacos compartilhados, seja nas
comunidades, seja na universidade. Ela representa a praxis de uma educacdo
libertadora e emancipadora, se aproximando dos ideais da educacdo popular (FREIRE,

2021a, 2021b, 2021c).

Por uma Ecologia dos Saberes

Cremos que a posse de um conjunto préprio de singularidades na Educacdo do
Campo — natureza de suas metodologias e dos sujeitos a que se propde — faz com que
ela se apresente como experiéncia pedagdgica decolonial, construindo e reconstruindo
um novo conjunto de saberes e praticas. Esse frescor nem sempre é visto com bons

olhos para os que dele ndo fazem parte. Acreditamos que a existéncia da Educacdo do

2 A sigla “LEC” — Licenciatura em Educacio do Campo — as vezes pode aparecer como “LEDOC” em
alguns periddicos e literatura especializada. Essa nomenclatura é definida a partir dos agentes do seu
meio, cada curso se identifica a sua maneira, variando sua grafia, mas tendo o mesmo significado.
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campo va além de mais uma modalidade pedagdgica, alcancando uma prdxis mais
ampla, onde novas epistemologias possam surgir a contrapelo da légica do mercado
capitalista. E nesse sentido que a localizaremos na chamada “Ecologia dos saberes”,
uma forma contra-hegemaonica de ideias e praticas.

O conceito de Ecologia de Saberes foi proposto pelo socidlogo Boaventura de
Souza Santos no livro Epistemologias do Sul (SANTOS, MENESES, 2010), organizado por
ele e por Maria Paula Meneses, que viria ser expandida por outra obra do autor
(SANTOS, 2019). Ao tecer essa proposta, Santos pondera sobre o papel dos discursos
de colonizagdao existentes ha muito tempo nos espagos coloniais, ndo apenas nas
atividades colonizadoras praticas — escraviddao; espoliacdo de riquezas — mas
principalmente na producdo de um discurso colonialmente valido e autoproclamado
como o Uunico existente, o que o autor denomina pensamento abissal. O pensamento
abissal produzido pela experiéncia da colonialidade se manifestou como a expressao
do real sobre todas as formas de conhecimento do mundo, esse conjunto de saberes
sdo sempre oriundos do norte (Ocidente) e clamam para si o direito de serem a mais
fiel expressdo da percepcdo do real. Por se tratar de um conjunto de saberes
naturalmente excludentes, o pensamento abissal propde deslegitimar toda e qualquer
experiéncia que ndo se paute na verdade apregoada por suas bases. H4 uma linha
imaginaria dividindo as experiéncias vividas nos espacos da col6nia®! de um lado e, do

outro, o lécus colonizador, como nos diz Santos (2010, p. 39):

O pensamento moderno ocidental continua a operar mediante linhas
abissais que dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma
que principios de humanidade ndo sdo postos e causa por praticas
humanas. (...) a criagdo e ao mesmo tempo a negag¢do do outro lado
da linha fazem parte integrante de principios e praticas hegemonicos.

O que ocorre do lado colonial da linha ndo é considerado como real, util ou
valido para o padrao epistemoldgico hegemonico, o pensamento abissal representado

pelo moderno pensamento ocidental. Sejam praticas organizativas sociais, ideias

2L A discussdo sobre uma geografia delimitadora, onde as bases se sustentam sobre uma diferenca
colonial estdo presentes em diferentes trabalhos de especialistas em varias dreas, como as Ciéncias
Humanas e Sociais. Entre eles podemos citar as contribuices de Walter D. Mignolo (2011;2020),
tratando do “Pensamento Liminar” (2020, pp. 77-126); Homi Bhabha e o “Lugar da Cultura” (2010) ou
Stuart Hall (2018) que trata sobre a ideia de Diaspora.
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filosoficas, pedagogias ou formas préprias de agricultura, se elas sao oriundas do lado
subalterno da linha e ndo reproduzirem a ldgica abissal, essas representacdes ndo sao
consideradas sequer existentes.

Para Santos, seria necessario a construcdo de epistemologias alternativas e
nao-abissais para contrapor o programa hegemonico do pensamento tido como
unicamente valido. Essas novas formas de pensar e agir deveriam vir exatamente do
espaco colonial da linha através da construgdo associativa do que o autor denomina de
um Pensamento Pds-Abissal, ou uma Ecologia de saberes, pautados nas bases da
partilha, co-presenca e a aceitacdo da diversidade das experiéncias (SANTOS, 2010, pp.
52-54). Dentro dessa vasta rede de trocas, o pensamento ocidental moderno nao
deveria ser sumariamente descartado, mas humildemente ocupar seu lugar como mais
um conhecimento possivel (co-presenga).

Criar uma ecologia de saberes envolve obrigatoriamente a participacao de
pessoas, saberes e ignorancias.”’ Saberes ancestrais no trato da terra e formas
alternativas de educagdo popular somam-se as possiveis experiéncias pds-abissais na
vida das periferias e regidoes de povos tradicionais como caicaras, indigenas e
qguilombolas; as ignordncias garantiriam espacos abertos para o acolhimento de
saberes ainda ndo computados. As suas praticas no campo, a cultura da oralidade e as
peculiaridades que explicam seus mundos — religiosidade, tradi¢do, ancestralidade —
sdo bons exemplos de composicdes vdlidas na ecologia dos saberes.

Independentemente do peso que o pensamento abissal exer¢a sobre o lado
colonial da linha, nunca deixamos de propor alternativas para a hegemonia forcada da
l6gica do capital. Seja através de praticas agroecoldgicas no campo, seja pela
manutencdo de memodria da comunidade tradicional ou, segundo Santos, “(...)
promover a interacdo e a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros

saberes, nao cientificos” (SANTOS, 2010, p.57).

22 para Boaventura de Sousa Santos, o conceito de ignordncia pressupde uma dindmica relacional com
sua contraparte, os conhecimentos. O bindmio ignorancia/conhecimento é a base da produgdo sempre
dindmica de novas epistemologias, segundo o autor “(...) a aprendizagem de certos conhecimentos pode
envolver o esquecimento de outros e, em ultima instancia, a ignorancia destes. Por outras palavras, na
ecologia de saberes, ignoréancia ndo é necessariamente um estado original ou um ponto de partida. Pode
ser um ponto de chegada. Pode ser o resultado do esquecimento ou desaprendizagem (Sic.) implicitos
num processo de aprendizagem reciproca" (SANTOS, 2010, P. 56).
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A educacdo do Campo se insere nessa logica de epistemologias hibridas, onde
os conhecimentos cientificos formais se somam — mas nunca se sobrepdem — aqueles
tradicionais e praticos das comunidades que a acolhe e |he da sentido. Assim como a
proposta de Santos demanda a producdao de uma nova epistemologia a partir da
pratica coletiva e contra-hegemonica dos atores sociais, a Educagao do campo sé pode
existir a partir da luta dos movimentos sociais e sujeitos concretos, na busca incessante

de politicas publicas que respondam as suas especificidades.

“Outros Sujeitos, outras pedagogias”>

Prafraseamos o titulo do livro de Miguel G. Arroyo e construimos uma ponte
entre a proposta decolonial de Santos, de reconhecendo a alteridade epistemoldgica
como algo positivo, e a necessidade da criagdo de novos espagos através de
ferramentas também novas e coletivas, para que haja pedagogias alternativas e validas
por seu proprio mérito, defendida por Arroyo. Faz-se mister que se produza, para

Arroyo (2021, p. 25):

Tempos/espacos em que Outros Sujeitos se afirmam, trazendo
experiéncias sociais, politicas de resisténcia, de construcdo de uma
outra cidade, de um outro campo, outros saberes e identidades.
Tempos/ espacos onde se afirmam Outras Pedagogias de
emancipacao.

Para que haja efetiva construcdo de dialogos horizontais contra hegemonicos, é
necessario que os sujeitos ndo apenas recebam uma nova — ou a mesma — pedagogia,
mas que eles também possam construir de forma compartilhada os saberes que
reconhecem como vadlidos. Ainda considerando a proposta de Santos, ndo supomos
gue seja necessario o abandono do saber ocidental moderno nas ciéncias da educacao,
mas que haja a flexibilidade e humildade para que esses saberes possam conviver de

forma horizontal.

2 Titulo da obra de Miguel G. Arroyo (2021)
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A constru¢do de saberes de forma coletiva, participativa e ecoldgica é a
esséncia do conhecimento decolonial, onde é superada a dicotomia pedagdgica de
dominacdo/subalternizacdo versus humanizacdo/emancipacdo, “construidas nas tensas
relacGes politicas, sociais e culturais” (ARROYO, 2021, p. 29), abrindo horizontes para
novos sujeitos para pedagogias também renovadas.

A Educacdo do Campo traduz- se na busca dos sujeitos do campo por uma nova
pedagogia que leve em consideracao sua especificidade, ndo somente no que tange a
singularidade dos tempos de plantio e colheita, mas também os seus saberes e valores
Unicos. Essa busca se deu no tempo e através da participacdo ativa dos campesinos
como dos movimentos sociais, pressionando os poderes publicos para que seus

direitos fossem enfim garantidos. Infelizmente, essa luta esta longe de ser encerrada.

Uma Educagao do Campo com os sujeitos do campo

Antes mesmo do reconhecimento institucional da Educa¢dao do Campo como
direito garantido as popula¢Ges campesinas, os movimentos sociais ja trabalhavam
para por em pratica uma alternativa as formas de educa¢ao tradicionais. Podemos
dizer que o direito a existéncia é posterior a existéncia em si das praticas de Educacao
do Campo. Um exemplo nos é dado por Roseli S. Caldart (2011a) da atuagdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, ja nos anos de 1980,
ousava em desenvolver uma educagdo camponesa: “As familias sem-terra
mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola (...), 1a no inicio da década de
[19]80” (CALDART, 2011a, p. 91).*

Caldart nos aponta que a Educacdo do Campo nunca se encontrou de forma
estacionaria. Ela descreve a caminhada em trés passos: “1) O campo no Brasil estd em
Movimento; 2) A Educacdo Basica do Campo esta sendo produzida nesse movimento;
3) Existe uma nova pratica de Escola que estd sendo gestada nesse movimento”.
(CALDART, 2011a, p. 89). Desde suas origens, dos anseios das popula¢cdes do campo
por uma educacdo que dialogasse com seu meio e seus valores, até a sua efetivacao
como modalidade pedagdgica, a Educa¢do do Campo se fez através dos movimentos

sociais do campo e de agentes comprometidos com outras formas de educacao.

4 Grifos no original.
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Ao longo de nosso passado de experiéncias agrarias, a Educacdo do Campo foi
precedida por uma modalidade bastante diminuida no que tange a participagdo dos
camponeses em seu proprio destino. O poder de agéncia dos sujeitos do campo nao
existia nos tempos da chamada “escola rural”, projeto de implementacdo de escolas
nas areas rurais sem a menor adaptacdo ou acolhimento dos saberes dos sujeitos do
campo.” Era uma escola assistencialista, com um curriculo produzido para realidades e
valores urbanos que via o camponés de forma preconceituosa e sem qualquer
possibilidade de protagonismo em sua propria educacdo (BICALHO; OLIVEIRA, 2018,
pp. 272-273). A existéncia da Educa¢dao do Campo através de escolas do campo foi a
virada numa uma mudanca de paradigma para os sujeitos camponeses, ao definir o
protagonismo e as vivéncias proprias do seu meio.

Como ja afirmamos, a participacdo de entidades organizadas da sociedade civil
(MST; Comissdo Pastoral da Terra - CPT; Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA;
etc.), assim como conglomerados de sindicatos rurais (Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura - FETAG; Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura -CONTAG
etc.) ndo apenas contribuiram, mas atuaram diretamente em todas as demandas para
a existéncia de uma Educagdo do Campo formal e reconhecida como direito dos
sujeitos do campo. A partir da Constituicdo de 1988, a luta pela Educacdo do Campo e
no campo foi acompanhada por derrotas e vitérias no nivel das esferas do poder
publico. A garantia de instancias publicas para representar a necessidade de
especificidade da Educagdo, assim como projetos de fomentos para a construgdo de
escolas do campo comprometidas com os valores e a realidade camponesas e, mais
adiante, a criacao de cursos superiores especificos para a formagao de educadores do
campo foram lutas longas e desgastantes que ainda ndo se concluiram.

Como resultado das lutas organizadas dos movimentos sociais, a Educacao do
Campo consiste em promover a adequacdo da realidade educacional aquela das
populacdes do campo e ndo o contrdrio. Em outras palavras, ndo é o camponés que
deve se adequar a realidade da escola, mas o seu oposto: é preciso que a educacao

seja planejada para a realidade, o espaco e a temporalidade do camponés. A existéncia

% Para o debate entre as diferencas do modelo de escola rural para a escola do campo, héd uma robusta
producdo, dentre elas citamos GOHN, 2001, 2002; MARTINS, 2009; VENDRAMINI, 2009.
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de “escolas do campo” nado seria sinbnimo de “escolas no campo”, estas sdao apenas
uma reproducdo do sistema geral de educacdo, com hordrios e conteddo que nao
representam a especificidade dos saberes camponeses, mas uma repeticdo de valores
urbanos voltados para o mercado numa légica abissal; ja aquelas, seriam espacos
préprios de agdao e protagonismo do sujeito do campo, uma forma de construgdo e
intercambio de saberes formais e locais na escola.

A escola do campo tem seu direito de existir, mas nem sempre ela foi
concretizada como politica publica a contento. A prdpria definicdo do que seria campo
deve ser considerada com maior profundidade do que apenas “uma questdo
geografica”. Na defini¢io de Bicalho e Oliveira, o campo: “E o cendrio de uma série de
lutas e embates politicos. E ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E
espaco culturalmente préprio, detentor de tradi¢cdes, misticas e costumes singulares”
(BICALHO, OLIVEIRA, 2018, p. 271), ele ndo se resume unicamente aos que plantam,
mas a todo o seu meio contextual. Ainda hoje ndo chegamos ao ponto de celebrarmos
uma ampla Educagao do Campo no lugar que lhe é devido. Admitimos que a realidade
das escolas do campo difere em todo o pais assim como ocorre também com a
realidade camponesa; o campesinato de diferentes partes do pais possui caracteristicas
proprias, logo as escolas do campo ndo apresentam caracteristicas idénticas. Em certas
regides temos mais escolas do campo e garantias locais para a sua manutencdo, em
outros lugares as configuracbes camponesas podem ndo ter tanta sorte, sofrendo de
administracdes publicas precarias, como é o caso da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro (BICALHO, MACEDO, RODRIGUES, 2021).

Ainda que nos pareca simples e légico — e legal — que existam escolas proprias e
adaptadas as realidades especificas das comunidades que atentem, isso ndo é de todo
verdade. E sugerido que exista um regime que represente essas realidades empiricas,
gue dialogue com a realidade do trabalho camponés, como é o caso da proposta
pedagdgica conhecida como Pedagogia da Alterndncia.

Essa pedagogia diferenciada, forma de organizacdo do tempo da educacdo,
promove a ligacdo entre saberes escolares e os saberes praticos vivenciados no campo,
construindo uma ponte que vai além do conhecimento descolado da prdxis. Ha a
divisdo entre o periodo que o estudante estd na escola, o Tempo Escola (TE) e aquele

em que ele retorna para sua comunidade, chamado de Tempo Comunidade (TC). Essa

Revista Aleph, Niterdi, Julho, 2023, n? 40, p. 59-78 ISSN 1807-6211 67



2 POR UMA EDUCACAO DO CAMPO COMO ECOLOGIA DOS
RGVIStAIGph SABERES: CONSIDERAGOES SOBRE A EXPERIENCIA DA
EDUCAGAO DO CAMPO E SEU PAPEL TRANSFORMADOR

temporalidade ndo se resume unicamente em periodos em que os alunos tém aulas e
outros periodos em que ele é “liberado” para trabalhar, mas vai além, em direcdo a
agregacdo de saberes que normalmente ndo se encontram, ou pior, ndo sdo
valorizados ou mesmo tidos como reais na mentalidade do pensamento abissal.
Segundo Castro, Oliveira e Bicalho (2014, p. 129), “A alternancia considera as
experiéncias dos educandos e da formacdo ndo escolar como suporte para a
emancipacdo (...) Ela multiplica os atores para possiveis intervencdes na educacdo, tais
como pais, vizinhos e a comunidade como um todo”.

No espectro da administracao federal, a Pedagogia da Alternancia até hoje
ainda ndo teve seu reconhecimento, ou sequer seu entendimento devido. Em 23 de
junho de 2022, o entdo presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro vetou o projeto
de lei PLC 184/2017 do deputado federal Helder Salom&o do ES, que versava em seu
caput: “Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 [BRASIL, 1996], que
‘estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional’, para possibilitar o uso da
pedagogia da alternancia nas escolas do campo”. 2 O veto do presidente se deu sob a
desculpa de que o PLC 184/2017%

Contraria o interesse publico e incorre em vicio de
inconstitucionalidade ao substituir a expressdo 'escolas rurais' pela
expressdo 'escolas do campo', de sentido mais restrito, pois estas se
referem somente as escolas situadas em ambientes rurais e que se
enguadram na modalidade de educacdo do campo, enquanto aquelas
podem se enquadrar nas modalidades de educacdo do campo, de
educacdo escolar indigena e de educacdo escolar quilombola.

E curioso que o veto tenha sido dado em nome de uma suposta “isonomia”,
afirmando que as escolas do campo, assim designadas em detrimento de “escolas
rurais”, deixassem de lado as demais especificidades, quando o que ocorre é
exatamente o oposto. As escolas do campo, em diferentes lugares do Brasil, atendem

as populacdes camponesas, compostas amplamente dentro de suas especificidades. Os

sujeitos do campo sdo assim definidos por Caldart (2016b, pp. 152-153):

% Para o) texto integral do PLC 184/2017 cf.

—d/wd/do entre-teoria-e-pratica visitado em 20/02/2023.
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Sdo sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para
continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura
cada vez mais excludente. (...) O campo S3do pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais
e outros grupos.

Para que haja Educacdao do Campo deve haver escolas do campo e ferramentas
adequadas para a construcdo de saberes proprios e protagonismo dos seus sujeitos.

Ha um longo histérico da luta dos movimentos sociais em prol da Educacao do
Campo no Brasil. O trabalho de construcdo dessa modalidade vem dando passos
estreitos, mas continuos, a partir dos anos de 1990, quando se abre a possibilidade de
insercdo das necessidades do campo nas agendas e nas frestas do aparelho das
instancias governamentais. Os principais mecanismos que deslancharam politicas
publicas para a Educacdo do Campo foram fruto desse esforco continuo dos

movimentos sociais e das pessoas que os compdem.
Educagao do Campo como resultado da luta social nas politicas publicas

Como vimos anteriormente, as experiéncias de Educacdao do Campo ndo podem
ser resumidas na existéncia das escolas rurais, modelos antigos de uma educacdo
bancéria, pautada na reproducdo do formato urbano para a populacdo do campo. E
mister que a Educagdo do Campo propriamente dita possa se fazer existir, dialogando
com o campesino como educacdo que promova o bindmio humanizagdo/emancipagio
na educacdo (ARROYO, 2021) através da adocdo de modalidade e ferramentas
adequadas, como é o caso da Pedagogia da Alternancia e toda a amplitude de acdo
que ela oferece.

O segundo ponto necessdrio para que haja a Educacao do Campo é a existéncia
de espacos de formacdo académica para os professores que irdo atuar nas escolas do
campo. Docentes que seguirdo a partir de uma formacado necessariamente libertadora,
promotora de valores do campo e da educagao popular. Os cursos de Licenciatura em

Educacdo do Campo sdo, assim como as escolas do campo, o resultado da luta e
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reivindicacdo dos sujeitos do campo, povos tradicionais e académicos frente aos
poderes publicos. Ambas as experiéncias possuem ligacdo umbilical tanto em sua
génese como também nas praticas que promovem e na forma de entender o papel do
campesino como agente de sua prdépria historia.

As experiéncias de Educagdo do Campo como modelos de pedagogia de
inclusdo e emancipa¢do contra-hegemoénica sdao, como vimos até aqui, praticas
nascidas das necessidades das pessoas do campo, sujeitos concretos que demandam
educacdo especifica para o seu meio de vida. Essas experiéncias se deram através de
diferentes lutas e atores, entidades e movimentos sociais, e resultaram em ganhos
paulatinos que possibilitaram a existéncia de escolas do campo, LECs e o fomento para
projetos de pesquisa e extensdo para estudantes e docentes do campo.

No final dos anos de 1990, com politicas publicas capitaneadas pelas pressdes
massivas do MST, houve didlogos nos espacos federais para o fomento a Educagao do
Campo. Programas que perpassaram secretarias e ministérios se traduziram em agdes
praticas. Abaixo, temos a lista dos trés principais programas que fomentaram as

politicas publicas para a Educacdao do Campo:

Tabela 01 — Programas governamentais para a Educagao do Campo

Programa Criagdo/ Propostas
Implementagao
Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma
Agraria  estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando  projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas
PRONERA 2001/2004 para a especificidade do campo, tendo em vista

contribuir para a promogao do desenvolvimento

sustentavel .*

O Programa de Apoio a Formacgao Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo)
apoia a implementa¢dao de cursos regulares de

licenciatura em educacdo do campo nas
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PROCAMPO 2007 instituicdes publicas de ensino superior de todo
o pais, voltados especificamente para a
formacdo de educadores para a docéncia nos
anos finais do ensino fundamental e ensino
médio nas escolas rurais.**

Disponibilizar apoio técnico e

financeiro aos Estados, Municipios e

Distrito Federal para a implementacdo da

Politica de Educacdo do Campo, visando a
PRONACAMPO 2012/2013 ampliacdo do acesso e a qualificacdo da

oferta da Educacgao Basica e Superior, por

meio de acdes para a melhoria da

infraestrutura das redes publicas de

ensino, a formacdo inicial e continuada de
professores, a producdo e a

disponibilizacdo de material especifico aos
estudantes do campo e quilombolas, em todas

as etapas e modalidades de ensino.***

Fonte: Documentos do governo federal (*BRASIL, 2010, p. 18; ** BRASIL, S/D; *** BRASIL, 2013, p. 03)

Acessibilidade: Tabela composta de trés colunas e quatro linhas. A primeira linha, de cima para baixo, é
composta por trés espagos em cor diferenciada, com os itens: Programas; Criagdo/Implementagdo e
Propostas. As demais linhas apresentam o texto de cada item; A primeira coluna, a esquerda tem coloragdo
diferente, possui, em cada linha — de cima para baixo — o nome de um programa de financiamento de
politicas do campo obedecendo os itens das linhas explicitados anteriormente.

Segundo Santos e Silva (2016) inicialmente a pressdao pela implantagdo de uma

Educacdo do Campo nos moldes contra hegemonicos foi o resultado da luta do MST no

final dos anos de 1990. Em 1997, ocorreu o | Encontro Nacional de Educadores Pela

Reforma Agrdria (ENERA), que tracou linhas de acao que desaguaram na criagdo do

PRONERA. Para Santos e Silva (2016, p. 138):

O principal objetivo do PRONERA se constitui como mecanismo em
favor da democratizacdo da educacdo para os trabalhadores/as da
reforma agraria, respeitando as particularidades dos sujeitos sociais e,
paralelamente, contribuindo para a permanéncia dos agricultores no
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campo, tendo o desenvolvimento sustentdvel como principal resultado
desse processo.

O PRONERA transitou pelo Ministério Extraordindrio da Politica Fundiaria, que o
homologou através da Portaria n2 10/98, em 16 de abril de 1998 (BRASIL, 2008), sendo
incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agrdria (INCRA). Mas foi
somente no ano de 2004 que o entdo presidente, Luiz Indcio Lula da Silva formalizou
suas estruturas na forma de um “Manual de Operac¢des” (SANTOS; SILVA, 2016, p. 138).

Enquanto o PRONERA tem como meta o fortalecimento da educacdo para o
trabalhador do campo da reforma agrdria, o PROCAMPO tem a intencdo de viabilizar
uma estrutura estavel de formacdo publica para futuros educadores do campo.

Se, até hoje, temos um desconhecimento de boa parte da classe trabalhadora
da Educacdo sobre as diversificadas formas de educacdo especifica, a existéncia de
cursos de graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo sofre segue o mesmo
destino. Na UFRRJ, podemos afirmar a partir de nossa observacdo como docente da
LEC-UFRRJ que o curso ndao é sequer compreendido por boa parte das chefias
institucionais. Ainda que o embrido da LEC-UFRRJ tenha surgido a partir da experiéncia
do PRONERA, o curso regular atual é o resultado da politica do PROCAMPO.

O PROCAMPO foi criado em 2007 através da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD.”® Ele tem a intenc3o de promover
cursos de LEC nas universidades publicas, contando com a representacdo tanto dos
especialistas académicos como dos movimentos sociais do campo. A implantacdo das
LECs se iniciou nas seguintes universidades: (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e na Universidade Federal de Brasilia
(UnB) (SANTOS, SILVA, 2016). Existem hoje 42 cursos de LEC no pais,” contando com a

formagao de professores em diferentes areas.

“ Ill

% Atualmente, & sigla “SECAD” resgatou-se uma letra, o que representa a expressao “Inclusido”,

retirada no periodo do governo Bolsonaro (2019 2022): ”SECADI" Para a SECADI, Cf.

2 Dados presentes na pagina da LEC-UFRRJ:
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Por fim, o PRONACAMPO se propde a manter a qualidade da Educagdao do
Campo, seja no ambito das escolas do campo, seja nos cursos universitarios que
promovem ensino, pesquisa e extensdo dessa modalidade. Santos e Silva apontam as
especificidade do alcance do PRONACAMPO: “O programa esta estruturado sob quatro
eixos: Gestdo e Praticas Pedagodgicas, Formacdo de Professores, Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnolégica”
(SANTOS, SILVA, 2016 P. 141). Esse programa foi criado no governo da presidenta Dilma
Rousseff em 2012, sendo posteriormente efetivado através do Decreto n? 7.352 por

meio da Portaria n? 86, de 12 de fevereiro de 2013.

A LEC-UFRRJ

A experiéncia da LEC-UFRRJ teve inicio no ano de 2010 a partir de um projeto
piloto, ja abordado anteriormente, possibilitado pelo edital 23/2009 do PRONERA
(LEC-PRONERA) para uma experiéncia de quatro anos de formacdo dos futuros
educadores do campo (2010-2013). Com o financiamento do PRONERA, a LEC formou
52 profissionais a partir das ferramentas e praticas préprias da Educa¢dao do Campo.

Foi apenas em 2014 que um novo curso regular de LEC foi consolidado na
UFRRJ, com abertura de vestibular préprio para ampla concorréncia. Esse formato de
curso, compreendendo a duracdo de quatro anos, formando professores destinados
aos Ultimos anos do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio das escolas do campo nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais, além de conteldos tedricos e praticos de
agroecologia que esta sendo oferecido até os dias de hoje.

Como vimos, uma das ferramentas mais importantes para a efetiva Educacdo
do Campo comprometida com os sujeitos a quem ela se destina é a Pedagogia da
Alternancia, modalidade que, desde o curso da LEC-PRONERA, é utilizado como
modalidade de ensino (CASTRO, OLIVEIRA; BICALHO, 2014). Ainda que a pratica da
Alternancia tenha se modificado com o passar dos anos, ela continua sendo um pilar
identitario de atuacdo da LEC-UFRRJ.

Diferentemente dos demais cursos de graduacdo da UFRRJ, a LEC-UFRRJ possui
um vestibular préprio para a entrada de novos estudantes. Uma ferramenta avaliativa

essencial para a chegada de novos discentes se da através de um memorial, pensado
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na necessidade de alcancar aqueles cuja histdria esteja ligada, de alguma forma, as
populagbes que sao os sujeitos-alvo das politicas publicas de Educacdao do Campo.

Muitas dificuldades foram e sdo enfrentadas na constante construgdo e
reconstrucao da LEC-UFRRJ. A busca de estar sempre préoximo aos movimentos sociais
e das popula¢des do campo; a constancia da busca de entendimento institucional para
a garantia da manutencao dos alunos camponeses e de comunidades distantes, como é
o caso dos alunos quilombolas de Angra dos Reis. A cada dia o curso enfrenta novos
desafios, da falta de investimento da universidade a precarizacdo do servico publico e,
em especifico, a dificuldade de ser o Unico curso em regime de alternancia da UFRRJ,
demandando dificeis negocia¢cdes com diferentes departamentos que compdem a sua
oferta docente.

Por fim, um ultimo ponto traz dois desafios que se agigantam cada vez mais
atualmente: 1) a pauperizagdo das populagdes tradicionais por motivos
macroecondmicos e questdes politicas pontuais e 2) a transformacdo acarretada nos
territorios cada vez mais sub-urbanizados sofrendo a descaracteriza¢do do processo de
producao rural.

A LEC-UFRRJ se encontra num territério historicamente rural, o municipio de
Seropédica, na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Esse municipio e grande parte
dos que se avizinham (Nova Iguacu, Queimados, Japeri, entre eles)* comp&em o que
conhecemos como “Baixada Fluminense”, territorio um dia rural, mas que hoje é
composto por retalhos de urbanidade desorganizada, falta de servigos publicos e um
campesinato isolado em diferentes pontos dos municipios. Um outro marco sensivel é
a crescente violéncia em toda a regiao.

Mesmo gue os povos do campo na Baixada tenham histdrico campesino, ja que
a distribuicdo humana da regido compunha um importante reduto agricola do estado
(LIRA, 2020), hoje, esse hibridismo de identidades rurais e urbanas ndo consegue
garantir politicas publicas efetivas para a Educa¢do do Campo, como a implementagao
plena de escolas do campo que trabalhem no regime de alternancia, por exemplo. Isso
nao significa que ndo exista a luta de movimentos sociais do campo na regido, muito

pelo contrdrio, as vitdrias conseguidas para que existam escolas do campo em Nova

3 para uma definigdo mais profunda do conceito de “Baixada Fluminense”, Cf. LIRA, 2019.
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lguagu — ainda que ndo plenamente caracterizadas dentro de suas ferramentas
fundamentais — ndo se deu por vontade politica municipal, mas pela representacao de
movimentos como a CPT e sindicatos de agricultores da regido (BICALHO, MACEDO;
RODRIGUES, 2021).

Hoje, no municipio de Nova lguagu, existem doze escolas consideradas como
sendo escolas do campo. Elas se encontram ndo apenas em espacos agricolas, mas
também em areas proximas que atendem essas populagdes, como é o caso da Escola
Municipal Jardim Montevideo, no bairro de Tingud. Ainda que esteja cercada por
terrenos cultivados, ela se encontra a menos de um quildmetro de uma estrada federal
e de bairros residenciais urbanizados. Essas escolas municipais oferecem os anos
iniciais do Ensino Fundamental, mas nenhuma delas trabalha em regime de
alternancia.

O desafio do hibridismo das popula¢Ges locais que pretendem se matricular no
curso da LEC-UFRRJ também deve ser assunto a ser debatido no futuro, pois, a cada
dia, a Educacdo do Campo oferecida na periferia do estado do Rio de Janeiro se
aproxima mais e mais das praticas da Educacdo Popular, alcancando as classes mais
desassistidas e excluidas do protagonismo politico e social em suas comunidades, que,

na Baixada, estdo tanto no meio urbano como no rural.

Consideragoes finais

A pratica dos movimentos sociais exercendo pressdo popular organizada sobre
o sistema politico tem se mostrado uma ferramenta muito valiosa na garantia de
politicas publicas para as popula¢des do campo, entre elas o direito a uma educagao
gue represente os ideais, as mentalidades e as visées de mundo préprias dos povos do
campo.

Mesmo em tempos “liquidos” (BAUMAN, 1998, 2000), onde os discursos tidos
por alguns autores como “grandes narrativas” tenham sido decretadas como
encerradas (LYOTARD, 2019), os movimentos sociais ndo morreram; eles despontam
para novos voos na defesa de direitos adquiridos e na busca de novos. A existéncia de
uma Educacdo do Campo com curriculos proprios, destoantes daqueles produzidos

para formar trabalhadores para o mercado, é uma prova de que ainda é possivel
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esperar por novos ares, onde a educacdo tenha o papel emancipador e garantidor de
cidadania para os educandos e as sociedades onde estes estdo inseridos.

A Educacdo do campo traz a proposta de partilhar também os saberes tidos
como “nao-cientificos”, por isso mesmo desprezados pela academia pautada por um
cartesianismo formalista. Os saberes tradicionais, somados as tecnologias do
conhecimento moderno podem seguir lado a lado, sem a necessidade de anulacdo da
sua verdade em prol de uma meta-verdade que lanca o contraditdrio para o abismo da
inexisténcia epistemoldgica.

Uma ecologia de saberes é a real promessa nas propostas da Educagdo do
Campo, resistente, insistente e prenhe de possibilidades e promessas para a

humanizacado do ato de educar.
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