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Resumo

A promulgacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 completou, no ano de 2023, 20 e 15
anos, respectivamente. Depois destes anos, olhamos para o caminho trilhado e,
inevitavelmente, questionamos se realmente houve e quais teriam sido as mudancas
ocasionadas apds essa conquista. Apesar do direito assegurado legalmente,
esbarramos em inUmeras resisténcias e desconhecimentos quando intentamos
construir um trabalho pedagdgico que respeita e abrange a diversidade étnico-racial do
nosso pais. Neste artigo, temos como objetivo trazer reflexdes sobre a cidade de
Niterdi e o apagamento histérico das culturas africanas e indigenas no processo de
construcdo da cidade e da sociedade brasileira, fruto do colonialismo e epistemicidio, e
de como esse apagamento adentra o espago escolar. Narramos também movimentos
de praticas antirracistas ocorridas em nossa Unidade de Educacdo Infantil, envolvendo
toda a comunidade escolar. Por fim, refletimos como esses movimentos ocorreram,
com seus entraves, desdobramentos e reverberagdes. Utilizamos, para esse fim, a
metodologia da pesquisa narrativa.
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Abstract

The promulgation of laws 10.639/03 and 11.645/08 turned, in 2023, 20 and 15 years,
respectively. After those years, we see the trodden paths and inevitably, ask ourselves
if there really were and which would be the changes caused after the promulgation of
the laws. Although they became legally secured rights, we bump in many resistances
and unfamiliarity when trying to build a pedagogical work that respects and reaches
the ethnic and racial diversity in our country. In this article, in addition to bringing
reflections about the city of Niterdi, and its historical erasure, we show some anti-racist
practices occurred on an Early Childhood Education Unity involving its scholar
community, and reflect about how this process went, with its obstacles, developments
and reverbs. For this purpose, we used the methodology of narrative research.
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Introdugao

No presente artigo, apresentamos narrativas de experiéncias e praticas
antirracistas ocorridas em uma Unidade Municipal de Educagdo Infantil (UMEI) por
meio da metodologia da pesquisa narrativa (Clandinin, Connelly, 2015). A partir das
experiéncias e praticas construidas, objetivamos repensar os espacos de Educacao
Infantil, suas praticas e discursos que, em muitos aspectos, continuam a perpetuar
culturas hegemoénicas.

Inicialmente, fazemos um breve relato trazendo as leis que alteraram a lei de
diretrizes e bases, inserindo as culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas nos
curriculos escolares. Posteriormente, apresentamos os trés movimentos realizados em
nossa UMEI, com familias, docentes e criancas, com o objetivo de lancar luz e ampliar
as discussdes sobre o tema, repensando praticas monoculturais e fortalecendo as
diferentes culturas que formam nosso povo. Entendemos que este movimento precisa
estar além de datas comemorativas e efemérides, as quais constituem propostas que
pouco contribuem para a formacdo de cidaddos conscientes de sua origem e histdria.

No ano de 2023, a Lei 10.639/03, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDB N2 9.394 de 20 de dezembro de 1996, tornando obrigatério o
ensino da historia africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas nos
diferentes niveis de ensino, completou 20 anos da data de sua promulgacdo. A Lei
11.645/08° ampliou a obrigatoriedade estabelecida na lei anterior para o ensino das
histérias e culturas indigenas, completando, no mesmo ano, 15 anos da data de sua

promulgacdo. A primeira lei citada estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira: § 1o O conteldo programatico a que se refere

3A lei 11.645 estabelece que: § 10 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a historia do Brasil. (BRASIL, 2008).
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o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas dareas social, econGmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

As referidas leis representam um grande marco na luta dos movimentos
sociais, como o Movimento Negro Unificado - MNU, que tomou forma entre os anos de
1978 e 1979, com pequenos movimentos de bairro que realizavam reunides em busca
de igualdade de direitos e representacdo negra na sociedade, movimentando
diferentes grupos em torno de um mesmo objetivo.

As leis que resultam de anos dessa luta se constituem enquanto politica de
acao afirmativa e reparacdo histérica, visando - entre outros - o combate a
discriminagdes étnicas e raciais e a promoc¢do da corre¢do das desigualdades sociais e
raciais promovidas pelo Estado brasileiro, desde a invasdo e coloniza¢do do Brasil e a
escravizacao de africanos(as) e indigenas. Tais desigualdades se revelam em diversos
campos da vida social, como no campo da educacao.

Historicamente, a ocupacdao majoritaria nos estabelecimentos de ensino
sempre foi um privilégio de grupos que compunham as chamadas elites sociais ou
classes sociais dominantes, responsaveis ainda pela organizacdo e disseminacao dos
conteudos considerados legitimos e cientificos, necessarios ao processo de
escolarizagao.

Ha que se ressaltar que vivemos em uma sociedade que se construiu e
prosperou escravizando a populacdo negra trazida da Africa, o que veio a perpetuar o
racismo acobertado pelo mito da democracia racial* e por séculos deixou de garantir a
populacdo negra seus direitos enquanto cidaddos. O acesso a escolarizacdo e a
educacao como um desses direitos sempre foi uma luta e um objetivo dos grupos nao
hegemonicos, justamente por acreditarem serem estes os instrumentos que poderiam
tira-los do lugar social e econémico imposto.

Azoilda Loretto da Trindade (2008) afirma que a oferta a educagdo/ensino se

constitui como pratica de dominagao a medida que:

* O mito da democracia racial sugere uma realidade em que os grupos sociais viveriam plenamente,
usufruindo de igualdade em qualquer esfera da sociedade, independente da raga ou etnia.
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As classes dominantes se utilizam da escola (e ndo sé da escola) para,
oficial e sistematicamente, ministrar a ‘sua educacao’, difundindo,
perpetuando, reproduzindo os valores que lhes interessam e/ou
beneficiam como sendo os validos, verdadeiros, superiores e, se
possivel, os Unicos, para assim através dessas ideias que legitimam
sua dominacgdo garantir a sua hegemonia na sociedade. (Trindade,
2008, p. 30).

Desta forma, uma sociedade historicamente fundamentada sobre
desigualdades raciais e atravessada por conflitos de classe e género ird reproduzir essas
ideologias através do curriculo escolar, que se coloca a servico da manuten¢ao dessas
realidades, naturalizando-as e perpetuando-as, bem como reproduzindo uma légica de
marginalizagdo de grupos minoritarios. Sendo assim, a luta dos referidos grupos nao
era apenas por acesso ao espaco escolar, mas por se verem representados neste
espaco e na organizacdo curricular, assim como em toda a sociedade.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 trazem para o debate o estabelecimento de um
curriculo escolar hegemoénico e monocultural frente as histdorias multiplas que o
constitui, questionando o "perigo de uma histéria Unica", como nos alerta
Chimamanda Ngozi Adichie (2019). Assim como a autora nigeriana afirma que a
legitimagao e propagacao de determinadas narrativas em detrimento de outras fontes
de conhecimento (como a da populagdo negra e indigena) afetam a constru¢do dos
sujeitos, dos grupos sociais e das nossas visdes de mundo, entendemos que elas
impactam diretamente na construgdao das nossas subjetividades e identidade, sejam
elas individuais ou coletivas, produzindo ideais de superioridade e inferioridade entre
0S grupos sociais, o que resulta em relagdes de poder e opressao, como o racismo.

Silvio Almeida (2019) soma-se ao debate e nos ajuda a pensar essas relagdes
ao afirmar que a escola, enquanto instituicdo social, ndo esta isenta dos conflitos
raciais presentes na sociedade, e se o racismo é parte da ordem social, ele serd

reproduzido pelas instituicdes. E o que o autor caracteriza como racismo institucional,

alocado em uma categoria de analise maior e mais complexa: o racismo estrutural.

O racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do
modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social
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e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢é estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sao derivados
de uma sociedade cujo racismo é regra e ndo exce¢do. [grifos do
autor] (p. 36).

O autor afirma ainda que, se os sujeitos que operam nos espac¢os escolares
ndo compreenderem as desigualdades raciais como um problema real a ser tratado,
facilmente irdo reproduzir praticas racistas tidas como normais na sociedade, como os
extremos das violéncias explicitas e da omissdo e/ou silenciamento. A auséncia de
posicionamento pode gerar uma grande cadeia de transmissdo de privilégio e de
exclusdo, que sé podera ser combatida com a implementagdo de praticas antirracistas
efetivas.

Nos ultimos anos, temos acompanhado o avango dessas pautas no espac¢o
escolar, porém, ainda encontramos dificuldades em fazer reverberar no chdo da escola
a multiplicidade cultural e toda a heranca indigena e afro-brasileira que constitui o
povo brasileiro. O que acompanhamos de mudancas de olhares e perspectivas, e de
acOes antirracistas que colocam as questdes étnico-raciais e indigenas como centro da
discussdo ainda é pouco, tendo em vista o passar dos anos, em que duas importantes
leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08, que obrigam a inser¢do dessa discussdo no curriculo,
foram promulgadas. No cotidiano escolar, precisamos pensar praticas e discursos que
contribuam efetivamente para a construcdio de um curriculo e uma educagdo
decolonial® e antirracista, rompendo com a reproducdo das violéncias discriminatdrias
e dos esteredtipos a respeito dos povos indigenas e afro-brasileiros, fazendo emergir as
epistemologias destes, historicamente silenciadas e subalternizadas.

Nesta perspectiva, assumimos a dimensdo racial da profissdo docente,
compreendendo nossa responsabilidade como um compromisso ético diante desta
guestdo, assim como nos provoca Nilma Lino Gomes (2017). A autora questiona se é
possivel educar para a diversidade em uma sociedade marcada pelo colonialismo e
pelo racismo. Assim como Nilma, respondemos que sim, é possivel. Ressaltamos ainda

que, enquanto professoras negras, essas questdes nos atravessam cotidianamente, em

> No préximo tépico explicaremos o termo.

Revista Aleph, Niterdi, V. 1, Junho . Ano 2024, n2 41, p. 1 - 23 ISSN 1807-6211 5



RevistAleph

Roberta Dias de Sousa
Caroline do Nascimento Macedo

nosso trabalho, em nossa vida pessoal e nos diferentes espacos e instituicdes em que
convivemos. Logo, o tema nos é caro e de extrema importancia e urgéncia.

E possivel construir uma luta contra-colonial® (Bispo, 2015) concebendo outras
formas de ser e estar no mundo, fora da légica colonialista. E possivel construir uma
luta antirracista, em busca de reparacdo e equidade. Para isso, é preciso resgatar os
saberes vitimados pelo epistemicidio’, que desvaloriza, nega e oculta a producdo de
conhecimentos nao hegemonicos.

Sueli Carneiro (2005, p.97) amplia a definicdo de epistemicidio “para além da
anulacdo e desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados”. Segundo a

autora, epistemicidio é:

um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo de interiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos
de deslegitimagdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Isto
porque nao é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos
povos dominados sem desqualificd-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe
a razdo, a condicdo para alcancar o conhecimento ‘legitimo’ ou
legitimado. Por isso, o epistemicidio fere de morte a racionalidade do
subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender
(Carneiro, 2005, p. 97).

Diante disso, na qualidade de professoras das infancias, nos propusemos a
construir e vivenciar experiéncias - juntamente com as criangas e corpo docente - que,
no cotidiano escolar, possibilitassem a construcdo de novas narrativas a partir de
outras referéncias, para além da légica hegemonica. Uma prdtica educativa que

contempla a diversidade no dia a dia, a partir do resgate, valorizacdo e preservacdo dos

saberes, das histdrias, culturas, estéticas e poéticas indigenas e afro-brasileiras.

® O termo foi cunhado pelo quilombola, poeta e escritor Antonio Bispo dos Santos. E uma perspectiva
que se opoe a colonialidade e se refere aos povos que ndo foram colonizados.

” Em sua tese de doutorado, intitulada “A construcdo do outro como ndo-ser como fundamento do ser”,
Sueli Carneiro traz a definicdo de epistemicidio.
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Tecendo os fios...

Os estudos decoloniais (Quijano, 2005) propdem reflexdes e questionamentos
sobre as consequéncias sofridas por paises colonizados, sobre como nossa cultura,
linguagem, afetos e formas de conceber o mundo foram moldadas pela 6tica do
colonizador e a necessidade de rompermos com esta realidade, que interfere inclusive
em nossa forma de ver, pensar e validar um conhecimento e os processos
educacionais. De acordo com Leda (2015 p. 102), estes estudos “se disseminaram no
sentido comum de questionar a narrativa ocidental da modernidade e, a partir de suas
margens, revelar o subalterno como parte constitutiva dessa experiéncia histérica”.

Para pensarmos todas as questdes que apresentamos até aqui, tomamos
como ponto de partida a cidade de Niterdi, na qual estd localizada a Unidade Municipal
de Educacao Infantil (UMEI), em um bairro da zona norte de Niterdi, onde vivemos as
experiéncias que iremos narrar. Para além do cumprimento das Leis 10.639/03 e
11.645/08, neste territério, temos marcadores significativos para a construcdo deste
trabalho: o primeiro é o fato de o bairro apresentar o menor indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) da cidade®. Segundo o IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada), IDH é o indice que compara indicadores de paises nos itens
riqueza, alfabetizacdo, educacdo, esperanca de vida, natalidade e outros, com o intuito
de avaliar o bem-estar de uma populagdo, especialmente das criangas. O segundo
marcador é a presenca majoritaria de familias e criangas negras em um bairro com
fortes marcas de violéncia e vulnerabilidade social.

Tendo essa realidade como locus de nosso trabalho pedagdgico, nos foi posta
a seguinte questdo: como oferecer e garantir educacdo de qualidade a sujeitos que,
muitas vezes, ndo tém direitos basicos assegurados pelo poder publico? Omitirmo-nos
de tal responsabilidade seria violar mais um direito das criangas e de suas familias. Por
isso, langamos mao de estratégias e caminhos pedagdégicos em busca de uma educagao

plural e antirracista.

8 Confira em:
https://niteroi.rj.gov.br/2023/04/28/ecosocial-e-programa-no-caramujo-sao-temas-de-palestras-na-cup
ula-das-cidades-das-americas/
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A cidade de Niterdi tem, em sua histdria, forte influéncia indigena e africana, a
comecar por seu fundador, o indigena Araribdia®, que recebeu o territério onde hoje se
situa a cidade, ao aceitar lutar contra os franceses para a fundacdo da cidade do Rio de
Janeiro.

Durante o seu desenvolvimento, vivenciamos o sistematico apagamento desse
passado, devido as marcas e a influéncia do eurocentrismo, pensamento que coloca a
Europa como centro do mundo e tem sua raiz no processo de colonizacdo, escraviza¢ao
e exterminio de povos indigenas e africanos, deixando de lado, inclusive nos espagos
escolares, os rastros e memorias deixados por esse tempo. Atualmente, a cidade
possui poucos espacos em que as histdrias e as memaorias dos povos originarios e dos
africanos e afro-brasileiros se mantém vivas.

Nos estudos de Maria de Fatima Barbosa Pires (2021), podemos perceber as
marcas da interculturalidade presentes em nossa cidade, e como elas vao entrando em

disputa através dos tempos:

[...] a prépria cidade é nossa fonte histérica, seu patrimonio cultural,
suas configuracdes do espago urbano, muitas vezes com interesses
em disputas. Mas isso ndo nos impede de nos apropriarmos de
outros documentos histéricos. Na atividade de campo, a ser
apresentada adiante, utilizamos também diversos documentos
histéricos que nos traziam elementos das condi¢des de vida e papel
da mulher na sociedade; os costumes das familias; a exploracdo do
trabalho indigena e afro-brasileiro, entre outros. [...] Citando alguns
exemplos: Niterdi (RJ) abarca toponimias das tribos rivais tapuias e
guaranis. Ja o bairro Cubango é de origem angolana. A presenca do
colonizador também encontra-se ali abrigada, muitas vezes em
conflito, como no nome do préprio mito fundador da cidade, o
Arariboia, “cobra da tempestade” em tupi-guarani recebeu o nome
catolico de Martim Afonso de Souza. Ha entdo, um entrecruzamento
dessas multiplicidades de povos, suas histérias em diversas
temporalidades, neste tecido social urbano (Pires, 2021, p. 1084).

° Estudos biograficos atuais apontam a realidade social vivida pelo indigena Araribdia, esclarecendo a
dualidade experimentada por ele, visto que a sociedade a que ele pertenceu ja estava posta com a
presenca de europeus; apontam, ainda, que mesmo se convertendo ao catolicismo e defendendo pautas
europeias, o indigena ndo teria deixado de dividir terras com seu povo e liberta-lo da escravidao.
Disponivel em: Aniversario do RJ: cacigue fundou cidade junto com portugueses (uol.com.br)
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Percebemos com Pires que a cidade se encontra impregnada de elementos
herdados das culturas afro-brasileiras e indigenas, porém um apagamento histérico,
principalmente na arquitetura da cidade, por muito tempo inviabilizou que
conhecéssemos essa histdria.

Em 2023, temos trés datas significativas para pensarmos sobre a
descoloniza¢do dos curriculos. A cidade de Niterdi completou 450 anos, além das ja
citadas Leis 10.639/03 e 11.645/08 e seus 20 e 15 anos de promulgacio,
respectivamente. Neste contexto, acreditamos ser oportuno pensar o nosso territério
escolar como parte de uma grande pluralidade que envolve a cidade de Niterdi,
revisitar nossa ancestralidade, as diferentes influéncias que herdamos dos diferentes
povos que ocuparam o territdrio niteroiense e construiram a nossa multiplicidade.

Os estudos de Pires apontam, ainda, as marcas dessa pluralidade e os
apagamentos dos diferentes povos que hoje buscam seu reconhecimento como parte

da histodria.

Niteréi (RJ) traz a marca indigena no nome e significa aguas
escondidas na Lingua Tupi, com muitas histdrias a serem reveladas. E
nestas histérias, ha a presenca e ndo presenca dos chamados povos
tradicionais, indigenas e afro-brasileiros em multiplas camadas
temporais nos tecidos conectivos e conflitivos, bem como de outros
grupos ndo diretamente mencionados na Lei n? 11.645/2008 mas
buscando igualmente, por representatividade, justamente por
também terem sido alvos de violéncias histéricas, como por exemplo,
0s povos ciganos, entre outros grupos socioculturais pensados a
partir da literalidade do texto legal (Pires, 2021, p. 1086).

O Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, publicado em 2013 pelo MEC/SECADI*, em celebracdo aos
10 anos da Lei 10.639/03, traz alguns apontamentos sobre a importancia do papel da
Educacdo Infantil para o desenvolvimento humano e a formacgdo da personalidade.

O documento afirma que os espacos que recebem criancas em seus primeiros

anos de vida “sdao privilegiados para promover a elimina¢cdo de qualquer forma de

19 Ministério da Educagdo / Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo.
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preconceito, racismo e discriminacdo racial” (Brasil, 2013, p. 48), possibilitando o
envolvimento das criancas em acbes que conhegcam, reconhecam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a histéria e a cultura brasileira.
Em seguida, o Plano traga algumas a¢les centrais para a Educagdo Infantil no
que diz respeito a construcdo da educacdo para as relacdes étnico-raciais, das quais
destacamos: Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil a
importancia da implementacdo de praticas que valorizem a diversidade étnica,
religiosa, de género e de pessoas com deficiéncia, pelas redes de ensino; Implementar
nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa Nacional Biblioteca na Escola
acdes voltadas para as instituicdes de Educacdo Infantil, incluindo livros que
possibilitem aos sistemas de ensino trabalhar com referenciais de diferentes culturas,
especialmente a negra e a indigena; Efetuar a¢des de pesquisa, desenvolvimento e
aquisicdo de materiais didaticos-pedagodgicos que respeitem e promovam a
diversidade, tais como: brinquedos, jogos, especialmente bonecas/os com diferentes
caracteristicas étnico-raciais, de género e de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2013).
Pensando nas diferentes possibilidades culturais que os povos africanos e
indigenas nos trazem e a multiplicidade presente em nossa UMEI, entendemos a
importancia de resgatar, explorar, vivenciar e potencializar histdrias, lendas,
brincadeiras, literaturas e formas outras de ser e estar no mundo que tenham tais

influéncias.

Das experiéncias vividas

Fundamentadas nestas acdes, a luz das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e dos
Referenciais Curriculares da Rede Publica Municipal de Educacdo de Niterdi, que nos
convida a "enxergar a cidade em sua totalidade, viva e pulsante", construimos trés
propostas para repensarmos o trabalho pedagdgico, visando possibilitar as criangas,

docentes, funciondrios e comunidade escolar’ o acesso as histérias e culturas dos

1 A equipe pedagdgica da unidade, pensou conosco essas propostas e propuseram ampliar para além
das turmas em que o projeto iria ocorrer, reverberando por toda a unidade.
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povos indigenas e afro-brasileiros que constituiram e ainda constituem a cidade
niteroiense. Trata-se de uma forma de legitimar, valorizar e resguardar os saberes
produzidos por estes povos que compdem o patrimonio imaterial e material da nossa
cidade e do nosso pais. Desta forma, objetivamos contribuir com a constru¢do de um
curriculo e de uma educacdo decolonial e antirracista, fazendo emergir epistemologias

historicamente silenciadas e marginalizadas.

InstalagGes Afrorreferenciadas - reeducando tempos, espacos e olhares

A proposta das instalagdes constitui uma iniciativa voltada, de forma especial,
para as professoras e demais funciondrios(as) da nossa Unidade Municipal de
Educacdo. Nossa intencionalidade foi provocar a curiosidade e despertar o interesse
por pessoas, lugares e simbolos da cultura afro-brasileira, principalmente porque a
proposta que se daria posteriormente, no primeiro sabado letivo de nossa UMEI, girava
em torno das relacGes étnico-raciais.

Nesse sentido, organizamos os materiais a serem utilizados e distribuimos
pelos corredores da UMEI imagens com as histérias de vida de personalidades negras
brasileiras'?, imagens de espagos e monumentos® que constituem patrimdnio material
afro-brasileiro e imagens de manifestagdes artisticas e culturais®*. Na sala dos
professores, colocamos elementos que remetiam a culinaria africana, afro-brasileira e
indigena para degustacdo®.

As instalacdes tiveram o objetivo de provocar e tocar as subjetividades dos
sujeitos, além de reeducar tempos, espacos e olhares em meio a uma rotina escolar
muitas vezes corrida e engessada, que ndo nos permite enxergar além do que ja esta
posto, problematica que afeta também a constru¢do do curriculo e as possibilidades de

construcdes de propostas pedagdgicas criticas e reflexivas. Quem perceberia os

2 Algumas dessas personalidades foram: Emicida, Conceigdo Evaristo, Djamila Ribeiro e Babalorixa lvanir
dos Santos.

3 Busto de Mercedes Batista, no Largo da Prainha; Quilombo da Pedra do Sal e a Baob4 na cidade de
Paraty, entre outras.

14 Capoeira, Jongo e Roda de Samba, entre outras.

5 Bala de coco, doce de abdbora e a bala e fruta de tamarindo.
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cartazes informativos colocados nas paredes dos corredores? Quem pararia para
lé-los? Quais personalidades negras seriam reconhecidas? Quais espacos e
monumentos ja foram visitados? Quais elementos |Ihes seriam familiares? A quais
memorias lhes remeteriam? Um olhar sensivel para as sutilezas da vida cotidiana
também implica um olhar sensivel para identificar as nada sutis violéncias racistas,
propondo formas de enfrentamento e combate.

Pensar a reeducacdo dos tempos, espacos e olhares é pensar a reeducacdo da
nossa pratica pedagdgica. Precisamos pensar em como utilizamos o tempo com as
criancas, quais propostas pedagdgicas estamos construindo junto com elas, se é que
realmente essa construcdo é coletiva, principalmente ouvindo as criancgas. Ouvi-las nos
faz refletir ainda mais se a educacdo para as relacdes étnico-raciais ocupa real espaco
em nosso planejamento pedagdgico ou se revela enquanto efemérides e movimentos
pontuais.

Neste sentido, devemos estar atentas a forma como esses movimentos
acontecem, se realmente a crianca estd sendo respeitada em sua individualidade e
subjetividade ou se estereétipos de racismo e violéncia acabam se reproduzindo. Os
espacgos que utilizamos com as criangas muitas vezes sdao organizados sem pensarmos
nas criangas. Serd que realmente a organizacdo desses espacos refletem a pluralidade
étnico-racial do corpo discente e da comunidade escolar? E um espago que consegue
acolher todos os corpos ou estigmatiza, inferioriza e exclui? Serd que o nosso olhar est3
sensivel a tais questdes, atento a construcdo de uma educacdo decolonial e

antirracista? Que possamos nos inquietar com essas perguntas.
Sabado letivo: experiéncias ancestrais

Em maio, tivemos o primeiro sabado letivo do ano. Esse encontro geralmente
abarca um café da manha e reunides com as familias sem um tema ou objetivo

predefinidos, razdao pela qual observamos uma crescente queda na participacdo da

comunidade escolar e um esvaziamento desse momento — que poderia ser potente e
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integralizador — por ter se tornado um evento com programacdo repetitiva e sem
novidades.

Enquanto docentes, temos discutido as razbes desse esvaziamento e
percebemos a necessidade de mobilizar as familias no sentido de fazé-las compreender
o papel dos encontros e a importancia de estarem presentes. Afinal, o sdbado letivo é
uma extensdo do trabalho construido no dia a dia com os grupos de criangas, é um
convite aos pais, responsaveis e familiares a tomada de conhecimento das propostas
pedagdgicas desenvolvidas por esses grupos; é uma forma de possibilitar a
comunidade escolar a construcdo de um sentimento de pertencimento ao espaco
escolar, interagindo e prestigiando constru¢des que tém as criangas como
protagonistas de todo o processo de aprendizagem.

O tema “experiéncias ancestrais” ja estava reverberando pela unidade a partir
das instalagdes que foram realizadas desde meados do més de marco, e os diferentes
grupos de criancas e professoras buscavam suas formas de fazer desse movimento
propostas para a afirmacao da identidade negra e suas diferentes formas de cultura.

A principio, tinhamos como principal objetivo romper com a légica da maioria
dos calenddrios letivos escolares, os quais abordam a luta dos povos origindrios e do
movimento negro como efeméride, geralmente no més de abril e novembro. Trazer
essa discussdo no primeiro sabado letivo do ano objetivou mostrar que o debate n3o é
pontual, mas precisa e deve atravessar o curriculo, independente de datas
comemorativas.

O sabado foi entdo organizado a partir do que chamamos de oficinas. Cada
uma traria elementos constitutivos das histdrias e culturas afro-brasileiras e indigenas,
versando a estética, a culinaria, as literaturas, a musicalidade e as artes.

As oficinas ficaram assim divididas: oficina culindria, com a preparacao de

cuscuz de tapioca; contacdo de histdrias, a partir de um repertdério que contemplasse a
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tematica apresentada; roda de Capoeira; oficina de confeccdo da boneca Abayomi®®; e
oficina de trancas.

As oficinas realizadas abrangeram conhecimentos e saberes produzidos e
sistematizados por esses povos ao longo dos anos, compreendendo uma dimensao
estética e cultural ligada as tradicGes, ao artesanato, a culindria, religiosidade,
oralidade, dangas e musicas, possibilitando a apropriacdo desses elementos como
forma de afirmacdo de uma identidade nacional, de carater histérico e politico.
Importante ressaltar que parte das oficinas foram oferecidas pelas familias das
criancas, membros da comunidade escolar que se sentiram representados nesse
espaco e, por isso, parte desse movimento.

Nilma Lino Gomes (2017) elenca, como recurso analitico e didatico, trés
saberes produzidos pelo movimento negro no Brasil, os quais dialogam com as
propostas apresentadas na organizagao do sabado letivo de nossa UMEI. Para a autora,
trata-se de saberes que emergem da experiéncia e acdo da comunidade negra e devem
ser conhecidos e introduzidos pelas escolas como um importante componente
curricular. S3o eles os saberes identitarios, os saberes politicos e os saberes
estético-corpodreos.

Os saberes identitarios referem-se ao debate sobre raca e racismo no Brasil.
Para a autora, nos uUltimos anos, principalmente com os avancos da tecnologia e da era
digital, uma nova visibilidade da questdo racial e da identidade negra, de forma
positiva, tem se feito presente nas literaturas, nas artes e diversos campos de
conhecimento, afirmando a identidade negra, com toda a sua complexidade, na cena
publica e politica.

Os saberes politicos contemplam os debates sobre a raga enquanto critério
para superacao das desigualdades, mediante a adocdo e institucionalizacdo de politicas

publicas que colocam negras e negros como cidaddos de direitos. As Leis 10.639/03 e

6 A histéria da boneca Abayomi é comumente contada remetendo ao periodo do trafico Atlantico.
Segundo a narrativa, mulheres africanas faziam pequenas bonecas com pedagos de tecidos de suas
vestimentas para acalentar suas criancas durante a travessia do Oceano. Entretanto, ndo ha um Unico
registro historico que associe a origem da boneca ao periodo colonial. Essa narrativa, que tende a
romantizar um episddio da histdria mundial tdo tragico e cruel, na verdade corrobora o apagamento da
verdadeira histéria da boneca. A técnica para a criacdo das bonecas foi desenvolvida em 1987 pela
artesd maranhense Waldilena “Lena” Serra Martins, nascida em 1950.
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11.645/08, que ja tiveram suas relevancias mencionadas neste texto, sdo exemplos
dessas medidas.

Os saberes estético-corpéreos estdo ligados as questdes da corporeidade e da
estética negra. Na luta pela superagao da visdao do corpo negro como feio, medonho,
erotico, exodtico, violento ou indisciplinado, os debates e as politicas de acbes
afirmativas reeducam o olhar da sociedade brasileira sobre os corpos negros. A estética
negra passa a ser concebida como parte do direito a cidadania e a reivindicagao de um
corpo negro livre.

Gomes (2017) afirma que esses saberes rivalizam com o lugar da ndo
existéncia das histoérias e culturas, saberes e conhecimentos africanos e afro-brasileiros
impostos pelo racismo. Eles afirmam a presenca da ancestralidade negra e africana
como motivo de orgulho e empoderamento ancestral.

Com as oficinas do sabado letivo, pudemos observar a diversidade de
elementos que compdem a heranca afro-diaspdrica brasileira e como eles se fazem
presentes em nossa histdria e vida cotidiana, rompendo com estigmas e estereétipos e

fortalecendo a construcdo de nossa identidade individual e coletiva.

Projeto educacional instituinte - experiéncias ancestrais: um convite ao resgate das

historias e culturas da cidade de Niterdi

No municipio de Niterdi, existe uma politica pensada pela Fundagao Municipal
de Educacdo que valoriza e estimula a construcdo de projetos que emergem da

realidade local das escolas. Dentro dessa politica, hd um edital'’

que estabelece
algumas regras, como um tema gerador, de modo que as escolas se organizem em
projetos instituintes para a realizacdo de um trabalho potente, que possa englobar

toda a comunidade escolar, recebendo, para isso, um auxilio financeiro.

7 Edital disponivel em: Edital para Apoio a Projetos Educacionais Instituintes SME/FME N2 02/2023 -
SME / FME (niteroi.rj.gov.br)
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O edital para apoio de Projetos Educacionais Instituintes (Niterdi, 2023)
previu, no ano de 2023, o “Projeto Niteréi 450 anos”, em que se pretendeu
homenagear, experienciar e acolher propostas que trouxessem elementos da cultura
da cidade para serem trabalhadas com as criangas. De acordo com o edital,

compreendia-se por Projetos Educacionais Instituintes:

propostas de atividades pedagodgicas, de ferramentas e de materiais
didaticos que, articulados com o trabalho das Unidades Municipais de
Educacdo, fossem favoraveis a transformacdo da realidade educativa,
evidenciando sélida fundamentacgado tedrica e coeréncia metodoldgica
(Niterdi, 2023).

Ainda de acordo com o documento, alguns objetivos dos projetos deveriam ser:

a) O reconhecimento e insercdo dos valores civilizatérios
africanos, afrodiaspdricos, afro-brasileiros nas produgdes curriculares
e nos Projetos Politicos Pedagogicos, para o fortalecimento de
abordagens antirracistas e afrocéntricas que contribuam para uma
Educacdo em Afroperspectiva, contra a intolerdncia religiosa e que
interrogue o eurocentrismo e a branquitude;

b) O reconhecimento e insercao das cosmologias,
cosmopercepgles, histérias, culturas e o etnoconhecimento dos
povos origindrios nas producdes curriculares e nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Unidades de Educacdo que fortalegam sentidos de
educacdo conectados com a Cultura do Bem Viver;

) O reconhecimento e valorizagdo do patrimoOnio histdrico
afro-brasileiro e dos povos origindrios (material e imaterial) do
municipio de Niterdi; [...] (Niterdi, 2023).

A partir destes objetivos e de aportes tedricos e metodoldgicos consonantes a
construcdo da educacdo para as relacdes étnico-raciais, pensamos em uma
metodologia que, prioritariamente, pudesse referenciar nossa ancestralidade e os
elementos constitutivos dela.

Na condicdo de professoras regentes de grupos de criancas de 2 e 4 anos de
idade, com aproximadamente 20 criangas em cada um dos grupos, pensamos em
propostas que pudessem atender a ambos os grupos e que fizessem um trabalho de
valorizacdo da cultura negra e indigena, fortalecendo a identidade racial das criancas e

ampliando seus repertdrios culturais, musicais, artisticos e orais. Assim, para o
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desenvolvimento do Projeto, selecionamos literaturas infanto-juvenis permeadas por
referéncias, elementos e/ou personagens afro-brasileiros, africanos e indigenas.

Pontuamos os objetivos que esperdvamos serem alcancados pela comunidade
escolar a partir da construgao e desenvolvimento das propostas do Projeto Educacional
Instituinte: — Conhecer as histdrias, as culturas e os saberes dos povos indigenas e
afro-brasileiros que constituiram e ainda constituem a cidade de Niterdi; — Construir
um sentimento de pertencimento, reconhecendo as histdrias, as culturas e os saberes
dos povos indigenas e afro-brasileiros como parte fundante e constituinte da nossa
identidade até os tempos atuais; — Resgatar, valorizar e preservar os saberes
produzidos pelos povos indigenas e afro-brasileiros através de experiéncias ancestrais
multiplas e diversas; — Tensionar e questionar um curriculo escolar historicamente
embranquecido e eurocentrado a servico do status quo, que invisibiliza, silencia e
marginaliza as epistemes de grupos sociais minoritarios; — Contribuir com a construgao
de um curriculo e uma educacdo decolonial e antirracista, rompendo com discursos e
praticas discriminatdrias, preconceituosas e estereotipadas a respeito dos povos
indigenas e afro-brasileiros.

As leituras, ou o que chamamos de “momento de contacdo de histdrias”,
ocorreram em movimento de roda, relembrando a grande relevancia desta, tanto para
os povos indigenas como para os africanos. Para estes ultimos, significa a poténcia da
circularidade da palavra®®, como nos ensina Azoilda Trindade ao ponderar sobre os
valores civilizatérios afro-brasileiros: “a roda tem um significado muito grande, é um
valor civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, a circularidade, a
renovacao, o processo, a coletividade” (Trindade, 2005 p. 34).

Apds esses momentos, utilizamos os dispositivos que as leituras nos

ofereciam® e propusemos brincadeiras, vivéncias e experiéncias referenciadas em

¥ Quando utiliza a expressdo “valores civilizatérios Afro-brasileiros”, Azoilda destaca as diversas
contribuicdes de Africa e dos africanos e africanas trazidas para o Brasil, bem como de seus/suas
descendentes. Além da Circularidade e Oralidade, constituem valores civilizatorios Afro-brasileiros:
Religiosidade, Energia Vital (axé), Corporeidade, Ludicidade, Musicalidade, Memodria, Ancestralidade e
Cooperativismo/Comunitarismo.

9 As literaturas utilizadas para a construcdo das propostas do Projeto Educacional Instituinte foram:
Amoras (Emicida, 2019); O pequeno principe preto para pequenos (Rodrigo Franga, 2020); Princesas
Negras (Edileuza Penha de Souza e Ariane Celestino Meireles, 2019); Lulu adora histérias (Anna
McQuinn, 2014); O meu crespo é de rainha (bell hooks, 2018); O mundo no black power de Tayé (Kiusam
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nossa ancestralidade, a partir da aquisicdo de bonecas(os) pretas(os) para momentos
de livre brincar; plantios de mudas e sementes; contato e manuseio de diferentes
instrumentos musicais; realizacdo de receitas culindrias carregadas de influéncias dos
povos indigenas e afro-brasileiros; confeccdo de madscaras, capas e fantasias como
elementos para compor as brincadeiras de faz de conta e brincadeiras de cuidado com
0 outro e com os cabelos, pensando na constru¢do dos nossos vinculos e afetos.

Salientamos pontos importantes que levamos em consideracao na selecdo dos
materiais e desenvolvimento da proposta. Foram eles: a criticidade na curadoria das
literaturas que foram disponibilizadas para a apreciacdo das criancgas, de forma que
fossem representativas e ndo se construissem como instrumento de reproducdo de
esteredtipos; o cuidado com a selecdo dos brinquedos, em especial, bonecas e
bonecos, questionando e rompendo com os padrdes de beleza socialmente impostos; a
apresentacdo de estilos e instrumentos musicais diversos, como forma de ampliar o
repertério artistico e musical; e a diversidade de elementos que pudessem compor o
faz de conta, possibilitando outras constru¢des imagéticas, fora da légica hegemonica
da branquitude®.

Apesar de toda a nossa preocupag¢ao com a escolha de materiais e elementos
qgue iriam constituir esse movimento com as criancas, percebemos que mesmo nods,
gue estamos envolvidas e engajadas na luta antirracista, apresentamos falhas, pois
fomos formadas por uma sociedade racista, machista e sexista, e esses tracos estdo
presentes em ndés, por mais que estejamos lutando por uma sociedade outra. As
referéncias a partir das quais fomos formadas estardo sempre a espera de qualquer
pequena fissura para se revelarem. Isto ocorreu apds a leitura de um texto sobre
principes, cuja proposta era a confecgao de capas e coroas com as crian¢as. Em meio

ao movimento de recorte e colagem com os grupos, nos demos conta de que as coroas

de Oliveira, 2013); Minha danga tem histéria (bell hooks, 2019); Contos africanos para criangas
brasileiras (Rogério Andrade Barbosa, 2004); e O Tupi que vocé fala (Claudio Fragata, 2015).

% Desde nossas infincias, 0 nosso imagindrio sobre super-herdis e super-heroinas, principes e princesas,
por exemplo, ainda é moldado a partir da estética e da logica hegemdnica da branquitude, que
representa o bem e o belo, sem permitir a ideia de que estes personagens podem ser concebidos a
partir de outras estéticas.
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produzidas remetiam aos modelos europeus. Prontamente, resolvemos altera-las,
fazendo coroas com cortes e estilos outros.

Esse episddio nos indica que a construcao de uma educacdo antirracista ndo é
estdtica, mas permeada por avangos e retrocessos, incoeréncias e acertos. Precisamos
estar atentas e em permanente movimento de acdo-reflexdo, reconhecendo nossas
falhas, revendo nossos passos e recalculando as rotas sempre que for necessario.
Como nos disse Silvio Almeida, no inicio deste texto, vivemos em uma sociedade
moldada pelo racismo estrutural e suas marcas aparecem a todo tempo, mesmo

guando tentamos apaga-las.

AINDA PARA REFLETIR...

Para nds, professoras das infancias atravessadas pelas questdes raciais
comprometidas ética, histérica e politicamente com a construcdao de uma educagao
publica, gratuita e de qualidade, o debate em torno da educacdo para as relacbes
étnico-raciais, educacao decolonial e antirracista é muito caro. Levantar esta pauta
enquanto direito a ser garantido e assegurado por lei, e lutar por uma educacdo
inclusiva, plural e libertadora, é uma responsabilidade da qual ndo podemos abrir mao,
uma vez que a nossa omissao e silenciamento se constituiriam também como formas
de violéncia.

Um curriculo monocultural e hegemonico produz violéncia discriminatdria e
racista, que afeta de forma negativa a construcao da identidade individual e coletiva
das nossas criangas. Em contrapartida, uma pratica decolonial e antirracista é
instrumento de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria, especialmente
para as criancas que sao vilipendiadas diariamente pela discriminag¢do e pelo racismo.

Neusa Santos Souza (1983) afirma que uma das formas de exercer autonomia
€ possuir um discurso sobre si mesmo, que se constréi como um discurso "do negro
sobre o negro". Acessar outras narrativas, sejam elas afro-brasileiras e/ou indigenas, é

ter a oportunidade de escrever sua prépria histéria e adquirir autonomia. Somente
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assim nossas criancas terdo o direito de viver dignamente, performando livremente
multiplas formas de ser e estar no mundo.

Nestas poucas linhas compartilhamos angustias, experiéncias e alegrias, a
partir da construcdo de propostas que se pretendem emancipatérias, que se
constituem como ferramenta pedagdégica que reverbera nossos anseios.

As propostas tiveram como ponto de partida o resgate das histérias e culturas
indigenas e afro-brasileiras, elementos fundamentais na construcdo da nossa
identidade como cidade e pais. Ao levarmos isso ao conhecimento de nossas criangas e
da comunidade escolar, esperamos que a existéncia e toda a contribuicdo material e
imaterial desses povos para a histéria sejam valorizadas e preservadas, rompendo com
narrativas discriminatdrias e inferiorizantes.

Vivenciamos, durante o ano de 2023, principalmente nos meses em que
experimentamos com as crian¢as dos nossos grupos etdrios as praticas sugeridas pelo
projeto instituinte, muitos momentos que nos fazem acreditar que é possivel uma
mudanca de paradigmas e de conceitos na educacgao.

As criancas puderam ter contato com literaturas, narrativas e personagens
outros, que nao da cultura hegemonica, e esse movimento nos mostrou o quanto elas
se sentiram visibilizadas e representadas. Em muitos momentos, elas se comparavam
as personagens do texto, ressaltando que havia semelhancgas entre elas e dizendo
serem parecidas; como tinham uma mae ou um pai que lembravam as personagens
das histérias; que seus cabelos eram iguais ou, ainda, um determinado penteado que ja
haviam feito. Poder se deslocar para o universo literario, vendo-se representados, foi
um dos melhores momentos que experimentamos.

Os instrumentos musicais e os brinquedos escolhidos também mobilizaram as
criancas, que ja conheciam muitos instrumentos por terem alguém na familia que os
tocavam, e os brinquedos também traziam representatividade, o que, visivelmente,
tornou os momentos mais prazerosos.

Reconhecemos que, assim como em muitos espac¢os, a caminhada ainda é
dificil. Vivenciamos em muitos momentos os olhares questionadores, as praticas

equivocadas, a dificuldade em ouvir e dialogar, vindos de nossos pares. Entretanto,
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percebemos, a partir das criancas, o impacto positivo dessas praticas, que nos
apontam que estamos no caminho certo. Entendemos que a mudanga ndo se faz
sozinha, precisamos de professores comprometidos, de estudo, pesquisa e
conhecimento para que praticas antirracistas sejam construidas, as leis aqui
mencionadas sejam cumpridas e toda forma de discriminacdo e preconceito sejam
rompidas.

O curriculo, como campo de constante tensdo e disputa, precisa ser
criticamente reconhecido em seu potencial papel na colonialidade do ser, do saber e
do poder, compreendido como instrumento de manutencdo e garantia de privilégios e
de dominacgdo. Propostas como as apresentadas neste trabalho sdo potencializadoras
de um curriculo decolonial e antirracista na medida que, por meio de experiéncias
ancestrais diversas, tensiona e questiona o curriculo escolar historicamente
embranquecido e eurocentrado, a servico do status quo e do modus operandi,
possibilitando que as narrativas e os elementos que compdem as identidades de
grupos sociais minoritarios e marginalizados sejam visibilizados e legitimados.

Por ultimo, mas ndo menos importante, reiteramos que a discussdo e o
planejamento das propostas pedagdgicas para a inser¢do das histdrias e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas precisam estar presentes de forma permanente e
diaria, na construcdo do curriculo oficial das instituicdes de ensino. Trouxemos, para
elucidar a discussdo, algumas propostas trabalhadas com os nossos grupos etarios e
que julgamos significativas, mas que ndo expressam a totalidade e muito menos a
complexidade do nosso trabalho.

A educacdo para as relagdes étnico-raciais ndo cabe em projetos ou datas
comemorativas, tampouco tem data para culminancia. Nem mesmo cabe em um
artigo. Este trabalho é processual e deve atravessar o ano letivo, revelando-se nas
micro e macroagdes do cotidiano pedagdgico, ocupando o espaco que lhe cabe por

direito constituido legalmente.
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