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Editorial: SOCIEDADE BRASILEIRA, VIOLENCIA E ESCOLA
VI

Vivemos um tempo de explosGes que jogam aos ares as certezas de uma democracia
solida, como a que nos faziam crer existir no Velho Mundo. Por aqui, vivemos nesta sociedade
nascida sob o signo de um capitalismo tardio e com uma histéria de construcdo social que se fez
pelo alto. Sociedade em que barragens rompidas arrastam vidas e acidentes sdo tratados como
naturais, em que a resisténcia por meio da “ocupe” retrata a retomada pelo jovem do que é seu:
a escola. Diferentes situagées, diferentes movimentos, visdes e versdes da violéncia. Por isso
mesmo a tematica torna-se relevante, ganhando mais e mais centralidade, exigindo pluralidade
de fluxos de pensamento que, como agdo, atue na direcdo de criar formas de vida que
possibilitem o respeito mutuo, a convivéncia com as diferencas e sobretudo uma superacao digna
desta velha questdo que é a desigualdade, em todos os angulos com que ela se apresenta e nos
avilta, como violéncia que se maximiza pela onipresenca. Este é o foco desta edicao.

Neste numero, a RevistAleph traz uma coletdnea de artigos que, certamente, vao
suscitar novas analises. Assim, o Dossié se compGe de um conjunto de trabalhos reveladores de
I6gicas e praticas que, nem sempre nascidas na escola, adentram o seu cotidiano, provocando em
guem os lé reflexdes instigantes que envolvem, sobretudo, a pergunta: é possivel rebater a légica

§

’ O primeiro artigo nos fala da experiéncia nascida de um projeto voltado para alunos com
; J historico de violéncia, apatia e dificuldades de aprendizagem. O relato ultrapassa a descricdo e faz

,do “menino que ndo tem jeito” um sujeito que, sob condicdes favoraveis, converte em acdo-
comprovacao a potencialidade para aprender, até entdo ndo revelada, deixando fluir sua
capacidade criativa. Torna-se sujeito que ultrapassa o ndo fazer a partir de indagacoes sobre a
complexa sociedade em que vivemos. Em sua analise o autor rebate os discursos normativos e
estabelece conexdes entre o Estado - que deveria ser de Direito - e a manutencdo da
desigualdade que é, sobretudo, pedagdgica.

E nesta mesma trilha analitica que se inscreve o segundo artigo, que discute um tema
altamente mobilizador: a reducdo da maioridade penal. Se no primeiro o Direito deixa de sé-lo
por forca de uma pedagogia alienante, no segundo o debate estd nas técnicas de
enclausuramento e de producdo do medo. O artigo discute a reducdo da maioridade penal e as
conexoes com a escola, a partir da crenca na punicdo como meio de correcdo. Como instrumento
pedagodgico, a pratica escolar é violenta e articulada a pratica prisional em que os sujeitos
puniveis sdo: o favelado e o negro, imersos em uma légica estigmatizadora. Do outro lado estdo
os herdis do Estado, ou seja, as forgas coercitivas.

Como um caleidoscépio, se produzem imagens mais inteiras e completas (mas, também,
complexas), na leitura do terceiro artigo, que aborda uma das mais recentes politicas do Estado
no combate a violéncia no Rio de Janeiro. As Unidades de Policia Pacificadora (UPPs) nos chegam
sob um outro olhar analitico que propée uma reflexdo sobre o discurso da prevencao e educacao
como “arma” contra o “crime”. O artigo abre uma janela por onde se visualiza um novo sujeito
gue emerge da politica publica como tecnologia de controle social: o professor - policial. Discute a
producdo dos significados e, em conjunturas socio-histéricas diferentes, a transicdo das chamadas
“causas” da violéncia na escola. E no texto: “nas entrelinhas do imperativo da paz, se afirma a
violéncia de determinados grupos”, que podemos compreender como o fenébmeno social é
localizado no aluno e em seus responsaveis, atenuando a responsabilidade do Estado pelo que
ocorre na escola.

q
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Fechando o Dossié, um artigo traz uma pergunta: violéncia ou recusa e

contestagdo?

Como palavras de ordem, violéncia e paz constituem um bindmio que,
internalizado nos sujeitos, se tornou um lema inscrito em diferentes bandeiras.

A problematiza¢do proposta sugere o desmonte de verdades indicando que é
preciso “ouvir o ronco surdo da batalha” como campo de disputas construido por
praticas discursivas e ndo-discursivas das quais a escola ndo esta apartada.

N3o menos instigante, porque rica em possibilidades, estd a secdo
Experiéncias Instituintes. Professoras maluquinhas, estagiarias em formacao, relatam
como desenvolveram uma experiéncia de formacao do leitor que narra, que compde e
se maravilha com uma potencialidade que vai surgindo no cotidiano da escola. Este é o
primeiro relato. A seguir, um artigo conta como a experiéncia de lidar com o bullying
pode se transformar em uma sequéncia especialmente formativa, tanto para os alunos
como para a equipe pedagdgica, a espinha dorsal da escola. No terceiro, o relato
descreve uma experiéncia que analisa as habilidades cognitivas apresentadas por
estudantes surdos e também os que sdao ouvintes. Mergulhando na riqueza que surge
guando o aprender é ludico, “a jornada das lombrigas” descreve uma experiéncia
pedagdgica em educacao inclusiva, pelo uso de recursos alternativos que ampliam a
possibilidade de aprender.

Na ultima secdo, Pulsagdes e Questdes Contemporaneas, pululam ideias
muito pertinentes para nos fazer pensar e pensar. Na esteira da Filosofia e da Politica,
ali estdao debates mais que relevantes, porque sao lastreadores da compreensao de
guestdes muito atuais. Da perspectiva da formacdo docente, que se sustenta na
concepcao politica emancipadora, a construcdo de um novo modo de nos
relacionarmos socialmente, o texto aborda a educacdo com destaque a ética,
requerimento mais que necessario no processo formativo. Fechando a secdo e
também esta edicdao, um artigo tece uma teia reflexiva sobre o siléncio, o vazio, a
poténcia e a impoténcia do ndo dito a partir de Kafka, e constréi pontes com
Benjamin, Barthes, Adorno e tantos outros que rompem com a linearidade do
pensamento engessado e sua retidao burra.

Resta-nos voltar a dizer, como sempre: boa leitura!

APOIOS
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DIREITO PENAL E ESCOLARIZACAO DAS
CLASSES POPULARES: REBATIMENTOS DA
LOGICA CRIMINALIZADORA

Rodrigo Torquato da Silva®

Resumo

O objetivo do artigo é apresentar os resultados de uma
pesquisa, cujo foco ilumina uma importante tematica para a
sociedade brasileira, na medida em que propde uma reflexao
analitica e critica acerca das interfaces existentes na relacao
entre os discursos-praticas norteadores do Direito Penal e os
seus rebatimentos nas praticas-discursos pedagdégicos que se
desenvolvem nas escolas publicas, que atendem,
predominantemente, os estudantes das classes populares. O
trabalho fundamenta-se, sobretudo, numa pesquisa de campo,
gue contou com o apoio financeiro da FAPER], porém traz
consigo uma relacao estreita com outros trabalhos realizados
pelo Grupo de Pesquisa ALFAVELA-UFF/CNPq, destinando-se os
operadores do Direito e Educadores, ainda que nao
exclusivamente, visto o entrelacamento e impacto de tal
assunto no cotidiano e nas nossas rotinas.

Palavras-chave: direito, alfabetizacao, criminologia

Abstract

The objective of this article is to present the results of a
research that focus on an important theme for the Brazilian
society and proposes a critical and analytical reflection about
the interfaces between the logics and discourses originated
from the Criminology, and its repercussions in the teaching
discursive practices on the public schools serving students
from the popular classes. The work was based on a field
research sponsored by FAPER] but brings a close relationship
with other works conducted by the Research Group ALFAVELA-
UFF/CNPg and is intended for the Law operators and
Educators, although not exclusively, due to the intertwining
and impact of such matters in our daily life and routine.

Keywords: social rights, literacy, criminology

! Professor Adjunto da UFF, Instituto de Educacdo de Angra dos Reis. Doutor
em Educacdo pela UFF. Lider do Grupo de Pesquisa ALFAVELA-UFF,
credenciado no CNPQ. Mestrado em Educacao pela UER). Email:
rodrigotor4prof@yahoo.com.br
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Introducao

O objetivo do presente artigo €é apresentar os
resultados de uma pesquisa na qual se faz uma reflexao
analitica acerca das interfaces existentes na relacao entre os
discursos-praticas norteadores do Direito Penal e os seus
rebatimentos nas praticas-discursos pedagdgicos
desenvolvidas numa escola publica que atende,
predominantemente, estudantes das classes populares?.

A pesquisa traz consigo uma relacao com outros
trabalhos do Grupo ALFAVELA, que atua em quatro municipios
do Estado do Rio de Janeiro (Niteréi, Angra dos Reis, Duque de
Caxias e a favela da Rocinha, situada na Zona Sul da cidade
“maravilhosa”), e foi realizada em uma escola municipal,
pertencente a Rede Municipal de Ensino de Niterdi, que atende
a estudantes que se encontram nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Esses estudantes compdéem um quadro que apresenta
uma certa especificidade: as suas comunidades de origem se
encontram em uma regiao fronteirica entre os municipios de

2 Acerca da expressao “classes populares”, nossos estudos e pesquisas tém
apontado para uma polissemia no que tange a definicdo conceitual em si.
Existem, consagrados nos discursos socioldgicos, nas teorias economicistas
e no préprio campo do Direito Penal, alguns ancoradouros que margeiam os
limites das definicdes de classes populares. Essas definicbes operam tanto
com elementos concretos, tais como condicdes econbmicas, tipos de
moradias, informalidades e/ou ilegalidades da organizacdo dos espacos de
habitacao e suas instalacdes/equipamentos estatais, quanto com discursos
romanticos e/ou folcléricos que remetem a imaginarios de poetas, musicos
populares, além daqueles estigmatizantes e preconceituosos, que trazem a
ideia de bandidos perigosos, ameaca ao Estado, familias desestruturadas,
entre outros termos. A nds, fica evidente que a pluralizacdo do conceito faz-
se necessdria na medida em que constatamos uma enorme
heterogeneidade oriunda principalmente das origens regionais, culturais,
étnicas dessas classes populares, que se configuram como resultantes das
constantes interacoes, sejam para a prépria sobrevivéncia aos processos de
opressao, em que historicamente foram submetidas em nosso pais, sejam
para a resisténcia as injusticas sociais que se perpetuam no Brasil.
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Niteréi e Sao Gongalo, fato que apresenta peculiaridades nas
situacdes e acontecimentos do cotidiano da escola.

O trabalho visou, além do objetivo de levantamento e
andlise dos dados, utilizar os recursos audiovisuais na
intervencao das praticas escolares, através da implementacao
de um processo dialégico que teve como ponto de partida as
leituras que os estudantes participes fazem de sua realidade,
entendendo gque a compreensao critica gera-se na pratica de
participar e de refletir acerca da prépria insercao no mundo.

Acerca da metodologia

Para analisar o problema proposto, foi utilizada uma
pesquisa de campo, realizado com apoio financeiro da FAPER|
(contemplada no Edital de Apoio a melhoria das escolas
publicas no Estado do Rio de Janeiro) e desenvolvida sob a
coordenacao do Grupo de Pesquisa “ALFAVELA-UFF/CNPq".
Deste modo, a empiria estd delimitada apenas na experiéncia
de pesquisa com uma escola publica, situada no municipio de
Niteroi.

Para a estrutura deste artigo, a metodologia serd
apresentada a partir de dois pilares. O primeiro, sustentando a
exposicao detalhada da pesquisa de campo, objetivos,
metodologias e resultados. J& o segundo, dando suporte a uma
andlise critica na qual sdao postos em dialogo alguns conceitos
centrais do campo do Direito Penal e da Educacao, no intuito
de fundamentar a tese aqui sustentada.

Com relacao ao primeiro pilar, a pesquisa organizou-se
a partir de quatro planos de acao, voltados ao atendimento a
grupos de estudantes ligados as séries iniciais do Ensino

Fundamental, desenvolvendo-se da seguinte forma:
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1° plano: Reflexdes sobre a profundidade do problema e
a historicidade da questao das violéncias na/da escola,
promovendo exibicdes de filmes consagrados e referenciais
relacionados ao que chamamos de “alunos-problema”, de
forma a problematiza-los;

2° plano: intervencao direta no processo de producao
textual e de uso social da escrita, promovendo a elaboracao e
producao de roteiros autobiograficos produzidos pelos préprios
educandos;

3° plano: ampliacao da gama de recursos de processos
de significacdao e no universo cultural e tecnoldégico dos
educandos, promovendo a instrumentalizacao na linguagem
audiovisual;

4° plano: debates e reflexbes com os educandos para
que eles compreendam a importancia do resgate das
memdrias e da valorizacdao da histdria de vida de cada um e
utilizar os conhecimentos aprendidos para a producao dos
filmes a partir dos roteiros autobiograficos selecionados,
exibindo-os de forma paralela aos debates na culminancia do
projeto.

Nossas metas tiveram como norte o carater analitico-
investigativo da pesquisa, de forma a construir estratégias de
combate ao suposto fracasso escolar e acompanhar (para
melhor compreender, e, assim, denunciar) as consequéncias e
os impactos da violéncia no/do cotidiano escolar, que se fazem
presentes nos processos de ensino-aprendizagem de algumas
escolas publicas. Para isso, pautamo-nos nos seguintes pontos:

a) Na promocao, no estudante, de um impeto de andlise
e critica ao assistir uma producao audiovisual e, ao mesmo
tempo, estabelecimento, por parte dele, de conexdes com sua
realidade;
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b) Na apropriacao e construcao de diversos textos
escritos e géneros literdrios a partir dos roteiros, dando sentido
a0 uso social da lingua;

c) Na ampliacao do leque de informacdes alternativas
ou de dominio técnico para operar em diferentes areas da
producao audiovisual, enriquecendo, desta forma, a
capacidade de expressao e comunicacao dos estudantes.

d) Na consolidacao das ideias de que todo cidadao tem
o direito de aprender a ler e escrever na escola publica e,
como consequéncia, pleno exercicio da liberdade de
expressao.

O outro pilar metodoldgico deu o suporte para a andlise
critica, realizando-se uma detida revisao bibliografica no
campo do Direito Penal. O objetivo foi investigar-analisar em
que medida ha rebatimentos dos discursos normativos do
Direito/Processo Penal numa escola publica que atende
predominantemente estudantes oriundos das classes
populares. A ideia foi a de identificar e problematizar os
indicios de criminalizacao dos comportamentos e das
sociabilidades expostas pelos estudantes de origem ja
mencionada acima.

Dessa forma, objetivou-se, ao findar de um ano, nao
somente a contribuicao para que os estudantes envolvidos
mostrassem significativos resultados relacionados ao dominio
da leitura e da escrita, mas, sobretudo, apds uma avaliacao
coletiva da escola e dos professores do projeto, uma melhor
compreensao dos processos que resultavam em algumas
violéncias cotidianas na escola. Assim, fica claro que o objetivo
com o qual a metodologia estava comprometida vinculava-se
estritamente a ideia de coparticipacdao e intervencao no
cotidiano escolar, através de registros e filmagens com as

professoras e estudantes da referida escola publica.
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Os resultados (como podera ser verificado no decorrer
desta exposicdao) apontaram para uma forte influéncia, nos
discursos pedagdgicos, dos argumentos acusatodrios, cuja
fundamentacao ancora-se predominantemente nos discursos
propagados oficialmente em jurisprudéncias, do Campo do
Direito Penal, e que sao difundidos (e porque nao dizer:
diluidos) no cotidiano escolar - em reunides de conselhos de
classes ou nos momentos informais. Tais argumentos
fundamentam muitas vezes (isso foi verificado na pesquisa) os
“fracassos escolares” das criancas que nao aprendem-
apreendem o que deveriam aprender-apreender na escola,
publica.

Breve relato da empiria

A chegada na escola do projeto de pesquisa "Imagem,
Som e Alfabetizacao" se deu em 2011. Em uma reuniao
pedagdgica ordinaria, nos turnos da manha e da tarde,
apresentamos aos professores, a equipe técnico-pedagdgica e
a Direcao a sintese desse Projeto.

No inicio de 2012, ja contemplados pelo edital FAPER],
fizemos uma reuniao para apresentar como se daria a
operacionalidade do Projeto e como dialogariamos com a
rotina da escola. A nossa proposta, de certa forma, delineava-
se cartesianamente em trés movimentos: a) de um horario
para estar regularmente com os estudantes (algo em torno de
3 horas) em um dia na semana, nos dois turnos; b) de uma
sala que comportasse com qualidade os equipamentos, os
estudantes e nés (pesquisadores e bolsistas, que na soma
éramos nove - o coordenador, os dois bolsistas de treinamento

e capacitacao técnica - professores da escola, os dois bolsistas
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de iniciacdao cientifica, as trés bolsistas "jovens talentos",
vindas do Ensino Médio de uma escola parceira, e um
jornalista - que esteve todo tempo como voluntario); e c) da
parceria das professoras que apontariam 30 alunos (sendo 15
estudantes por turno), que apresentassem trés tipos de
“problemas” com o0s quais a escola admitisse nao estar
conseguindo lidar: 1- dificuldades de aprendizagem; 2-
histérico de violéncia na escola; e 3- apatia.

Inicialmente, o trabalho realizado com os estudantes
era bem simples: exibir trechos de filmes e problematiza-los a
partir da trocacdo de ideias®. A proposta era apresentar aos
estudantes o universo do audiovisual, tentando aproxima-los
de wuma linguagem tecnoldgica de perspectiva critica.
Paralelamente a exibicdo dos filmes e apds as conversas,
conduzimos 0s processos sugerindo que os estudantes
manuseassem 0s equipamentos disponiveis (cameras, fones,
microfones, tripés) e fossem se familiarizando com os
primeiros cédigos da linguagem tecnoldgica do audiovisual,
como "focar/desfocar", "dar o zoom", "dar o rec", seqgurar a
camera e movimenta-la lentamente, montar e desmontar o
tripé etc.

Percebeu-se que os filmes que nao estavam
diretamente ligados a temas atrelados ao dia a dia dos
estudantes, e que se passavam em situacdes desconectadas
de suas realidades, nao eram capazes de manté-los
concentrados e, por consequéncia, colaborar com as

discussdes em sala, ainda que provocassemos os debates.

3 E uma nocdo de cunho conceitual e metodolégica que estamos

desenvolvendo no Projeto, diferente da nocao de roda de conversas, pois,
aqui, os estudantes se agrupam livremente, em quantos grupos quiserem,
sentados ou em pé, em qualquer canto da sala, e falam sobre quaisquer
assuntos (as ideias trocadas). Ndao hd, necessariamente, direcionamentos
unilateral e nenhum ponto de partida fixo (seja ele do professor ou dos
estudantes).
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Por outro lado, os filmes que traziam como cenarios as
favelas, escolas publicas e um conjunto dos cédigos e tensdes
dessas conjunturas (como, por exemplo, as disputas territoriais
entre fac¢des) eram mais potentes no sentido de proporcionar
uma participacao mais intensa dos estudantes que, com
clareza e seguranca, demonstravam verbalmente
conhecimentos acerca dos assuntos tratados. A indagacao
mais intrigante que emergiu desse processo foi: quais sao as
matrizes que imprimem no estudante o estigma de que ele
tem problemas para aprender?

Uma constatacao importante foi a de que os recursos
audiovisuais entram como um detonador de multiplas
alternativas de processos subversivos aos silenciamentos e
aos sistemas moedores de corpos inadaptaveis. Transformando
a escola num espaco aglutinador dessas alternativas, eles
desobstruem as artérias que ampliam os fluxos para outras
expressividades possiveis, para além da necessidade de uso
das habilidades de decodificacdo da lingua escrita. Permitem,
com isso, chegar ao que poderiamos denominar de registros
imagéticos, ou seja, um conjunto de possibilidades imagético-
discursivas das experiéncias vividas nos cotidianos e nos
contextos de insercao socioculturais, bem como o registro-
denuncia da dramaticidade existencial das criancas, por elas
mesmas.

Através da pesquisa, a escola, como espaco de
possibilidade de expressao audiovisual, permitiu aos
estudantes tachados profeticamente como meninos que nao
tém jeito a “ajeitar-se” desajeitando o modelo de escola que os
profetiza como aqueles que tém problemas de aprendizagem.
Ha, na operacionalizacao dos equipamentos, uma possibilidade
de demonstracao factual de que os “contelddos” ensinados
durante as “trocacbOes” de ideias para os estudantes sao
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convertidos, diante de todos, em acao-comprovacao da
capacidade que eles tém de aprender a fazer o que é
ensinado.

A demonstracao dada por cada um daquilo que
apreendeu tanto na operacionalizacao dos equipamentos
guanto no planejamento das filmagens desconstréi a profecia
da escola. Todos podem se ver (e demonstrar isso ali)
aprendendo-apreendendo os “conteddos” complexos e
sistematizados de elaboracao dos roteiros de varios tipos.
Mesmo aqueles que nao dominavam a contento a habilidade
de decodificacdo do cddigo linguistico escrito, aprenderam a
elaborar roteiros em modelos storyboard, a elaborar
coletivamente o planejamento das sequéncias de filmagens
externas, e, fundamentalmente, demonstraram sua
capacidade criativa na construcao das suas narrativas quando
criaram seus préprios roteiros e planos de filmagens para as
suas historias de vida.

Isto é, a concepcao do fracasso que até ali predominou
na relacao com a escola foi tomada pela possibilidade de
confronto que o recurso audiovisual |hes oferecia. Os “valores
comunitarios” que o viver nas favelas impde passam a ser nao
somente elaborados e exibidos na escola, mas ressignificados
e compreendidos por ela. A origem social dos estudantes e a
dramaticidade das condicdes existenciais podiam ser vistas e
contempladas pelas filmagens das criancas, e,
fundamentalmente, problematizadas e tematizadas como
elemento curricular.

Isso possibilitou sugerir a ideia de um curriculo-
movimento-acontecimento com tematizacoes
contextualizadas, o qual pode envolver temas sobre as
multiplas infancias que se encontram na escola, no bairro, no

pais, por exemplo. O objetivo neste caso seria fazer com que a
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escola e as criancas compreendessem, indagassem e
debatessem a complexidade da sociedade de classes em que
estao inseridas, sem naturalizar de forma fatalista os
“fendbmenos” econdmicos e a crueldade social que as atinge
diariamente.

Portanto, a ideia nao era visar a um conjunto de
conteldos que as tornem “mais polidas” culturalmente. Ao
contrario, o objetivo principal tornou-se fazer com gue elas
descobrissem o proprio potencial criativo e politico e, ao
utilizar as ferramentas do audiovisual, explodissem a
“naturalizacao” da sua condicao existencial dando outros
sentidos a sua poténcia criativa.

Tudo isso veio a nos provocar em pensar numa
pedagogia diferente. Quem sabe, ao invés de uma "pedagogia
das artes", trabalharmos com a ideia de uma arte de
pedagogias, no plural. Pedagogias estas que se apropriem dos
acontecimentos detonadores nao como elementos
inviabilizadores dos processos pedagdégicos, mas, em oposicao
a isso, utilizd-los como elementos potencializadores de
problematizacao tematica do curriculo-movimento-
acontecimento. Em vez de apontarmos o0s nao-saberes
escrituristicos formais, destacamos o espirito critico dessas
criancas, sua sensibilidade estética, a qualidade das suas
andlises de conjuntura local e, por fim, suas intuicdes politicas.

Entendemos que tais pedagogias precisam manter,
como premissa e termémetro da sua poténcia, uma constante
desconfianca da normalidade e das prescricdes. E preciso
pensar seriamente sobre o quanto uma pedagogia impositiva
de um modelo civilizatério universalista, que visa ao
enquadramento dos estudantes numa légica comportamental

e de pensamento distante das que estao disponiveis nos seus
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contextos, influencia na estigmatizacao da forma de estarem
no mundo.

Para que possamos alcancar algum éxito na
escolarizacao desses estudantes nao podemos descartar a sua
condicao existencial. Nesse sentido, a relacao
tempo/aprendizagem esta no centro da questao, visto que a
escola impdée uma temporalidade de ensino-aprendizagem
insuficiente ao que ela oferece de tempo-contexto de
aprendizagem (aprender em um ano conceitos e légicas de
raciocinio as quais criancas de outras classes, as que se
enquadram no modelo, estao expostas desde que nascem, nos
seus meios).

Um estudante que passa a maior parte do seu tempo
interagindo com sociabilidades, linguagens, conceitos, nos
espacos onde mora, considerados, pela escola, de menor
valor, de baixo caldo, criminalizados, esta fadado nao sé ao
fracasso escolar, mas a estigmatizacao. Assim, fica claro que o
gue temos é uma injustica tanto social quanto cognitiva, na
medida em que se quer atribuir ao estudante o seu fracasso
escolar, sem levar em conta que a capacidade de apreender
conteddos, conceitos, etc, esta diretamente ligada a
oportunidade de estar inserido num meio que seja farto
daquilo que é exigido pela escola.

Ou seja, exige-se que o0s estudantes pensem,
compreendam a partir de um tipo de racionalidade imposta
pela escola, sem considerar as ferramentas ou os instrumentos
conceituais que eles trazem, que sao frutos das suas
interacdes e experiéncias no meio onde habitam, o que
envolve discursos de classes, ideologias, conceitos, conteudos,
formalidades e informalidades para a execucao de tarefas,
além de violéncias cotidianas de policiais/milicias/traficantes.
De forma pior, encontramos uma clara transferéncia de
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discursos criminilizadores bastante comuns no universo do
Direito Penal que pululam nos discursos pedagdgicos usados
como justificativas do fracasso escolar. Essa foi a motivacao
gue nos levou a tentar compreender a relagao entre a
expansao do Direito Penal e a escolarizacao das classes
populares.

Expansao do Direito Penal

Apds uma detida revisao bibliografica é possivel afirmar
gue a “fratura exposta” do suposto Estado Democratico de
Direito pode ser constatada no Direito Penal. Essa é a esfera
juridica onde o Poder Estatal consegue criar uma durea
mistificadora das relacdes de conflitos de classes, elementos
fundantes da sociedade capitalista, e transforma-los em algo
fatalista, magico, mistico, dado pela natureza ontoldgica
humana. O Estado capitalista conseguiu criar uma ideia falsa
de linearidade histérica do Direito Penal, principalmente no
que tange ao Direito Penal brasileiro. Partindo de sua origem
europeia e do seu principal propésito, atender aos interesses
da burguesia, o Direito Penal foi criado para ser um sistema de
mediacao politica (e também pedagdgica) para lidar com os
conflitos oriundos da Revolucao Francesa.

Aqui no Brasil, passamos por um processo, denominado
por alguns estudiosos, de Colonialidade do Poder e do Saber*

4 Alguns dos autores aos quais me filiei teoricamente defendem uma
distincao entre colonialismo e colonialidade, sendo o primeiro conceito
entendido como o controle das formas de trabalho, dos recursos e dos
produtos, fruto de uma especificidade histérica que foi a colonizacado. E o
segundo, a colonialidade, como um processo que se estende para além do
colonialismo, na medida em que cria modelos para um sistema-mundo
eurocéntrico, hierarquizando as relacdes humanas a partir do conceito de
raca, promovendo, com isso, as classificacdes que submetem as formas de
estar no mundo daqueles que nao se enquadram em tais modelos. Esses
intelectuais defendem que fomos levados a cometer equivocos na
compreensao politica e histdrica do sistema-mundo em gue vivemos. Esses
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(MIGNOLO, 2005; QUIJANO, 2005), no qual fomos marcados a
ferro e fogo pela colonizacdo eurocéntrica. Somos, hoje, no
que tange a justica criminal, o reflexo disso somado as
recentes reformas neoliberais tanto no Direito Penal quanto na
Politica Criminal.

A fim de consubstanciar a relacao que nos interessa
fazer entre o Direito Penal e a Educacao Publica das classes
populares, fundamentalmente no que diz respeito a tese de
fundo aqui defendida, torna-se relevante, a guisa de reflexao,
discutir um pouco o processo e a légica que levaram a criacao
da Lei dos Crimes Hediondos, Lei 8.072/90.

Com essa lei, temos o inicio de um processo que
instaura a manutencao de antigas crencas, além da criacao de
outras, tais como as de gue a expansao e o recrudescimento
do Direito Penal traz progresso para a sociedade. Dai resultam
os infinddveis processos penais que sequenciam o
esgotamento do sistema carcerario, trazendo a tona um
paradoxo, visto que implode a premissa fundante do Direito
Penal que é a promessa da ressocializacao do cidadao-infrator.

Consequéncia disso foi a criacdo de uma espécie de
contrassistema penal, dentro das iniUmeras e superlotadas
carceragens do pais, que desafia ndo apenas o Direito Penal,
mas, fundamentalmente, o préoprio Estado Brasileiro. Também
coloca em xeque a seguranca e o conforto da burguesia
brasileira, que o criou e o mantém através dos seus aparelhos
de pressao politica e de controle da opiniao publica.

Com relacao ao progresso esperado, 0 que vivenciamos
no cotidiano é um sistema de opressao forte para com os mais

precarizados, os alijados do préprio sistema capitalistas. Isso

processo de colonialidade do poder e do saber nos condicionou, durante
muito tempo, a enxergar a nossa histéria e as nossas questdes sob as
lentes do eurocentrismo. A base da colonialidade e do eurocentrismo é o
uso da forca como elemento fundamental para garantir os processos de
subalternizacao.
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nos induz a pensar novamente no paradoxo sugerido acima: o
de que o sistema penal, a medida que se expande, caminha
para sua autodestruicao, pois, enquanto eficacia sistémica,
nao é autorrealizavel. Logo, o Direito Penal, como possibilidade
de normatizacao socializadora e justica social, ndo é sinbnimo
de eficiéncia, quicd eficacia, como nos quer fazer crer os
discursos conservadores. O que temos ai €, em vez de justica
social, controle para a manutencao da ordem vigente, leia-se,
manutencao do status quo.
De acordo com Juarez Cirino dos Santos:

A prisdao é o aparelho disciplinar exaustivo da
sociedade capitalista, constituido para exercicio
do poder de punir mediante de privacao de
liberdade, em que o tempo exprime a relagao
crime/punicao: o tempo é o critério geral e
abstrato do valor da mercadoria na economia,
assim como a medida de retribuicao
equivalente do crime do Direito. Portanto, esse
dispositivo do poder disciplinar funciona como
aparelho juridico econémico, que cobra a divida
do crime em tempo de liberdade suprimida, e
como aparelho técnico disciplinar, programado
para realizar a transformacao individual do
condenado (SANTOS 2010: p. 455).

Visando a manutencao dos privilégios e a permanéncia
das prerrogativas do status quo, o Direito Penal nasce como
instrumento legal de limitacao e controle. Por isso, nao é
contrario a sua natureza que ele se transforme ou se
transmute em direito bélico, focado na seguranca publica dos
bens e das riquezas privadas. Em vez de Estado Democratico
de Direito, focado na educacao-formacao humana das
geracdes futuras, temos um estado de garantias dos
privilégios, logo, das desigualdades socioecon6micas e,
consequentemente, das injusticas sociais e cognitivas.

Dando continuidade a reflexao acerca da Lei dos Crimes

Hediondos, Lei 8.072/90, esta nao define conceitualmente,
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principalmente no que diz respeito a adjetivacao, o que sao ou
como definiremos aqueles que cometem tais crimes. Se a Lei
nao os definem claramente, a cargo de quem ficam as
construcdes discursivas que adjetivam tais criminosos? A
midia, qualificando-os de repugnantes, perversos, desumanos?
Ao senso comum, denominando-os de bandidos porcos,
sanguinarios, X-9, alemao?

Vemos uma fenda aberta para a “liberdade” de criacao
de constructos discursivos®, aqueles verbetes que qualificam,
requalificam e desqualificam os que praticam crimes. Nao é a
discursividade formal normativa do Direito Penal que tem o
poder total de criar e produzir os termos adjetivos daqueles
gque cometem crimes hediondos, mas sim outros veiculos ao
seu modo. Esta posta ai a ponte que estabelece a ligacao
entre estilos de vida e modos comportamentais e os estigmas
criminalizadores atribuidos, por outrem, aos que praticam
qualquer desvio.

A adesao e o uso de adjetivos estigmatizadores sao
incorporados nao somente aos discursos predominantes e
corriqueiros das classes populares, mas também passam a
fazer parte do vocabulario daquelas que os criaram. Esses
discursos sao difundidos como verbetes universais de
enquadramento adjetivo, e as classes que sao atingidas
diretamente pelos maleficios e preconceitos muitas vezes
aderem ao uso desses adjetivos em funcao dessa capacidade
gue os meios de controles e de difusao tém de transformar
criacdes politicas em invencdes magicas, naturais, que surgem
sem autores e sem intencionalidade. Temos, ai, movimentos
de adesao distintos: de um lado estao os que podem difundir e
aderir, caso lhe interesse; do outro, aqueles que sé podem

> E bom frisar que tal prerrogativa, a de criar os adjetivos e propaga-los,
nao é para quem quer, mas para quem pode, ou seja, aqueles que,
munidos dos veiculos de difusdo de ideias e ideologias, expandem seus
adjetivos ao bel-prazer.
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aderir, visto que estao submetidos ao poder-controle das Leis e
dos mecanismos.

A guisa de exemplo, pode-se trazer o caso da
professora universitdria da PUC-RIO e também do reitor da
UNIRIO que se envolveram, por via das redes sociais, hum
caso tipico de estigmatizacado de um modelo-estilo
supostamente caracteristico das classes populares. O caso foi
o de um passageiro que aguardava seu voo num aeroporto,
vestido de forma espontanea, com bermuda e camiseta (numa
temperatura de 40 graus, é bom que se diga), e que teve sua
foto publicada, pela referida professora, em sua rede de
relacdes, em que a mesma insinuava que um aeroporto nao
era lugar para aquele tipo de gente (leia-se; portador daquele
estigma, o de classe popular ou, como nas palavras do reitor
da UNIRIO, um estilo sem o glamour que os daquele meio
supostamente sao portadores). Isso revela, claramente, como
se dd, no cotidiano, a propagacao dos estigmas.

O Direito Penal e a Reforma de 1990 nao definiram
claramente como devem ser as normas penais, Oou O0sS
conceitos qualificadores, para os agentes que praticam as
acdes enquadradas no Crimes Hediondos. Para muitos
estudiosos do campo do Direito Penal e importantes juristas,
duas garantias, a taxatividade e a legalidade, foram extintas
ou caducaram, com a Reforma de 1990. A concepcao técnica
dos legisladores, a época, para definir os elementos
conceituais dos Crimes Hediondos (trafico, tortura) nao incluiu
o homicidio simples, por exemplo, que nao poderia ser
desconsiderado, ou mesmo esquecido, na primeira formulacao
de Lei dos Crimes Hediondos de 1990.

Segundo Rogério Greco:

De todas as infracdes penais, o homicidio é
aquele que, efetivamente, desperta mais
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interesse. O homicidio reline uma mistura de
sentimentos - édio, rancor, inveja, paixao etc. -
que o torna um crime especial, diferentemente
dos demais. Normalmente, quando nao estamos
diante de criminosos profissionais, o homicida é
autor do Unico crime do qual, normalmente, se
arrepende (GRECO, 2012: p.130).

Portanto, creio que podemos sugerir que tal
desconsideracao com o homicidio demonstra o quanto a
elaboracao, a expansao e a consolidacao da nossa legislacao
estd refém das grandes empresas de midia, dos seus apelos e
da capacidade de impor diretrizes normativas, legisladoras,
fazendo pressao e conduzindo a opinidao publica a pressionar o
juiz togado, quicé o Juri Popular. Evidente estd que a expansao
dos elementos que caracterizam os crimes hediondos teve
uma forte influéncia da empresa Rede Globo de televisao, visto
gue concomitante ao periodo de elaboracdo e fixacdo da Lei
8.072/90 aconteceu um crime que chocou a opinido publica,
envolvendo a filha da escritora e novelista, Gléria Perez, a
jovem Daniela Perez. E inegavel a influéncia deste episédio
gue conseguiu transformar um crime passional, barbaro, nao
resta ddvida, em crime hediondo.

Isso demonstra o quanto o nosso Direito Penal é
subsididrio da pressao e dos apelos midiaticos, gue com seus
aparelhos ampliam exponencialmente o tamanho do fato
impondo a légica do medo e do terror, sem dar margens para
as garantias de defesa e de direito de todos os Réus,
condenados a priori.

Embora ciente de que parte da doutrina condena o Art.
156, Inc. |, considerando-o inconstitucional e, com isso,
condenam a decisdao de um juiz de buscar provas para além
das apresentadas formalmente pelas partes, antes mesmo de
ser provocado pelo Ministério Publico (M.P.), é sensato
considerar também que, na condicdao de ser humano, o juiz,
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exposto a uma forte pressao da midia e as suas provas
apresentas a opiniao publica (antes de qualquer M.P.), tem a
sua imparcialidade, digo, sua subjetividade, completamente
permeada pelas informacdes-dendncias-“provas”
ideologicamente e politicamente impostas. Ou seja, trazendo o
ndcleo duro da questdo aqui colocada. Como aplicar de forma
justa o principio: em duvida, decide pré-Réu, se este (o réu), ja

esta condenado a priori?

Rebatimentos e atravessamentos

Partindo desses questionamentos, acredita-se que as
criancas das classes populares ja chegam na escola publica
marcadas, a priori, sob os estigmas de uma “marginalidade”
(tanto no sentido de estarem a margem da sociedade formal
gquanto no sentido de estarem também a margem da
sociedade legal). Trata-se de criancas que como moradoras de
favelas®, e em funcdo apenas de seus comportamentos
peraltas, ou até mesmo violentos, sao vistas por muitos
professores/professoras e agentes educacionais como
criminosos em potencial, ou até mesmo como criminosos em
miniaturas.

Sendo assim, quais 0s processos, sejam eles de
sociabilidades ou de discursividades incorporadas, que
impactam o cotidiano escolar e que permitem originar e/ou

reforcar esse imaginario social, acerca das criancas-estudantes

® Termo este que, enquanto conceito socioldgico e do préprio IBGE, remete
a ideia de localidades irregulares e subnormal de habitacdo, como também,
no gque tange as referéncias do Direito Penal, a um /écus de criminalidades
onde todos e todas estao submetidos a suspeicao, inclusive, com decisbes
recorrentes de juizes que inscrevem liminares de efeito coletivo,
inconstitucional, diga-se de passagem, para que policiais tenham o salvo
conduto de invadir qualquer residéncia destas localidades, a qualguer hora
e dia.
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das classes populares? Em que medida o Direito Penal teria
alguma relacao com esse imagindrio, propagado nos contextos
escolares através dos discursos de professores e professoras e
outros agentes da escola, jd que os discursos do Direito Penal
tém um contexto especifico de difusao e de uso conceitual e
pratico, que se da predominantemente na esfera do Direito
propriamente dito?

Deve-se atentar para o fato de que tais criancas ja
estao, ao nascer, inscritas subjetivamente como infratores, em
funcao da prépria condicdao existencial ja que, enquanto
moradores de favelas, moram em terrenos sem documentacao
de propriedade, em espacos abandonados pelo poder publico,
onde o “Estado de Direito” s6 chega com uso desmedido da
forca ainda que sob o discurso de “pacificacao”. Discurso este
que perde totalmente a credibilidade e reforca ainda mais a
histérica desconfianca das classes populares na acdao do
Estado infringente de Direitos: “Cadé o Amarildo?”

Torna-se relevante apontar que a definicao conceitual
de Estado de Direito é complexa e geraria uma longa
discussao politica e filoséfica, extrapolando os limites deste
trabalho. No entanto, mesmo ciente de que o sentido
predominante do conceito tem uma forte marca da
colonialidade eurocéntrica, nao me furto de apresentar uma
concepcao que, a meu ver, é a mais plausivel, no momento,
para fundamentar o sentido aqui exposto. Para tanto, justifica-
se a citacao da concepcao defendida por Danilo Zolo.

Nos paises ocidentais, os direitos subjetivos
podem ser defendidos e promovidos nao sé
dentro do ordenamento do Estado de Direito,
mas também fora do seu ambito formalizado,
com instrumentos politicos, informaticos,
culturais, educativos, econdmicos. (...) Os
direitos sao (preciosissimas) proéteses sociais
que permitem reivindicar com maior
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possibilidade de sucesso, e sem recorrer
novamente ao uso da forca, a satisfacao de
interesses e de expectativas socialmente
compartilhadas. Mesmo a limitacao do poder
arbitrario e a protecao institucional dos direitos
subjetivos - os dois servicos especificos do
estado de Direito - sdo o resultado histérico de
“lutas pela defesa de novas liberdades contra
antigos poderes”: sao a outra face do conflito
social, estao e caem com ele (ZOLO, 2006, p.
93-94).

Relacionada a sociabilidade dos estudantes, pode-se
atentar para a questao pautada constantemente nos conselhos
de classe escolares, na qual problemas de ordem
comportamental, que indicam o que poderiamos denominar de
ambivaléncia existencial (necessaria a sobrevivéncia das
classes populares), se consubstancializam no debate sobre
convivéncia e/ou conivéncia com os bandidos, ou com um tipo
de sociabilidade violenta.

Dividir um territério, como o de muitas favelas, que
muitas vezes estao submetidas ao controle de traficantes,
milicias ou mesmo policiais da UPP, cuja regra geral é o uso
desmedido da forca, ndo é tarefa facil ou simples. Requer o
desenvolvimento de um tipo de inteligéncia-malicia-astuicia
(quem sabe uma Inteligéncia bandida’) que ndo cabe nos
padroes cognitivos almejados pela escola. Ha outras questoes,
como a corrupgao tantas vezes publicizada pela midia
jornalistica, que contribui para uma vida de siléncios forcados
aprendido/apreendido desde a idade mais tenra (é o famoso
ver, ouvir e calar). Isso é suficiente para a estigmatizacao
dessas criancas-estudantes? O fato de nascer em familias
pobres que compram naturalmente mercadorias sem o devido
registro ou legalizacao (ainda que entre tais produtos esteja o

pao de cada dia, comprado nas padarias dos becos), que

" Inteligéncia bandida é um conceito que venho amadurecendo e que
provavelmente serd apresentado em trabalhos posteriores, porém nao sera
aqui aprofundado.
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participam de um capitalismo informal porém de forte impacto
na cultura econémica do pais (vide o turismo nas favela, hoje),
reforca o imagindrio dos/das professoras que lidam
diretamente com essas criancas nas escolas publicas?

Pudemos verificar com a pesquisa que o Estado, que
deveria ser de Direito, na verdade é um provedor do processo
de manutencao da desigualdade pedagdgica visto que nao
cumpre o dever de ensinar, na escola, o que é o fundamento
da existéncia institucional dela mesma, como, por exemplo,
ensinar a ler e a escrever. A aprendizagem das classes
populares, por exemplo, é, entre muitos outros, um desses
problemas.

Muitas sao as tentativas que visam a resolvé-lo, varias
instancias vém comprometendo-se com essa temaética.
Projetos e propostas educacionais, tedricas e pedagdgicas tém
ocupado os debates em nossas universidades com o intuito de
compreender melhor o que acontece nos cotidianos das
escolas publicas desse enorme e complexo pais. Assim, a atual
realidade mostra também que varios elementos oriundos dos
conflitos sociais e das relacbes citadinas confluem para
ampliar a complexidade dessa tematica, dentre as quais se
destaca a violéncia urbana.

Os resultados de tais acdes apontam para uma forte
influéncia, nos discursos pedagdgicos, dos argumentos
acusatorios, cuja fundamentacao ancora-se
predominantemente nas jurisprudéncias no Campo do Direito
Penal, difundidos no cotidiano escolar - em reunides de
conselhos de classes ou nos momentos informais - que
justificam os fracassos escolares das criancas que nao
aprendem-apreendem o que deveriam aprender-apreender

nesse contexto.
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Vejamos o que constata Ratto com sua pesquisa acerca
dos “Livros de ocorréncias” das escolas:

Muito dessa ldgica judicidria pode ser
encontrada nos livros de ocorréncias, cujo
proprio nome remete a uma associacao
imediata aos corriqueiros boletins de ocorréncia
das delegacias de policia. Tal qual foi mostrado
no conjunto das ocorréncias citadas até aqui,
seus registros sao geralmente estruturados em
torno de  trés partes centrais, nao
necessariamente naquela ordem. Apresentam
os dados de identificacao dos alunos (as), ou
seja, dos acusados (as); narram a situacao
ocorrida, essa espécie de crime cometido,
muitos vezes registrando os indicios ou provas
gue o atestariam (marcas fisicas das agressoes,
testemunhos, confissdes, acareacdes, dentre
outros); e explicitam as consequéncias, uma
espécie de veredito final com a decorrente
“pena”, seja na forma de tudo o que ja foi feito
para resolver o problema, como parte das
justificativas para as providéncias tomadas, ou
como prova dos esforcos da escola para o
encaminhamento de solucdes, seja na forma de
uma ameaca do que futuramente sera feito, em
caso de reincidéncia, seja ainda na forma da
providéncia presente, isto é, da medida que a
escola efetivamente toma, diante da situacao
narrada (RATTO, 2007: p. 91).

A relevancia desse estudo nao somente estd na
compreensao dos enredamentos dos discursos acusatérios e
da ldgica judiciaria, no cotidiano escolar, como também
permite um intenso didlogo com os resultados das nossas
pesquisas, principalmente porque ajuda a pensar na criacao e
no fortalecimento de novas alternativas metodoldgicas, para o
ensino-aprendizagem, no Ensino Fundamental publico. Visando
ao combate do chamado fracasso escolar, nos espacos onde
estao alocados predominantemente os estudantes das classes
populares, criamos também uma tentativa para tentar
descontruir essa légica acusatéria que, ao nao saber lidar com
questdes comportamentais, cuja matriz esta nas sociabilidades

de classe, opta por segregar os praticantes.
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As classes populares, pertencentes aos locais mais
precarizados, principalmente no que diz respeito aos
instrumentos e dispositivos citadinos (de urbanidade e
socioculturais) sao preteridas nas opcdes de quem deveria
disponibilizar tais recursos, o Estado, tal como é
disponibilizado para os bairros de populacao mais abastada.
Diante da situacao em que se encontram, estas constroem
estratégias de sobrevivéncia, mesmo estando submetidos a
grupos armados que impdem ordens de sociabilidades
violentas, riquissimas. Quem sabe, a partir dessas pistas, nao
possamos construir uma educacao publica mais eficaz e,
consequentemente, uma justica social mais democratica.

Nesse sentido, cabe a proposicao de Boaventura Santos:

Estou convencido de que, para a concretizacao
do projeto politico-juridico de refundacao
democratica da justica, é necessdrio mudar
completamente o ensino e a formacao de todos
os operadores de direito: funcionarios, membros
do ministério publico, defensores publicos,
juizes e advogados. E necessario uma
revolucdo. Em relacao aos profissionais,
distingue-se entre a formacao inicial e a
formacdao permanente. Ao contrario do que
sempre se pensou, a formacao permanente é
hoje considerada mais importante. Dou-vos um
exemplo. Na Alemanha, nao ha nenhuma
inovacao legislativa sem que os juizes sejam
submetidos a cursos de formacao para poderem
aplicar a nova lei. O pressupb6s é que, se nao
houver uma formacdo especifica, a lei
obviamente nao serd bem aplicada. Temos que
formar os profissionais para a complexidade,
para os novos desafios, para os novos riscos. As
novas geracdes vao viver numa sociedade que,
como eu dizia, combina uma aspiracao
democratica muito forte com uma consciéncia
da desigualdade social bastante sélida. E, mais
do que isso, uma consciéncia complexa, feita de
dupla aspiracao de igualdade e de respeito da
diferenca (SANTOS 2011: p. 82).
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Entendemos que a luta contra a estigmatizacao e a
criminalizacdo dos estudantes das classes populares é uma
luta politica contra-hegemoénica, contra aqueles que causam a
condenacao dos seus “estilos” de vida, dos seus
comportamentos, fora dos padrbes impostos, e que, além
disso, também condenam os conhecimentos que emergem das
lutas de classe calcadas nas resisténcias e nos contra-ataques
das experiéncias cotidianas dessas classes, reveladas nos
corpos marcados pelas cicatrizes de todos os tipos de
injusticas da sociedade em que vivem.

Corroborando essa discussao, embora longa, porém de
suma importancia para a fundamentacdao do debate aqui
exposto, trago a citacao de Alessandro Baratta, visto que ele
vai ao amago da questao quando diz:

Enquanto a classe dominante esta interessada
na contencao do desvio em limites que nao
prejudique a funcionalidade do sistema
econdmico-social e os préprios interesses e, por
consequéncia, na manutencao da propria
hegemonia no processo seletivo de definicao e
perseguicao da criminalidade, as classes
subalternas, ao contrario, estao interessadas
em uma luta radical contra os comportamentos
socialmente negativos, isto é, na superacao das
condicOes proprias do sistema socioecondmico
capitalista, as quais a propria sociologia liberal
nao raramente tem reportado os fendbmenos da
“criminalidade”. Elas estao interessadas, ao
mesmo tempo, em um decidido deslocamento
da atual politica criminal, em relacao a
importantes zonas de nocividade social ainda
amplamente deixadas imunes do processo de
criminalizacao e de efetiva penalizacao (pense-
se na criminalidade econdmica, na poluicao
ambiental, na criminalidade politica dos
detentores do poder, na mafia etc.), mas
socialmente muito mais danosa, em muitos
casos, do que o desvio criminalizado e
perseguido. Realmente, as classes subalternas
sao aquelas selecionadas negativamente pelos
mecanismos de criminalizacao. As estatisticas
indicam que nos paises de capitalismo
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avancado, a grande maioria da populacao
carceraria ¢é de extracdo proletaria, em
particular dos setores do subproletariado e,
portanto, das zonas sociais j& socialmente
marginalizadas como exército de reserva do
sistema de producao capitalista. Por outro lado,
a mesma estatistica mostra que mais de 80%
dos delitos perseguidos nestes paises sao
delitos contra a propriedade. Estes delitos
constituem reacdes individuais e nao politicas
as contradicdes tipicas do sistema de
distribuicao da rigueza e das gratificacoes
sociais proprias da sociedade capitalista: é
natural que as classes mais desfavorecidas
desse sistema de distribuicao estejam mais
particularmente expostas a esta forma de
desvio (BARATTA, 2011: pp. 197-198).

Consideracoes Finais

Ficou claro que, concomitante ao enriquecimento dos
recursos tecnoldgicos nas escolas publicas, é crucial, para que
alcancemos uma sociedade mais justa e democratica, uma
luta politica. Quem sabe, assim, ndo chegaremos mais préximo
da promessa fundante da modernidade cientificista de
alcancarmos um tal progresso, que seja viavel, dialogado, para
que todos que habitam esse enorme e complexo pais possam
ter seus Direitos garantidos e, com isso, um Brasil mais
igualitario e com justica social.

E fato concreto que a disponibilizacdo de ferramentas
tais como o0s recursos audiovisuais, possibilita uma
autoafirmacao dos sujeitos - estudantes e professores -, pois
materializa a possibilidade de, como cidadaos submetidos a
diversas formas de opressao, tornarem-se capazes de
denunciar sua condicao existencial e, no caso dos professores,
profissional. Além disso, oportuniza a criacdo de lacos
fraternos e/ou encontros com a alteridade, estudantes-

professores, de classes sociais distintas. Alteridade esta
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potencializada por um sentido pluralizado de tolerancia ao
outro como legitimo outro na relacdao (MATURANA, 1999).
Alteridade nao apenas no sentido de se perceber no outro,
estudante ou professor, enquanto individuos diferentes uns
dos outros, mas de permitir que nos vejamos, enquanto
humanidade comum, no outro, no diferente. E nao trata-lo
como desigual em funcao das diferencas.

Quem sabe ai ndao estd chave que abre a possibilidade
de enxergar nas criancas a poténcia de um mundo melhor -
sobretudo naquelas cujos comportamentos nao cabem nos
modelos esperados pela escola burguesa (ou seja, as criancas
das classes populares, que trazem consigo seus contextos, sua
dramaticidade, suas condicbes existenciais). Em vez de
criminosas em potenciais, enxergarmos artistas, poetas,
politicos ou simplesmente cidadaos de direitos, num Estado de
Direito legitimo e de fato. Quem sabe, também, ndo esta ai a
possibilidade concreta de cumprimento de, pelo menos, trés
dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - (Lei
n. 9.394, de 20-12-1996):

Art. 3°

| - lgualdade de condicdes para o0 acesso e
permanéncia na escola;

I - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

lll - pluralismos de ideias e de concepgoes
pedagdgicas;

A pretensao deste artigo foi apresentar uma andlise
critica acerca dos rebatimentos e atravessamentos dos
discursos criminalizadores, normativos do Direito Penal, nas
escolas publicas que atendem predominantemente estudantes

oriundos das classes populares. A ideia foi a de identificar e

problematizar 0s indicios de criminalizacao dos
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comportamentos e das sociabilidades expostas pelos
estudantes de origem ja mencionada acima.

Infelizmente, o tema tratado aqui nao é fato novo.
Batista, ha muito tempo, vem chamando a atencao para essa
problematica. Segundo ele:

7

Quando alguém fala que o Brasil é “o pais da
impunidade”, esta generalizando indevidamente
a histérica imunidade das classes dominantes.
Para a grande maioria dos brasileiros - do
escravismo colonial ao capitalismo selvagem
contemporaneo - a punicao é um fato cotidiano.
Essa punicao se apresenta implacavelmente
sempre que pobres, negros ou quaisquer outros
marginalizados vivem a conjuntura de serem
acusados da pratica de crimes interindividuais
(furtos, lesdes corporais, homicidios, estupros,
etc.). Porém essa punicao permeia
principalmente o uso estrutural do sistema
penal para garantir a equacao econbmica. Os
brasileiros pobres conhecem bem isso. Ou sao
presos por vadiagem, ou arranjem rdapido
emprego e desfrutem do salario minimo
(punidos ou mal pagos). Depois que ja estao
trabalhando, nada de greves para discutir o
salario, porque a policia prende e arrebenta
(punidos e mal pagos) (BATISTA, 1990: pp. 38-
39).

Observa-se que, como exposto pelo professor Nilo
Batista, os resultados da pesquisa permanecem atualmente
como feridas que nao cicatrizam. As conclusdes apontam para
uma forte influéncia, ainda hoje, dos argumentos
criminalizadores na composicao das justificativas pedagdgicas,
na escola publica, para o “fracasso” dos estudantes das
classes populares.

O discurso criminalizador que faz parte do cotidiano
escolar cria uma falsa realidade do que de fato tal instituicao
tem condicdes de realizar com relacao ao que seria a sua
funcao social, passando, entao, a justificar as impoténcias de

algumas escolas publicas em nao saber lidar com a complexa
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diversidade das culturas, das sociabilidades e dos
conhecimentos que se forjam numa sociedade marcada pela
desigualdade social.

Logo, verificou-se também que hd um vinculo dos
discursos que naturalizam as violéncias supostamente
oriundas de sociabilidades forjadas nos contextos das classes
populares a justificativa da escola de nao explicar
pedagogicamente o porqué dos seus estudantes nao
aprenderem o que deveriam aprender. Discursos como “sao
violentos”, “apaticos” ou “tém problemas de aprendizagem”
formam uma triade de possibilidades explicativas obtusas (e
porque nao dizer perversas).

O pensamento de Vera Malagutti vem corroborar com
essa ideia quando mostra que os discursos que predominam
nas perspectivas de politica criminal (como, por exemplo, os
argumentos que legitimam a ampliacao do tempo de
internacao-punicao dos jovens infratores, ou aqueles que
sustentam a perspectiva da reducao da maioridade penal)
tendem a criar inimigos sob medida.

Segundo a pesquisadora:

As questdes politicas colocadas hoje na América
Latina sao questdes de politica criminal, da
politizacao da violéncia (...). A violéncia
naturalizada, as catedras do medo, a confeccao
de inimigos sob medida se liga as técnicas de
obediéncia obrigatdéria que poderao funcionar
contra as multidées em desemprego. Para os
novos impuros, o discurso e as politicas de “lei e
ordem”, a nova cruzada a justificar torturas e
execucdes de negros e pobres (BATISTA, 2003:
p. 104).

A légica criminalizadora do Direito Penal se
retroalimenta, constantemente, em diversos contextos, entre
0S quais, o cotidiano escolar. Algumas escolas publicas trazem

consigo uma concepcao de que tais seres humanos (o0s
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estudantes em questao) nao carregam em si (ou, quem sabe,
nao herdaram do Ser Supremo), um “animo” para crescer em
conhecimentos complexos, cientificos. Com isso, justifica-se o
fato (ou a profecia) de que jad nascem sem o “Espirito
Cientifico”. Ou seja, “nao tém jeito!”

De forma ainda mais grave aparecem os discursos
turvos e ambiguos que nao apontam diretamente qual é a
gquestao nuclear do problema que impede a escola de se
realizar na sua funcao institucional (o ensino publico). E, com
isso, nao oferece uma resposta plausivel a sociedade, quanto a
sua impoténcia. Ao contrario, deixa implicito a ideia de que
ninguém, e todos, ao mesmo tempo, tém e nao tém “culpa”
(ou culpabilidade), a nao ser, claro, “deus”, que nao foi justo
com os estudantes das classes populares e nao lhes concedeu
a dadiva de um espirito cientifico matricial.

Assim, a instituicao escola muitas vezes os consolida
como a casta dos sem “espirito cientifico”, restando para ela
criar estratégias discursivas criminalizadoras que a isentem de

assumir a prépria impoténcia institucional.

Referéncias

BACHELARD, G. A formacdo do espirito cientifico: contribuicdo para
uma psicanalise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto,
1996.

BARATTA, A. Criminologia Critica e Critica do Direito Penal:
introducdo a sociologia do direito penal. 6 ed. Rio de Janeiro: Editora
Revan: Instituto Carioca de Criminologia, 2011.

EDUCACAO. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
legislacao complementar - Lei n. 9.394/96. Obra coletiva de autoria
da Editora Saraiva com a colaboracao de Luiz Roberto Curia, Livia
Céspede e Juliana Nicoletti -. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

GRECO, R. Curso de Direito Penal: parte especial. Volume Il:
introducao a teoria geral da parte especial: crimes contra a pessoa.
9 ed. Niterdi/ R): Impetrus, 2012.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xl - Numero 24




30

MATURANA, H. Emocgoées e linguagem na educacdo e na politica. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1999.

MIGNOLO, W. D. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério
ocidental no horizonte conceitual da modernidade. In: LANDER, E.
(org). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de Ciéncias Sociales -
CLACSO, 2005, pp. 71-103.

QUIJANO, A.. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América
Latina. In: LANDER, E. (org). A colonialidade do saber: eurocentrismo
e ciéncias sociais. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de
Ciéncias Sociales - CLACSO, 2005, pp.227-278.

RATTO, A. L. S. Livros de ocorréncia: (in) disciplina, normalizacdo e
subjetivacao. Sao Paulo: Cortez, 2007.

SANTOS, B. S. Para uma revolucdo democratica da justica. 3 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

SANTOS, J. C. Direito Penal - Parte Geral. 4.ed. Floriandpolis:
Conceito Editorial, 2010.

ZOLO, D. Teoria e critica do Estado de Direito. In. COSTA, P. & ZOLO,
D. (org) O Estado de Direito: histdria, teoria, critica. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2006.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XIl - Numero 24




v =

U
0
n
u
)
o
3
o)
.
(9]
o

31

ESCOLA E MAIORIDADE PENAL:
MODULACOES DA LOGICA PUNITIVA3
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Resumo

Este artigo coloca em analise a relacao entre escola e
maioridade penal, tendo por base tanto a ldégica liberal
centrada no sujeito livre, quanto a légica penal. Como
instrumento de governo, a escola funciona com técnicas de
enclausuramento e de producao de medo, refinando castigos
gue dao sustentacao a relacdes pedagdgicas que operam pela
individualizacao. Dessa perspectiva, a pratica escolar pode ser
lida como violenta, pois que articulada de modo naturalizado
com a pratica prisional, sublimando a ldgica punitiva gque
conduz os intensos debates em torno de reducao da idade
para sentenciar com maior veeméncia. A partir de tais
referéncias, o artigo destaca a producdo da crenca na punicao
e no enclausuramento como meios de correcao do individuo
nao normalizado.

Palavras-chave: violéncia, escola, légica penal, normalizacao

Abstract

This article aims to analyze the relation between school and
the criminal responsibility age, based on both, the liberal logic
of a free man and the penal logic. As a government
instrument, school works with techniques of enclosure and of
fear production, refining punishments that support pedagogical
relationships that operate through individualization. From this
perspective, the scholar practice can be read as violent, since
it is articulated in a naturalized way with prison practices,
subliming the punitive logic that conducts the intense debates
about the reduction of the age to sentence with most
vehemently. From those references, this article highlights the
production of the belief on punishment and enclosure as
correction means for not normalized individuals.

Keywords: violence, school, penal logic, normalization
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“O duro oficio de punir vé-se assim alterado para o
belo oficio de curar.”
(Foucault, 2001, p.29)

Tanto a infancia quanto a escola sdo instancias que se
encontram naturalizadas em nossa sociedade. Alimenta-se a
crenca na condicao natural, universal e eterna de ambas a
ponto de tornar espantoso o questionamento das mesmas.
Faz-se necessario, portanto, evidenciar as emergéncias e os
processos historicos por meio dos quais se constituiram a
infancia enquanto instituicao social e a escola como instituicao
de encarceramento.

Ambas, articuladas, contribuem a construir o ser da
modernidade - o individuo liberal. O sujeito individualizado que
perde as referéncias coletivas em sua formacao. A definicao de
um estatuto da infancia é vista por Alvarez-Uria e Varela
(1991) como um dos elementos fundamentais para explicar a
emergéncia do modelo de escola que conhecemos hoje,
responsavel por afirmar uma subjetividade livre, tornando cada
um responsavel pelo seu destino e pelo seu sucesso. Modelo
escolar que se concretiza no século XIX, apés um longo
processo que ja estava em curso trezentos anos atras. Um
movimento que tem na moral religiosa a sua sustentacao.

No contexto das reformas protestantes e da contra-
reforma catdlica as pessoas de pouca idade passam a
despertar o interesse das ordens religiosas cristas em conflito.
O protestantismo ganhava publico e o catolicismo preocupava-

se em manter seus fiéis, de forma que:

[...] parece ‘natural’, de uma perspectiva atual,
que os individuos de tenra idade se
convertessem em um dos alvos privilegiados de
assimilacao as respectivas ortodoxias: os jovens
de hoje sao os futuros catélicos ou protestantes
de amanha, além do que, a sua propria
debilidade bioldgica e o seu incipiente processo
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de socializagcao os tornavam especialmente
aptos para serem objeto de pregacao e
moralizacao (ALVAREZ-URIA e VARELA, 1991,
p.3).

A crianca desponta como a forca que ird dar
sustentacao a incipiente légica mercantil que precisa do
estremecimento das ldgicas coletivas, comunitarias. Ela é
enquadrada na condicao de infancia, uma padronizacdao que
define para um segmento da populacdao caracteristicas
identitarias, como quer a sociedade de producao em série.
Como mostram Alvarez-Uria e Varela, retomou-se da filosofia
platbnica a ideia de que hda diferentes tipos de natureza
humana e, consequentemente, diferentes tipos de infancia,
naturalizando assim as diferencas sociais. Sao as pessoas que
sao distintas e ndao o seu contexto social, cultural, econdmico,
politico. Postulou-se a infancia nobilissima, dos principes, a
infancia de qualidade, das classes medianas, e a infancia rude,
dos menos abastados e dos pobres. Imputou-se as infancias
caracteristicas como “maleabilidade”, “rudeza”, “fragueza de
juizo” e, dessa forma, justificou-se a necessidade de geri-las
tornando possivel o aparecimento de espacos fechados
destinados ao controle: “Configura-se, pois, a infancia, no
ambito tedrico e abstrato, como uma etapa especialmente
idonea para ser marcada, ao mesmo tempo em que se justifica
a necessidade de seu governo especifico...” (1991, p.5).

Um momento histérico em que as bases penais
emergem como ldégica governamental e sao incorporadas na
escola por meio de instrumentos assumidos como os Unicos
capazes de fazé-la funcionar. Para cada tipo de infancia, uma
forma de controle diferente, despontando técnicas de governo
pautadas em regras pré-estabelecidas e punicdées que vao
atualizando-se. Enquanto as infancias mais nobres eram

destinadas sobretudo a colégios de ordens jesuitas e
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internatos, e o seu governo se dava através de um consenso
entre familia e instituicdo, as infancias pobres restavam
apenas os “hospitais, hospicios e outros espacos de correcao”
(ALVAREZ-URIA e VARELA, 1991, p.5), geridos unicamente pelo
poder publico com severidade, sem qualquer intromissao da
familia. E a partir do século XVII que o enclausuramento da
infancia se intensifica e proliferam-se cada vez mais espacos
fechados destinados ao governo dos mais jovens. Temos ai, o
inicio de um processo que esta em marcha até hoje, a
escolarizacao e, com ela, a dissolucao de espacos coletivos de
gestao da vida em favor de espacos individualizados e
fechados como modelo para melhor educar.

A partir do século XVIII, os motivos que impulsionam a
internacao deixam de ser a moralizacao ou a producao de
suditos virtuosos, perdendo lugar para “uma ética que
implique na rentabilidade do trabalho e na manutencao da
ordem” (ALVAREZ-URIA E VARELA, 1991, P.13). Essa mudanca
de légica na politica de aprisionamento da infancia registra a
emergéncia de uma nova tecnologia politica intimamente
ligada ao liberalismo em ascensao. Trata-se de uma tecnologia
que visa o governo das populacdes por meio de um processo
incessante de controle e regulacdes. Foucault (2008) a
denomina biopolitica. O fildsofo percebe que para controlar as
populacdes é necessario que a biopolitica se sirva da disciplina
como dispositivo, promovendo uma nova forma de controle do
corpo. A emergéncia da sociedade disciplinar, muito bem
analisada pelo autor em seu estudo sobre a prisao “Vigiar e
Punir” (1987), significou a edificacao de um controle
ininterrupto e detalhado do corpo que configurou uma nova
“microfisica do poder”: “Técnicas sempre minuciosas, muitas
vezes intimas, mas que tém sua importancia: porque definem
um certo modo de investimento politico e detalhado do corpo,
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uma nova ‘microfisica’ do poder” (FOUCAULT, 1987, p.165).
Uma forma de poder instituida tanto na escola, quanto na
prisao, entre muitos outros sistemas de controle da populacao.

Destacam-se a partir do século XVII e XVIII, nos espacos
de controle da infancia, classificacdes que se sofisticam ao
operar por graduacoOes, tornando a relacao com as pessoas
cada vez mais individualizadas. Esse novo sistema disciplinar,
gue atravessa com forca a instituicao escolar, é responsavel
por individualizar e classificar para produzir “corpos déceis”.
Comecava a separacao por sexo, idade, capacidades e, nesse
movimento, a delimitacao definitiva de quando termina a
infancia e comeca a juventude/adolescéncia.? Tais
segmentacdes podem ser compreendidas se colocarmos em
andlise uma das légicas liberais que atravessa a escola e se
relaciona intimamente com a légica disciplinar: a meritocracia.

Segundo Richard Sennett (2006), a légica meritocratica
emerge, nao por coincidéncia, durante o século XVIII. A funcao
das escolas nesse novo contexto é disciplinar para produzir os
corpos desejaveis ao sistema liberal e corrigir os desvios. Para
isso um procedimento é indispensavel, o exame (FOUCAULT,
1987). E seguro dizer que o exame, esse instrumento do poder
disciplinar, opera pela légica da meritocracia, uma vez que ela
tem como sua principal caracteristica reconhecer os talentos e
exaltar e punir os fracassos. Trata-se de uma “comparacao
altamente invejosa e pessoal” (SENNETT, 2006, P.106), de um
processo de individualizacao das relacdes, pois todos devem
alcancar os indices previstos nos exames. A falha torna-se
pessoal e qualquer transgressao as normas deve ser punida e
corrigida. Entre as rotinas da prisao e da escola, o exame
estabelece uma distingao qualitativa.

2. Ambos os conceitos estdo intimamente articulados e sdo usados de
formas analogas de acordo com muitas das classificacdes etarias, cobrindo,
o de juventude, um periodo mais longo.
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Pode-se observar que a ldégica que articula os
movimentos no espaco escolar é a légica penal, mesmo tendo
os testes de habilidades como eixo das atividades. As equipes
pedagdégicas usam métodos disciplinares para que todos se
enquadrem em um padrao de comportamento, sejam
estudantes, professores, coordenadores ou demais
funcionarios. Sao forcas direcionadas a normalizar, tendo a
infancia e a juventude como alvos privilegiados.

No espaco escolar encontramos o discurso que
apresenta como objetivo produzir individuos potentes, capazes
de funcionar em uma sociedade concebida como uma
maquina. Segundo Michel Foucault, a poténcia produzida neste
modelo de escola é aquela direcionada a producao. A disciplina
escolar tem como objetivo transformar os alunos em
individuos dbéceis e Uteis para o sistema de mercado
capitalista. Em consonancia com Foucault, Melossi (MELOSSI e
PAVARINI, 2006) destaca que houve uma construcao do corpo
na escola, no quartel, no carcere que sé é inteligivel se for
pensada como parte necessaria da organizacao do trabalho no
mundo capitalista. Isso diz respeito a uma evidente “[...]
hegemonia que o capital exerce sobre o conjunto das relacdes
sociais.... que forma um continuum que invade cada momento
da vida individual apoderando-se e remodelando (ou criando)
as instituicdes sociais no interior das quais tem lugar o
processo de formacao" (p.7-78).

A partir disto identificamos o uso de técnicas que irao
delimitar o que o estudante pode ou nao pode fazer - hora de
ir ao banheiro, levantar a mao para falar, manter-se em
siléncio, ndao levantar durante a aula sem a sua autorizacao,
comer a quantidade estipulada de merenda, entre outros. As
equipes pedagogicas também sao submetidas as diversas

normas que irao regulamentar seus comportamentos, pois é
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preciso estar normalizado para poder normalizar. E com isso a
singularidade daqueles que constroem a relacdo pedagdgica
dissolve-se ante o arsenal de ditames aos que todos tém que
obedecer. O coletivo esta no cumprimento da tarefa individual
por cada um e nao na articulacao de todos para enfrentarem
0s processos de modo conjunto. A nocao de movimento
coletivo esvai-se a cada regra que anuncia a sua sustentacao:
a punicao. Punir emerge como um instrumento necessario,
pedagdgico, natural do humano, sobretudo por meio das
relacdes escolares.

A norma, como mecanismo articulador da vida coletiva,
é produzida como necessaria ao funcionamento de um espaco
esquadrinhado, e boa parte das que sao criadas é acordada,
estipulada e mantida pelas equipes pedagdgicas das escolas,
definindo e aplicando punicdes agueles que nao as respeitem -
sejam trabalhadores ou estudantes -, afirmando concepcdes
que ha séculos vém se consolidando por serem entendidas
como essenciais a vida. Mas sempre a uma vida individual,
pois as punicdes e outros mecanismos disciplinares - como
provas, trabalhos, avaliacdes e notas - em geral sao aplicados
de forma individual, deixando claro que o mérito é sempre
pessoal.

Os meios de aprendizado vao sendo produzidos de
forma individualizante. Cada aluno estuda sozinho, na sua
cadeira separada, posicionado em uma fila, ou dentro de sua
casa, com seus materiais individuais - livros, cadernos,
internet, entre outros - para conseguir atingir uma nota,
também individual. Mesmo quando é usado o recurso do
estudo coletivo como trabalhos em grupo, vemos que é
comum cada aluno ficar responsavel por uma parte do
exercicio que posteriormente sera agrupado para a producao
de um trabalho final. Estudantes, trabalhadores e as familias
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nao tém, de maneira geral, espacos para realizar atividades
coletivas de modo sistematico, como parte da rotina escolar.
Os métodos usados nas praticas de ensino vao reforcando esse
aspecto individualizado: nos conselhos de classe cada
professor apresenta individualmente o seu desenvolvimento
com os alunos. Quando sao feitos projetos interdisciplinares na
escola, como feiras culturais, feira de ciéncias, entre outras
dindmicas, a organizacao é feita de modo que o corpo docente
é separado por especialidades a partir das quais cada
professor fica responsavel por um campo.

O uso da punicao e do medo como meio de correcao do
individuo nao padronizado prevalece. Contudo, observamos
que ao manter a ordem fazendo uso da disciplina como
dispositivo produzimos o que podemos chamar homem
individualizado, pessoas que nao desenvolvem habilidades de
construir meios coletivos de vida e habitar movimentos
coletivos. Por isso, a localizacao do erro, do desvio como
guestao individual é naturalizada e transposta para todos os
ambientes, assim como a correcao também é entendida como

uma medida particular.

Pratica punitiva como educacao

Atualmente, intensos debates tém ocorrido em relagao
a polémica proposta de reducao da maioridade penal. Esta se
articula com as légicas que constituem a escola e é fortalecida
por elas. Para analisar tal proposta, que tem sua motivacao em
uma producao subjetiva punitiva, devemos ter em mente o
processo de individualizacdao, uma vez que a ldgica penal é
necessariamente individualizante. De acordo com ela, os

desvios sao sempre pessoais, ocorrem por uma falha de
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carater e, nesse sentido, tém que ser punidos individualmente.
No ambiente escolar dificiimente emergem elementos da
ordem do coletivo, do politico, frente ao que se considera uma
transgressao: “... mas se em Ultimo caso a educacao fracassa,
pode-se culpar a méa indole dos sujeitos” (ALVAREZ-URIA e
VARELA,1991, p. 5). Do mesmo modo, o debate sobre a
reducdao da maioridade penal nao é atravessado pelo contexto
sécio-politico.

Ao observar as campanhas publicitarias em favor da
reducao da maioridade penal veiculadas nas redes sociais é
possivel identificar um perfil classificado como criminoso, o
alvo de encarceramento. Geralmente vemos fotos de jovens
pobres, moradores de favelas, em sua maioria negros,
envolvidos com o traficos de drogas. Os mesmos biétipos que
a escola define como problema. Nao é a proposta pedagégica,
o funcionamento da escola, que se colocam em questao, mas
criancas, adolescentes, jovens, particularizando o que é um
evento social, coletivo e que requer uma ampla mobilizacao
para o seu enfrentamento.

Durante o Segundo Curso de Extensao “Pensando em
ferramentas para intervir em crises e conflitos na escola,®
uma assistente social relatou a sua experiéncia na instalacao
do chamado Abrigao de meninos de rua de Paciéncia (Rio de
Janeiro).'* Segundo ela, quando inaugurado o “Abrigdao” houve
diversos debates sobre a educacao das criancas e
adolescentes |& acolhidos. Era preciso encontrar uma escola

130 Segundo Curso de Extensao “Pensando em ferramentas para intervir
em crises e conflitos na escola” foi ministrado pelo grupo de pesquisa da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, “Estado de direito e judicializacao
da vida: atravessamentos entre conselho tutelar e a escola”, em janeiro de
2015.

14 Denomina-se “Abrigao de Paciéncia” ao instituto Rio Acolhedor Paciéncia
da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social da Cidade do Rio de
Janeiro (R}), um lugar de internacao de moradores de rua, jovens e adultos.
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gue os aceitasse como estudantes, porém todas as escolas
pesquisadas recusaram a entrada desse grupo.

Qual foi a solucdao? A assisténcia pressionou,
tiveram que sortear o mais novo pra se ferrar, ai
pegaram a diretora mais nova que falou que na
escola nao ia entrar e falaram pra ela construir
duas salas a parte e foi isso que aconteceu, e é
até hoje. O abrigao de Paciéncia é de um lado
da rua, a escola é do outro lado, mas na escola
nao vai, as salas sao dentro do Abrigao (sic)
(Assistente social participante do curso).

Os discursos de pessoas que sao contra a reducao da
maioridade penal afirmam que é preciso expandir a escola.
Enquanto os que defendem a reducao da maioridade penal
dizem que os jovens que nao habitam a escola o fazem por
vontade prépria e devido a isso sdo delinquentes. E a auséncia
desse grupo na escola que é responsabilizada por sua vida
delituosa. Porém, como observamos no discurso anterior, a
escola também nado aceita que todos participem do seu
espaco. Outra fala proferida no curso mostra como os conflitos
escolares nao estao sendo resolvidos na escola e, portanto,
sao derivados para outra instituicao:

Eu vejo isso no conselho quando é um aluno
problematico, “encaminha pro Conselho porque
ja nao tem mais o que fazer”, e ai encaminha
pro Conselho como se a gente conseguisse
solucionar uma questao que é pedagodgica. E
uma questao, um problema, criado na escola,
do convivio escolar, e tenta encaminhar pra
uma instituicao que é o Conselho tutelar pra
docilizar essa crianca pra retornar ela pro
ambiente escolar, nao vai funcionar
(Conselheira tutelar participante do curso).

Vemos sistematicamente praticas escolares que nao
conseguem lidar com a realidade da populacao pobre que nao
aceita o modo de funcionar da escola. Um modo de funcionar

distante de suas vidas, que tampouco busca aproximar-se
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delas. A vida daqueles para os quais a escola nao faz sentido
nao cabe nela. A vida distante da escola é criminalizada e nao
um desafio para pensar o cotidiano escolar, como acontece,
por exemplo, com criancas e jovens vinculados ao consumo e
comércio de drogas. A criminalizacao dos pobres, segundo as
andlises de Vera Malaguti no livro: Dificeis Ganhos Faceis:
Drogas e juventude pobre no Rio de Janeiro (1998), refere uma
construcao histéria associada a criminalizacdao da juventude
pobre moradora de favelas. O consumo de drogas ilicitas como
a cocaina, no Rio de Janeiro, se acentua no decorrer da década
de 70. Cresce a venda e a posse de drogas, assim como o
nidmero de abordagens policiais. Porém, o tratamento dado
aos jovens sempre é diferente dependendo da condicao social.
Os jovens de classe média consumidores de drogas sao
abordados de acordo com diagndsticos médicos, enquanto os
jovens pobres envolvidos na comercializacao e no consumo
deste produto recebem o estereétipo de criminosos (p.74).

A construcao desses esteredtipos criminosos tem sido
atravessada por campanhas de “lei e ordem” desde o periodo
de ditadura civil-militar de 1964 no Brasil. S0 movimentos
que classificam o usuario de drogas pobre como um inimigo
interno com uma faceta amoral e criminosa. Assim como nos
demais ambitos da vida, o trafico nao tem sido problematizado
em sua complexidade que aponta para a existéncia de um
interesse de mercado nacional e internacional e estd
atravessado por inumeras questdes. Sdao 0s pobres que
sempre sao criminalizados. O crime é entendido como
problema do criminoso, como um desvio moral e, a partir
desta ldgica, foram sendo construidos slogans como “bandido
bom é bandido morto” que ganharam grande aderéncia
acompanhando uma producao subjetiva de criminalizacao da
pobreza.
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No Rio de Janeiro o discurso do governo esta
fundamentado na légica que representa o favelado negro
como o inimigo a ser vencido pelos herdis do Estado (policia e
forcas militares). Para reforcar a adesao a campanha
publicitaria em prol da reducao da maioridade penal observa-
se um foco na juventude pobre e negra nos noticiarios
policiais, ganhando protagonismo no quadro de inimigos
publicos. Esta sendo classificado como um grupo
extremamente violento, e o motivo atribuido é o fato de nao
terem sido devidamente punidos em sua formacao familiar e
escolar. Hoje, entendido como irremediavel, é demandada a
policia a sua contencao, mesmo a custa de suas vidas.

Os discursos penais vao sendo construidos dentro do
duplo de responsabilidade penal, que entende que a
criminalidade é estruturada como uma questdo tanto
patoldgica, quanto moral. Esse discurso, de acordo com
Foucault em seu curso “Os Anormais” (2001), foi produzido
pela instituicdo juridico-psiquidtrica como verdade cientifica do
ideal de justica. Faz parte de uma relacao de saber-poder que
determina a decisao judicial sobre a liberdade ou a detencao,
em certos casos de vida ou morte.

Essa ciéncia juridica é regulada pelo exame que ird
atestar como verdade os conceitos de crime e criminoso. E
interessante perceber que estes exames que avaliam o
criminoso estao orientados a determinar como aquele que é
visto como culpado por um crime especifico é culpado também
de ter uma vida delituosa. O exame expande o delito. Nao é
criminoso apenas aguele que infringe a lei, é aquele que se

desvia da norma.?®

15 A partir das idéias de Foucault, Francois Ewald entende a norma como um
instrumento que “... articula as instituicbes disciplinares de producao de
saber, de riqueza, de financa, torna-as interdisciplinares, homogeniza o
espaco social, se é que ndo o unifica. (EWALD, 2000, p. 83)
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Segundo Foucault (2001) o exame, ao dobrar o delito,
também dobra o autor do crime, fazendo com que o sujeito se

pareca com o crime mesmo antes de cometé-lo.

O exame permite passar do ato a conduta, do
delito a maneira de ser, e de fazer a maneira de
ser se mostrar como nao sendo outra coisa que
o préprio delito, mas, de certo modo, no estado
de generalidade na conduta de um individuo
[...1 O essencial do seu papel é legitimar, na
forma de conhecimento cientifico, a extensao
do poder de punir a outra coisa que nao a
infracao (2001, p. 20 e 23).
Nesse sentido é interessante pensar duas
nocdes de grande importancia para a
manutencao da sociedade disciplinar: a
seguranca e o risco. Como dito acima, o
desvio a um determinado padrao de
normalidade é o suficiente para que alguém
seja percebido como criminoso a ser
combatido. A juventude pobre e sobretudo
negra é aquela que possui outras
referéncias culturais ou morais que
divergem das légicas hegemobnicas e,
portanto, é ai que a governabilidade
identifica com mais frequéncia os
“anormais”. Se a pobreza nao é mais um
crime previsto em lei, como o foi de fato em
outros momentos da histéria'® é plausivel
dizer que ela é tratada como um crime
moral.

Acontece que em uma sociedade que visa a regulacao e
geréncia das populacdes é necessario combater os desvios
normativos e, em funcdo disso, o anormal é objetivado por
uma pratica de seguranca que tem como um dos mecanismos
a nocao de risco e funciona de forma articulada ao dispositivo
disciplinar. A identificacao de um padrao anormal é entendida

6 Como exemplo, podemos citar o Brasil Varguista quando se exigia a
apresentacao carteira de trabalho aos homens adultos (sempre pobres)
para circular nos espacos da cidade, enquadrando aos que nao
apresentavam tal documento como malandros, o0 que significava sua
conducao a delegacia de policia para a sua punicao e, sobretudo, a sua
retirada da circulacao das regides mais vigiadas como os bairros nobres e o
centro da cidade (Ver: GOMES, 1988).
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como um risco que deve ser corrigido por meio de
procedimentos disciplinares (no caso em andlise, o

encarceramento). O risco objetiva o anormal de forma que:

Confere uma certa objectividade aos
acontecimentos da vida privada, profissional ou
comercial: morte, acidente, ferimento, perda,
acaso. E préprio da seguranca constituir um
certo tipo de objectividade, dar a certos
acontecimentos familiares uma realidade que
lhes muda a natureza. A seguranca cria um
mundo, opde ao mundo vivido com 0s seus
medos e receios, o0 mundo do risco (EWALD,
2000, p.89).

Segundo Pavarini (MELOSSI e PAVARINI, 2006) a prisao é
entendida como uma maquina, uma instituicdo capaz de
transformar o criminoso em um sujeito disciplinado. Portanto, a
partir do momento que se assume que a escola falha, é
previsivel que surjam exigéncias por maior punicao aos
anormais, na ilusao de que a internacao seja o veneno da
criminalidade. Nao se problematizam todos 0s
atravessamentos conjunturais e, quando se busca entender as
circunstancias que levam um jovem pobre a cometer uma
transgressao as normas, tais analises sao acusadas de tentar
vitimizar o individuo perigoso. Nossa sociedade tem no
horizonte o carcere como modelo de sociedade ideal para os
pobres que nao se enquadram na ordem instituida.

Na lagoa Rodrigo de Freitas (Rio de Janeiro), no dia 25
de maio de 2015, um médico foi esfagueado durante um furto
de bicicleta. Fato que recebeu grande atencao midiatica por se
tratar de um homem branco da zona sul assassinado por

menores!’ negros. Ao fazer uma breve pesquisa sobre mortes

17°0 conceito menor, no Brasil, indica uma referéncia ao Cédigo de Menores
vigente de 1927 a 1990, destinado a populacao até 18 anos definida como
irregular. Foram os pobres os enquadrados nessa lei, produzindo uma
diferenciacao entre crianca ou adolescente e menor, que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei 8069 de 1990 abole juridicamente, definindo
a todos os que tenham até 11 anos como criancas e até 17 anos como
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em favelas no Rio de Janeiro em maio de 2015 é possivel
encontrar as seguintes noticias: “Tiroteio deixa quatro mortos
no RJ”!® (09/05/2015); “NUmero de mortos em confrontos em
morros do Centro do Rio sobe para 12"*(15/05/2015);
“Testemunhas dizem que [2 homens] baleados no Dendé, Rio,
se assustaram e correram”?°(19/05/2015). Na maioria dos
casos jovens negros executados pela policia ndo receberam
tanta atencao mididtica como o médico branco do Leblon.
Exatamente um més apds o esfaqueamento do meédico
“Confronto no Complexo da Maré deixa 9 mortos; um é
sargento do Bope”?! (25/06/2013). Caso este que também nao
foi tao aclamado pela midia e nem recebeu respostas
imediatas da justica sobre operacdes investigativas. Podemos
guestionar o porqué do desinteresse dos veiculos midiaticos e
da policia sobre todas essas mortes: E se fossem brancos e
moradores do Leblon??? E se fossem assassinados por um
adolescente? Sera que a atencao seria diferente?

Diferente das mortes da favela, no caso do médico do
Leblon, as investigacdes foram reforcadas e rapidamente um
menor foi acusado. Porém, dias depois este foi inocentado.
Aparentemente, 0 jovem nem mesmo estava no bairro em que
ocorreu o crime. De imediato, outros dois rapazes negros
foram acusados, gerando estranhamento sobre a seriedade
com que as investigacdes estavam sendo conduzidas. Ao se

dizer que haviam sido localizados os autores do crime, as

adolescentes, sem distingcdo sécio-econémica (Ver: SCHEINVAR, 2002).

18 \Visto em: <http://gl1.globo.com/jornal-hoje/noticia/2015/05/tiroteio-deixa-
quatro-mortos-no-rj.html>

19 Visto em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/05/numero-de-
mortos-em-confrontos-em-morros-do-centro-do-rio-sobe-para-10.html>

20 \fisto em: <http://gl.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2015/05/testemunhas-dizem-que-2-mortos-no-dende-rio-se-
assustaram-e-correram.html>

21 Visto em: <http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2013/06/1300911-
confronto-no-complexo-da-mare-deixa-9-mortos-um-e-sargento-do-

bope.shtml>
22 | eblon € um bairro nobre da cidade do Rio de Janeiro.
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investigacbes foram fechadas e reabertas quando nao se
confirmaram as provas sobre os apreendidos. Testemunhas
relatavam que viram dois jovens, um negro e um branco, e 0s
detidos eram apenas jovens negros. Em meio a essas
contradicdes que apareceram, o Governador do Estado do Rio
de Janeiro Luiz Fernando Pezao declarou que pelo crime ter
ocorrido a noite poderia haver enganos, mas que o trabalho da
policia estava sendo bem executado. Sobre os jovens acusados
ele disse:

Nao ha inocentes [...] Todos (os suspeitos do
crime) vivem em funcao de assaltos, ndo sé no
entorno da Lagoa. Acho que o mais importante
€ isso, que a policia estd trabalhando. Més a
més reduzindo indices. As falhas a gente tem
que corrigir. E inadmissivel ter erros, ainda mais
guando uma pessoa é acusada de um crime que
nao cometeu, mas todos os trés cometeram
delitos ali.??

Os jovens sao acusados de terem cometido crimes
mesmo sem qualquer prova. Para negros (ou quase negros)
nao Ssao necessarias provas, pois como diz o governador
quando fica claro que os jovens apreendidos nao eram
responsaveis pelo delito que lhes imputavam, “Nao ha
inocentes”, “todos vivem em funcao de assaltos”. Acima de
tudo, os jovens sao culpados de nao serem normalizados, e
isto independe deles terem matado ou nao o médico. A norma
faz parte da relacao de poder que regula os modos de vida,
transformando a vida em alvo das estratégias de poder. E a
medida entre o normal e o anormal (EWALD, 2000). Segundo
Foucault o exame “...tenta, primeiro, estabelecer os
antecedentes de certa forma infraliminares da penalidade.”
(2001, p. 23). Como vemos, para definir qguem é um
delinqliente, basta saber quem sao aqueles que tém uma vida

23 Visto em: <http://odia.ig.com.br/noticia/rio-de-janeiro/2015-06-04/menor-
diz-que-ficou-com-dinheiro-e-gueimou-bicicleta-de-medico-morto.html>
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delituosa mesmo antes de serem enquadrados num ato
infracional. Ou seja, como a pessoa pobre e pertencente a
certos grupos étnicos, que tem uma vida que extrapola uma
certa normalizacao, é alvo de julgamentos por desvio. A
principio um jovem negro e pobre é um infrator, pois como diz
o governador, “todos os trés cometeram delitos ali”, indicando
serem delinguentes, mesmo apds ter-se constatado que sob
tais jovens nenhuma acusacao se sustentava.

Interessa, de acordo com um dos argumentos mais
robustos de defesa da reducao da maioridade penal, “evitar
gue jovens cometam crimes na certeza da impunidade”.?* O
gue é impunidade? Entende-se com tal ordem discursiva
(VEYNE, 2009) que para cada desvio ha um castigo e que o
castigo evitara futuros desvios. Evidencia-se a omissao de
qualquer vinculo entre o que se entende como delito e o
contexto social e politico que constréi as relacbes. Muitos dos
argumentos contra a reducao da maioridade penal mantém-se
destituidos de um viés de mobilizacao coletiva, quando
recusam a lei por entenderem que a sua implementacao nao é
eficiente: “Estamos decidindo mandar para um sistema falido,
com altissimas taxas de reincidéncia, adolescentes que a
sociedade quer supostamente recuperar. E um enorme
contrassenso”.?” Nao é questionada a légica individualizante e
disciplinar da prisao e da escola. Acredita-se que se ambas
bem trabalhassem os problemas sociais seriam resolvidos.
Perguntamo-nos, entao, no contexto da questao posta por uma
das vozes contrarias a reducao da maioridade penal: € um
sistema falido ou é uma abordagem individualizada para
questdes coletivas, politicas, que impdéem como Unica

perspectiva a mobilizacao social?

24 Declaracdo do Deputado Federal do PDT do estado de Rondbnia Marcos
Rogério (2015).

% Declaracao do Deputado Federal do PT do estado do Rio de Janeiro,
Alessandro Molén (2015).
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VIGIAR, PUNIR E EDUCAR: O
PROFESSOR/POLICIAL?®

Sharon Varjao Will?’

Maria de Fatima Costa de Paula®®
Resumo
O artigo analisa o discurso da prevencao ao crime, a partir das
praticas socioeducativas orientadas para criancas e jovens,
moradores de favelas cariocas, realizadas pelas Unidades de Policia
Pacificadora, ferramenta da politica de seguranca do governo do
estado do Rio de Janeiro, gestao Sérgio Cabral. Analisamos as
matérias do jornal O Globo, entre os anos de 2007 e 2014 e
realizamos entrevistas com moradores da Favela do Cantagalo, RJ.
Percebemos a construcao massiva da ideia da educacao como
“arma” contra “o crime” e a mudanca construida na imagem do
policial através da figura do “professor/policial”. Os projetos
socioeducativos realizados pelos policiais sao abordados como uma
nova tecnologia que atua na perspectiva do controle social, da
normalizacao e da gestao da vida.
Palavras-chave: politicas publicas, projetos socioeducativos,
desigualdade, controle social

Resumen

El articulo analiza el discurso de la prevencién del delito, de las
practicas socio-educativas dirigidas a nifos y jovenes que viven en
favelas, llevadas a cabo por las Unidades de la Policia Pacificadora,
herramienta de la politica de seguridad del gobierno del estado de
Rio de Janeiro. Analizamos los materiales del diario O Globo, entre
2007 y 2014 y las entrevistas realizadas con los residentes de la
Favela de Cantagalo, R]. Nos damos cuenta de la construccion
masiva de la idea de la educacién como un arma contra el crimen y
el cambio construido sobre la imagen de la policia a través de la
figura del maestro/policia. Los proyectos llevados a cabo por la
policia son vistos como una nueva tecnologia que opera en la
perspectiva del control social, la normalizaciéon y la gestién de la
vida.

Palabras clave: politica publica, proyectos socio-educativos,
desigualdad, control social
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Introducao

Esse artigo é parte de uma pesquisa de doutorado,
onde abordamos questdes sobre os projetos educativos
concebidos no intuito de afastar a juventude pobre brasileira
do que parece ser uma inclinacao, quase inevitavel, para a
criminalidade. O forte discurso de que contra a tendéncia a
criminalidade das classes pobres apenas uma arma seria
eficaz - a educacao de seus membros mais jovens - e as
versdes mais elaboradas dessa argumentacao tém conseguido
arregimentar tempo, pessoal e financiamento para diversas
instituicbes e individuos, principalmente por se colocarem
como uma opgao humanitaria as solucdes repressivas.

Em Vigiar e Punir (1999a), Foucault, utilizando o
meétodo genealdgico, faz uma analise das praticas punitivas e
marca, na histéria do poder, um momento central: a passagem
da soberania a disciplina, apresentando as praticas de punicao
gue existiam antes do sistema penitenciario/penal. Toma a
prisao como objeto e pde em questao as redes de poder-saber
a ela associadas, em nossa sociedade, por meio do caminho
das tecnologias. Ele pergunta: como se pune em cada tempo?

Como nos mostrou Foucault, em sua analise
genealdgica das praticas punitivas, a sociedade foi produzindo
e desenvolvendo tecnologias de exercicio de poder e de
controle, recriando o conceito de crime e os modos como se
deve combaté-lo, em funcao da “eficacia” das tecnologias, dos
movimentos de resisténcia e dos interesses econdmicos das
elites de cada época. A partir da prisdao, as tecnologias
disciplinares se “espalharam” por diversas instituicdes: a
escola, as fabricas, os hospitais. Modificaram-se ao longo do
tempo, se recriaram de outras formas, mas continuam tendo

forca e sendo reproduzidas nas praticas atuais.

mfatimadepaula2015@gmail.com
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Partindo desse referencial, fizemos um recorte
especifico para este artigo, onde analisamos a construcao do
discurso da politica de pacificacdo do governo de Sérgio
Cabral, no Estado do Rio de Janeiro, tomando como
instrumento de pesquisa as matérias do jornal O Globo,
priorizando as de capa, e entrevistas com moradores da
Comunidade do Cantagalo, no Rio de Janeiro.

Pontuamos principalmente a emergéncia do discurso
onde os dispositivos educacionais passaram a ser adotados
como forma de prevencao e controle da inclinacao para a
criminalidade, atribuida aos adolescentes e jovens das favelas
cariocas. E a mudanca construida na imagem do policial
através da figura do “professor/policial”.

Com o neoliberalismo, o Estado minimo e o
estrangulamento do mercado de trabalho, dentre outros
aspectos do capitalismo contemporaneo de controle
globalizado, a falta de escolarizacao e o desemprego definem
aqueles que escaparam do processo de intitucionalizacao,
disciplinarizacao e normalizacao da escola. Desse modo, o
discurso do crime tem sido construido, produzido, com e a
partir do discurso da educacao. Segundo este discurso, se o
jovem da favela ou da periferia ndo esta na escola, se o jovem
nao esta trabalhando, se nao faz parte de algum projeto social,
é porgue esta a toa, é porgue esta no crime.

Observamos, durante o periodo pesquisado, a
implantacao de diversos projetos socioeducacionais realizados
pelos policiais das UPPs (Unidades de Policia Pacificadoras,
implantadas como politica de seguranca do governo Sérgio
Cabral). Partindo do pressuposto de que, por meio de diversas
praticas, conectam-se maneiras para amplificar formas de
controle da populacao, entendemos a inclusao dos sujeitos

considerados perigosos, em situacao de risco, em
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vulnerabilidade social, egressos do sistema socioeducativo em
projetos socioeducacionais organizados e ministrados por
policiais, como apenas mais uma pratica de controle.

Esses projetos fazem parte de uma engrenagem de
equipamentos sociais de protecao a infancia e a juventude,
permeados pelos discursos de protecao e inclusao social.
Cercados por discursos técnico-cientificos e articulados com os
discursos juridicos, esses dispositivos de controle atuam na
producao de sujeitos. Nao podemos deixar de discutir a
producao histérico-politica desses equipamentos e de lancar
as questdes: de que protecao estamos falando? A que
educacao estamos nos referindo?

Essas questbes sao trabalhadas por Nascimento e
Scheinvar (2005), no artigo “Infancia: discursos de protecao,
praticas de exclusao”, onde sao discutidos os conceitos de
protecao e de exclusao social. Para as autoras, os discursos
sobre as praticas protetivas situam-se no ambito da filantropia
e sao vistos, apenas, pelo seu lado de amparo; nao sendo
levado em conta que essa protecao é diferenciada, variando
em funcao da condicdo de classe do publico ao qual se aplica.
Elas apontam para a consolidacao do conceito de exclusao, a
partir da obra de René Lenoir (1974) -“Os excluidos”,
entendidos como aqueles que manifestam uma incapacidade

de viver como os outros, considerados normais:

Esta visao expressa uma concepcao social
baseada em modelos, a partir da qual guem nao
se enguadra torna-se um "excluido social". Tal
Otica, que desconsidera a multiplicidade das
formas de existéncia, impde modos de ser
distanciados das condicdes concretas
necessarias a sua realizacdo. Estabelece-se,
assim, o bindbmio exclusao/inclusao de forma
dicotbmica e intransigente (NASCIMENTO e
SCHEIVAR, 2005, p. 55).
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Na perspectiva de Foucault (2001), a inclusao e a
exclusao sao como “dois lados da mesma moeda”, pois sao
parte de um mesmo processo de normalizacao, que se da a
partir do enquadramento dos individuos.

Ele [o processo de normalizacao] se dirige a
outro objeto, ele traz consigo técnicas que sao
outras e que formam uma espécie de terceiro
termo insidioso e oculto, cuidadosamente
encoberto, a direita e a esquerda, de um lado e
do outro, pelas nocdes juridicas de
“delinquéncia”, de “reincidéncia”, etc. Ele
propde, na verdade, um terceiro termo, isto é,
ele pertence verossimilmente - e é o que eu
gostaria de mostrar a vocés - ao funcionamento
de um poder de outro tipo, que eu chamarei,
provisoriamente e por enquanto, de poder de
normalizacao (FOUCAULT, 2001, p. 52).

O autor descreve a exclusao dos leprosos, pratica social
da Idade Média, onde o individuo declarado leproso era
expulso da cidade para “purificar” a comunidade; e a
emergéncia do modelo da inclusdo do pestifero, onde o
territério ndao era mais o exterior aos protetores muros da
cidade, mas, sim, a propria cidade, encerrada e constituida
como territério fechado. Objeto de uma analise sutil e
detalhada, de um policiamento minucioso. “Nao se trata de
expulsar, trata-se ao contrario de estabelecer, de fixar, de
atribuir um lugar, de definir presencas, e presencas
controladas” (/bid., p. 57).

Foucault chama essa substituicao da lepra pela peste,
da exclusao pela inclusao, de “invencao das tecnologias
positivas de poder”.

Passou-se de uma tecnologia de poder que
expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza,
que reprime, a um poder que observa, um
poder que sabe e um poder que se multiplica a
partir de seus proéprios efeitos (/bid., p. 60).

A norma traz consigo ao mesmo tempo um
principio de qualificacdo e um principio de
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corregcao. A norma nao tem por fungao excluir,
rejeitar. Ao contrario, ela esta sempre ligada a
uma técnica positiva de intervencao e de
transformacdo, a uma espécie de poder
normativo (/bid., p. 62).

Seguindo esse caminho, entendemos o0s projetos
realizados nas favelas, pelos policiais das UPPs, como
programas contemporaneos de contencao e formatacao das
condutas. Espacos de operacionalizacao do controle, onde o
poder atua de forma diferente das chamadas instituicbes de
sequestro, como a escola e a prisao, pois o controle nesse caso
nao acontece, necessariamente, em espacos fechados, mas
sem perder a heranca dos dispositivos disciplinares dos
séculos XVII, XVIIl e XIX e seus efeitos normalizadores.

O policial/professor

No inicio do primeiro mandato do governador Sérgio
Cabral, em marco de 2007, vimos emergir um discurso que
pouco mais tarde se tornou dominante - o da implantacao de
projetos sociais nas favelas, como um dos “bracos” da sua
politica de seguranca.

O governador visitou duas favelas onde aconteciam
projetos educativos com criancas e jovens e participou da
inauguracao de um deles, em Parada de Lucas. Na ocasiao,
tanto o governador, como o comandante-geral da PM tocaram
instrumentos musicais e posaram para fotos com criancas e

jovens.
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Na matéria, o governador Sérgio Cabral afirmou: “Eles
[os projetos socioeducacionais em favelas, com criancas e
jovens] fazem a intersecao entre a comunidade e os policiais,
humanizando essa relacao, que tem que ser cada vez mais de
parceria”(O Globo, 28/03/2007, p. 16).

Por conta da nossa histéria marcada pela violéncia e
pela repressao da policia, a cultura policial é percebida como
autoritaria e violenta, principalmente nos territérios da
pobreza. Os projetos com criancas e jovens nas favelas
pacificadas, realizados por policiais, foram uma ferramenta
para incutir na populacao moradora das favelas, e na
sociedade civil, de um modo mais geral, que os policiais da
UPP seguiam um procedimento diferente, baseado na ideia de
policia comunitaria.

As Unidades de Policia Pacificadora, além da contencao
ao retorno do tréfico nas comunidades pacificadas,
normalmente desenvolvida por um grupo chamado de “Grupo
Operacional da UPP”, tinham como objetivo, talvez o principal:
a aproximacao entre a comunidade e a policia, pressupondo a
disposicdo de uma “relacdo amigavel” com a populacao
moradora do local. Nao se tratava de uma politica isolada, mas
de um “controle pacifico”, necessario para a instalacdo e
ampliacao das demais politicas sociais e servicos publicos.
Uma das taticas para o fortalecimento dessa “relacao
amigavel” se deu com a implantacao de diversos projetos,
realizados pelos préprios policiais das UPPs.

Podemos citar como exemplos: as aulas de violao e de
xadrez nas comunidades Babilonia e Chapéu Mangueira; de
violino, violoncelo, viola, contra-baixo, musicalizacao e coral,
no morro Dona Marta; do projeto Cine Clube Comunidade,
natacao, capoeira, taekwondo e aulas de reforco no Jardim
Batan, em Realengo, na Zona Oeste do Rio de Janeiro; aulas de
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karaté, no morro da Providéncia; futsal e vélei, na Ladeira dos
Tabajaras; musica e futsal no complexo Cantagalo/Pavao/
Pavaozinho, entre outros.

Observamos emergir uma relacao, que antes nao
viamos ocorrer: a relacao direta da policia com atividades
educacionais, trazendo um discurso de disciplinamento e

controle pacifico. Vejamos algumas reportagens:

Depois da paz e da tranquilidade
reconquistadas, o momento é de festa nas
comunidades que j& tém Unidades de Policia
Pacificadora (UPPs). O Dia das Criancas devera
ficar marcado na Cidade de Deus, em
Jacarepagua; na Favela do Batan, em Realengo;
e nos morros Dona Marta, em Botafogo; Chapéu
Mangueira e Babilénia, ambos no Leme, como
uma data do reencontro com a cidadania e de
interacao entre moradores e a Policia Militar. No
Morro da Babilonia, por exemplo, criancas de 8
a 14 anos ainda podem se inscrever para
participar do campeonato de futebol organizado
pela PM na quadra de esportes. A Secretaria de
Seguranca vai dar troféus e medalhas para o
time vencedor do torneio, que comeca as 10h
da proxima segunda-feira. Também havera
pagode, churrasco, pipoca, algodao doce e
muitas brincadeiras (O Globo, Rio, 8/10/2009,
p.12).

O governador Sérgio Cabral joga capoeira com o
menino dos Tabajaras: cursos permitirao aos
moradores entrar no mercado de trabalho. Fala
do Cabral: “a comunidade dos Tabajaras e do
Morro dos Cabritos era tomada por traficantes, e
nds conseguimos mudar isso. Esses cursos vao
dar oportunidade para que essas pessoas
possam se inserir no mercado de trabalho” (O
Globo, Rio, 26/06/2010, p. 23).

Os donos do morro foram embora, mas ficou o
jovem que estava na endolacao, que ia para a
escola e tirava uma grana enrolando baseado.
Precisamos ter um projeto sedutor para ele, que
vivia numa rede de poder perverso. Era quem
carregava o fuzil que ficava com a menina mais
bonita do morro. A juventude desses locais tem
um perfil curioso. O jovem tem grandes
fragilidades, como baixissima escolaridade, mas
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uma grande capacidade de iniciativa, de
trabalhar em equipe e de fazer com que os
outros trabalhem, tudo o que o mercado de
trabalho valoriza hoje. E aprenderam muito no
mundo do trafico, da ilegalidade. Além da
mediacao de conflitos, a casa da justica, que
também vai comecar em breve, vai focar no
potencial desses jovens. (Ricardo Henriques,
Secretario Estadual de Assisténcia Social) (O
Globo, 17/10/2010, Rio, p. 19).

A Unidade de Policia Pacificadora (UPP) dos
Morros Pavao-Pavaozinho e Cantagalo
completou um ano ontem. Para comemorar,
alunos do projeto Soul da Paz, da escola de
musica da UPP, fizeram uma apresentacao no
colégio Solar Meninos de Luz, no Pavaozinho, na
noite de quarta-feira. Segundo o capitao
Leonardo Nogueira, comandante da UPP, a
escola tem 25 alunos e funciona ha 7 meses (...)
Considerada estratégica para a pacificacao,
a aproximacao com criancas e
adolescentes tem sido estimulada pelo
comando da Policia Pacificadora (O Globo,
Rio, 24/12/2010, p. 14) (Grifo nosso).

Aulas criam pontes entre policiais e
jovens. Soldado ensina violao a meninos da
Babilonia (O Globo, Rio, 23/09/2012, p. 20)
(Grifo nosso).

Vera Malaguti Batista, referindo-se a reportagem de O
Globo publicada em 18 de julho de 2011, sobre o projeto “No
tatame dos caveiras”, que trata de aulas de gindstica dadas
por policiais do BOPE, na favela Tavares Bastos, afirma:

Olhando a cobertura e a associacao da grande
midia podemos compreender melhor a
expressao esplendor, ja que produziu-se
verdadeiramente um esplendor, uma aura
magica em torno da policia e mais
especialmente com o0s camisas-pretas, os
caveiras. Para a configuracao do Estado de
policia esse esplendor é necessario. Nesses
anos todos de reflexao sobre a questao criminal
eu ja tinha me dado conta da necessidade de
manter um inimigo a mao na passagem da
ditadura para essa democracia formal em que
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vivemos. Constatei também a importancia do
medo para o disciplinamento dos pobres no
capitalismo de barbarie (...) podemos ter uma
pequena mostra dos efeitos dessa inculcacao no
imaginario coletivo, nesse grande dispositivo de
subjetivacoes. O estado de policia espraia-se
para todas as d&reas além da criminal. “A
PACIFICACAO A SERVICO DA EDUCACAO:
criancas se divertem no Urutu, o blindado do
Exército, empregado na col6nia de férias da
Forca de Pacificacao do Morro do Alemao.
Idealizada pelas Forcas Armadas, a colbnia de
férias que termina hoje reuniu 320 criancas
selecionadas por suas boas notas na escola.
Elas participaram de atividades esportivas e
culturais”; temos aqui a pedagogia da
ocupacao, para onde terao ido os que nao
tiraram boas notas? (BATISTA, 2011, p. 19).

Precisamos colocar em analise o sentido que se produz
guando os policiais dao aulas para jovens pobres, partindo do
pressuposto de que esses jovens sao concebidos pela
sociedade como “perigosos” ou “em situacao de risco”. O
sentido historicamente atribuido ao policial, como aquele que
reprime, pune e mata, recria-se no lugar do professor, daquele
que educa. E uma estratégia brilhante de aproximacdo entre a
comunidade e a policia. As familias passam a confiar no
policial, pois ele é “o professor”, chegando ao ponto de
entregarem seus filhos aqueles que, antes, tanto temiam.

Silvio Gallo (2005) nos alerta:

A educacao tem sempre se valido dos
mecanismos de controle. Se existe uma funcao
manifesta no ensino - a formacao / informacao
do aluno, abrir-lhne acesso ao mundo da cultura
sistematizada e formal -, hd também funcoes
latentes, como a ideoldgica - a insercao do
aluno no modo de producao, adaptando-o ao
seu lugar na maquina. A educacdo assume,
desta maneira, sua atividade de controle social.

E tal controle acontece nas acoes mais
insuspeitas (GALLO, 2005, p. 81) (Grifo nosso).
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Vejamos as falas dos moradores entrevistados sobre
essa mudanca no sentido atribuido a figura do policial. A
maioria deles afirmou que tinha receio dos filhos participarem
dos projetos da UPP, mas acabaram absorvendo a ideia de que
ha dois tipos de policial, o “policial do mal”, corrupto e violento
e o “policial do bem”, professor dos projetos.

O professor que esta la dentro é diferente
do policial que esta na comunidade. Porque
o professor do projeto da UPP nao é o mesmo
qgue fica fazendo ronda na comunidade. Eles so
trabalham na parte de dar aula (Grifo
Nosso0).

Eu aprendia tudo la dentro. As atividades eram
maneiras. A minha vocacao era de ser policial, e
agora mudei, nao quero mais. Aprendi a ter
uma visao melhor deles. Antes eu so via as
pessoas armadas querendo confronto com
a gente. Agora eu vejo pessoas nhormais
querendo paz e nao uma guerra (Grifo
Nosso0).

Ah!  Tem policiais que eu confio
plenamente, e outros nao, nao sé eu mas a
comunidade também. Meu filho participa do
projeto do circo, mas se ele quisesse, eu
deixava ele fazer com os da UPP, sim (Grifo
No0sso).

Aqui todo mundo tem desconfianca do policial,
mas eu vi o esforco dos “policia”, que eles
estavam aqui nao pra oprimir, mas sim
queria passar que eles estavam aqui pra
fazer uma coisa do bem, principalmente
com as criancas, que sao as principais vitimas
do trafico, porque crianca é o bicho mais
inocente, é o mais facil de ser manipulado.
Entao era uma forma de prevenir (Grifo nosso).

Na rua a gente vé outras coisas. Mas la
dentro da sede, a gente vé pessoas
respeitosas. Tem o0s locais onde os policiais
ficam, entao ele pode ser P2 ou P5, por exemplo
e eles podem mudar de opcao. P5 cuida das
criancas assim em geral, ficavam com a UPP
Mirim, P2 cuida do pessoal que vai ser
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preso em geral, tem outros que rodam pela
comunidade (Grifo nosso).

Assim que a UPP entrou, era o comandante
Nogueira. Ele foi um dos melhores comandantes
da UPP, porque ele quis interagir com a
comunidade, quis fazer um trabalho
mesmo do bem, aqui. Ele veio na intuicao
mesmo de interagir com a comunidade para
tirar aquela imagem da policia, enfim, teve
oficina de percussao, de futsal e teve oficina de
ginastica pra terceira idade. A ginastica
bombava. Era pra adulto e funcionou bastante,
acho que uns dois anos (Grifo nosso).

As frases - “nao ficam na rua fazendo besteira” e
“mente ociosa s6 da para o mal” - foram respostas recorrentes
guando questionamos o0s pais sobre a importancia da
participacao de seus filhos nos projetos socioeducacionais.

Para a grande maioria, o fato dos projetos manterem os seus

au

filhos ocupados para “nao ficarem pelos becos”, “nao
arrumarem ideia”, “nao se meterem com o0s meninos”
(referindo-se aos jovens que ficam nas bocas de fumo), “nao

ficarem a toa”, “nao irem pro caminho errado” foi a principal
importancia apontada para esses projetos realizados pelas
UPPs. Um discurso muito forte, que se reproduziu nas falas dos

moradores do Cantagalo entrevistados, foi o seguinte:

Com certeza, porque ele vai ficar o dia todo
sem fazer nada e aquilo [se referindo ao
trafico de drogas] é pratico. Ele vé a contagem,
ai um oferece, ai ele vai experimentar, ai
oferecem de novo, ai vao e falam que ele tem
que fazer um favor, ai daqui a pouco faz um
outro favor, ai quando vai ver ele olha aquele
“paco” de dinheiro, sabe como que é? Poxa,
dinheirao. Essa aqui é minha comissao. Essa
pergunta que vocé me fez é isso que eu vejo na
minha vivéncia, todo o dia (Grifo nosso).

Se a pessoa deixa de ficar na beira do
caminho vendo e ouvindo as coisas ruins e
vai aprender outras coisas, outras culturas, a
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mente da pessoa nao fica vazia, porque
mente vazia, “s6 Jesus” (Grifo nosso).

Até hoje eu me lembro de muita coisa boa.
Varias coisas, eu passei ali com a mente
naquela coisa, entao eu nao me abria pra
outras coisas, se nao eu hoje em dia ia estar
igual essas meninas, fumando, bebendo, sé
querendo saber da madrugada. Eu gosto de
ficar em casa (Grifo nosso).

Claro, quanto mais atividades eles fizerem,
menos eles vao ter tempo para pensar em
entrar para a vida do trafico. E uma
ocupacao na vida do jovem. Nos projetos eles
ensinam, pegam 0 jovem, conversam e assim
vai... (Grifo nosso).

Os projetos servem pra ocupar a mente das
criancas, pra eles nao se envolverem com
o trafico (Grifo nosso).

Eu passava mais tempo la [referindo-se ao
projeto da UPP] do que em casa. Entao eu
nao pensava em besteira. [Que tipo de
besteira?] Ah, todas. Namorar, funk, bebida e
outras coisas (Grifo nosso).

Consideracoes finais

A expressao “educacao”, quando o foco recai para as
supostas classes perigosas, toma um sentido peculiar -
assume o significado de um antidoto contra a ociosidade e a
criminalidade, deixando de ser concebida como um
instrumento de formacao que proporciona mobilidade social e
diminuicao das desigualdades sociais. Nesse sentido, a
educacao é reduzida ao papel de tecnologia disciplinar, com o
objetivo de controlar, corrigir e normalizar - em uma palavra,
evitar que o jovem entre para o “mundo do crime”.

Ressaltamos aqui a correlacao linear estabelecida entre
a educacao e o controle social das populacdes vistas como
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perigosas e propensas ao crime. Assim, ha a reproducao do
sentido atribuido a crianca e ao adolescente da favela como
agressivos, potencialmente violentos e perigosos, devendo,
portanto, ser disciplinados, passando por um processo que
Foucault denomina de “ortopedia social”.

Toda essa rede de poder que nao é judiciario
deve desempenhar uma das funcbes que a
justica se atribui nesse momento: funcao nao
mais de punir as infragdes dos individuos, mas
de corrigir suas virtualidades. Entramos na
idade do que eu chamaria de ortopedia social.
Trata-se de uma forma de poder, de um tipo de
sociedade que classifico de sociedade
disciplinar por oposicdo as sociedades
propriamente  penais que conheciamos
anteriormente. E a idade de controle social
(FOUCAULT, 1999b, p. 86).

Observamos o carater de controle das atividades
realizadas pelos policiais/professores, ja& que os objetivos
apresentados sao de aproximacao com as comunidades, como
forma de tornar mais aceitdvel a presenca dos policiais nas
ocupacodes, e de disciplinamento, por meio do discurso, muito
comum, que afirma: se o jovem nao estd na escola, se o jovem
nao estd em algum projeto que o ocupe, esta no crime, afinal
“mente ociosa sé da para o mal”.

Para nés, fica claro que a preocupagao com a
criminalidade, da forma como vem sendo produzida, nao
incide sobre as questdes de fundo. Torna-se fundamental
considerar que qualquer discussao neste sentido impde,
necessariamente, repensar o proprio sistema educacional,
socioecondmico e politico que produz a criminalidade.

Enquanto as politicas publicas e os projetos educativos
forem construidos direcionados as criancas e aos adolescentes
pobres, rotulando-o0s como perigosos e associados aos espacos
das favelas, ou seja, enquanto se valerem dos mecanismos de

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XIl - Numero 24




63

controle, construidos na logica do estado penal, estardo indo
na contramao de um projeto de mudanca social.

Precisamos resistir a esse sedutor discurso e comecar a
pensar em projetos efetivos de inclusao, de diminuicao das
desigualdades sociais e em praticas educacionais de formacao
politica e pensamento critico, sem que importe a idade, a cor,
o0 género, a biografia, e principalmente, o endereco dos
sujeitos.
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VIOLENCIA E PAZ: PALAVRAS DE ORDEM
NA PAUTA DA POLITICA EDUCACIONAL?*

Viviane Pereira da Silva®°

Resumo

Este trabalho destaca a centralidade que o binémio
violéncia-paz tem ocupado em parte significativa das acdes
propostas no contexto escolar, problematizando a constituicao
da violéncia como o maior problema do campo educacional na
atualidade. Evidencia também as articulacbes destas praticas
com 0s processos criminalizacao dos pobres, sobretudo no que
se refere a juventude moradora das favelas. Como
contraponto, propde que o0 que corriqueiramente se percebe
como violéncia nas escolas possa ser analisado como recusa e
contestacao ao que vem sendo ofertado a populacao através
desta instituicao. Neste caminho, a genealogia foucaultiana é
uma importante ferramenta de trabalho.

Palavras-chave: criminalizacdo , violéncia na escola,
pacificacao

Abstract

This work highlights the centrality that the binomial violence-
peace has occupied on significant part of the actions proposed
in the school context, questioning the constitution of violence
as the biggest problem in the educational field today. It also
shows the joints of these practices to the poor criminalization
processes, especially with regard to youth resident of the
slums. As a counterpoint, it proposes that what is routinely
perceived as violence in schools, can be analyzed as a refusal
and contestation to which has been offered to the public
through this institution. In this way, Foucault's genealogy is an
important working tool.

Keywords: criminalization, violence at school, pacification
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A guerra é que é o motor das instituicbes e da
ordem: a paz, na menor de suas engrenagens,
faz surdamente a guerra. Em outras palavras,
cumpre decifrar a guerra sob a paz: a guerra é a
cifra mesma da paz. Portanto, estamos em
guerra uns contra os outros; uma frente de
batalha perpassa a sociedade inteira, continua e
permanentemente, e é essa frente de batalha
que coloca cada um de ndés num campo ou no
outro. Nao ha sujeito neutro. Somos
forcosamente adversarios de alguém.

Michel Foucault

Introducao

A partir da experiéncia de trabalho como psicéloga em
escolas publicas cariocas, constato que o binbmio violéncia-
paz tem se destacado como norteador de grande parte das
acdes, relacbes e reflexbes que tém lugar no contexto
educacional. Desde a ameaca a integridade fisica e emocional
de alunos e educadores, até os problemas relacionados ao
rendimento escolar e a evasao dos estudantes, os principais
impasses vivenciados hoje neste campo sao atribuidos a
violéncia. Trata-se de uma forma de violéncia muito especifica,
vale ressaltar, normalmente atribuida aos modos de vida de
parte dos usuarios da politica educacional - em sua maioria
pobres e, frequentemente, moradores de favela.

Por outro lado, discussdes histéricas sobre a qualidade
da politica educacional, pautadas a partir de questodes
relacionadas as condicdes de trabalho, salarios, planos de
carreira e formacao permanente, vao perdendo espaco para o
discurso monocromatico da violéncia.

Sendo a problematica educacional simplificada e
reduzida a violéncia que vem do usuario, a resposta a este
problema - também reduzida e simplificada - estaria no ensino

de valores relacionados a paz - tais como solidariedade,
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respeito, compaixao, dentre outros -, por meio de programas,
acoes e projetos que afirmam ter como objetivo a sua
construcao. Apesar de inicialmente parecerem elementos
dicotdmicos, violéncia e paz operam neste contexto como
aspectos de uma oposicao discursiva complementar, que se
engendram num mesmo campo de praticas e ndo sao um sem
o outro.

O imperativo da paz nao € uma caracteristica especifica
do contexto escolar. Trata-se de um discurso pregnante em
nossa época, que se insere em diferentes contextos: nas
favelas, nos protestos nas ruas, nos esportes, nas relacdes
internacionais. Ao modo de uma ladainha, repetem-se textos
dogmaticos que demonizam a chamada violéncia e afirmam
seu combate pelo estabelecimento da paz. Ao mesmo tempo,
nao se para de fazer guerras, seja contra o trafico, os
traficantes, as drogas, o terrorismo, ou contra os pobres.

Nesta perspectiva, violéncia e paz sao usadas como
palavras de ordem: concepc¢des cristalizadas que circulam
coletivamente, veiculando sentidos determinados aos quais
guestionar soa ilegitimo e moralmente condenavel. Por isso,
uma discursividade dogmatica, na qual se classifica como
“defesa de bandido” quaisquer tentativas de andlise da
retérica da guerra ao trafico em sua complexidade -
considerando-se as multiplas relacdes de forcas sociais,
politicas e econdmicas nela envolvidas.

Em uma perspectiva imanente, no entanto, a paz e a
violéncia ndo se pode atribuir pressuposto ou esséncia. E
fundamental tomarmos em consideracao o concreto das
praticas para indagarmos o que se quer dizer quando se pede
paz ou 0 que se propde quando se implementa a¢des visando

0 combate a violéncia.
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Remover o verniz de consenso em torno do binémio
violéncia-paz é a proposta deste texto. Para tanto, operaremos
pela problematizacdao destes conceitos. Problematizar é
destituir verdades da condicao de naturalidade, perguntando-
nos pelas suas condicdes de possibilidade e pelos efeitos que
produzem. Na medida em que problematizamos um campo,
evidenciamos suas nuances, suas descontinuidades, as
distintas perspectivas que o compdem, as relacdes de forcas
que nele se produzem. Nesse sentido, assumimos o dissenso e
a disputa em lugar de um pretenso consenso.

Nesta caminhada Foucault sera um importante
companheiro. Ele nos lembra de que devemos estar atentos: é
preciso “ouvir o ronco surdo da batalha” (FOUCAULT, 1983, p.
269). A batalha de que nos fala o filésofo ocorre em um campo
de disputas constituido por praticas discursivas e nao-
discursivas, que gira em torno da legitimidade dos saberes e
do exercicio dos poderes.

Neste sentido, destacarei aqui algumas engrenagens
importantes que concorrem para a construcao e circulacao dos
conceitos violéncia e paz como palavras de ordem no cenario
escolar: a funcao desempenhada pelos veiculos midiaticos e
pelas producdes do campo cientifico neste contexto.

Da criminalizacao como estratégia de controle da
juventude

Cena 1: Capitaes da Areia: de Salvador a

Copacabana.

Hoje, em Copacabana,® muitas lutas estavam
em jogo, dentre elas a de classes. Os Capitaes

31 Trata-se da 192 Parada do Orgulho LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Transgéneros), ocorrida em Copacabana, em 16 de novembro de 2014.
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da Areia* também resolveram dar uma volta na
praia, para horror dos demais, que lutavam pela
possibilidade de amar livremente. Os Capitaes
da Areia também tinham desejos (!), incluindo
provavelmente o de transitar livremente. Nesta
festa, no entanto, s6 seriam convidados como
ladroes, ainda que nao roubassem.

E quando as pessoas vibravam e batiam
palmas, eu ia ver o que estava acontecendo -
achando que seria uma drag exuberante ou um
beijao caliente. Triste de perceber que as
pessoas vibravam porque um dos moleques
tinha sido pego e tomava sopapos, ora de um
desses que queriam amar livremente, ora de
um seguranca particular, ora de um policial.

O protagonista do espetaculo deixou de ser o
amor livre e passou a ser o ddio aqueles que
vinham perturbar uma festa tao animada e
colorida (Diario de Pesquisa, novembro de
2014).

No romance de Jorge Amado, 0s personagens que
compoem o grupo dos Capitaes da Areia sao anti-herdis, herdis
tortos por quem torcemos, apesar de suas atitudes por vezes
serem consideradas incorretas. Simpatizamos com estes
personagens por conhecermos sua histéria, seus medos,
anseios, desejos, suas justificativas. Torcemos por eles por
saber das violéncias as quais foram submetidos, da
desigualdade social e do desamparo que atravessam suas
vidas.

O encontro com o outro em sua diferenca (GALLO,
2008) implica na possibilidade de producao de saber a partir
do préprio encontro, um saber gue ndo se baseia em
representacdes e preconcepcdes. A experiéncia com o0s
personagens de Jorge Amado produz essa abertura a surpresa
e a complexidade que o outro traz em sua humanidade, ao

mesmo tempo geradora de simpatia e reprovacao, raiva e

32 Referéncia ao livro de Jorge Amado, assim intitulado, que narra as
desventuras de um grupo de criancas e adolescentes que vive por conta
prépria em um trapiche, no litoral de Salvador. Para garantir a
sobrevivéncia, realizam roubos, furtos e pequenos servicos ilicitos em
troca de pagamento e favores.
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apreco, um encontro que nos divide e envolve na trama
multifacetada da alteridade.

De outra ordem foi o0 encontro que se deu em
Copacabana entre aqueles que participavam da passeata LGBT
€ 0S meninos que circulavam e realizavam assaltos. Era uma
interacao que se dava a partir da representacao demonizada
de seres que se poderia linchar, bater ou matar com aparente
tranquilidade, que sequer mereciam a dignidade de serem
apreendidos conforme orientam as regras legais relacionadas
ao delito que cometiam.

Tais tipos de sentimento e julgamento nada tém de
natural. Eles vém se produzindo historicamente através da
ameaca que se atribui aos grupos mais pobres e,
particularmente, aos jovens que dele fazem parte.

Malaguti Batista (2003) ressalta as continuidades que
operam nas estratégias de contencao dos pobres em nosso
pais, bem como a importante funcao que historicamente a
producao medo vem nelas desempenhando. Segundo a autora,
diante de avancos no sentido do estabelecimento de maior
igualdade social, econdmica, politica ou cultural, é frequente a
ocorréncia de reacdes conservadoras e violentas, fundadas no
panico gerado pela ameaca de perda de poder e prestigio que
se concentra nos grupos abastados. No entanto, nao sao
apenas o0s mais favorecidos que sao tomados pelo panico e
exigem medidas austeras de contencao dos perigos, mas
também as classes pobres, alvo privilegiado deste controle.

No encontro com os Capitaes da Areia de Copacabana,
a maioria das pessoas - independentemente de sua classe
social - nao se mostrava dividida, nao parecia se indagar sobre
porque estavam ali varios grupos de meninos assaltando, o
que isso teria a ver com os grandes eventos que Vvém

acontecendo na cidade (Copa do Mundo de Futebol,
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Olimpiadas, dentre outros), com nossa heranca escravocrata
ou com as operacdes de ocupacao e militarizacao das favelas.
Mostrava-se apenas 0dio e a vontade de que aqueles invasores
fossem subtraidos da festa e punidos pelo incbmodo causado.

A mim intrigou a ousadia destes meninos. Em sua
maioria muito novos, menores de idade, magros, pretos, sem
camisas, sem maiores recursos de defesa que os pés ageis e a
pericia na arte da fuga. Andando em bandos, mostravam em
sua atitude, ginga e olhar que estavam ali para tirar o sossego
dos demais, para causar medo, desconfianca e para faturar
alguns objetos de valor. Nao havia disfarce ou discricao,
vestiam o personagem do pivete e desafiavam, pondo em
risco a propria vida, sua liberdade e integridade. Para alguns,
atitude tipica de quem nao tem nada a perder. Para mim, a
ousadia e a petulancia de quem nao se resignou a nao ganhar,
contrariando o que toda uma organizacao social Ihes diz todo o
tempo. Ousadia de quem insiste, de quem se acha no direito,
como todos os demais, de ganhar - nem que seja a forca.

Para exemplificar o problema que os jovens livres
constituem para a sociedade, Augusto (2013) cita diferentes
momentos histéricos em que os jovens confrontaram e
desafiaram as autoridades politicas e sociais em nosso pais.
No final do Império, os choques frequentes com jovens negros
filhos de escravos, quilombolas e capoeiras; na Republica
Velha e parte do Estado Novo, os confrontos com os jovens
filhos de migrantes; na ditadura militar, a resisténcia dos
estudantes secundaristas e universitarios. Acrescentamos
ainda, a partir de acontecimentos recentes, a atuacao dos
black blocs na contestacao a sociedade de consumo e a
principios que norteiam o sistema capitalista neoliberal. A
estes jovens insubordinados €& preciso calar, conter:

criminalizar.
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A criminalizacdao é um processo de producao subjetiva
gue gera forte rejeicao aqueles gue sao transformados em
inimigos sociais. A demonizacao de determinados individuos e
grupos cria a ilusao de que representam o mal e de que todo o
restante da sociedade funciona adequadamente. Logo, se
estes que encarnam o mal forem eliminados - sendo mortos,
presos ou pacificados/invisibilizados - a sociedade podera
funcionar melhor, de maneira mais segura, proporcionando
felicidade aos cidadaos de bem.

Em outros termos, a criminalizacdo é uma forma de
anular o potencial de contestacao que a atitude destes jovens
poderia trazer a organizacao social de que fazem parte. Menos
cronificados pela disciplina e menos conformados do que os
adultos, os jovens tendem a criticar de maneira mais radical,
muitas vezes em ato, aquilo com que nao concordam, motivo
pelo qual constituem um perigo para qualquer ordem vigente.
Como afirma Augusto (2013, p.39):

Crianca livre é um problema. Um problema para
a sociedade. A sociedade nao a suporta e quer
domesticar esse filhote de gente. Domesticar e
conter criangcas: um problema para os adultos.
Elas sao temidas pelo mundo adulto como a
possibilidade do desconcerto, da acao fora do
regramento e da regulacao. Uma crianca livre,
para o mundo adulto, é ‘crianca criminosa’.

Em funcao das crises institucionais e das mudancas de
paradigmas sociais, convivemos hoje com uma série de fatores
geradores de ansiedade, relacionados sobretudo as formas de
trabalho e consumo: flexibilizacao das condicdes de trabalho,
incluindo a perda de direitos adquiridos através das lutas
trabalhistas; exploracao acentuada dos trabalhadores, através
da perspectiva da polivaléncia; transformacao dos vinculos
afetivos e pessoais em funcao da mercantilizacao das

relacdes; dentre outros.
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No entanto, os fatores que concorrem para a
fragilizacao subjetiva e para a elevacao da angustia sao
naturalizados. O medo, a ameaca e a instabilidade sao
sentimentos deslocados destes fatores estruturais e
encarnados no problema da pequena delinquéncia de rua. A
falta de seguranca é atribuida a tal delinquéncia, considerada
um  dos maiores problemas das metrdpoles. 0]
restabelecimento da paz e da ordem, portanto, justifica a
tomada de quaisquer medidas que busquem conter e eliminar
estes grupos que encarnam o mal e o perigo. Neste cenario, a
criminalizacao das parcelas mais jovens das camadas
populares, através sobretudo da retérica da guerra ao tréfico,
tem ocupado funcao estratégico.

Violéncia e paz: algumas noticias

Em julho de 2014, uma noticia veiculada no Fantdstico®
publicizou o assassinato de um adolescente e a tentativa de
assassinato de outro garoto, no Morro do Sumaré, Zona Norte
do Rio de Janeiro, por policiais militares**. Os meninos teriam
sido apreendidos tentando roubar. Os equipamentos do carro
de policia registraram a conversa dos policiais, que falavam de
Mmaneira jocosa sobre como havia se dado a tentativa de
execucao dos meninos. Tais dialogos foram exibidos pelo
programa em rede nacional. Por fim, um dos policiais disse que
se assassinassem dois garotos por semana, bateriam a meta.

Apds a exibicao do didlogo travado entre os dois PMs, a
discussao feita pela reportagem me impressionou. Nao houve

33 Programa exibido pela Rede Globo de Televisdo, de transmissdo nacional
nos domingos a noite, contando com elevado indice de audiéncia.

3 Disponivel em: http://gl.globo.com/fantastico/noticia/2014/07/menos-

dois-diz-pm-acusado-de-executar-menor-de-idade-no-rio.html. Acesso em:

01/08/2014.
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qualquer questao produzida sobre o ato da execucao em si.
Toda a discussao girou em torno da importancia dos
equipamentos de vigilancia, que sao instalados nos carros da
policia militar em alguns estados do Brasil. O tom da matéria
foi de defesa da importancia de se ter tais equipamentos para
provar a inocéncia ou a culpa dos policiais em ocasides
polémicas, citando como referéncia os Estados Unidos, onde
esta pratica é habitual.

Ao mesmo tempo em que ratifica a banalizacao do
assassinato de jovens pobres por parte da policia na capital
carioca, a matéria consiste em um elogio as praticas de
vigilancia e controle como um fim em si mesmas, ja que o0s
conteldos que puderam ser apreendidos pelos recursos
tecnoldgicos sequer foram analisados enquanto
acontecimentos importantes.

Segundo Wacquant (2001), dentre o0s mecanismos
privilegiados na producao do panico social que subsidia nossas
politicas de seguranca, temos os institutos de pesquisa e os
aparelhos midiaticos que veiculam, com maior ou menor dose
de sensacionalismo, noticias que apontam para um aumento
sem precedentes na quantidade e na gravidade das
ocorréncias violentas. Associada a tais noticias de cunho
apocaliptico, veicula-se com o0 mesmo entusiasmo a
perspectiva segundo a qual a Unica resposta vidvel a este
fenbmeno seria o recrudescimento da intervencao penal-
policial, que passa entao a ser amplamente demandada pela
populacao. Tais analises atraem politicos e jornalistas, em um
mercado comum no qual se vende tanto noticias e previsdes
desalentadoras quanto solucdes extremas de repressao ao
suposto fendbmeno da violéncia.

Em acordo com Wacquant, Malaguti Batista (2003,
p.33) afirma:
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(...) a grande politica social da
contemporaneidade neoliberal é a politica
penal. A qualquer diminuicao de seu poder os
meios de comunicacao de massa se encarregam
de difundir campanhas de lei e ordem que
aterrorizam a populacao e aproveitam para se
reequipar para os ‘novos tempos. Os meios de
comunicacao de massa, principalmente a
televisao, sao hoje fundamentais para o
exercicio do poder de todo o sistema penal, seja
através dos novos seriados, seja através da
fabricacao de realidade para producao de
indignacao moral, seja pela fabricacao do
esteredtipo de criminoso.

Para Brito (2014), tem sido clara a relacao entre
acontecimentos de repercussao mididtica e a producao
legislativa. Segundo afirma, consolida-se uma pratica politica
pautada pela midia, que tem no clamor publico e no pretenso
sentimento de indignacao o0s principais motores de
proposicoes legislativas, de cunho populista e oportunista.

Neste contexto, ganha espaco nos noticiarios a
chamada violéncia escolar. Tal categoria é ratificada a cada
novo caso noticiado incessantemente através das radios,
emissoras de televisao, jornais, revistas e internet. A partir de
andlises que geralmente se atém aos limites internos dos
muros escolares ou, quando muito, atribuem tais situacdes a
uma espécie de conduta violenta que seria tipica das
comunidades mais pobres, clama-se por solucdes por parte do
poder publico para a violéncia nas escolas.

Neste sentido, o bullying é um exemplo paradigmatico.
Em seu estudo sobre o tema, Brito (2014) encadeia grande
nimero de noticias veiculadas pela internet, producdes
académicas, projetos de lei (PLs), leis ja consolidadas e
informacdes disponiveis em meio eletrénico acerca de
institutos e organizacdes diversos que desenvolvem trabalhos
sobre o bullying. Sua pesquisa enfatiza a construcao rapida e

massiva desta categoria como um fendmeno de nosso tempo,
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uma ameaca real que precisaria ser controlada
independentemente dos esforcos e investimentos exigidos.

Apesar de haver estudos e trabalhos anteriores sobre o
tema, sua disseminacao se deu principalmente a partir da
tragédia ocorrida na Escola Municipal Tasso da Silveira, no
bairro de Realengo, municipio do Rio de Janeiro, onde um ex-
aluno entrou no dia 07 de abril de 2011 atirando, matando e
ferindo diversos alunos e suicidando-se em seguida. Em meio
a uma producao extraordinaria de noticias a partir deste
acontecimento, as elucubracdes de jornalistas, vitimas e
especialistas permitiram que a ele fosse atribuida uma causa:
o bullying. O ato deste ex-aluno - afirmaram especialistas a
partir de uma carta deixada pelo rapaz - teria sido uma
vinganca pelos anos de violéncia sofridos na escola. Desde
entao, o termo se popularizou rapidamente.

Dentre os 26 PLs relacionados ao bullying e
identificados por Brito (2014), muitos determinam a realizacao
de acdes de prevencao, conscientizacao e combate ao bullying
no ambito escolar: seminarios, insercao da tematica nos
projetos politicos pedagdgicos, realizacdo de campanhas
através de materiais didaticos, contratacdao de psicélogos para
atuar de maneira preventiva, denuncia obrigatéria por parte
dos educadores e demais profissionais aos &rgaos
competentes, constituicao de comissao antibullying em todas
as escolas, dentre outros. Outros PLs reivindicam a
criminalizacdo do bullying, através de propostas de alteracao
do Cddigo Penal Brasileiro e do Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Os processos de criminalizacao contribuem para o
aumento da sensacao de inseguranca e de ameaca da
violéncia. Atos até entdao percebidos como parte do repertério

de comportamentos corriqueiros entre criancas e adolescentes
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passam, através da producao do fendbmeno bullying, a ser
abordados pelo viés da violéncia: compondo estatisticas,
gerando registros em delegacias, processos judiciais e
campanhas de enfrentamento.

Criminalizar é uma maneira de homogeneizar
posicionamentos e de retirar temas e praticas do campo da
discussao, da reflexao e da pactuacao. A partir de sua
constituicdo como violéncia, passa a ser moralmente
condenavel por em questao o fenbmeno do bullying, sob pena
de acusacao de conivéncia com agressores e omissao de
socorro a vitimas. Em principio, diante da lei nos cabe apenas
a obediéncia. Por isso é estratégico tratar o bullying e outros
temas pelo viés dos direitos humanos e da garantia de direitos,
gue vém se consolidando também como uma via proficua de
criminalizacao.

Apesar do destaque no ambito educacional e da grande
mobilizacao de verba e acdes visando seu enfrentamento, o
chamado bullying seria apenas uma dentre as diferentes
formas de violéncia que ganham repercussao a partir do
cotidiano escolar. Noticias que dao visibilidade a situacdes
diversas classificadas como violentas e que reforcam a
perspectiva deste como o maior problema a ser enfrentado
nas escolas publicas se multiplicam nao apenas no Rio de
Janeiro, como também no restante do pais e em diferentes
partes do mundo.

A manchete “Cresce NUmero de Professores Afastados
por Problemas Psicolégicos - Profissionais revelam que
ameacas de agressao geram rotina de stress. 15% das licencas
médicas foram concedidas aos profissionais da educacao”?®,
por exemplo, faz referéncia a rede educacional do estado de

3 Disponivel em: http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2013/01/cresce-
numero-de-professores-afastados-por-problemas-psicologicos.html.
Acesso em: 15/10/2014.
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Alagoas. Independentemente de uma analise mais cuidadosa
gue se possa fazer sobre os dados estatisticos apresentados
na matéria, a mensagem transmitida destaca a incidéncia do
adoecimento psiquico dos docentes em funcao de hostilidades
praticadas pelos alunos. Ainda que o conteudo do texto cite,
de maneira genérica, a existéncia de condi¢cdes ruins de
trabalho, a énfase recai sobre a atitude dos alunos, através do
relato de casos de docentes que sofreram ameacas.

Por fim, é apresentada a experiéncia de uma unidade
da rede estadual que adotou o policiamento intensivo e a
revista de alunos como resposta aos muitos casos de violéncia
gue teriam sido registrados em 2012. A estratégia foi avaliada
pela diretora da unidade como exitosa: “Tivemos um aumento
de 200% no numero de matriculas e 30 alunos conseguiram boas
notas no ENEM e garantiram uma vaga na universidade publica.
Estamos trabalhando com o jovem para que ele entenda que eles
precisam do professor”. A matéria traz ainda o pronunciamento
do “Secretdrio de Promocao da Paz” - cargo existente naquele
estado -, segundo o qual as referidas medidas continuavam a
ser praticadas, apesar de em menor intensidade, tendo em
vista a pretensa queda na ocorréncia de situacdes violentas.

Em agosto de 2014, um acontecimento tragico teve
repercussao nacional: um professor do ensino fundamental da
rede publica de Sergipe foi ferido gravemente por tiros
disparados por um aluno dentro da escola em que lecionava,
em funcao de divergéncias em relacao a nota que lhe teria
atribuido. Apds dois meses e meio internado, o docente teve
alta®®.

Cerca de 15 dias apds o ocorrido, outra matéria traz

como manchete: “Professora tenta suicidio por duas vezes

36 Disponivel em: http://www.jornaldacidade.net/noticia-

leitura/69/80761/professor-baleado-em-escola-tem-
alta-.html#.VKgcatLF9ps. Acesso em: 01/12/2014.
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apds agressdes consecutivas de alunos”?’. O texto apresenta
tom marcadamente dramatico, gque tem como eixo de
discussao a experiéncia de uma professora que leciona na
cidade de Sdo Paulo. Falas da docente ilustram a matéria e
demonstram a vivéncia de um sofrimento psiquico bastante
grave, atribuido - de maneira reducionista, avalio - a
experiéncia de docéncia na escola publica: “Dou aula de porta
aberta por medo do que os alunos possam fazer. Nao da para
ficar sozinha com eles". Com relacao a sua primeira tentativa
de suicidio, ocorrida quando descobriu que estava gravida,
teria afirmado: “Quando vi que teria um filho, fiquei
desesperada. Eu ndo queria gerar mais um aluno”. A matéria
traz a avaliacao de um psiquiatra que realiza terapia de grupo
com professores ha 25 anos, no Instituto de Assisténcia Médica
ao Servidor Publico Estadual, segundo o qual o trauma apods
agressbes é o principal motivo de licencas médicas e
transtornos psiquicos entre os professores, mais do que, afirma
explicitamente “saldrios baixos ou falta de estrutura”.

Esta reportagem faz parte de uma série produzida pela
BBC Brasil®®, cuja proposta era trabalhar temas que seriam
importantes para os debates referentes as eleicdes
presidenciais de 2014, apurados com o publico através das
redes sociais. No campo da educacao, o primeiro tema a ser
trabalhado, em funcao da relevancia que teria apresentado na
consulta ao publico, seria a violéncia contra o professor®.

Apenas cinco dias apés a matéria da BBC, noticia
veiculada no sitio do Jornal O dia trazia como manchete:

37 Disponivel em:
http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2014/08/140818 salasocial_elei
coes_educacao_perfil professora rs. Acesso em: 15/10/2014.

3% Emissora de televisdo. Agéncia brasileira da British Broadcasting
Corporation (BBC).
39

Disponivel em:
http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2014/08/140825_salasocial_elei
coes2014 introducao. Acesso em: 15/10/2014.
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“Brasil é lider mundial em agressado a professores”*’. A matéria
apresentava dados de uma pesquisa mundial realizada pela
OCDE e fazia referéncia ao caso do professor baleado em
Sergipe, como um exemplo a ilustrar a discussao do tema. O
subtitulo da manchete dizia que 12,5% dos professores
brasileiros entrevistados seriam vitimas de agressao ou
intimidacao ao menos uma vez por semana. Estes nUmeros
impressionam, sobretudo se nao ha uma discussao qualificada
sobre o que se entende por “agressao ou intimidacao”, em que
contexto se apresentaria, 0 modo como se vem buscando lidar
com tais situacdes em cada caso. Nao trazer a discussao tais
aspectos tem implicado no tratamento reducionista da questao
e na individualizacao da culpa por um problema que é coletivo,
atribuindo-se exclusivamente ao comportamento dos alunos
acontecimentos relacionados a multiplos vieses: sociais,
econdmicos, culturais, institucionais.

Outras grandes dificuldades vivenciadas
cotidianamente, como a falta de professores e de funcionarios
administrativos, a existéncia de turmas com nlmero excessivo
de alunos e bastante heterogéneas, quanto ao nivel de
aprendizagem - o que demanda do professor a realizacao de
atividades diversificadas em uma mesma turma - e a auséncia
de professores substitutos para suprir aqueles que se
encontram licenciados, ja ndao ocupam espaco nos noticiarios.

Nos tempos atuais, em que os conteldos que ganham
repercussao midiatica vém pautando fortemente a atividade
politica, tais reportagens servem a fundamentacao de projetos
de lei que visam solucionar aquele que vai se consolidando
como o principal problema educacional contemporaneo: a
violéncia escolar. Neste sentido, por exemplo, foi proposto pelo

4 Disponivel em: http://odia.ig.com.br/noticia/brasil/2014-08-30/brasil-e-
lider-mundial-em-agressao-a-professores.html. Acesso em: 15/10/2014
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Vereador Coronel Telhada, na cidade de Sao Paulo, o Projeto de
Lei (PL) 412/2013 que propde o pagamento de adicional de
periculosidade aos professores que lecionam em escolas
localizadas em areas consideradas mais violentas. A matéria
“Risco de professor ja é visto como o de um PM”% anuncia a
aprovacao do PL pela Comissao de Constituicao e Justica da
Camara Municipal de Sao Paulo e traz a apelativa declaracao
do seu autor: “Ser professor é uma profissao de risco
comparada a de um policial, com o agravante de que o
professor nao tem uma arma de fogo para se defender”.

A criminalizacao dos problemas educacionais, ensejada
pela leitura das questdes que a escola enfrenta pelo viés da
violéncia, obedece a ldgica judicializante: produz a dicotomia
vitima/agressor e aposta na punicdo como solucao para os
impasses que se apresentam.

Na sequéncia de reportagens apresentadas, os
professores sao as vitimas e os alunos sao os agressores que
devem ser punidos. Conforme a experiéncia que vivencio, no
entanto, as hostilidades muitas vezes sao mudtuas, mais
variadas e complexas do que as apresentadas nas noticias que
circulam, dando corpo a uma violéncia escolar que vai
ganhando formas caricaturais.

Classificar um ato, comportamento, modo de vida ou
atitude como violento é criminaliza-lo e acionar circuitos de
producao de saber e de controle especificos. Nas escolas, o
gue era considerado problema pedagdgico passa a ser tratado
como questao policial e judicial, deixando de fazer parte do
ambito de atuacao educacional e gerando a demanda de
intervencao dos agentes de coercao do Estado.

a1 Disponivel em:
http://diariosp.com.br/noticia/detalhe/56001/Risco+de+professor+jat+e+v
isto+como+o+de+um+PM. Acesso em: 15/10/2014.
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Neste sentido, chama atencao o estreitamento das
parcerias entre a guarda municipal, as policias militar e civil e
as escolas. Percebo ser cada vez mais frequente o recurso dos
educadores a tais entidades, seja para a formalizacao de
registros de ocorréncia acerca de problemas originados na
unidade escolar, seja na convocacao de policiais para
conterem e diluirem brigas e confusées com alunos ou
responsdveis, seja para realizarem oficinas e palestras com
fins de prevencao a violéncia.

Esta producao do enfrentamento a violéncia escolar
como o principal desafio educacional da atualidade, no
entanto, nao é uma exclusividade da realidade brasileira, mas
uma tendéncia que se apresenta em diferentes partes do
mundo. Brito (2014) faz referéncia a estudos na Franca e nos
Estados Unidos que, produzidos em diferentes momentos
histéricos, apresentaram enfoques diversos.

Nas décadas de 70 e 80, na Franca, como reflexo dos
embates politicos que contestavam relagdes autoritarias, os
estudos sobre a violéncia nas escolas enfatizavam a existéncia
de uma violéncia institucional em relacao a qual a conduta
hostil dos alunos seria uma reacao. Ja nos EUA, os estudos dos
anos 80 interrogavam o baixo rendimento dos alunos nas
avaliacdes e buscavam caminhos para reverter este quadro.
Na década de 90, no entanto, em ambos os paises, as
pesquisas passaram a sugerir que o principal problema
educacional seria a violéncia escolar e que esta teria como
origem os proprios alunos, em razao de sua condicao social,
econdmica e cultural.

Nos EUA, esta mudanca de enfoque foi atravessada
pela “guerra as drogas”. No final dos anos 80, a droga passou
a ser tomada como um problema que afetava gravemente as

escolas, levando a ocorréncias violentas que deveriam ser
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tratadas pelos equipamentos de seguranca. Posteriormente,
passou a ser considerada também como causa do baixo
rendimento dos alunos e principal problema a ser enfrentado
no ambito educacional. A propagacao de certo panico sobre o
perigo que as drogas traziam ao contexto escolar foi a via que
inseriu na agenda norte-americana 0s programas de
prevencao contra a violéncia e pela seguranca nas escolas.
Seguranca e tecnologia passaram a ser palavras-chave na
reestruturacao dos colégios, implicando o repasse de verbas
especificas a escolas que comprovassem ter problemas em
relacdo a violéncia (BRITO, 2014).

Em todos estes casos, o panico social em torno da
violéncia nas escolas tem tornado prdéspero e promissor um
amplo mercado da paz. Cameras, empresas de seguranca,
metodologias pedagodgicas e terapéuticas voltadas a criancas
gue vivem situacdes de violéncia, verbas especificas para
escolas localizadas em areas consideradas violentas, palestras,
semindrios e capacitacdes sobre como ensinar ou cuidar em
territérios violentos, programas, institutos e organizacbes que
trabalham com combate e prevencao a violéncia, redes de
pesquisadores, ONGs, organizacdes sociais (OS), organizacodes
da sociedade civil de interesse publico (OSCIPS), legisladores,
veiculos midiaticos, instituicdes publicas - como secretarias de
salde, educacao e desenvolvimento social, Ministério Publico,
Defensoria Publica e Conselho Nacional de Justica - e
organismos internacionais, tais como UNICEF e UNESCO, sao
alguns dos componentes desta rede complexa e diversificada.
Para operar o funcionamento desta engrenagem, grandes
somas de dinheiro publico e privado se fazem necessarias e
tais gastos, apesar de tratarem as questdes que se passam
nas escolas como problemas de seguranca publica, muitas
vezes sao contabilizados como gastos com educacao.
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Concluindo e conjecturando

Tem sido comum a circulacao de discursos que afirmam
o fracasso da escola. Tais perspectivas partem do pressuposto
de uma escola idealizada e a comparam com as cdpias
imperfeitas de que dispomos na realidade. A proposta aqui foi
diferente, na medida em que escolhi indagar sobre aspectos
nos quais a escola se mostra bem-sucedida. Reunindo
elementos da articulacdao produzida em torno do bindmio
violéncia-paz, podemos ensaiar algumas respostas a esta
questao.

Um dos efeitos mais nitidos dos discursos que afirmam
o imperativo da paz tem sido marcar o convivio e 0 modo de
viver populares como violentos. A partir de propostas de
intervencao centradas em campanhas, aulas e oficinas
voltadas ao convencimento e ao adestramento acerca de
determinados padrées de conduta moral, reforca-se a
perspectiva de que a violéncia é uma caracteristica especifica
de determinados grupos ou territérios, geralmente atribuida
tanto a dinamica de poder estabelecida em torno do comércio
varejista de drogas, quanto a origem familiar, socioeconémica
ou cultural desta populacao. Portanto, nas entrelinhas do
imperativo da paz, se afirma a violéncia de determinados
grupos. Nao a violéncia das légicas de vida, das estruturas de
governo, das politicas, mas dos grupos mais pobres e
insubordinados, que frequentam a escola publica.

Ao enfatizar uma violéncia que estaria no modo de vida
dos alunos e responsdveis, também se isenta ou atenua a
responsabilidade do Estado e da Secretaria de Educacao pelo
gue nao vai bem na escola. Sendo assim, sao cada vez menos
discutidas as condicbes em que tem se dado o trabalho
pedagdgico: a formacao dos professores, salas superlotadas,
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metas e métodos predefinidos, plano de cargos, carreiras e
saldrios inadequados, déficit expressivo de profissionais,
dentre outros. Tanto nos discursos oficiais quanto nas
avaliagdes que predominam no cotidiano escolar, nao se reluta
em afirmar: a grande causa do fracasso escolar é a violéncia.
Como contraposicao a perspectiva maniqueista que
predomina nos discursos relacionados ao bindbmio violéncia-
paz, trago o tom inflamado da genealogia foucaultiana
(FOUCAULT, 1999). O filésofo afirma a existéncia de uma
guerra que se espalha por todos os lados, propondo a vida
cotidiana como um campo de batalha, onde estamos sempre a
inventar recusas e microrebelides ao poder que nos busca
submeter. E ele adverte: nossos grandes discursos totalitarios
relegam o0s saberes e acontecimentos minoritarios ao
esquecimento, fazendo calar a guerra que produz a historia.
Em um curso posterior, Foucault (2008) delimita melhor
estas batalhas que se dao no cotidiano, nomeando-as como
revoltas de conduta. Segundo afirma, este tipo de revolta nao
tem carater genérico, nao confronta diretamente o Estado em
sua soberania, nem o modelo econdémico vigente, nao tem
como objetivo a “tomada do poder”. Sao revoltas especificas,
praticas e pontuais, que acontecem através do exercicio da
liberdade de conduzir-se em aspectos da vida. Cita o
movimento de Lutero como a maior revolta de conduta ja
ocorrida no ocidente. Também sao exemplos os levantes
ocorridos contra os movimentos de higienizacao social, como
as recusas a vacinacao e aos principios médicos de cuidado
com a salde. Sao movimentos que, inicialmente, ndo tém
finalidade politica ou econdmica, ainda que depois venham a
se articular a outras disputas e questdes, adquirindo novas

dimensoes.
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Este tipo de atitude ameaca o Estado e a conservacao
de suas instituicbes, na medida em que a reserva de
autonomia que produz - na possibilidade de um governo de si
gue nao esta submetido as grandes manobras da populacao -
pode se expandir, generalizar-se e p6r a soberania em
guestao.

Nesta perspectiva, as batalhas que tém se estabelecido
nas escolas publicas ficam mais evidentes. Parte da populacao
depositada em guetos e favelas constréi formas de vida
singulares, que fogem a alguns controles sobre os modos de
organizacao da vida. Como garantir obediéncia de um povo
gue nao conta com o Estado como seu protetor, que vive
muitas vezes apesar do Estado? Este povo construira certa
autonomia e passara a recusar uma série de convencoes
sociais as quais os demais aderem “para o bem de todos”:
convencoes sobre trabalho, salde, educacao das criancas e
formacao das familias. Tornando-se insubmisso, o povo se
torna perigoso. Segundo Foucault (1999, p. 129), “Lei, poder e
governo significam a guerra, a guerra de uns contra os outros.
Portanto, a revolta nao vai ser a ruptura de um sistema
pacifico de leis por uma causa qualquer. A revolta vai ser o
reverso de uma guerra que 0 governo nao para de travar”.

Na escola, a recusa ao Estado esta em todas as partes:
na grande infrequéncia, nos altos indices de evasao, no
desinteresse pelos conteldos ensinados, na falta de cuidado
com o prédio, o mobiliario, o material escolar. Grande parte
dos alunos e responsaveis sequer se importa com a
possibilidade da reprovacao.

Frequentemente, o discurso dos educadores se volta
contra esse povo insubmisso, que nao se conduz como
deveria. Eles “nao tém valores”, “nao tém familia”, “nao tém

referéncias”, dizem os docentes. A cultura que trazem, seu
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ponto de vista sobre a vida, suas estratégias de cuidado de si
nao sao reconhecidas enquanto tal, mas invalidadas. Talvez
seja esta insubmissao que as diferentes vertentes de
pacificacaéo vém aplacar, tanto através da pedagogia
pacificadora nas escolas, quanto da ocupacao militar
pacificadora das favelas. Em uma mesma tacada, se afirma a
exigéncia da obediéncia, por um lado, e a estigmatizacao
daqueles que nao se submetem como ameacas a ordem e a
paz, conferindo legitimidade a sua eliminacao pelas forcas de
coercao do Estado.

Com o estabelecimento do acesso universal e
obrigatério a escola, a escola publica é a instituicdo mais
prevalente em territério nacional, com a qual as parcelas mais
pobres da populacao sdao obrigadas a ter contato didrio, por
muitos anos. Este fato faz da escola uma das instituicbes mais
estratégicas nos processos de controle da populacao. Por isso,
as praticas discursivas e nao-discursivas que Vvém se
produzindo a partir do cotidiano escolar - dentre as quais
destaco a banalizacao do tratamento dos conflitos com os
usuarios da politica educacional como casos de policia e
justica -merecem nossa atencao e cuidado. Nesse sentido,
perceber tais elementos como producdes nas quais a escola
tem sido bem-sucedida é estarmos atentos ao ronco surdo da
batalha e ao fato de que nela assumimos posicoes.

Referéncias

AUGUSTO, A. Politica e policia: cuidados, controles e penalizacbes
de jovens. Rio de Janeiro, Lamparina: 2013.

BRITO, L. M. T. de. Bullying e Cultura de Paz no advento da nova
ordem econémica. Rio de Janeiro, EQUER], 2014.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xl - Numero 24




87

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: Nascimento da prisdao. Petrépolis,
Vozes: 1983.

. Em defesa da Sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

. Seguranca, territério e populacdo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2008.

GALLO, S. Eu, o outro e tantos outros: educacao, alteridade e
filosofia da diferenca. In: Anais do Il Congresso Internacional
Cotidiano: Dialogos sobre Didlogos. Universidade Federal
Fluminense, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:
http://www.grupodec.net.br/ebooks/GalloEuQutroOutros.pdf. Acesso
em: 28/08/2014.

MALAGUTI BATISTA, V. O medo na cidade do Rio de Janeiro: dois
tempos de uma histéria. Rio de Janeiro: Revan, 2003.

WACQUANT, L. As prisées da miséria. Rio de Janeiro, Jorge Zahar:
2001.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xl - Numero 24



http://www.grupodec.net.br/ebooks/GalloEuOutroOutros.pdf

v =

m
X
o
O
-
O
=
QI
Q
n
5
0
g
r+
£
=
”
0
)]

88

QUANDO "HISTORIAS MALUQUINHAS" TECEM
APRENDIZAGENS: AUTORIA NA SALA DE AULA

Isabela Duarte Zaroni#*?
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo compartilhar experiéncias
vividas na Escola Municipal Anisio Teixeira, situada no bairro do
Inga, cidade de Niterdi, Rio de Janeiro, onde nés, graduandas
em Pedagogia pela Universidade Federal Fluminense,
participamos do PIBID-CAPES. Vinculadas ao projeto geral
“Mdltiplas linguagens na escola”*, desenvolvemos o projeto
de investigacdo e estudo intitulado: "Histérias Maluquinhas".
Nosso objetivo ao escrever este artigo é, principalmente,
compartilhar nossas experiéncias de iniciacao a docéncia que
articulamos com as nossas praticas e com os conceitos de
roda de conversa, autoria infantil destacando a importancia do
planejamento feito com as criancgas, buscando compreender os
impactos desse processo na vida e formacao académica de
cada um dos envolvidos.

Palavras-chave: roda de conversa, autoria, planejamento, aula
acontecimento, pratica docente

Abstract

This article aims to share experiences at the Municipal School
Anisio Teixeira, located in the neighborhood of Inga, the city of
Niteroi, Rio de Janeiro, where we students in Pedagogy from
the Universidade Federal Fluminense, partake of PIBID-CAPES.
Linked to the overall design “Multiple languages in school”, we
developed the research project and study entitled: “Crazy
Stories”. Our goal in writing this article is mainly to share our
initiation experiences to teaching that articulate with our
practices and with concepts of conversation wheel, children’s
authors and the importance of planning done with the children,
trying to understand the impacts of this process in life and
academic education of everyone involved.

Keywords: conversation wheel, authorship, planning, event
class, teaching practice
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As escolas por onde passamos ao longo da nossa
caminhada enquanto alunas e graduandas do Curso de
pedagogia da Universidade Federal Fluminense nos mostram
uma realidade assustadora: alunos sempre sentados em
fileiras olhando para a cabeca de seus colegas e a professora
sempre a frente, ocupando um lugar de destaque, com sua
autoridade imposta e seu poder assegurado. Estas sao marcas

de um saber fazer escolar em que a escola é entendida como:

Lugar em que se ensina, lugar em que se
aprende. Como ensinar e aprender demandam
objetos, e estes sdao conhecimentos, entdao ha na
escola uma relacao de certos conhecimentos. A
relacao triddica: o professor, o aluno e os
conhecimentos. Cada proposta pedagdgica, na
histéria ou no presente, define diferentes
posicdes para cada um destes trés elementos,
dando énfase ora a um, ora a outro destes trés
pdlos (GERALDI, 2010, p. 82).

Durante as aulas, muito pouco parece acontecer, as
aulas sao mondtonas e o interesse das criancas vai se
perdendo aos poucos e cada vez mais 0s sujeitos da escola
ficam aprisionados em suas rotinas. O que costumamos
presenciar nas aulas sao, via de regra, cépias de quadro de giz
de conteudos variados, na maioria das vezes, sem significado
para o aluno, tampouco relacionados ao seu contexto social.
Percebemos que as criancas apreendem diversos conceitos,
decoram inumeras coisas, mas nao sabem o que fazer com a
maioria delas, e nem imaginam como poderao utilizar tantas
coisas em suas vidas. As redes cotidianas de saberesefazeres,
como aponta Ferraco (2007), nao podem ser pensadas fora dos
espacostempos cotidianos e dos sujeitos que os praticam. Pois,
as mudancas ocorridas diariamente, de modo inesperado,
possibilitam o professor e os demais envolvidos romperem

com modelos ou teorias pré-formados, levando-os a criarem
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saberesefazeres instituintes que reconhecam as relacdes
tecidas na escola.

Na turma do 22 ano, onde desenvolvemos o projeto,
confirmamos como essas ideias vao se materializando
historicamente. Ao mantermos contato com as criancas
tivemos a clara impressao de que essas praticas estdao ainda
presentes, ao ponto de estarem ja impressas nas criancas no
inicio de sua trajetéria escolar, pois 0s mesmos necessitam de
ordens e tarefas definidas pela professora para que consigam
produzir algo em sala de aula.

Nos encontros realizados na Faculdade de Educacao da
UFF, com a coordenadora do projeto, nos reunimos a fim de
tracar estratégias que possibilitem seu desenvolvimento
efetivo realizado na Escola Municipal Anisio Teixeira. Ademais,
estudamos as tematicas referentes as aulas praticadas a partir
da perspectiva de projetos.

Na escola, momento em que estamos em contato direto
com o corpo docente e a equipe pedagdgica, ou até mesmo
nos encontros organizados pelo nosso proprio grupo,
montamos uma espécie de percurso base, como um esboco do
planejamento, que iremos descrever ao longo deste artigo.

O percurso é organizado a partir dos interesses das
criancas sobre o tema escolhido, tracando os préximos passos
para que as atividades que eles decidiram realizar possam

acontecer.

Onde tudo comeca: as rodas de conversa e o

planejamento com as criancas

Nossa principal metodologia é pautada nas rodas de

conversa, momento em que nos colocamos como ouvintes e
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provocadoras de ideias, estimulando a criatividade, a fala
individual, a organizacao dos pensamentos para exposicao
oral, além de promover a interacao e a valorizacao das ideias
do outro.

Durante as rodas de conversa apresentamos o esboco
do planejamento, que é o percurso base que norteia as
atividades, organizado por nés, bolsistas, e com os acréscimos
da professora regente dos alunos que trabalhamos. Esse
percurso é apresentado as criancas, que sempre acrescentam
ideias novas, curiosidades recentes e sé assim o aprovam. A
partir dos acréscimos e modificacdes, estruturamos, de fato,
os planejamentos e colocamos “a mao na massa!”

As rodas de conversa e o planejamento sao momentos
em gue somos surpreendidas pelas suas falas, e, sobretudo, é
onde percebemos se o trabalho realizado esta acontecendo de
forma significativa para cada um. Todas as criancas gostam
muito de participar, e sentem-se a vontade para dizer o que
desejam, o que gostam e também o que nao gostam. Esse
exercicio feito com elas nos da, ndao através de uma avaliacao
escrita, mas informalmente, uma resposta sobre o aprendizado
de cada um, o que conseguiram apreender e relacionar com
sua vida fora da escola.

Quando chegamos para desenvolver nosso trabalho, a
busca do tema foi algo facil, eles rapidamente se decidiram
pelo autor Ziraldo. Ja tinha um vinculo do autor com a turma,
pois era o patrono da mesma. Assim, nosso projeto seria sobre
as “Histérias Maluquinhas”, ou seja, eles criariam histérias
inspirados nos personagens e obras do Ziraldo.
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Neste dia, propusemos a producao de um autorretrato através de
recorte e colagem e no momento em que todos haviam finalizado as
suas producdes pedimos que sentassem em roda e contassem para 0s
amigos o porqué de cada imagem escolhida, além de relatarem se
consideraram a atividade facil ou dificil e o que mais quisessem relatar.

Apéds a escolha do tema, foi construido um indice contendo o
gque a turma sabe e o0 que queria saber sobre o Ziraldo. Podemos

dizer que o indice é o ponto de partida do projeto, servindo como
parametro para sabermos se estamos atendendo as duvidas
iniciais dos alunos quanto ao tema abordado.
Informamos aos alunos que todas as aulas deveriam ser
iniciadas com uma roda de conversa. “Mas o que é isso?” Essa
foi a pergunta que vimos estampada nos rostinhos curiosos.
Nesse contexto, explicitamos a importancia da
conversa, da escuta do outro, da fala individual e
principalmente das decisdbes tomadas em conjunto, que
afetam diretamente todos os membros do grupo. Ao longo de
cada dia, percebemos que a roda foi se tornando um momento
incrivel, esperado pelas criancas e por nds bolsistas, porgue
através das falas pensamos e repensamos as nossas praticas,

analisamos nossas acbes e atitudes, além de nos

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XII - Nimero 24




93

surpreendermos a cada dia com a participacao e
desenvolvimento das criancas. Quando lhes perguntamos o
que elas estavam achando desse momento, durante a
avaliacao realizada do dia 28 de abril de 2014, as respostas

foram surpreendentes:

“Gostei da parte que a gente p6de fazer o dever e se
abrir para os amigos.”

“Gostei da roda e de falar o que a gente “fizemos”.

A roda de conversa tem como objetivo reinventar os
modelos tradicionais da sala de aula. Através delas todos os
sujeitos envolvidos no processo educacional ocupam o mesmo
lugar, ambos, professor e aluno, ensinam e aprendem juntos,
todos tem oportunidade de expor seus desejos, angustias e
anseios. A atividade exercita nao sé a fala, mas também a
escuta do outro, o que possibilita a transformacao do ambiente
escolar.

Quando nos permitimos ouvir as criancas, rompemaos
com a ideia de que somos os donos do saber ou que de que
temos a “chave” ou o “modelo correto” para educar e
devolvemos a elas o lugar de destaque que merecem. Os
alunos deixam de ser apenas expectadores e tornam-se
protagonistas do seu processo de construcao do
conhecimento. Dessa maneira, passam a ter seguranca para
decidir junto aos colegas o que é interessante conhecer, de
que forma as aulas serao estruturadas, e principalmente,
comecam a recuperar a autonomia que lhes é retirada ao
longo da trajetéria escolar.

A imagem de pesquisa em educacao que se
coloca para ndés assume como pressuposto que
as possibilidades teéricas - metodoldgicas que
acontecem no cotidiano das escolas e que, por
issO, nos interessam, sao aquelas praticadas,
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inventadas e partilhadas pelos sujeitos
encarnados (FERRACO, 2007, p. 88).

As preocupacdes com o “fazer certo” e “desenhar
bonito” foram sendo esquecidas. O anseio por realizar um bom
trabalho era evidente. Entretanto, a preocupacao com os
padrdes estéticos que nao valorizam a criatividade, a escrita
espontanea e a autoria das criancas deixam de existir. Tendo a
roda de conversa como nosso referencial, percebemos que as
aulas foram encaminhadas de outra maneira. Passamos a nos
ver apenas como mediadoras e facilitadoras de um processo e
os alunos como protagonistas e autores das aulas e da

construcao de seu conhecimento.

Na inversao da flecha, o professor do futuro, a
nova identidade a ser construida, ndo é a do
sujeito que tem as respostas que a heranca
cultural ja deu para certos problemas, mas a do
sujeito capaz de considerar o seu vivido, de olhar
para o aluno como um sujeito que também ja
tem um vivido, para transformar o vivido em
perguntas (GERALDI, 2010, p. 95).

O planejamento também é um dos fatores primordiais,
no projeto. Apesar de ser construido com as criancas, levando
em consideracao seus interesses e desejos, fomos
percebendo, ao longo dos nossos encontros, que o mesmo,
apesar de ser necessario e importante, € apenas um norteador
de nossas acoes, passivel de mudancas e adequacdes gque se
fazem necessarias de acordo com o desenrolar da aula. Como
diz Ferraco (2012, p.98) “cada situacao cotidiana é sempre
Unica e, portanto, excecao as regras predefinidas. As teorias
formuladas sempre se modificam em virtude dos
acontecimentos.”

Por diversas vezes percebemos que a aula tomava um
caminho diferente do que haviamos pensado, muitas vezes um

caminho que também nos era estranho, desconhecido. Entao,
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o que fazer nesse momento? Percebemos o quao dificil é
assumir que nao dominamos tudo sobre um determinado
assunto, que precisamos pesquisar para responder as
indagacdes feitas durante as aulas. Nesses momentos
entendemos a importancia do estudo e pesquisa constantes,
além da necessidade de nos prepararmos verdadeiramente
para a aula, algo que vai além de prepararmos uma boa aula.

Esse preparo implica nao sé no dominio dos conteudos
que serao abordados, mas a disposicao para reorganizar e
reformular o planejamento feito a priori, principalmente, para
assumir a postura junto aos alunos de que nao somos
detentores do saber e que apesar de termos pesquisado e
estudado, nao é possivel saber tudo sobre este ou aquele
assunto. Além disso, é fundamental ouvir as respostas deles
para as suas proprias indagacdes, pois como afirma Geraldi
(2010, p.101) “na aprendizagem o planejamento nao pode ser
inflexivel. Importa muito mais aprender a aprender do que
aprender o ja sabido e definido!”

Tendo em vista a importancia do planejamento feito
junto com as criancas, das indagacoOes feitas pelas mesmas e
os didlogos travados todos os dias do projeto, tivemos a
necessidade de repensar a nossa pratica docente, no sentido
de possibilitar a realizacao de aulas que envolvessem todos 0s
alunos e propiciassem aprendizados para a vida. Utilizamos
diversos recursos: fantoche, livros (escritos pelo Ziraldo),
brincadeiras, jogos, dentre outros, o que contribuiu para que a
aula mudasse um pouco a rotina tradicional, mas ainda assim
percebemos que nao bastava somente a mudanca de recursos
didaticos. Era preciso o envolvimento ativo das criancas para
gue estas se sentissem também responsaveis pelos saberes e

fazeres que estavam se concretizando.
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Percebemos a necessidade de tornar as aulas mais
prazerosas para os alunos, de modo que as carteiras
enfileiradas, o quadro, o pilot e somente atividades individuais
nao pudessem prejudicar nosso objetivo e o aprendizado da
turma. Passamos a privilegiar os trabalhos em grupos, além
das propostas individuais nas quais pautavamos as aulas.

Repensar a organizacao da turma e das atividades foi
uma decisao importante, pois desde o primeiro momento,
tinhamos percebido a uniao e o trabalho em grupo como
pontos caracteristicos. Nesse sentido, passamos a explorar os
trabalhos em grupos, onde todos se comunicavam e trocavam
ideias.

Entretanto, as atividades individuais continuaram a ser
realizadas com o objetivo de perceber como estava o processo
de aprendizagem dos alunos. Percebemos a dificuldade de
alguns alunos com relacao a escrita e a leitura. Alguns sabiam
ler e interpretar, outros copiavam e nao sabiam o que
escreviam, e poucos entendiam o que liam. Ao analisar a
relacdo das criancas com a linguagem escrita - que até entao
nao era de total dominio e por vezes poderia ser entendida
como um desafio - nos sentimos motivadas para desenvolver o
projeto junto a elas ao possibilitar a criacao de espacos
favoraveis para o aprendizado, facilitando o processo de
iniciacao ou aprimoramento da linguagem escrita. O professor
nao pode se tornar um prisioneiro de suas proprias convicgoes,
(rotulam os alunos em “sabe ler” ou “nao sabe ler”) as de um
adulto ja alfabetizado. Proposicdes que ultrapassam atitudes
gue para ser eficaz “devera adaptar seu ponto de vista ao da
crianca. Uma tarefa que nao é nada facil” (FERREIRO, 2000,
p.61).
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Quando a autoria ganha forma: As “Historias
Maluquinhas”

Ao longo das aulas, os conhecimentos foram sendo
tecidos, compartilhados e praticados, e o aprimoramento da
escrita e da leitura, o nosso objetivo central, passou a ser de
fato realizado, mas tendo real sentido tanto para os alunos
guanto para nds bolsistas.

A cada dia mais eles ansiavam saber escrever ou
desenhar algo sobre o Ziraldo, o Menino Maluquinho, o Bocao,
etc. Comprovando tais a¢des, numa das nossas aulas, durante
a roda de conversa, perguntamos o que elas haviam feito no
final de semana e um dos alunos nos deu uma resposta
surpreendente: “Eu pesquisei sobre a vida do Ziraldo na
internet, eu descobri um montao de coisas e vi um monte de
imagem dele e dos livros que ele escreveu.” Se até o momento
nao tinhamos certeza quanto ao sucesso do nosso objetivo
central, naquele instante tivemos certeza que elas estavam
aprendendo e, principalmente, estavam percebendo que o
conhecimento também é externo ao ambito escolar, podendo
aprender mais e mais a partir das suas indagacdes e
interesses ao sair a procura das respostas.

Trés incriveis histérias foram construidas pela turma
que foi dividida em trés subgrupos organizados pelos préprios
alunos e auxiliados por nés, bolsistas. As histérias foram quais
foram intituladas de: "O Saci Pereré Maluquinho", "O Menino
Maluquinho se arrepende” e “A Princesa Maluquinha”.

O Saci Pereré Maluquinho
Era uma vez o Saci Pereré Maluquinho, ele morava na

mata e adorava brincar com a Boneca-de-Pixe e o outro Saci - o

menino bonitao.
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Ele gostava de cochilar e jogar futebol com uma perna
s@, porque ele pulava e dava um chute.

Para se alimentar, ele subia nas arvores para pegar maca
e cereja, mas um dia quando
foi subir numa arvore, ele
caiu e se machucou muito: o
rosto, os bracos, a perna e
ficou com o olho roxo.

A Boneca-de-Pixe e o

outro Saci - o menino bonitao

- foram tentar ajudar, mas
acabaram caindo num buraco muito fundo e escuro que tinha
cobras, morcegos, jacarés e ratos.

Para sairem do buraco, todos juntos cavaram e foram
parar numa caverna.

Eles ficaram muito felizes por terem conseguido sair do
buraco e fizeram uma festa muito legal, convidaram os amigos
da mata: os animais, que o Saci Pereré Maluquinho consequia se
comunicar, e os outros amigos. Na festa tinha frutas, bolo de
fubd, flores e muitos doces.

Eles construiram uma quadra para jogarem futebol e
uma casa para morarem juntos e ouvirem mausicas.

Fim!

A Princesa Maluquinha
Era uma vez uma princesinha maluquinha chamada

Sofia, ela tinha 8 anos. Sofia vivia hum castelo rosa. Ela brincava
de bonecas, pintava, botava as roupas da mae dela. Ela era uma
crianca bem esperta!
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Sofia gostava muito de ler.
Ela ia sempre a escola se
encontrar com a professora
maluquinha. S6 que ela nao
la como uma princesa, ela ia
com os cabelos baguncados
e com roupa de dormir.

Um dia ela estava num

parque e viu um principe muito inteligente que gostava de
mexer no computador, seu nome era Pedro. Ele também tinha 8
anos.

Eles foram passear juntos. Compraram sorvetes. E neste
momento estava passando perto deles uma carroca cheia de
comidas e sem querer a carroga passou por cima do pé do
principe. Ele caiu e o seu sorvete foi parar no rosto da
princesinha. Eles comecaram a rir!

Entdo a princesa passou o0s seus cabelos no pé
machucado do principe e a partir dai ele também ficou
maluquinho.

Eles foram para o castelo rosa da princesa, pegaram as
roupas dos pais dela, pegaram também 2 rolos de papel
higiénico e enrolaram na princesinha. E eles fingiram que
estavam se casando.

O principe Pedro pediu a princesa Sofia em namoro. A
princesa disse sim e eles passaram a fazer muitas maluquices
juntos e foram felizes para sempre.

Fim!
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O Menino Maluquinho se arrepende

) A
| Era uma. vez  um g, M‘?‘“"J“’h | ‘,
Menino Maluquinho  que | # y1
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estava passeando de moto

pela praca e viu o Saci e
disse: Sai da frente.

E o Saci respondeu:

-Como vocé é folgado!

Depois apareceu o
Hermam com um fuscao e fingiu que ia atropelar o Menino
Maluquinho para ele cair da moto no monte de lixo:

Hermam: - Ra, ra, ra, seu bobao!

Menino Maluquinho: - Vocé que é malvado!

Nessa hora apareceu a Boneca de Pixe para ajudar o
Menino a levantar do lixo:

Boneca de Pixe: - O que aconteceu?

Menino Maluquinho: - O Hermam me assustou.

A Boneca de Pixe levou o Maluquinho para casa do Bocao,
porgue era mais perto, para ele tomar banho e nao ficar fedido:

Boneca de Pixe: - Vamos na casa do Bocao tomar banho?

Menino Maluquinho: - Ta bom, quero ficar cheiroso.

Chegando na casa do Bocao, ele tomou banho e lanchou,
limpou o machucado e colocou Band-aid:

Menino Maluguinho: - Ai! Td ardendo muito!

Depois que ele estava com o Band-aid, agradeceu a mae
do Bocao pelo lanche e pediu a Boneca de Pixe um favor:

- Onde mora o Saci Pereré?

Boneca de Pixe: - Eu levo vocé Ia.

Chegando na casa do Saci Pereré, o Menino Maluguinho
bateu na porta. O Saci atendeu e ele disse:

- Vocé me desculpa Saci?

Eles apertaram as maos e ficaram felizes.
Fim!

Em virtude de todas as experiéncias, vivéncias e

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xll - Numero 24




101

praticas aqui relatadas constatamos que é possivel uma
pratica docente considerando a autoria das criancas. Embora
seja mais trabalhoso, com certeza serd muito mais prazeroso
tanto para o professor quanto para os alunos, pois nao
somente eles, mas, também eles sao agentes ativos do
cotidiano escolar e as redes de saberem cientificos e de
saberes individuais necessitam entrar em conexao para que
todos tenham acesso efetivo, a aprendizagens principalmente
os alunos. As Historias Maluquinhas teceram as relacdes de
aprendizagens, sejam de carater académico ou pessoal. Varias
maos se uniram ao longo do semestre em prol de um unico
objetivo: aprender a aprender - aprender a ler, escrever,
estudar, conhecer, brincar, dialogar, compartilhar - mas de um
jeito bem maluquinho, de forma que sé as criancas poderiam

reger.
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ACOES INSTITUINTES: ABRINDO CAMINHOS
PARA INCLUSAO, DIVERSIDADE E RESPEITO
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Resumo
O texto tem como objetivo compartilhar nossa experiéncia,
aprendizagens e reflexdes sobre um projeto desenvolvido em uma
escola municipal de Niterdi/R). Este iniciou-se como um caminho
para superar “brincadeiras” entre os escolares, mas constitui-se em
um trabalho voltado para a diversidade humana, o respeito ao
proximo e a superacao de situacbes de violéncia. Iniciou-se apds
percebermos entre os estudantes algumas acdes que identificamos
como bullying e tivemos como objetivos: perceber o que leva o
aluno a prdatica de bullying;, descobrir quais metodologias e
tecnologias poderiam contribuir para trabalhar o respeito e o olhar
para além das diferencas humanas de uma forma instituinte.
Dialogamos com as metodologias de pesquisa interativas e a
interdisciplinaridade, o que nos possibilitou acdes permeadas por
dialogos, por uma escuta sensivel e por aprendizados que
contribuiram para potencializacdo das interacdes culturais e
subjetivas de todos os envolvidos.
Palavras-chave: diferenca, inclusao, bullying

Abstract

The text aims to share our experience, learnings and ideas about a
project developed in a municipal school in Niteréi/R). This began as a
way to overcome "banter" between schoolchildren but constitutes a
work focused on human diversity, respect for others and the
overcoming of violence. Started after we realized among the
students some actions that we identify as bullying and had as
objectives: understand which leads the student to practice

of Bullying; find out which methodologies and technologies could
contribute to work with respect and look beyond the human
differences in a way instituinte. The way we deal with interactive
research methodologies and interdisciplinarity, which allowed
actions permeated by dialogue, by a sensitive listener and learnings
that contributed to development of cultural interactions and
subjective of all involved.

Keywords: difference, inclusion, bullying
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Introducao

Ha em nossa sociedade uma variedade de violéncias.
Algumas passam desapercebidas por nds, naturalizadas por
uma racionalidade que aprendeu a ver o outro com
indiferenca. Tal maneira de pensar-sentir o mundo também
estd presente na escola e nem sempre agimos
pedagogicamente para superar tal maneira de ser, sem
produzir mais violéncia. H& solucbes buscadas para acabar
com a violéncia que separam ainda mais estudantes e
professores da convivéncia com a diversidade e da
possibilidade de transformar a escola em um espaco de
conhecer e de se conhecer.

Defrance (2005), analisando a situacdao da violéncia
escolar na Franca, afirma que para olhar o fendmeno é preciso
uma reflexao sobre elementos da histéria local e internacional.
Ele afirma que em estudo®® realizado na Franca os professores
explicitaram um sentimento de violéncia crescente nas escolas
gue envolviam insultos verbais, agressdes fisicas com armas
de fogo ou facas. Havia também agressdes a veiculos e ao
prédio ou mobilidrio escolar. O autor aponta, como elementos
externos, o fato de a escola francesa ter passado a acolher
criancas com idade avancada, que nao haviam construido
ainda uma légica de compartilhamento ou que estavam vindo
de culturas diferentes. Afirma haver também aspectos
produzidos pela sociedade dual que gera segregacdes urbanas
e que, em tais espacos, as criancas e jovens convivem com a
corrupgcao, com a ideia de “dinheiro” facil e sem regras basicas
de convivio que as levam a nao perceber uma agressao

pessoal como tal. Ele afirma: “Inevitavelmente, esta falta de

>% Jean-Michel Léon, « Violence et déviance chez les jeunes : problémes de
I’école, problemes de la cité », rapport au ministre de I'Education nationale,
dactylographié, 1984.
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padroes ou parametros de referéncia social tem impacto sobre
o comportamento no interior da instituicdo escolar” °!
(DEFRANCE, 2005, p. 19)

As causas externas da violéncia escolar no Brasil tém
aspectos histéricos, especialmente pelo fato de sermos uma
sociedade que apenas no final do século XX passou a ter uma
escola que obrigatoriamente deveria receber a todos. Nés,
professores, nos sentimos desarmados para resolver as causas
de violéncias exteriores a escola e a maioria tem consciéncia
de que em nosso processo histérico de construcdao da
instituicao escolar nao havia a intencao de incluir a todos e
gue tal perspectiva somente vem acontecendo apds o
processo recente de redemocratizacao do Brasil e devido a
mobilizacao social interna e tensdes de organismos
internacionais. O processo de inclusao escolar das criancas,
jovens e adultos de diferentes classes sociais, origem étnica,
religiosa, e também das pessoas com deficiéncia, colocou-nos
diante da real diferenca entre a cultura da maioria da
populacao que entra hoje nas escolas publicas e a cultura
dominante na formacao de professores e na instituicao escolar.
Este encontro gera conflitos que, por vezes, produzem
violéncias entre os diferentes sujeitos que participam da vida
nas escolas.

Pensamos que os profissionais da educacao podem se
mobilizar para buscar solu¢des interativas dentro da escola ou
podemos chamar a policia para resolver os problemas.
Defrance (2005) nos Ilembra de que nos sentimos
“desarmados” diante das causas exteriores de violéncia, mas
gue ha causas internas também que precisam ser olhadas.
Entre as causas, assinala ele, estd o fato de que professores,

I Inévitablement, cette absence de normes ou de repéres sociaux a des
répercussions sur les comportements a l'intérieur de Il’institution scolaire
(2005, 19).

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xll - Numero 24




105

estudantes e pais estao presos a uma légica institucional
circunscrita em sua tripla missao: a de instruir (produzir
conhecedores), de educar (produzir cidadaos) e de formar
(produzir profissionais)®?. Em francés, esses trés verbos tém
uma singular diferenca do expresso em nossa lingua, mas o
papel da escola de possibilitar o acesso aos conhecimentos,
formando as pessoas tanto para serem conhecedoras quanto
para serem cidadaos e profissionais estd presente também em
diferentes elaboracdes de nossa cultura. Na verdade,
gueremos que o0s trés aspectos acontecam de forma
entrelacada, mas nos parece que sem a formacao para a
cidadania nao conseguiremos caminhar com as outras duas
dimensdes que sao muito importantes.

No que se refere as causas internas da violéncia
escolar, poderiamos sequir citando Defrance ou autores
brasileiros cujos estudos tém avancado nesta area diante do
problema que se apresenta por diferentes angulos e nem
todos gerados pelos estudantes. Podemos afirmar que ha
muitas violéncias contra o professor. Ha, também, violéncia
dos estudantes e contra os estudantes, especialmente aquelas
simbodlicas explicitadas por P. Bourdieu e J.C. Passeron (1992).

Neste texto, relatamos e analisamos uma experiéncia
em que violéncia e alunos com necessidades especiais foram
0s principais protagonistas de um processo que envolveu
profissionais, entre eles uma das autoras, e estudantes em
uma escola publica municipal de Niteréi, frequentada
majoritariamente por afrodescendentes, no bairro do Fonseca,
situada préximo de duas comunidades pobres e onde hd

muitas violéncias.

52 |nstruire (produire des savants), éduquer (produzir des citoyens), former
(produire des professionnels) (p. 20)
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Nossos passos

A inclusao de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEEs) na escola regular é algo recente no Brasil e
pode ser considerada como um potente caminho para
favorecer a relagcao com o outro, com o diferente, com aquele
que foge do padrao de “normalidade” dominante. Ha pessoas
gue nao concordam muito com esta nossa afirmacao, bem o
sabemos. Entretanto, a educacao inclusiva cria uma tensao
que nos faz ter um olhar atento, objetivando igualdade de
oportunidade a todos, independente da origem social,
religiosa, étnica, de sua faixa etaria ou do sujeito ter uma
deficiéncia.

No Documento Internacional Declaracao de Salamanca
(1994) sao apontados caminhos para se construir uma escola
inclusiva, que deve ser voltada para todos,
independentemente da constatacao ou de diagnéstico médico
gue informa se o aluno apresenta deficiéncia ou nao.

Lé-se no Documento que:

As escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingUisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criancas deficientes e super-dotadas, criancas
de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo ndmade, criancas
pertencentes a minorias lingUisticas, étnicas ou
culturais, e «criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (p. 3).

Tendo como orientacao esta pequena parte da
declaracao, o trabalho inclusivo na escola aconteceu entre
pessoas ditas “normais”, pois nao identificAvamos nenhum
tipo de deficiéncia ou demanda por atencao especial nos

estudantes quando iniciamos o projeto.
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Para realizarmos um trabalho de inclusao em um
mundo que tende a exalar exclusao e onde as violéncias estao
fortemente presentes, foi preciso que alguns docentes
refletissem e se questionassem: quem somos ndés em um
mundo com tantas divisbes? De qual lado, verdadeiramente,
estamos? Serd que nunca excluimos? E, se excluimos o que
temos de diferente?

Assim, visando especialmente educar para a cidadania,
abordamos os temas respeito, direitos e deveres. Tais temas
estao profundamente ligados a perspectiva da educacao
inclusiva, pois segundo Mantoan (2009)°3 a “inclusdo é o
privilégio de conviver com as diferencas”. E oportunizar o
convivio de pessoas com as mais diversas caracteristicas no
mesmo espaco, proporcionando, assim, trocas de experiéncias,
o reconhecimento do outro, o respeito pelo préximo e as suas
singularidades.

Comecamos com muitas interrogacdes e inquietacoes.
Buscavamos estratégias que nos auxiliassem no trabalho
sobre respeito ao préximo e sobre a aceitacao das diferencas
humanas. Nossas acdes se deram com um grupo de referéncia
do 2°ciclo, que apresentava um nuUmero reduzido de
estudantes, pois era uma turma diferenciada das outras.
Grande parte dos estudantes apresentava dificuldade de
aprendizagem?. Tais dificuldades hoje sao vistas como alvo
também de um trabalho especial dentro da escola.

53 Entrevista no Blog Bengala legal (2009). Disponivel no site:
http://www.bengalalegal.com/blog/?p=32. Acesso em: 25/05/2012.

* [...] o termo dificuldades de aprendizagem englobaria um grupo
heterogéneo de transtornos que se manifestariam em dificuldades em
tarefas cognitivas, podendo ocorrer em pessoas normais, sem problemas
visuais, auditivos ou motores, além de, aparentemente, estarem
relacionados a problemas de comunicacao, atencao, memdria, raciocinio,
entre outros, ou se manifestarem concomitantemente a eles. Podem
ocorrer ainda dificuldades momentaneas e/ou em 4&reas especificas,
abrangendo vérias areas de conhecimento. (BARTHOLOMEU, SISTO, RUEDA:
2006, p. 139 - 140)
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Os movimentos e as politicas publicas recentes
transformaram as escolas do Brasil, pois ao adotarmos a
perspectiva da educacao inclusiva e com o incentivo de
mecanismos como o Bolsa Familia, houve um processo de
matricula praticamente universalizado de criancas entre 6 e 14
anos, entre elas aquelas com necessidades educacionais
especiais ou que sao identificadas como tal.

Nao podemos negar as ambiguidades que a entrada de
criancas e jovens especiais nas escolas gerou. Tensdes sobre
os dirigentes, professores e entre os estudantes tém levado
muitos a repensar as maneiras de estar/ser nas das escolas.

Para alguns, a presenca de alunos especiais vem sendo
tomada como um desafio instituinte e a violéncia como mais
um tema que precisa ser abordado por caminhos que superem
as punicdes ou o tradicional “deixa pra l&”. No caminho da
superacao foi que nosso trabalho comecou, pois precisdvamos
realmente avancar rumo a superacao da indiferenca com a
diversidade que faz parte da humanidade e da humanizacao
escolar. O projeto na escola® deveu-se as constantes acoes de
bullying que vivencidvamos na sala de aula, no ano de 2014,
sem nos darmos conta, inicialmente, do que se tratava.
Alertados, decidimos estudar a tematica.

Aprendemos com Dalosto & Alencar (2013, p.364) que
“bullying é derivado do verbo inglés bully que significa
intimidar”. As autoras relatam que “[...] a pratica de bullying
nas escolas pode se manifestar por meio de diferentes
comportamentos  agressivos, incluindo maus-tratos e
intimidacdes” (p. 368). As mesmas nos apresentam uma
classificacao que foi adotada por Silva* (2010) e na qual
podemos ler que as praticas do bullying podem ser dos tipos:

> Vinculado ao projeto de pesquisa As ‘artes de fazer’: tecnologia e
formacado do pedagogo lll, coordenado pela prof2. Rejany dos S. Dominick.
¢ SILVA, A.B.B. Bullying: mentes perigosas nas escolas. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2010.
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e Fisico e Material: bater, chutar, espancar,
empurrar, ferir, beliscar roubar, furtar ou
destruir os pertences da vitima e atirar objetos
contra pessoa.

e Psicolégico e Moral: irritar, humilhar e
ridicularizar, excluir, isolar, ignorar, desprezar
ou fazer pouco caso, discriminar, aterrorizar e
ameacar, chatear e intimidar, tiranizar,
dominar, perseguir, difamar, passar bilhete e
desenhos entre os colegas de carater ofensivo,
fazer intrigas, fofocas ou mexericos.

* Sexual: abusar, violentar, assediar, insinuar.

* Verbal: insultar, ofender, xingar, fazer
gozacoOes, colocar apelidos pejorativos, fazer
piadas ofensivas e “zoar”.

* Virtual: caluniar e ofender utilizando aparelhos
e equipamentos de comunicacao (celular e
internet), também conhecido como
ciberbullying (p 368).

E importante que os professores, pais e demais
profissionais envolvidos na formacao de criancas e jovens
percebam essas diferenciacbes das praticas de bullying e
figuem atentos, pois tais acdes podem passar despercebidas
ou até ser ignoradas e confundidas como uma brincadeira de
mau gosto, ocultando toda a violéncia que cerca tais atos.
Dialogando com Odalia (1983), nos identificamos com a
definicdo do autor sobre violéncia. O tedrico explicita que:

Nem sempre a violéncia se apresenta como um
ato, como uma relagcao, como um fato, que
possua estrutura facilmente identificavel. O
contrario, talvez, fosse mais préximo da
realidade. Ou seja, o ato violento se insinua,
frequentemente, como um ato natural, cuja
esséncia passa desapercebida (pp. 22 - 3).

E, é essa esséncia despercebida em muitos atos ou na
falta dos mesmos que nao nos permitem, por vezes,
compreender o tamanho da agressao cometida ou do
sofrimento do outro. O autor explicita que para “perceber um
ato como violento demanda do homem um esforco para

superar sua aparéncia de ato rotineiro, natural e como que
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n

inscrito na ordem das coisas...” (idem, ibidem). Ou seja,

desnaturalizar é preciso um olhar e uma escuta atenta.

Como caminhamos?

Para o desenvolvimento do nosso trabalho adotamos os
principios das metodologias interativas e dialogamos com a
interdisciplinaridade. Entre as pesquisas interativas esta
aquela que Thiollent afirma possuir “um cardater participativo
pelo fato de promover ampla interacao entre pesquisadores e
membros representativos da situacao investigada” (1997, p.
21). Sendo assim, a caminhada metodoldgica foi marcada pelo
didlogo com todos os atores escolares, tornando viavel a
participacao dos diferentes sujeitos no processo. Para o
trabalho com a interdisciplinaridade fomos buscar inspiracao
em Fazenda (2008) que explicita que a metodologia
interdisciplinar tem como intuito “alicercar-se no dialogo e na
colaboracao, fundar-se no desejo de inovar, de criar, de ir além
e exercita-se na arte de pesquisar” (p.69). Acreditamos que ao
realizarmos uma pesquisa algo muda em nés e também no
outro. Mas, para que tal mudanca aflore, o didlogo, tao
necessario, precisa ser permeado por desejo de trocas e
respeito por si, pelo outro e pela diferenca.

Assim embasados, buscamos  atividades que
possibilitassem a ressignificacao de alguns importantes
aspectos da educacao inclusiva, contribuindo na
potencializacao das interacdes culturais e subjetivas de todos
os envolvidos. Elaboramos objetivos de ensino e de pesquisa,
pois durante nossas acdes no espaco escolar visdvamos nao sé
colher, mas também semear experiéncias que nos ajudassem

a superar o que estavamos identificando como um problema.
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Nossos objetivos de pesquisa foram: identificar
aspectos que conduzem a pratica de bullying; descobrir quais
metodologias e tecnologias poderiam contribuir para o
trabalho de inclusao social e humana de uma forma
significativa. Com relacao aos de ensino, foram: trabalhar o
respeito e olhar para além das diferencas; promover situacoes
gue levassem os alunos a reflexao sobre os efeitos das acdes
humanas.

Primeiros sinais de alertas e nossas acoes

Nos primeiros meses do ano letivo percebemos alguns
apelidos direcionados a dois estudantes que, por vezes, 0s
deixavam chateados ou irritados, influenciando negativamente
no desenvolvimento das aulas e na interacao dos mesmos com
o grupo de referéncia. Um dos estudantes que era negro,
apesar de nao ser o Unico negro da sala, era chamado de
“africano” e “macaco”. O outro estudante era chamado de
“ingoba”, “mona” e “biba”, por apresentar por apresentar
comportamentos sociais e culturais que remetem ao universo
considerado feminino, apesar de ser um menino. Também,
presenciamos cenas em que os mesmos estudantes eram
excluidos de algumas atividades escolares e brincadeiras.
Algumas vezes “deixavamos para |a” e outras brigadvamos com
os “agressores”, colocdvamos de castigo visando defender os
meninos.

Os apelidos e “implicancias” nao paravam. Diante dos
constrangimentos das criancas e da falta de respeito
continuado de alguns estudantes, conversamos e resolvemos

organizar acdes pedagdgicas para dialogar com o grupo sobre
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respeito, diferencas humanas, cuidado com o préximo e
individualidades.

O trabalho comecou com muito dialogo. Inicialmente
falamos sobre a existéncia dos nomes das pessoas até
chegarmos aos apelidos, que estes podem ser carinhosos ou
pejorativos. Neste momento nés comecamos a abordar a
problematica da sala de aula, a importancia em percebermos
gquando algo nao agrada ao outro, quando o entristece ou
magoa. No decorrer desta conversa, explicamos que aquelas
acdes desagradaveis na sala de aula eram bullying. Os
estudantes durante esta conversa usaram o0s seguintes

argumentos:

- Ah... E brincadeira tia!
- Ih... Ele é muito chato.
- J& viu como ele fala?

Diante de tais argumentacdes focamos nossas acées no
trabalho sobre o respeito ao préximo. Ao recorremos aos
estudos de Oliveira (2011) percebemos nas reflexdes do autor

que:

7

O respeito é entendido como uma atitude que
pode assumir facetas diversas, conforme a
natureza dos sentimentos nos quais se inspira.
Se o sentimento é de medo ou de inferioridade,
o respeito ao outro se da pela submissao a uma
forca ou poder. Ja se o individuo é motivado por
um sentimento de veneracao, respeita porque
reconhece no outro qualidades dignas de
admiragdo. O primeiro caso é visto como
negativo e o segqundo como positivo (p. 81).

Apropriando-nos de tal perspectiva, procurdvamos
trabalhar as duas facetas descrita pelo autor. Entretanto,
buscavamos ir além dessas atitudes respeitosas associadas ao
medo ou a admiracao como também propde o autor. Repetidas
vezes enfatizamos que respeito é mais que um sentimento,

gue é um direito, uma obrigacao de cada sujeito, uma acao
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que faz toda a diferenca na convivéncia humana. Afirmamos
que o respeito precisa ser direcionado a todos. A conversa
durante as aulas causou certo estranhamento e até
descontentamento entre os alunos, pois como nos lembram
Linhares e Heckert (2009, p.5) vivemos em um “tempo,
marcado por moralizacdes, segregacdes, disputas e
preconceitos de toda ordem [...]".

Adentramos pelo caminho do descontentamento,
embora nosso desejo fosse o de provocar situacdes que
ajudassem na reflexao sobre os acontecimentos, nao sé dos
discentes, mas a nossa também. Refletir sobre como
poderiamos “reinventar [...] o modo como temos lidado com a
nossa existéncia..." (ldem, ibidem), pois “nossa atualidade tem
demarcado como desafio a construcao de rumos mais
respeitosos e solidarios que afirmem a vida em vez de
amesquinha-la” (Idem, Ibidem).

A tal conversa-provocacao durou muitos dias e
acontecia sempre que viamos a situacao de “brincadeira” se
repetindo. Todos eram ouvidos e instigados a participar, pois
eram propostas para reflexao algumas situacdes em que os
proprios alunos apareciam como personagens e sendo a figura
dramatica da questao trabalhada. Estimulavamos que eles
precisavam se posicionar e, o mais importante, se colocar no
lugar do outro. Procurdvamos, assim, vivenciar uma
experiéncia instituinte que Linhares e Heckert (2009) definem
como

Acdes politicas, produzidas historicamente, que
se enderecam para uma outra educacao e uma
outra cultura, marcadas pela construcao
permanente de um respeito a vida e uma
dignificacao permanente do humano em sua
pluralidade ética, numa afirmacao intransigente
da igualdade humana, em suas dimensoes
educacionais e escolares, politicas, econdmicas,
sociais e culturais (p. 5).
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Essas acdes duraram semanas. A0S poucos percebemos
algumas mudancas que representaram uma melhora
expressiva no ambiente e na convivéncia na sala aula.
Sentindo as melhoras, diminuimos a intensidade do trabalho.
Nao havia como negar que precisariamos rever algumas

estratégias do nosso trabalho.

Acoes instituintes: em busca de novas estratégias

Com o tempo, as acoes de bullying voltaram e houve a
necessidade de novas estratégias, pois as praticas de
humilhacdes comecaram a aparecer com mais frequéncia e,
desta vez, os alunos alvos do bullying estavam apresentando
sinais de agressividade com a turma e conosco.

Resolvemos, entao levar a questao para ser discutida
na reuniao pedagdgica da escola, da qual [ g o
todos os docentes participam. O objetivo era B BU\N “\
buscar caminhos junto com os colegas para 0 QUE FAZER?
encontramos uma melhor metodologia de ' '-
trabalho, ja que os constantes didlogos sobre

respeito nao estavam mais surtindo o efeito

esperado. Indicaram-nos o livro: Bullying: o o
que fazer?, de Ricardo Brown (2011), e o filme “Um grito de
socorro®’”, do diretor Dave Schram, ano 2013 como possiveis
tecnologias para o trabalho pedagégico.

7

7 Sinopse: Jochem é um adolescente gordinho que sofre bullying de um
grupo de colegas da escola. Alguns até tentam ajudar, mas a situacao sai
do controle quando o garoto é forcado a beber em uma festa. David, amigo
do jovem, se sente culpado por nao ter defendido o colega, e resolve
procura-lo sem imaginar que talvez seja tarde demais para ajudar Jochem.
Disponivel em: http://www.filmesonlinegratis.net/assistirrum-grito-de-
socorro-dublado-online.html . Acesso em 20/07/2015.
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on it 3 LA £21

Comecamos com o livro e este foi bem
recebido pelos discentes. A leitura do livro
nos auxiliou no trabalho sobre as
diferencas e a diversidade humana. Aos
poucos direcionamos o trabalho para as

caracteristicas fisicas e novamente

criamos situacdes em que os estudantes
eram 0S personagens da  situacao-problema. Nos
apropriavamos de caracteristicas apresentadas pelos
educandos na sala de aula e das nossas também. Explicitamos
que na sala de aula havia negros, brancos, cadeirante,
estudantes com cabelos lisos, crespos, cacheados, pessoas
altas ... E logo perguntamos se alguém gostaria de ser tratado
de forma discriminatéria devido as caracteristicas que sao
proprias de cada ser humano. A resposta foi a esperada. Todos
falaram que nao. Diante de tais afirmacdes fomos mais
objetivas e perguntamos: “por que, entdao, vocés estao
tratando dois colegas da sala assim?”
Entdo, ouvimos:

- Ah... tia!

- Por que ele é muito chato. Atrapalha as
brincadeiras.

- Por que ele tem que ser homem!

O interessante foi que em nenhum momento escutamos
dos discentes que eles nao gostavam dos estudantes que
estavam sofrendo a violéncia. Percebemos que alguns
praticavam o bullying por nao conseguirem aceitar as
diferencas, levando-os algumas vezes a tentar mudar o outro.
Mas, também observamos que outros o praticavam sem
nenhum motivo aparente, somente por habito, porque era
assim que eles se tratavam fora da escola.

Entdo, buscamos explicar que ndés ndao temos o direito

de maltratar alguém sé por que é “chato ou atrapalha as
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brincadeiras”. Conversamos também sobre nao ser certo
atrapalhar as brincadeiras do outro. Falamos que o respeito
precisa ser reciproco e, quanto ao jeito de falar ou andar, por
mais que nos causem estranhamentos, isto ndao nos da o
direito de discriminar ou maltratar uma pessoa... E que o jeito
COMO uma pessoa se apresenta ao outro nem sempre é uma
escolha, as vezes é algo alheio a vontade de pessoa. Frisamos
gue é preciso respeito e cuidado, pois nem sempre ser magro,
gordo, alto, baixo, ter a voz grossa ou fina faz da pessoa
alguém feliz ou infeliz.

Apoés esse trabalho, as praticas de bullying, novamente
diminuiram. Mas, antes que toda a problematica voltasse ou
piorasse, resolvemos trabalhar o filme em 2 (dois) momentos.

No primeiro momento, apds os estudantes assistirem ao
filme, pedimos que eles pontuassem as cenas mais relevantes.

Os estudantes fizeram as seguintes selecdes:

- A cena em que o professor presenciava acoes
de bullying contra o aluno vitima e ainda
compactuava;

- A cena em que o aluno vitima busca a ajuda
do amigo e 0 mesmo se nega a ajudar;

- A cena da morte do menino;

- A cena em que o personagem que sofria
agressodes é jogado na lata do lixo.

Esta Ultima foi lembrada e associada a algo parecido
com o que aconteceu com uma das vitimas de bullying da sala
de aula. E isto tinha acontecido na hora do recreio. Nés
procuramos saber quem foi o responsavel por tal ato e
guestionamos nao sé o praticante, mas a toda a turma se era
certo e o que eles achavam sobre isso acontecer com eles.
Todos repudiaram, até mesmo o responsavel por tal acao.

No segundo momento rememoramos a definicao do
bullying e quais eram as acdes que podiamos definir como

bullying; as consequéncias dessas praticas para as vitimas e
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também para o agressor. Consequéncias que o filme deixou
bem claras, pois a vitima se suicida e todos os agressores
diretos ou indiretos sao julgados. Explicitamos que o bullying é
uma acao ilicita e que aquele que o pratica pode vir a sofrer
sancdes. Relembramos que as vitimas, devido ao grande
sofrimento, podem vir a se isolar, entrar em depressao,
chegando mesmo a tirar a propria vida. Também trabalhamos
sobre a importancia de nao se calar diante de acdes de
violéncia, tanto a vitima quanto aqueles que as presenciam.

Lopes Neto (2005) afirma que as acles de bullying
podem ser diretas, “quando as vitimas sao atacadas
diretamente”, ou indiretas, “quando estao ausentes ” (p.166).
Tal visao nos ajudou a refletir sobre acontecimentos no grupo
de referéncia, pois percebemos a presenca do bullying direto e
indireto. Tal situacao foi debatida com os estudantes, pois a
principio eles achavam que podiam falar dos alunos em sua
auséncia, pois nao era falta de respeito e tampouco bullying.
Afinal, as vitimas nao estavam ali para ouvir. A aula em gue
aconteceu este dialogo foi um pouco tensa, mas, ao término,
os estudantes perceberam que o respeito ao préximo
independe de sua presenca ou auséncia.

Diante do retorno que estdvamos percebendo e do
envolvimento dos discentes com a tematica, achamos
relevante aprofundar o trabalho, pois alguns alunos trouxeram
durante as conversas alguns acontecimentos na sociedade
provocados por uma légica de desqualificacdao do outro.
Discutimos casos como as mortes de algumas pessoas devido
a sua orientacao homossexual e mesmo a de alguns
moradores de rua relatadas no noticiario.

Tal tarefa nos pareceu facil, a principio, mas por
estarmos tao envolvidos na situacao da sala de aula foi preciso
um olhar de fora da situacao, de uma pessoa para
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compartilhamos nossa experiéncia instituinte que, como
afirma Linhares (2007), estava carregada de “centelhas que
nada tém de espontaneas”, estava carregada “de
pensamentos, de forcas que vao se acumulando e se
potencializando com memodrias a fecundar projetos e vice-
versal...]” (p. 156).

Sabiamos, na escola, que estavamos caminhando bem,
mas percebemos que nds, docentes, também necessitdvamos
de wuma escuta sensivel. Assim, dialogando com a
coordenadora do projeto de extensao encontramos um
caminho para avancarmos nha discussao sobre o tema
“Diversidade e Inclusao”. Este foi um potente caminho para
dar continuidade ao projeto e buscamos alguns videos na
internet que passaram a frequentar nossa sala de aula, por
meio do uso frequente do datashow e do notebook, artefatos
tecnoldgicos disponiveis na escola e que ajudaram muito no
processo. Encontramos dois®® videos que abordavam a
diversidade humana e a aceitacao do outro em linguagem
adequada ao grupo.

Percebemos que as novas tecnologias poderiam ser
também nossas grandes aliadas, pois como afirma Barbieri
(1990) as raizes etimoldgicas apontam para o significado de
tratado ou discurso (logya) das artes (thecné). “Do étimo
grego thecné e do seu equivalente latino ars-artis derivam
técnica e arte, que em sentido mais geral significam todo
conjunto de regras capazes de dirigir uma atividade humana
qualquer” (p. 10). Neste caso, uma atividade voltada para
repensar possibilidades de convivéncia, de interacdo com o
outro e com as diferencas que fazem parte da humanidade.

As atividades com os videos nos ajudaram a sintetizar o

trabalho sobre a diversidade humana. Buscamos definir

58 https://www.youtube.com/watch?v=8DXNWal]Odc e
https://www.youtube.com/watch?v=SGwEp4Sm3w8
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diversidade, sabendo que nao ha um unico sentido. Mas,
buscdvamos um significado que dialogasse com o trabalho, na
sala de aula, sobre a percepcao do outro nao sé pelas suas
diferencas, mas como alguém de direitos, um humano entre
humanos que, para além de ser especial, é alguém que precisa
ser reconhecido como pessoa.

a

Descobrimos em Lazaro (2013) que “o termo
‘diversidade’ tem o sentido de afirmar, positivamente,
diferencas” (p. 265). Entretanto, o autor relata que o mesmo
termo em educacao se faz com um novo sentindo, com um

foco no sujeito e seus direitos.

Quando o termo é utilizado em educacao, ja nao
se trata de quaisquer diferencas ou de
diferencas em geral. Diversidade em educacao
quer afirmar a presenca de sujeitos de direitos
para 0S quais e com 0S quais €& preciso
desenvolver estratégias que levem em conta a
natureza dessas diferencas e as desigualdades
que, por processos historicos, politicos, sociais e
culturais, foram impostas aos grupos que agora
se reconhecem como diversos. Diversidade
tornou-se um conceito politico por exceléncia e
distintos grupos sociais e identitarios advogam
o termo para afirmar, positivamente, suas
diferencas (p. 265).

Pensar em diversidade na escola pode nos levar a
pensar sobre os direitos e deveres dos diferentes sujeitos
sociais que participam da vida escolar e preestabelecermos
papéis. Contudo, ndo basta pensarmos em integrar os alunos
ao que ja existe definido. Professores e gestores precisam
assumir uma postura que possibilite alcancar cada sujeito em
sua individualidade, pois se prevalece o padrao dominante de
hierarquia, segregacao e apartamento, demandando do
estudante que ele se adeque ao que ja existe na escola. Caso

a mudanca nao ocorra continuaremos a vivenciar violéncias
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internas tal qual aquelas que estao presentes no exterior da

escola, como nos lembrou Defrance.

O que aprendemos no processo?

Viver a diversidade é criar estratégias que oferecam
oportunidades para que todos participem do espaco escolar de
forma a se relacionar dentro dos principios da igualdade e da
dignidade humana, isso sim é inclusao. Tal reflexao nos fez
rememorar que na Declaracao de Salamanca (1994) sao
identificadas como ac¢des inclusivas aquelas que possibilitam
que todos em idade escolar tenham os mesmo direitos e
oportunidade para desenvolver suas potencialidades
académicas e para a vida social, dentre outras.

Refletindo sobre nossa experiéncia com os alunos dos
ciclos iniciais, pensamos que receber todos na escola é apenas
um primeiro passo para a inclusao e o dialogo com a
diversidade. Contudo, é necessario nos movermos para agoes
que possibilitem uma melhoria na qualidade das relacdes
humanas, focando-nos na formacao para a cidadania, sem
deixarmos de nos ocupar da dimensao de formacao de
pessoas que conhecem os conteddos bdsicos do primeiro
segmento. Contudo, focar as acdes docentes exclusivamente
em tais conhecimentos, nesta fase da escolarizacao, nos tem
conduzido a abandonar a importante faceta de formacao para
uma vida relacional com as diferencas.

Outro aprendizado foi o de gque é necessario que os
sujeitos se sintam participantes ativos dos processos
escolares, potencializando uma visao de mundo na qual o

outro faz parte, pois a diferenca nao “pode ser encarada como
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negativa, positiva ou simplesmente diferente...” (FERREIRA,
2013, p.306), mas ser assumida como um conceito que
desperta em nds a necessidade de mudancas em direcdao a
diminuicao das desigualdades enraizadas na sociedade
brasileira.

Podemos afirmar que para o projeto com as temaéticas
da inclusao, respeito ao préoximo e diversidade realmente
produzisse alguns efeitos mais duradouros foi necessario que
as acdes acontecessem em conjunto na escola, como um
trabalho interdisciplinar e com a participacao dos diferentes
profissionais que estao em contato com os estudantes.
Propusemos mudar certos “hdbitos” presentes entre os
profissionais da escola e nao focamos o trabalho apenas
naqueles dos alunos. Sabemos que superar preconceitos é um
trabalho lento e demanda um periodo de médio a longo prazo,
sem intervalos, para que transformacdes concretas no
comportamento de adultos e criancas ocorram, pois todos
convivem fora da escola com ldgicas segregadoras, como
aponta Defrance (2005), e que desrespeitam as diferencas. No
caso do Brasil, tal I6gica € mesmo reproduzida pelos aparelhos
do Estado, tais como a policia e alguns politicos. Mas
acreditamos que a escola nao pode abrir mao de seu papel de
formar para a cidadania, visando criar tensdes que conduzam
a uma cultura de didlogo em uma sociedade ainda fortemente
marcada pela exclusao.

Sentimos a necessidade de trabalhar os direitos e
deveres com os estudantes, abordando o direito que cada
sujeito tem de ser respeitado e o dever que temos de respeitar
o outro. Percebemos que ha uma forte tendéncia de soé
olharmos em uma direcao, isto é, na direcdao daquele que nos
passa maior fragilidade e que, em geral, é a vitima do bullying.
Entretanto, nao podemos nos esquecer de que, em sociedades
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democréticas, todos temos direitos e deveres como cidadaos.
Visando uma melhor compreensao da dialogia entre direitos e
deveres, pensamos que o convivio com respeito na escola seja
a melhor experiéncia a ser oferecida aos alunos.

Questionavamos sobre as diferentes opinides e modos
de viver em um mundo com tantas pessoas distintas umas das
outras. Se ha diversidade, como nao aceitarmos o direito de
alguém concordar, discordar ou estranhar algo? Aprendemos
que negar o direito ao estranhamento pode gerar novas
exclusdes, pois é preciso também resguardar o direito de
pensar e ver de forma diferente. Todos tém o direito de serem
respeitados e compreendidos em suas diferencas, contudo nao
podemos aceitar a exclusao por motivos de diferenca de
habilidade motora, de género, de religido, de opiniao, ou por
qualquer outro. Ninguém tem o direito de anular a
possibilidade do outro existir como é.

Observamos, por meio dos didlogos com os estudantes,
gue alguns aspectos que conduzem a pratica do bullying
estavam associados a dificuldade de aceitacdao do dito
“diferente” juntamente com a sensacao de estranhamento.
Contudo, percebemos que estranhar faz parte do ser humano,
até mesmo entre os préprios pares pode acontecer certo
estranhamento. Podemos questionar refletir, aceitar ou nao as
diferencas, mas antes de tudo devemos ver as diferencas
como parte de nossa humanidade. E, em reflexao junto com a
turma percebemos que tais diferencas nao fazem do outro
alguém sem sentimentos, sem direitos.

Compreendemos, assim, que o didlogo é essencial,
entretanto promover situacbées que levem o aluno a se
expressar e a se colocar no lugar do outro, facilita o processo
de compreensao e de ressignificacao de suas préprias acoes.

Quando conversamos sobre as caracteristicas pessoais de
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professores e alunos, identificamos juntos que nem todos
somos “perfeitos”, que todos temos algo que nao gostamos
em nos mesmos. Perceber e conversar sobre nossas
imperfeicbes com docentes possibilitou que os alunos
identificassem o quanto ser excluido pelas diferencas é
negativo e doloroso.

O conjunto de acdes desenvolvidas com os discentes
trouxe aprendizados para eles e também para nés, docentes.
No processo de reflexao e busca de caminhos para o trabalho
com as tematicas fomos olhando e descobrindo que
precisdvamos também mudar nossas praticas. Se por um lado
podemos afirmar que o ambiente da sala ficou mais
harmonioso devido a grande parte dos discentes
transformarem suas praticas, podemos afirmar que nés
professores também mudamos nossa maneira de ver e de agir
com os estudantes. Entretanto, é relevante explicitar que,
mesmo com a melhora expressiva do grupo, alguns casos de
bullying ou de brincadeiras de mal gosto ainda aconteciam de
forma isolada, reforcando nossa percepcao da necessidade de
um trabalho continuo.
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A JORNADA DAS LOMBRIGAS: ATIVIDADE LUDICA
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Resumo
A ascaridiase € uma doenca cosmopolita, considerada uma das
verminoses mais comuns, provocada pelo Ascaris lumbricoides,
popularmente conhecido como lombriga. A dificuldade da
abordagem desse tema com alunos ouvintes, surdos e deficientes
auditivos, aliada a falta de recursos didaticos apropriados, tém
proporcionado problemas na compreensao e assimilacao dos
conteudos associados. O objetivo desse trabalho foi criar e aplicar
um jogo sobre o ciclo das lombrigas, com o propdsito de orientar e
construir nocdes de educacdao sanitdria e higiene pessoal,
contribuindo assim para o ensino-aprendizagem sobre o parasito A.
lumbricoides. liniciamos com um pré-teste sobre o tema da
pesquisa. Em seguida, apresentamos a aula correspondente e
imediatamente houve a aplicacdo do jogo. Por fim, o pds-teste. Os
resultados indicam que o0s objetivos esperados foram atingidos,
proporcionando a construcao do conhecimento sobre o tema.
Palavras-chave: jogo educativo, parasitose, ascaridiase

Abstract

The ascariasis is a cosmopolitan disease and it's considered one of
the most common verminosis. It's also popularly known as
“lombriga”. The difficulty to approach this theme with hearer, deaf
and hearing impaired students, combined to the lack of appropriate
didactic resources, has brought problems to the comprehension and
assimilation of the content related. The objective of this paper was
to create and apply a game about the biologic cycle of the paratise,
with the purpose of orienting and constructing notions of sanitary
education and personal hygiene, that way contributing to the
teaching and learning about the Ascaris lumbricoides. The work
started with a pre-test about the theme approached in this research.
After that, a corresponding class was presented and right after the
application of the game. To finish there was a post-test. This
research has reached the expected results, providing the
construction of knowledge on the subject.

Key-words: educational game, parasitosis, ascariasis
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Introducao

A parasitologia é o ramo da biologia que estuda os mais
importantes parasitos, abrangendo conceitos como ciclos
bioldgicos, tipos de hospedeiros, relacdes ecoldgicas, formas
de parasitismo entre outros (NEVES, 2011). Esta disciplina
permite a socializacao da informacao e a construcao de
conceitos bdasicos, importantes na promocao de salde e
prevencao de doencas parasitarias.

As parasitoses ocorrem com maior frequéncia em
regides tropicais de clima quente e Umido que possuem
populacbes carentes e de baixa renda, ou seja, que
apresentam condi¢cdes inadequadas de saneamento basico
(NEVES, 2011). Estao entre as maiores doencas que infectam o
homem, acometendo principalmente criangcas em idade
escolar.

Na populacao infantil, os parasitos mais encontrados
dentre os protozoarios sao: Giardia lamblia (Stiles, 1915) e
Entamoeba hystolitica (Schaudinn, 1903) e dentre os
helmintos sao: Ascaris Ilumbricoides (Linnaeus, 1758) e
Trichuris trichiura (Roeder, 1761) (UCHOA et al., 2009;
MONTEIRO et al., 2009; SILVA et al., 2012; GONCALVES et al.,
2011; BELLOTO et al, 2011).

O parasito Ascaris lumbricoides (Linnaeus, 1758),
também chamado de lombriga, acomete pelo menos 25% da
populacao mundial anualmente (CARNEIRO, et al., 2002), por
isso a importancia de se aprender sobre ele para que se possa
realizar medidas preventivas.

De acordo com os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) e com as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (DCNEM) (2012), o capitulo lll, associado as Ciéncias da

Natureza, inclui o ensino de Biologia onde é possivel
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desenvolver uma abordagem sobre as doencas endémicas
e/ou patologias, que sao adquiridas através do convivio com o
ambiente e com outros animais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(DCN) (2013) tém como objetivo estimular a reflexao e orientar
os cursos de formacao inicial e continuada dos docentes. Neste
sentido, a DCN menciona que o desenvolvimento da educacao
ndao sera através de decretos e portarias, mas sim pela
participacao da sociedade em acodes conjuntas com a escola. E
prevé, ainda, que as escolas poderdo ampliar o seu curriculo
em face do seu alunado a partir da abordagem de temas
abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana.

A parasitologia, apesar de possuir um conteludo
programatico muito extenso, é pouco abordada no ensino
médio, sendo entdo, necessaria a utilizacdo de recursos
alternativos para o melhor aprendizado dos alunos,
principalmente daqueles com necessidades educacionais
especiais (NEE).

A inclusdao de pessoas com NEE é um grande desafio
para os profissionais do ensino, pois a escola deve apresentar
um ambiente com possibilidade de real aprendizagem, para
gue, assim, seja denominada escola inclusiva e nao apenas de
insercao. Segundo Gongalves (2013), para a real inclusao de
alunos surdos, é necessario realizar uma didatica flexivel com
metodologias adequadas, na qual o mesmo conteldo
curricular seja apresentado. Para que isso ocorra, é preciso que
0 ambiente escolar como um todo seja de grande integracao
entre o corpo docente e o discente para efetivar o processo de
inclusao.

Apenas na década de 1990, através do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), tornou-se obrigatério que os

pais ou responsaveis legais matriculassem seus filhos no
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ensino regular (BRASIL, 1990). Quatro anos apds o ECA, em
1994, foi criada a declaracao de Salamanca (1994), um
documento internacional que propde o compromisso pré-
estabelecido com o projeto EDUCACAO PARA TODOS, incluindo
criancas e jovens no sistema regular de ensino.

A inclusao de alunos com necessidades especiais na
educacao publica brasileira é garantida pela Lei n? 9394/96, ou
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
Entretanto, no cotidiano escolar percebemos uma série de
problemas que impedem essa inclusao, tais como a falta de:
profissionais com formacao especializada, apoio por parte dos
gestores da escola, infraestrutura adequada etc. Com isso, o
aluno fica prejudicado e nao constroéi os conhecimentos, se
sentindo, muitas vezes, inferiorizado e sem oportunidades.

A resolucao n2 4, de 2009, do Conselho Nacional de
Educacao (CNB), determinou as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacao Especial, e, sendo assim, o aluno surdo
passou a ter o direito a um atendimento especializado no
sistema regular de ensino.

Devido a importancia da educacao inclusiva e as
diversas nuances apresentadas pela parasitologia, vé-se como
necessaria a utilizacdo de formas alternativas de ensino,
visando uma maior participacao do aluno, promovendo a saida
do formato das aulas tradicionais.

A maioria dos professores utiliza apenas a aula tedrica,
nao inserindo nenhum outro recurso didatico que faca com que
os alunos despertem um interesse maior e, assim, possam
estruturar um conhecimento significativo. Segundo Merchede
(2001, p. 89), “quando o conhecimento tedrico é alienado da

pratica, corre o risco de tornar-se inécuo e ineficaz”.
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Segundo a literatura, o wuso de metodologias
alternativas para a geracao de recursos didaticos pode
maximizar o processo de ensino-aprendizagem através da
estimulacao do interesse dos alunos pelo conteddo de Ciéncias
(YAMAZAKI E YAMAZAKI, 2006; OLIVEIRA, 2005; PLIESSNIG,
2009). Em razao disso, é essencial que o professor tenha
consciéncia de o quao é importante em suas aulas utilizar
materiais alternativos para que, assim, os alunos entendam a
disciplina de Ciéncias/ Biologia, incentivando sua imaginacao,
Oou seja, sua curiosidade e para que percebam que a escola
nao se resume apenas a aulas tradicionais monodtonas
(BALBINOT, 2005).

Segundo Krasilchik (1987), um dos desafios que os
professores enfrentam é a auséncia de tempo para a producao
dos materiais, mesmo sendo de grande importancia a
utilizacao dessas ferramentas educativas.

Os instrumentos ludicos sao eficazes na construcao do
conhecimento na medida em que estimulam o raciocinio, a
memorizacao e a interacao dos alunos durante a atividade.
Além disso, por geralmente apresentarem um estilo mais
dinamico e com caracteristica de brincadeira, a crianca nao
percebe que esta aprendendo de maneira divertida (TAROUCO,
2004).

Segundo a literatura, a linguagem de sinais na area
técnico-cientifica € muito limitada para os individuos surdos
(RUMJANEK, 2008). Assim como em outras disciplinas, o ensino
de parasitologia, ainda necessita de uma pedagogia visual,
onde materiais e metodologia visual devem ser explorados
para que os surdos tenham acesso ao conhecimento.

Diante do exposto, neste trabalho objetivamos analisar
as habilidades cognitivas apresentadas por estudantes

ouvintes e surdos do ensino médio sobre uma parasitose
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intestinal popular, provocada pelo verme Ascaris lumbricoides,
vulgarmente chamado de lombriga, através de um jogo
didatico de tabuleiro.

Metodologia - Producao do Recurso Didatico

Para a realizacao desta pesquisa, utilizamos um TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE), que foi
assinado por todos os participantes, contendo os objetivos e
explicitando as normas éticas da pesquisa, redigido de acordo
com a Resolucdo n? 466, Ministério da Saude - Conselho
Nacional de Saude, 12 de DEZEMBRO de 2012.

O trabalho foi realizado durante o periodo de marco a
maio de 2015, no Instituto de Educacao Professor Ismael
Coutinho (IEPIC), localizado em Niteréi / RJ. Esta escola foi
escolhida para a realizacao deste trabalho por se tratar de
uma instituicao de ensino que possui uma estrutura especial,
incluindo intérpretes em LIBRAS, para a inclusao dos alunos
com necessidades especiais, entre eles os surdos.

As informacdes e os dados para subsidiar o estudo
foram obtidos por meio de um questionario pré-teste (Figura
1); aula expositiva de 45 minutos, com a utilizacao de data
show, sobre o parasito Ascaris Ilumbricoides, incluindo
morfologia, ciclo bioldgico, manifestacdes clinicas, diagnéstico,
tratamento e medidas de prevencao. Também foi realizada
uma atividade lddica com um jogo de tabuleiro chamado de “A
jornada das lombrigas”, compreendendo todo o ciclo biolégico
do parasito Ascaris lumbricoides.

Por fim, foi aplicado o mesmo questionario, como pés-
teste (Figura 1). Todas as atividades didaticas contaram com o

auxilio de um intérprete.
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Os pré-teste e poés-teste foram organizados com onze
guestdes relacionadas a contaminacado, ciclo bioldgico,
transmissao e medidas preventivas do parasito Ascaris
lumbricoides (Figura 1 - préxima pagina).

O publico alvo consistiu de duas turmas, uma de 1° e
uma de 2 ¢ série do Ensino Médio, do turno da manha e do
turno da tarde, compreendendo 33 alunos. Havia uma aluna

surda incluida em cada turma.
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Figura 1: Questionario (pré-teste e pds-teste) sobre Ascaris lumbricoides

Nome (optativo): (lombrigas)

SEXO: Feminino()

Masculino( )

Possui algum tipo de deficiéncia:

() Sim Qual?

()Ndo

IDADE: ____ Sériei_____

TESTE SEUS CONHECIMENTOS SOBRE O TEMA DA AULA: Ascaris lumbricoides

1) Identifique qual dos organismoslistados abaixo sao vermes: { ) ténia { ) lombriga ( ) esquistossomo ( ) minhoca ()
sanguessuga( ) cobra( ) mosquito da dengue ( ) barata

2} 0 nome cientifico da lombriga é:
{ ) Ascaris lumbricoides ( ).Taenia solium { } Taenia saginata () Pediculus capitis

3 } A doenca causada pela lombriga é conhecida como:
{ ) amareldo { ) cisticercose { ) solitaria { ) esquistossomose { } ascaridiase { ) ndo sei

4} Como uma pessoa pode “pegar” (se contaminar com ) a lombriga?

{ ) bebendo dgua sem filtrar { } bebendo dgua filtrada{ ) ingerindo alimentos crus e nao lavados{ ) colocando a mao suja e
contaminadanaboca { ) lavando as maos apos o uso do banheiro { ) andando descalgo { ) nao tomando banho todos os dias
{ ) encostando em alguém contaminado ( } usando roupas de outraspessoas { } nadando em dguaparada{ } transfusao de
sangue () brincando com terra.

5) O que sente uma pessoa que esta contaminada pela lombriga?
() fraqueza( ymal estar ( ) enjoos { ) colicas/ dor de barriga( ) dor nas pernas { ) dor no fundo dos olhos { ) dor de cabega ()
tosse { } sangramentos( ) machas pelo corpo( ) vomito { ) diarréia { ) coceiras

6) 0 que se dever fazer para NAO adquirir ascaridiase?

{ ) tomar chas ( ) beber dgua contaminada ( ) beber agua tratada, filtrada ou fervida ( ) ingerir alimentos crus e ndo lavados {
Jcolocando a mao suja e contaminadana boca { ) lavando sempre as mao apos o uso do banheiro ( ) andando sem calcados
{ ) lavar bem os alimentos crus antes de ingeri-los ( ) tomar vermifugosregularmente ( ) fazer exames de fezesregularmente

7)Uma pessoa contaminada pela lombriga pode transmitir o verme para outra pessoa através:{ ) de transfusdo sangiiinea, {
) das fezes, { ) dos alimentos { ) tendo contato fisico com outra pessoa, { ) ndo sei

SOBREO CICLO DAS LOMBRIGAS

8)Quando alombriga é ingerida pela pessoa, ela (a lombriga) se encontraem que estigio? Qual estagio do ciclo de vida da
lombriga é contaminante?
{Jovo()larva( )vermeadulto ( ) ndo sei

9) Alombriga durante todlo o seu ciclo de vida (ovo, larva, jovens e adultos) fica em apenas um orgao do hospedeiro?
{ }sim () nao { ) nao sei

10)Paraonde vao os ovos depois de ingeridos? { ) estomago ( ) esofago( }intestino ( ) coragao () pancreas( )outros
orgaos( ) ndosei

11) O que acontece com 0s 0vos apos serem ingeridos?

{ } ficam no intestino até sua fase adulta.

{ } ficam no intestino até se tornarem jovens.

{ } ficam no intestino até a eclosao e depois seguem pelo corpo através do sangue passanco por varios outros érgaos.
{ } ndo ficam em nenhum dérgdo do corpo, apenas “passeiam” pelo corpo.

{ } passam pelos orgaos do corpo e escolhem um para moradia definitiva até se tornarem adultos.

{ } ndo sei.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XII - Nimero 24




134

O jogo “A jornada das lombrigas” era formado por casas
ocultas e, para avancar, os alunos deveriam identifica-las, uma
vez que cada uma delas representava 6rgaos que faziam parte
do ciclo biolégico do parasito. Para que os alunos
encontrassem o “caminho” correto, eram dadas pistas com as
caracteristicas relacionadas a cada 6rgao. Caso o aluno
acertasse o orgao correspondente, ganharia os pontos de
acordo com o nUmero de pistas solicitadas. Eram no maximo
sete pistas (sete pontos no total), onde cada pista solicitada
reduzia um ponto do total. Caso o aluno errasse, perderia um
ponto. Os alunos foram separados em dois (2) grupos. O grupo
gue nao quisesse dar um palpite, apenas passaria a sua vez, e
0 outro grupo continuaria o jogo. Entre as dicas, havia a opcao
“perca a sua vez”, para que o jogo tivesse um carater mais
divertido. Na medida em que os alunos fossem descobrindo o
trajeto do parasito pelos 6rgaos, havia uma maior
compreensao do ciclo biolégico de Ascaris lumbricoides (Figura
2).
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Figura 2: Jogo de tabuleiro: “A jornada das Lombrigas”.
llustracdes: Vanilda Barreiros

A avaliacdo do conteldo assimilado foi feita através da
andlise comparativa entre o pré-teste e o pds-teste que foram
aplicados antes e depois do jogo.

Resultados e discussao

A andlise sobre a compreensao dos conteldos foi

realizada a partir de guestbes objetivas do questiondrio pré-
teste e pés-teste (Figura 3, Figura 4, Figura 5).
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Figura 3: Andlise das questdes 1 a 4 dos questionarios
pré-teste e pds-teste. As colunas em cinza representam as
guestdes corretas. As colunas em preto representam as
guestdes erradas.
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Figura 4: Andlise das questdes 5 a 7 dos questionarios
pré- teste e pds-teste dos questiondrios pré- teste e pds-teste.
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As colunas em cinza representam as questdes corretas. As
colunas em preto representam as questdes erradas.
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Figura 5: Andlise das questdes 8 a 11 dos questionarios pré-
teste e pds-teste dos questionarios pré- teste e pés-teste. As colunas
em cinza representam as questdes corretas. As colunas em preto
representam as questdes erradas.

Os resultados obtidos no pré-teste e no pés-teste
demonstraram diferencas em relacao aos conhecimentos
prévios e construidos. Observamos que no pré-teste, 5 alunos
acertaram a questao 1, enquanto no pos-teste permaneceram
o mesmo numero de acertos; Na questao 2 no pré-teste 29
alunos acertaram e no pdés-teste o numero de acertos foram
32; No pré-teste, 7 alunos acertaram a questao 3 e no pés-
teste esse nUmero subiu para 27 acertos; No pré-teste, 7
alunos acertaram a questao 4, no pds-teste esse nimero se
manteve; No pré-teste, 9 alunos acertaram a questao 5, no
pos-teste foram 12; No pré-teste, 11 acertaram a questao 6,
no pods-teste foram 18 acertos; No pré-teste 12 alunos
acertaram a questdao 7, no pds-teste foram 21 acertos; 16

alunos acertaram a questdo 8, no pré-teste, no pds-teste
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foram 30; No pré-teste, 9 acertaram a questao 9, no pdés-teste
foram 26 acertos; No pré-teste, 13 alunos acertaram a questao
10, no pés-teste foram 19 e na ultima questao, questao 11, no
pré-teste, 4 alunos acertaram a no pds-teste foram 15 acertos
(Figuras 3,4 e 5).

De acordo com os resultados dos questionarios
aplicados antes e depois das atividades didaticas, incluindo o
jogo, observamos um numero superior de acertos no pdés-teste
em relacao ao pré-teste na maioria das questoes.
Provavelmente, devido a juncdo da aula tedrica a préatica
educativa ludica. Como sugere Rossetto (2010), as atividades
ldicas proporcionam além da aquisicao do conhecimento, o
esforco do aluno para assim alcancar o objetivo do jogo, a
vitéria, intensificando, dessa forma, o processo de ensino
aprendizagem.

Um dos objetivos do PCN é que o conteldo de
verminoses seja abordado desde o 72 ano do ensino
fundamental até o ensino médio, onde a Biologia é uma das
areas de conhecimento que constitui as Ciéncias da Natureza,
contemplada no DCNEM (2012). Neste trabalho, observamos
dificuldades no aprendizado deste conteldo tanto pelos alunos
surdos quanto pelos ouvintes, possivelmente devido a falta de
pré-requisitos conceituais sobre o tema. No caso dos alunos
surdos, este problema estd ainda aliado a interpretacao da
lingua portuguesa, pois para o surdo o Portugués é a sua
segunda lingua (MARIANI, 2014). Portanto, o recurso do
intérprete é primordial, conforme Guarinello (2008), que
ressalta a importancia do intérprete para os alunos surdos no
ensino regular. Desta forma, muitos trabalhos nessa linha sao
gravados na sua primeira lingua (LIBRAS) e depois transcritos
para a lingua oficial do pais, para uma analise posterior
(MARIANI, 2014).
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Em nosso trabalho, observamos que durante a aula e
aplicacao do jogo, todos os alunos, tanto os ouvintes quantos
os surdos, demonstraram interesse e entusiasmo realizando
varias perguntas em relacao ao tema. Segundo Kishimoto
(1996, p. 37) “A utilizacao do jogo potencializa a exploracao e
a construcao do conhecimento, por contar com a motivacao
interna tipica do ludico” e, como disseram alguns dos alunos:
“com 0 jogo, a gente aprende brincando”. Além disso, 0s jogos
proporcionam aos alunos a capacidade de raciocinio e reflexao
sobre os conteudos, favorecendo o desenvolvimento da
aprendizagem (LIMA, 2011).

Observou-se, por meio de conversas durante o jogo,
que os alunos que apresentaram mais dificuldades no
aprendizado foram 0os mesmos que nao haviam estudado, em
nenhum momento, sobre Ascaris lumbricoides, sendo este
conhecimento facilmente estruturado pelos alunos que ja
haviam estudado previamente esse tema. Mesmo assim,
observamos alguma dificuldade na construcao das respostas, o
que pode justificar os resultados inferiores obtidos em algumas
respostas no pds-teste.

Os alunos surdos, em sua maioria, nao responderam,
marcaram a opg¢ao “nao sei” ou apresentaram conceitos
equivocados a respeito do tema. Essa dificuldade encontrada
pelos alunos surdos pode ser em razao da falta de contato com
este conhecimento ou da maneira pela qual os contelddos de
parasitologia sao abordados pelos professores e repassados
pelos intérpretes. Além disso, os métodos tradicionais das
aulas nao utilizam recursos alternativos visuais que possam
contribuir para a aprendizagem dos conteldos programaticos
extensos de Ciéncias e Biologia para alunos surdos (SALLES,
2004).
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Importante frisar que percebemos um comportamento
receoso dos alunos surdos antes da obtencao do
conhecimento, como pode ser verificado no pré-teste, onde os
alunos sequer respondiam as questdes (Figura 1). Segundo
Silva (2003), a deficiéncia auditiva provoca um
comportamento bem caracteristico, como timidez e
nervosismo. Entretanto, essa situacao foi totalmente revertida
apds as atividades didaticas realizadas (aula e jogo), quando
observamos que os alunos, apesar de nao acertarem todas as
perguntas, responderam todas as perguntas do pds-teste.

Como forma de avaliar mais profundamente o jogo, as
perguntas referentes ao ciclo bioldgico foram as que obtiveram
maior nimero de acertos. Vale a pena ressaltar que 100% dos
alunos surdos obtiveram éxito nessa questao. Este resultado
pode estar associado ao fato de que o ciclo biolégico de um
parasito permite a compreensao geral de todo o percurso do
mesmo pelo organismo hospedeiro. Dessa forma, a partir
desta metodologia visual, os alunos surdos, assim como o0s
ouvintes, puderam visualizar a jornada das lombrigas em todos
os 6rgaos do ser humano, concluindo a informacdao e

construindo o conhecimento a respeito.

Consideracoes finais

Por meio da apresentacao do conteudo didatico sobre o
parasito, Ascaris lumbricoides, utilizando uma aula e um jogo
educativo de tabuleiro sobre o ciclo biolégico e a doenca,
ascaridiase, observamos o aprendizado dos conceitos basicos
sobre o tema. Adicionalmente, observamos uma maior

sensibilizacao sobre o problema, a qual podera contribuir para

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XIl - Numero 24




141

a conscientizacao sobre mecanismos de prevencao de
verminoses populares.

A jornada das lombrigas demonstrou funcionalidade e
aplicabilidade como ferramenta didatica no processo ensino-
aprendizagem de parasitoses intestinais para alunos ouvintes
e surdos.

Neste contexto, o jogo se mostrou como uma estratégia
facilitadora na construcao do conhecimento e na
conscientizacdao de habitos de higiene pessoal, contribuindo
para a formacdo de multiplicadores em educacao e saude.

Agradecimentos: Agradecemos aos alunos ouvintes e surdos do
IEPIC e aos intérpretes sem os quais nao seria possivel a realizacao
desta pesquisa.

Referéncias

BALBINOT, M. C. Uso de modelos, numa perspectiva ladica, no
ensino de Ciéncias. Anais do IV Encontro Ibero-Americano de
Coletivos Escolares e Redes de Professores que Fazem Investigacao
na sua Escola, Lageado - RS: Univates, 2005. Disponivel em: <
http://www.educadores.diadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_te
ses/2010/Ciéncias/Artigos/perspectiva_ludica.pdf> Acesso em 27 de
Nov de 2015.

BELLOTO, M. V. T. et al. Enteroparasitoses numa populacao de
escolares da rede publica de ensino do Municipio de Mirassol, Sao
Paulo, Brasil. Revista Pan-Amazénica de Saude, Sao Paulo, v. 2, n. 1,
p.37-44, mar. 2011. Disponivel em: <
http://scielo.iec.pa.gov.br/pdf/rpas/v2nl/en_v2nla04.pdf> Aceso em
274 de Nov de 2015.

BRASIL. Lei n2 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial
da Uniéao, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.

. Lei n? 9394/96, de 23 de Dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Didrio Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, v.134, n.248, 23 de dez, 1996.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xll - Niumero 24




142

Ministério da Educacdo - MEC, Secretaria de Educacao
Fundamental (SEF). Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Bésica
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica /
Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEIl, 2013.
562p.

. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Resolucao
n% 466 de 12 de dezembro de 2012, que trata de pesquisas em
seres humanos e atualiza a resolucao 196. Diario Oficial da Unido
2013.

Resolucao 2/2012. Camara de Educacao Basica/Conselho
Nacional de Educacao. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Brasilia: CEB/CNE, 2012.

. Secretaria de Educacao Fundamental, Ministério da Educacao
e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais: Temas
Transversais - Saude. Brasilia, 1998a.

. The Salamanca Statement and framework for action on
special needs education. Declaracao de Salamanca. Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Necessidades especiais: Acesso e
qualidade, realizada em Salamanca, Espanha, em 7-10 de Junho de
1994. Brasil, 1997.

CARNEIRO, F. F. et al. The risk of Ascaris lumbricoides infection in
children as an environmental health indicator to guide preventive
activities in Caparao and Alto Caparao, Brasil: Bull World Health
Organ, V. 80, n. 40, 2002. Disponivel em:
<http://www.ncbi.nIm.nih.gov/pmc/articles/PMC2567625/11884972.p
df< Acesso em 27 de Nov de 2015.

GONCALVES, A. L. et al. Prevalence of intestinal parasites in
preschool children in the region of Uberlandia, state of Minas Gerais,
Brazil. Revista da Sociedade Brasileira da Medicina Tropical, v. 44, n.
3, 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rsbmt/v44n2/aop21-11.pdf> Acesso em 27
de Nov de 2015.

GONCALVES, H. B.; FESTA, P. S. V. Metodologia do professor no
ensino de alunos surdos, Brasil: Revista Eletrénica do Curso de
Pedagogia das Faculdades OPET, 2013. Disponivel em:
<http://www.opet.com.br/faculdade/revista-
pedagogia/pdf/n6/ARTIGO-PRISCILA.pdf> Acesso em 27 de Nov de
2015.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xll - Numero 24




143

GUARINELLO, A. C. et. al. O intérprete universitario da Lingua
Brasileira de Sinais na cidade de Curitiba. Rev. bras. educ. espec,
Marilia, vol.14, n.1, p. 63-74, 2008.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e educacao. Sao
Paulo: Cortez, 1996.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo:
Edusp, 1987, p.80.

LIMA, E. et al. O uso de jogos ludicos como auxilio para o ensino de
guimica. Revista Eletrénica Educacdo em Foco, v. 3, 2011.
Disponivel em:
<hht://www.unifia.edu.br/projetorevista/artigos/educacao/ed-

_foco Jgos%20ludicos%20ensino%20quimica.pdf> Acesso em 27 de
Nov de 2015.

MARIANI, R. Libras - A construcdo e a divulgacao dos conceitos
cientificos sobre o ensino de Ciéncias e Biotecnologia: integracao
Internacional de um diciondrio cientifico online. 2014. Tese
(Doutorado em Ciéncias e Biotecnoliga) - Instituto de Biologia,
Universidade Federal Fluminense, Niteréi. 2014.

MERCHEDE, A. Aula em equipe como estratégia inovadora de ensino.
Revista brasileira de estudos pedagdgicos, v. 82, n. 200-202, p. 89-
103, jan. /dez. 2001. Disponivel em:
http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/417/422>
Acesso em 27 de Nov de 2015.

MONTEIRO A. et al. Parasitoses intestinais em criancas de creches
publicas localizadas em bairros periféricos do municipio de Coari,
Amazonas, Brasil. Revista de Patologia Tropical, v,38, n.4, 20009.

NEVES, D. P. Parasitologia Humana. 12 ed. Sao Paulo: Atheneu,
2011.

OLIVEIRA, S. S. Concepcébes Alternativas e ensino de biologia: como
utilizar estratégias diferenciadas na formacao inicial de licenciados.
Curitiba: Educar, n. 26, p. 233 - 250, 2005.

PLIESSNIG, A. F; KOVALICZN, R. A. O uso de metodologias
alternativas como forma de superacdo da abordagem pedagdgica
tradicional na disciplina de biologia. Parana: 2009. Disponivel em:
<http://www.diadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1-4.pdf<
Acesso em 22 de Nov de 2015.

ROSSETTO, E. S. Jogo das organelas: o lidico na Biologia para o
Ensino Médio e Superior. Revista lluminart do IFSP, Sao Paulo, v. 1, n.
4, p. 118-123, 2010. Disponiveis em:
<http://www.cefetsp.br/edu/sertaozinho/revista/volumes-
_anteriores/volumelnumero4/ARTIGOS/12.pdf> Acesso em 23 de Jun
de 2015.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano Xll - Numero 24




144

RUMJANEK, V. O uso do conhecimento cientifico como forma de
incluir 0] surdo na sociedade. Disponivel em:
<http://www.faperj.br/boletim_interna.phtml?obj id=4877>. Acesso
em 27 de Nov de 2015.

SALLES, H. M. M. L. et. al. Ensino de lingua portuguesa para surdos.
Brasilia: MEC, SEESP, 2004. 139 p. v 2.

SILVA, E. F; SILVA, V. B. C.; FREITAS, F. L. C. Parasitoses intestinais em
criangcas residentes na comunidade ribeirinha Sao Francisco do
Laranjal, municipio de Coari, Estado do Amazonas, Brasil. Revista
Patologia Tropical vol. 41, n.1, 2012.

TAROUCO, L. Jogos Educacionais. Revista Novas Tecnologias na
Educacdo. Porto Alegre, v.2, n.1l, mar. 2004. CINTED/UFRGS.
Disponivel em: . Acesso em 10 de maio de 2015

UCHOA, C. M. A. Parasitismo intestinal em criancas e funcionérios de
creches comunitarias na cidade de Niteréi-R]), Brasil. Revista de
Patologia Tropical, v. 38, n.4, nov. 2009. Disponivel em:
<http://www.revistas.ufg.br/index.
php/iptsp/article/viewFile/8590/6073>

YAMAZAKI, S. C.; YAMAZAKI, R. M. Sobre O Uso De Metodologias
Alternativas Para Ensino-Aprendizagem De Ciéncias. In: Educacao e
Diversidade na Sociedade Contemporanea, Brasil: Ed. Coelho, jul.
2006. Disponivel em:
<http://fisica.uems.br/profsergiochoitiyamazali/t5p2metodologias.pd
f>. Acesso em 15 de Nov de 2015.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XIl - Numero 24




v
£
n
o))
g
(@]
0
)]
®
QO
o
(2]
)]
”
(@]
0
)]
O
@)
-
ﬁ

seauetodwd

145

REFLEXOES RELATIVAS A TRIADE
FILOSOFIA-POLITICA-ETICA NA FORMAGCAO DO
PROFESSOR PARA A EDUCACAO LIBERTADORA

Luiz Fernando Conde Sangenis®?
Galvani Almeida Junior®?

Resumo

Tratamos, na perspectiva filosdfica, da politizacao e da ética na
formacao e na atividade docente. Partindo da definicao
aristotélica de que o homem é um animal politico, construimos
uma argumentacao fundamentada na triade filosofia - politica
- ética. A politizacao da atividade docente é acompanhada por
uma pratica profissional ética, tao necessaria para a
implementacao de uma educacao libertadora, cujo objetivo é
fomentar nas novas geracdes uma visao critica da realidade,
visando a emancipacao da civilizacao a partir do compromisso
com as classes populares. Essa emancipacao passa pela
construcao de um novo modo de nos relacionarmos
socialmente, de sorte que as riquezas produzidas pela
sociedade sejam distribuidas de forma igualitaria,
possibilitando vida digna para toda a espécie humana.
Palavras-chave: educacao libertadora, emancipacao social,
ética, filosofia e politica

Abstract

In a philosophical perspective, we deal with politicization and
ethics in the formation and activity of the teacher. Starting
from the Aristotelian definition of man as a political animal, we
constructed an argument based on the triad philosophy -
politics - ethics. Politicization of the teaching activity is
accompanied by a professional ethical practice, so necessary
for the implementation of a freedom education, whose aim is
to foster in new generations a critical view of reality, aimed at
emancipation of civilization from the commitment with the
popular classes. This emancipation involves the construction of
a new way to relate ourselves socially, so that the wealth
produced by society are distributed equally, providing a decent
life for all mankind.

Keywords: freedom education, social empowerment, ethics,
philosophy, and politics
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Nao é dificil, pois, perceber a conexao entre a
politica, a ética e a pedagogia, ciéncias praticas
que, de acordo com Aristételes, procuram o
conhecimento ndo pelo préprio conhecimento,
mas a fim de utilizd-lo como norma ou regra do
comportamento humano.

(CORBISIER, 1978, p.33)

Introducao

Em funcdao das transformacdes politicas ocorridas no
mundo no final da década de oitenta do século passado e o
seu desdobramento no que diz respeito as relacbes de
trabalho, a classe trabalhadora viu diminuir as perspectivas de
alcancar a tao almejada emancipacao social. Contudo, ainda
acreditamos que a educacao é uma das possibilidades reais de
resisténcia ao modelo da voz surda, manifestacao do
“pensamento Unico” que sustenta a si mesmo, conforme a
cunha que remonta Schopenhauer (2005, p. 19). Por isso, os
professores necessitam estar preparados tecnicamente e
politicamente, para que suas conviccdes politicas e éticas nao
sejam abaladas por mais uma estratégia do capitalismo para
manter-se hegemonico em nossa civilizacao.

Dessa forma, o presente artigo reflete sobre um tema
antigo que necessita ser revisitado, principalmente num
momento em que passamos pPor mais uma crise em nosso
sistema educacional. Referimo-nos a politica e ética como
categorias importantes para que o0 professor possa
desenvolver em sala de aula uma educacao comprometida
com a transformacao social. O artigo parte da premissa que o
alicerce para uma atuacao politica e ética do professor é
facilitado se ele traz em sua bagagem formativa um forte
conhecimento filoséfico. Assim, é na triade filosofia-politica-
ética que vamos refletir nesse trabalho a formacao do
professor no viés libertador.
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A Politica

A palavra politica é utilizada nos dias atuais com varias
conotacdes diferentes. Falamos em politica econ6mica do
governo, politica educacional de uma escola, politica
empresarial de uma fabrica, etc. Contudo, precisamos
entendé-la em seu sentido primitivo, aquele cunhado no inicio
do pensamento filoséfico. Para alcancarmos esse propdésito,
vamos primeiramente compreender seu significado mais
amplo, para depois chegarmos ao seu sentido especifico,
atrelado ao conceito de acao, de engajamento, e de
participacao.

Ao consultarmos o dicionario Aurélio, encontramos as

seguintes definicbes para essa palavra:

1- Conjunto dos fenbmenos e das praticas relativas ao
Estado ou a uma sociedade.

2- Arte e ciéncia do bem governar, de cuidar dos
negdcios publicos.

3- Qualgquer modalidade de exercicio da politica.

4- Habilidade no trato das relacbées humanas.

5- Modo acertado de conduzir uma negociacao
estratégica.

Essas definicbes sugerem que a palavra politica esta
relacionada as interacdes sociais, apresentando uma dimensao
social. S6 ha politica porque ocorre relacao social,
entrelacamento, convivio entre os homens. Aristételes, no
século IV a.C, em sua obra “A Politica” desenvolve um tratado
em que afirma: “[...] por conseguinte, é evidente que o Estado
€ uma criacao da natureza e que o homem &, por natureza, um
animal politico” (ARISTOTELES, 2000, p. 146).

Ainda sustenta que a origem do Estado esta na propria
natureza, ou seja, é inerente a ela, cabendo ao homem
organizar-se para colocar em pratica este atributo natural.
Portanto, para Aristételes o Estado é uma condicao necessaria
para o bem viver em sociedade, onde cada cidadao contribui
com o seu trabalho para suprir as necessidades coletivas.

Por vivermos em sociedade, na polis grega, tecemos
diariamente relacbes de convivio que necessitam ter uma
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dimensao moral, no sentido de atingir o bom convivio social.
Nessa dinamica da relacao social, Aristételes identifica que a
principal meta a ser atingida pelo homem é a de tornar-se
bom, alcancando o grau mais elevado do bem humano, que é
a felicidade. Para chegar a esse estagio de evolucao do
espirito, como diria Hegel, é preciso que o Estado seja justo
para gue possa organizar a vida em sociedade. Cabe ao
Estado, portanto, segundo Aristételes, educar para o
fortalecimento das virtudes que formam o cidadao e o bom
governante. Assim, a sociedade justa, divide seus bens e
valores sociais, nao permitindo a apropriacao privada desses
bens. Devemos salientar que essa divisao de bens e valores -
segundo a concepcao da polis grega - era direcionada ao
cidadao, aquele que dispde do 6cio, do tempo livre para poder
pensar e, consequentemente, refletir sobre a realidade. Os
comerciantes, agricultores e artesaos nao poderiam participar
da vida politica, pois suas atividades nao eram consideradas
intelectuais. Aristételes também sustentava a ideia de haver
uma diferenca entre os homens imposta pela natureza.

A natureza distinguiu os corpos do escravo e do
senhor, fazendo o primeiro forte para o trabalho
servil e o segundo esguio e, se bem que inutil
para o trabalho fisico, util para a vida politica e
para as artes, tanto na guerra quanto na paz
(ARISTOTELES, 2000, p. 151).

Se o Filésofo estd na mais sincera sintonia com seu
tempo, e concebe a escravidao como consequéncia de causas
naturais, é incapaz de perceber que a pdlis grega se
sustentava em sua forca de trabalho por razdes estruturais.
Ressalvando sua visao reacionaria em relacdo aos escravos, ja
estava em Aristételes a percepcao de ser necessario sermos
politicos, de participarmos ativamente das discussdes do
nosso tempo.

A partir das reflexdes desenvolvidas por Aristételes, a
sociedade ocidental organizou ao longo dos séculos diversas
formas de nos relacionarmos socialmente, formas que foram
sofrendo modificacdes durante o curso do processo histérico.
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Essas modificacbes mudaram a concepcao de Estado
apresentada por ele, culminando com a fundacao dos estados
nacionais, a partir da primeira revolucao social da histoéria, a
Revolucdo® Francesa, de 1789, que postulava através de
varios pensadores uma nova forma de constituicao do poder
politico. Vejamos o que diz Corbisier sobre esse periodo:

Ao tempo da Revolucao Francesa, a burguesia
ainda nao era a classe economicamente
dominante e politicamente dirigente, mas, o
“terceiro estado”, a classe ascendente, em |uta
contra o feudalismo, o “antigo regime”. Essa
luta implicava, inicialmente, a contestacao da
ideologia do feudalismo, a critica da religiao e
da igreja, do direito divino dos reis, dos
privilégios da nobreza hereditédria, etc. Contra a
tradicao, a autoridade, o dogmatismo, e todas
as formas da intolerancia, a burguesia invocava
a razao. E, foi em nome da razao e do
pensamento racional, que empreendeu a critica
da ideologia feudal e das instituicdes
econOmicas, sociais e politicas que essa
ideologia procurava justificar (CORBISIER, 1976,
p. 107).

Corbisier aponta para o fato de que a burguesia era,
naquele momento, revoluciondria, pois atacava as
contradicdes do sistema feudal e a nao racionalidade do poder
absoluto dos reis, reivindicando uma nova forma de
organizacao politico-econ6mica. Essa transformacao social
pleiteada passava pela superacao da sociedade feudal, como
condicao necessaria, visando a sustentacao do sistema politico
em construcao. Nesse sentido, Locke aponta para trés direitos
naturais que devem ser garantidos ao homem: vida, liberdade
e propriedade. Para ele, todos nascem com os trés direitos. Ja

para Rousseau®, o homem nasce bom, mas a sociedade o

84A palavra revolucdo € usada no sentido de superacdo de um determinado
sistema politico por outro. No caso, da Revolucdo Francesa ocorre a
superacao do sistema feudal de organizacao social, levando ao poder a
nova classe emergente, a burguesia, em substituicdo a nobreza, acabando
com a transmissdo hereditaria do poder.

5 ]J4 em Rousseau encontramos a constatacdo de que temos que construir
uma sociedade em que a diferenca econbmica entre as pessoas seja
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corrompe. Para evitar esse processo corruptivo ele propde “O
Contrato Social”®®, através do qual os cidaddaos abrem mao da
plena liberdade, para garantir uma seguranca de convivio,
sendo a lei o simbolo maior de racionalidade do Estado.

O que a histéria nos conta a partir dai € uma constante
busca pela modificacao estrutural nesses estados nacionais,
com a finalidade de atender as necessidades da classe
dominante economicamente. Se antes tinhamos a nobreza no
poder mantendo seus privilégios, agora temos a burguesia,
investindo intensamente para que o Estado atenda aos seus
interesses privados, gue nem sempre atendem aos interesses
coletivos. Voltando a Corbisier, vamos observar que ele refletiu

a respeito desse novo momento vivido pela burguesia:

A burguesia conquistou o poder sob o signo da
razao. Deixando, porém, de ser classe
ascendente para tornar-se classe dominante,
tornou-se, ao longo do tempo, tao conservadora
e tao reaciondria quanto a nobreza feudal. Ora, a
histéria é contradicao, processo, vir a ser, rio
heraclitiano que corre sem cessar. Resolvendo as
contradicbes do feudalismo, o capitalismo
suscitava outras, também nos quadro do
capitalismo. A razao histérica deslocou-se, assim,
da burguesia para as classes trabalhadoras que
hoje se encontram, em relacdo a classe
burguesa, em posicao analoga a da burguesia em

eliminada. Ele se refere a ricos e pobres, pois ele ainda nao tinha a nocao
precisa de classe social. Afirma que somente um governo em que 0 povo
exerce a soberania possui legitimidade, seja direta ou indireta, elegendo
seus representantes. Esses representantes nao passam de delegados e
executores da “vontade geral”.

66 Carlos Nelson Coutinho, em seu livro “De Rousseau a Gramsci”, analisa o

que Rousseau pretende com o contrato: do ponto de vista dos fundamentos
econOmico-sociais, ele propde uma sociedade que elimine os principais
inconvenientes da propriedade privada (a polarizacao extrema entre
rigueza e pobreza) e, desse modo, evite a conflitualidade e a desigualdade
préprias da “sociedade civil” burguesa. Do ponto de vista do individuo, ele
propde a construcao de um tipo de homem que, colocando o amour de soi
(temperado pela pitié) acima do amour propre, seja capaz de tornar-se
efetivamente virtuoso, orientando-se nao mais pelo egoismo (pelo
interesse privado), mas sim pela “vontade geral” (pelo interesse comum)
(COUTINHO, 2011, p. 31).
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relacdo a nobreza feudal, na época da Revolucao
Francesa (CORBISIER, 1976, p. 108).

Dessa forma, ao chegar ao poder a burguesia nao
resolve as contradicdes do sistema anterior, tornando-se
reacionaria, contraria as mudancas, propiciando o surgimento
nos séculos vindouros de uma grave crise entre capital e
trabalho.

Por outro lado, a revolucao cientifica, dos séculos XVI e
XVIl, que teve na Revolucao Francesa, o seu desdobramento
social, vai possibilitar, a partir do final do século XVII, a
Revolucao Industrial - processo que ira aumentar as
desigualdades sociais nos diversos estados nacionais
emergentes. E nesse momento histérico, em pleno
amadurecimento da Revolucao Industrial, ja no século XIX, que
ird desenvolver-se através de Marx e Engels, a critica radical,
filoséfica, da sociedade capitalista moderna. Marx defende a
ideia de que o estado burgués é fomentador das
desigualdades sociais, estando a servico da classe dominante,
a burguesia, detentora dos meios de producao, causadora das
injusticas sociais propagadas por todas as partes de nosso
planeta, sendo necessario, portanto, fundamental, a superacao
dessa forma egoista de organizacao social.

O movimento de transformacao social proposto por
Marx vai motivar varias mentes revoluciondrias no século XX,
dispostas a lutar pela construcao da sociedade socialista, onde
o poder passaria a ser gerido pela classe operéria, o
proletariado, com o objetivo de eliminar a sociedade classista,
apoiada na propriedade privada e na acumulacao de capital.
Essa utopia, a busca da sociedade igualitaria, ganharia uma
grande dimensao a partir da deflagracao da segunda
revolucao da histéria da humanidade, a Revolugcao Comunista,
na antiga Rdssia, em 1917, que desde entdo passaria a reunir
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varias nacdes, sendo intitulada de Uniao das Republicas
Socialistas Soviéticas. O mundo passaria a viver, naquele
periodo, a polarizacao entre o Oriente e o Ocidente, situacao
marcada ao final da Segunda Guerra Mundial (1945) pela
radicalizacao do confronto, a chamada Guerra Fria. No meio
desse conflito ideolégico, o movimento social, produtor de
nossa histéria, proporcionou no final do século XX um
desdobramento surpreendente: a queda do Muro de Berlim e a
abertura politica da URSS. Esses acontecimentos levaram os
liberais de plantao a decretarem o fim dos conflitos ideolégicos
no mundo. Em 1989, Francis Fukuyama escreve um ensaio de
filosofia da histéria, em que sustenta a sua tese sobre “O fim
da historia”, dando como consumado o processo historico,
decretando a morte do socialismo e a vitéria triunfante do
sistema capitalista de mercado. Hoje, ao término da primeira
década do século XXI, estamos novamente, buscando novas
possibilidades para concretizar a utopia de um mundo justo,
onde o fator econ6mico nao seja o parametro para uma vida
digna.

Vivemos em uma pequena esfera, achatada nos polos,
dentro do Sistema Solar, e conhecemos nao mais do que 460
planetas extrassolares. Estamos sés, pelo menos no Sistema
Solar, mas na Terra (como nos ensina Paulo Freire) vivemos em
comunhao; necessitando do outro para nos relacionarmos,
sendo o dialogo o caminho para solucionarmos os impasses
inerentes a vida em sociedade. Ora, se necessitamos do
dialogo para nos relacionarmos, precisamos de liberdade para
poder pensar. Nesse caso, considerando a vida social uma
criacdo nossa, humana, uma construcao politica, podemos
apontar a democracia como sendo a melhor forma de nos
relacionarmos socialmente. Assim, sé a liberdade de acao nao

basta, é preciso que todos possam dialogar, em condicdes
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iguais. Assim, a democracia possui dois principios intrinsecos:
liberdade e igualdade. Por conta disso, Corbisier nos da uma
bela argumentacao em favor da sociedade democratica:

Assinalando um estagio superior de
racionalidade, a democracia, entre todos os
regimes politicos, € o que mais corresponde as
exigéncias da condicdo humana. Se todos os
homens sao, em principio, iguais, porque
participam todos da mesma esséncia, e se a
esséncia da condicdo humana é a liberdade,
todos tém, em tese, o mesmo direito de
participar da constituicdo e do exercicio do
poder (CORBISIER, 1978, p. 52).

E continua Corbisier: “Percebe-se, assim, que o
problema da verdade, da filosofia, € um problema politico, e
gue a liberdade politica € um dos pressupostos indispensaveis,
ou uma das condicbes de possibilidade da filosofia”
(CORBISIER, 1983, p. 112).

Desse modo, o autor nos mostra que, sem liberdade de
pensamento, nao podemos pensar criticamente a realidade e
nem participar dos debates, das decisdes, que sao travadas no
interior das relacdbes de convivio, com o objetivo de
alcancarmos a construcao de uma sociedade democratica,
justa e fraterna. E exatamente por temer a verdade, que os
regimes antidemocraticos suspendem a liberdade de
pensamento, nao o interior, subjetivo, que felizmente ainda
nao pode ser controlado, mas o pensamento exterior, aquele
gue é revelado, impedindo com isso a liberdade de acao, a
liberdade politica. Com essa argumentacdao podemos
demonstrar que a vida em sociedade é politica por natureza -
e que essa politizacdo construiu ao longo de séculos de
histéria a sociedade pds-moderna em que vivemos hoje. Nesse
caso, a politizacdo é uma condicao a priori do ser cidadao, esta

no amago do nosso subconsciente, pertence ao nosso instinto
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primitivo de sobrevivéncia, sendo a responsavel pelo sucesso

ou fracasso da sociedade que criamos.

A politica como condicao necessaria para a
emancipacao humana

A palavra emancipacao, nesse contexto, refere-se a
necessidade de libertar a humanidade da situacdao deploravel
em gue a maioria da populacao mundial vive; em funcao da
condicao social imposta pelo sistema politico-econé6mico
vigente, atrelado ao capitalismo de mercado, o elemento que
determina em JUltima andlise quem vai sobreviver. Essa
emancipacao foi proposta a partir do estudo sistematico
realizado por Marx. Para ele, a filosofia deve assumir uma nova
perspectiva, ela precisaria ndao sé refletir a realidade, mas
também ajudar na sua transformacao, contribuindo para a
construcao de uma nova ordem socioecondmica mundial. Essa
maneira de viver socialmente, nao é a Uunica. Podemos
vislumbrar outra forma de nos relacionarmos com o planeta.
Essa nova possibilidade de organizacao social, racional, porque
é filosdéfica, tem como objetivo possibilitar uma vida digna para
todos, seja qual for a area de nossa atuacao profissional.
Dessa forma, apoiado na democracia, na liberdade de
pensamento, na justa distribuicao das riquezas conquistadas
coletivamente pela humanidade e em suas tecnologias (que
melhoram a qualidade de vida das pessoas) buscaremos
alcancar a felicidade aristotélica.
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A escola na perspectiva politica

A acao educativa politicamente engajada deve ser
criativa e, consequentemente libertadora por natureza.
Portanto, ela deve ser construida com a finalidade ultima de
libertar o homem, contribuindo para desenvolver o senso
critico, que leva ao pensamento radical, o pensamento
fomentado pela filosofia, levado as Ultimas consequéncias. A
fim de criar o novo cidadao, reflexivo, critico, preparado para
exercer sua cidadania. Possibilitando ao mesmo identificar as
contradicOes existentes em nossa sociedade, com a finalidade
de supera-las. Esta superacdao passa necessariamente pela
acdo, pela acdo politica e nunca por sua negacdo, a acao
apolitica.

A Educacdo é uma acao politica, planejada pelo
homem, que deve ter como finalidade liberta-lo, nao no
singular, mas no coletivo, educando cada individuo com o
objetivo de criar o novo, a nova sociedade. Nao basta
transmitirmos as novas geracdes o conhecimento acumulado
pela humanidade, precisamos fazé-la refletir sobre a vida num
contexto mais amplo, de modo que seja possivel chegar a uma
sociedade - de fato e de direito - democratica.

E por que a filosofia fomenta o pensamento critico?
Porque ela nos possibilita o olhar amplo sobre a realidade, nos

instiga a analise complexa dos fatos, como ensina Corbisier:

Ora, se a perspectiva da filosofia é a da
totalidade, ou do absoluto - que se confunde
com a da critica radical, pois criticar “até as
raizes” é considerar a parte em funcao do todo

no qual se “enraiza” -, ndo se pode conceber
uma filosofia “pura”, que pretendesse lidar com
problemas puramente filosoficos. Tais

problemas, isolados da totalidade de que fazem
parte, seriam tao abstratos quanto os cientificos
e, consequentemente, nao seriam problemas
filos6ficos (CORBISIER, 1978, p. 24).
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Ai esta o ponto, a necessidade da filosofia na formacao
do professor, instigando-o a reflexao, politizando a sua acao.
Ele, o profissional que escolhe gastar o seu tempo de
existéncia, efémero, passageiro, em sala de aula, na escola. O
professor precisar refletir a respeito de sua funcao social,
sobre a razao de ser de sua existéncia. Ser professor é um
projeto de vida, de existéncia, que é conquistado a cada dia,
com muita dedicacao e comprometimento. Ele nunca esta
pronto, € sempre um “vir a ser”, uma identidade em processo
continuo.

O professor tem que compreender a necessidade
implicita de ser politico, de tomar partido, nao se omitindo em
relacao as questdes relevantes de seu tempo - e porque nao
dizer de nossa histéria social. Caso contrario, em sua acao
profissional, ele deixara de contribuir para a formacao critica
de seu aluno, limitando seu escopo de possibilidades futuras,
dificultando o seu engajamento na luta histérica entre capital e
trabalho. Dessa forma, se faz necessario uma acao
revolucionaria do professor na escola, acao que possibilite
refletir a respeito das mazelas vividas pela humanidade,
extraindo desse passado os elementos que nos tragam (a nés
professores) a compreensao que a nossa acao profissional é
eminentemente politica, contribuindo dessa maneira, na
escola, para a emancipacao humana. Por outro lado, sabemos
nao ser possivel reduzir a atividade docente a uma boa
formacao filosofica. Contudo, é preciso entender que a
caréncia dessa formacao reflete-se numa pratica pedagdgica
engessada, limitada, dificultando o desenvolvimento de uma
educacao libertadora.

Como ja afirmamos, vivemos em um pequeno planeta

dentro do sistema solar, sabemos muito pouco sobre o
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universo e sua origem. Uma das poucas certezas cientificas
gue temos é a de que o Sol ird “engolir”®’a Terra daqui a cinco
bilhdes de anos. Toda obra humana e toda poesia serao
transformadas em energia. O que iremos fazer até [4?
Continuaremos nos matando por tao pouco ou vamos lutar por
uma vida mais justa para todos? Nossa escolha é essa:
devemos reescrever a histéria humana sobre o planeta, no
sentido de alcancarmos a emancipacao humana, eliminando
todas as formas de preconceitos e discriminacodes,
possibilitando uma vida justa para todos, sé assim poderemos

viver esses préximos cinco bilhdes de anos com dignidade.

A Etica

A vida ainda é objeto de espanto e de admiracao em
todas as suas formas de existéncia. Contudo, a mente
humana, responsavel pela criacdo da nossa histéria cultural
continua pouco conhecida. Tales de Mileto, no século VI a. C.,
realizou uma sintese do pensamento grego, estimulando a
construcao de um método confiavel para a producao de
conhecimento. Essa primeira tentativa de organizacao
racional, légica, é entendida como criadora da filosofia. No
entanto, segundo a tradicao classica o adjetivo filésofo teria
sido empregado por Pitagoras, no século V a. C., que a si
mesmo chamou de filésofo. Ao ser indagado sobre a natureza
de sua sabedoria afirmou nao ter o conhecimento, sendo

apenas um amante do saber.

6’As reacOes nucleares que ocorrem no interior do Sol vdo superando a
forca gravitacional ao longo dos anos. O resultado é que sua energia
chegard a Terra com tanta intensidade que ela ird ser totalmente
queimada. Essa é a principal razao pelo qual os projetos espaciais sao
levados a curso, busca-se uma saida para a manutencdao da espécie
humana.
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Mas foi Aristételes, no século IV a. C., guem realizou a
segunda grande sintese do pensamento ocidental. Entre as
varias contribuicdes dadas por Aristoteles destacamos 0 nosso
interesse por seus escritos sobre politica. Como ja vimos, ele
define que as relacbes sociais, relacbes de convivio em
sociedade, sao relacbes politicas. Portanto, segundo
Aristoteles, devemos nos organizar com o objetivo de dar a
nossa contribuicao para a consolidacao do Estado, visando o
bem comum da sociedade.

Embora em sua origem a filosofia se preocupasse em
explicar a natureza, hoje ela encontra o seu objeto de andlise
nas questdes humanas. A partir de Marx, a filosofia tem sido
(como nos ensina Corbisier), ndo sé interpretacdao do mundo,
mas projeto de transformacao do homem. Portanto, é na
filosofia que buscamos a base de sustentacao de nossas
reflexdes, que devem nos levar ao pensamento critico da
realidade, com o propésito primeiro de libertar a humanidade
de suas mazelas. Assim: “[...] a filosofia nao tem sentido
algum quando nao se desdobra em politica, ética e pedagogia”
(CORBISIER, 1983, p. 71). Dessa forma, sendo necessario
educar o cidadao para construirmos o projeto de emancipacao
do homem, a escola ganha uma dimensao libertadora, politica
por natureza, e o trabalho docente deve sustentar-se como
uma atividade politica, ética e pedagdgica.

E justamente esse ponto que nos interessa: a dimensao
politica, ética e pedagégica fomentada pela filosofia para o
trabalho docente. Um problema importante, ao nosso olhar, no
processo de formacao do professor estd localizado no amago
da questao ética do trabalho docente. Embora concordemos
com o argumento de que a educacao sozinha nao pode
superar essa forma egoista de viver sobre o planeta, apoiada

na divisdo de classes, ha um consenso de que sem a sua

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Dezembro 2015 Ano XIl - Numero 24




159

contribuicao para a utopia de um mundo mais justo, menos
desigual e mais fraterno, ela nunca sera alcancada.

Assim como a politica permeia por inteiro a atividade
docente, a ética na formacao docente é algo a priori, sem a
qual todos os outros componentes perdem o seu valor moral (e
porque nao dizer) deixam de ter sentido. Nessa perspectiva,
vamos estabelecer a diferenca entre moral e ética do ponto de
vista filoséfico. Entende-se por moral o conjunto de normas e
valores que regula as relacdes entre o individuo e a sociedade.
Contudo, ainda que a moral se defina por seu carater social,
ela deve ser cumprida por cada individuo, que deve conhecer
as regras que nutrem a sua relacao com a sociedade a qual
pertence.

As normas e valores que regulamentam a vida social se
manifestam na forma de hdabitos e costumes, que sao
passados pela familia, pela escola, pelo status quo, etc.
Podemos entender as regras morais como sendo construidas
historicamente, sofrendo modificacbes ao longo do espaco-
tempo. Assim, como Paulo Freire aponta para a vida em
comunhdao, a moral torna-se necessdria para balizar a
interacao do homem com a sociedade, cumprindo sua funcao
social de reguladora das acdes ou condutas no intuito de
promover a um bom convivio social.

Por outro lado, a palavra ética vem do grego ethikos,
que significa costumes, conduta, comportamento. Seu
significado filoséfico refere-se a reflexao radical dos sistemas
morais, procurando compreender a fundamentacao das regras
e valores que sustentam cada sistema. Ela ndao tem o carater
de validar (ou nao) um sistema moral construido por uma
sociedade numa determinada época, mas sim, o de refletir
sobre a sua construcao, entender sua fundamentacao, numa

dimensao cientifica, com o objetivo de investigar o
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comportamento moral de uma sociedade. Enquanto a moral
afirma o comportamento que devemos ter, a ética reflete o
sentido do comportamento que adotamos. Portanto, had na
ética uma preocupacao universal, no sentido de identificar os
principios que possam ser gerais, que possam ser utilizados
por toda a humanidade, propiciando alcancarmos um convivio
harmonioso entre os povos.

Segundo a triade politica-ética-pedagogia proposta para
o projeto emancipador, transformador, balizado na filosofia, ou
seja, politico - porque é acao e nao omissao; ético, porque
reflete sobre o carater universal dos principios; pedagdgico,
pois sustenta a acao educativa, responsavel pela transmissao
da cultura para as novas geracdes, dessa forma, chegamos a
Educacao. Para tanto, devemos considerar que ela tem uma
dimensdao moral, j& que transmite principios especificos e
gerais. Especificos quando se referem a um campo do
conhecimento e gerais, quando se considera o fato de que nao
ha discurso isolado, que nao transmita uma visao de mundo,
um valor moral. Nesse caso, educar é relacionar, vivenciar,
experimentar; é acao, é transformacdo. Por isso, a atividade
docente tem também uma dimensao moral, ja que
conscientemente (ou inconscientemente) o professor
transmite valores no seu espaco de trabalho: a escola; valores
gue vao além do conteldo programatico, o que reflete ndo sé
a linha politica-pedagdgica da escola e da sociedade na qual
ele estd inserido, mas também os valores construidos ao longo
de sua existéncia, ao longo de sua formagao, os mesmos que
irao ser transferidos no decorrer do processo ensino-
aprendizagem.

O trabalho docente esta recheado de ingredientes que
transbordam no cotidiano escolar - seja em sua dimensao

cientifica, na apresentacdao de um conhecimento especifico,
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seja em sua dimensao politica, na exposicao dos valores
morais utilizados na concretizacao desses saberes. Sem o
comprometimento com a verdade, com as causas nobres do
espirito humano, ndao podemos exercer a docéncia
criticamente e com autonomia para refletir as questdes
educacionais num patamar mais elevado, em sintonia com as
necessidades das classes populares. Nao podemos perder de
vista a dimensao histérica da carreira docente, sem a qual nao
compreendemos nossas raizes, responsaveis que somos por
formar as novas geracdes em uma perspectiva emancipadora.
O que marca uma busca intermitente para libertarmos a
mente humana da falacia de que podemos ser felizes
individualmente, como prega religiosamente o regime vigente,

o capitalismo de mercado.

Consideracoes finais

Portanto, a formacdo do profissional professor é um
processo sempre inacabado, sempre em construcdo. E um vir a
ser, que passa necessariamente por um olhar diferente da
vida, das relacdes sociais, uma visao de mundo comprometida
com a mudanca. Um projeto de existéncia que passa,
primeiramente, por uma analise introspectiva da realidade,
para depois se tornar mundana, banhada pela necessidade de
dividir a maior riqueza cultural de nossa civilizacao: o
conhecimento, em particular, o cientifico. Sem, no entanto,
desprezar o conhecimento produzido por cada cultura, pela
nossa cultura, por nossa origem histérica.

Entdo, a partir dessas reflexdes, chegamos ao momento
de optar em que vamos gastar nossa existéncia, nesse
pequeno tempo que temos sobre o planeta, que gira
periodicamente em torno do Sol, vagando num universo
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totalmente desconhecido por nés humanos. Essa escolha nao
€ a priori, ela é a posteriori. Ela passa por todas as reflexdes
apresentadas e, no caso do professor, ela chega a escola, a
sala de aula, ao nosso aluno. Por isso, acreditamos que se
trata de uma escolha filoséfica, reflexiva e radical, sobre a vida
em todas as suas dimensdes. Escolha que passa,
necessariamente, pela ética, pela acao politica e,
consequentemente, por sua acao pedagdgica. Nao podemos
ser professores sd na escola, temos que lutar diariamente para
manter a coeréncia, pois pensamos e Somos responsaveis por
nossas reflexdes, por nossa conduta. Hd nesta questao uma
dimensao moral, no sentido dos valores adequados ao bom
convivio. Portanto, o exercicio da docéncia no viés libertador é
possibilitado pelos atributos desenvolvidos ao longo do
trabalho que compdem o corpo formativo do professor, ou
seja, a filosofia, a politica e a ética, como conhecimentos
necessarios para o exercicio de uma acao profissional critica,

reflexiva e transformadora no campo do real.
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KAFKA, DA POTENCIA DO VAZIO AO
SUJEITO LEITOR

Isabel Noemi Campos Reis®®

Resumo

Revisitando o mito que nos apresenta o encontro do herdi
Ulisses e as misteriosas sereias, a prosa miuda escrita por
Franz Kafka - ‘O siléncio das sereias’ - nos convida a percorrer
por tempos plurais e repontencializar imagens e leituras, por
meio de praticas que nos levam a pensar a respeito das
multiplas dinamicas presentes no ato de ler e escrever. Por
meio da obra ‘O siléncio das sereias’ de Franz Kafka, a autora-
pesquisadora propde algumas reflexdes a respeito de
tensdes/relacdes entre o ato de ler e escrever, interpretar e
criar, considerando que quando questdes relativas as
complexidades do ato de ler-escrever se fazem por meio de
dinamicas que afirmam a criacao e o pronunciamento critico-
poético, podemos dizer que tais experiéncias dizem respeito as
experiéncias instituinte.

Palavras-chave: leitor, texto, mito, leituras instituintes

Abstract

By revisiting the myth presenting the encounter of the hero
Ulysses with the mysterious sirens, the “short prose” written
by Franz Kafka - The Silence of the Sirens - invites us to go
through plural times and recharge the images and readings,
through practices that lead us to think about the multiple
dynamics involved in the act of reading and writing. Through
the work The Silence of the Sirens by Franz Kafka, the author-
researcher suggests some reflections on tensions/relationships
between the act of reading and writing, interpreting and
creating, considering that when matters relating to the
complexity of the act of reading-writing are developed through
dynamics that affirm creation and critical-poetical
pronouncement, we can state that such experiences relate to
instituting experiences.

Keywords: reader, text, myth, instituting readings
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Capturar uma imagem ou leitura em Franz Kafka torna-
se um gesto impossivel diante das mdultiplas reviravoltas
geradas nas dinamicas do siléncio de muitos dos seus textos.
Na poténcia do vazio, do grunhido, do insignificante, da
mudez, da impoténcia, o nao dito emerge do texto em voz
muda que nao passa despercebida e, de forma singular o nao
dito faz-se presente alterando papéis, mexendo com mitos e
com leituras fixadas, hum mesmo instante em que sugere
interpretacées e imagens tao claras quanto volateis e,
portanto, mais uma vez, impossiveis de serem fixadas como a
verdade do escrito.

Evoco Walter Benjamin, quando define este autor como:

Cidadao moderno que se sabe entregue a um
aparelho burocratico impenetravel, cuja funcao
€ dirigida por instancias que permanecem
imprecisas aos proprios 0rgaos executores,
guanto mais a quem é manipulado por elas.®’

Mas, se impenetravel é a maquina burocratica
moderna, também o é, de outra maneira, a obra de Franz
Kafka.

Inspirada por Roland Barthes me volto ao texto de
Kafka - ‘O siléncio das sereias’ -, quando o autor nos faz
aparar com mindcia, redescobrir o mito, enquanto os sentidos
se redistribuem no jogo invisivel da linguagem que atravessa
tempos e imagens em incessante construcao.

Barthes diz que a linguagem ¢é redistribuida e essa
redistribuicao se faz sempre por corte. Mas como se da o corte
na escritura de Kafka? Encorajada por Barthes, intuo o texto de
Kafka como um atdpico e penso no nao lugar onde aporta o
texto deste enigmatico autor. Desta atopia, Barthes ressalta
um estado ao mesmo tempo excluido e pacifico.

8 Carta para Gershom Scholem, escrita por Walter Benjamin em 1938.
Traducao do alemao e nota de Modesto Carone.
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Penso que a impossibilidade de comunicacao presente
na vida e nos textos de Kafka chame a atencao para a
linguagem. Imagino que seja justamente ela - a comunicacgao -
este lugar ao mesmo tempo pacifico e excluido em Kafka.

E recorrente em Franz Kafka, que a comunicacdo se
realize na sua negacao, seja na lingua muda, nos sons
ilegiveis, no siléncio, na nao escuta, etc.

O Kafka escritor-leitor provoca no leitor de seus textos a
ininterrupta escavacao de vazios carregados de labirintos e de
leituras a serem construidos, derrubados e/ou percebidos. Ao
leitor de Kafka é exigido que escreva outros textos,
emaranhados na tessitura do texto apresentado pelo autor.

Na prosa miuda ‘O siléncio das sereias’ Kafka vai nos
apresentando imagens ja conhecidas por meio da mitologia
grega, ao mesmo instante em que as desmonta. As fissuras
realizadas na negacao daquilo que, ao ser desenhado se
dissolve, nos oferecem outros dinamismos de abertura para a
impenetrabilidade que nao permite fixar interpretacdes. O
texto e sua estrutura de vazios revelam outras perspectivas
gue vao reconfigurando as materialidades e imaterialidades do
mito, ja tao conhecidos pelos leitores. As realizacoes
insinuadas pelo texto sao desfeitas tao logo surgem como
possibilidades.

Revisitando o mito que nos apresenta o encontro do
herdi Ulisses e as misteriosas sereias, a prosa miuda escrita
por Franz Kafka - ‘O siléncio das sereias’ - nos convida a
percorrer por tempos plurais e repontencializar imagens e
leituras, por meio de praticas que nos levam a pensar a
respeito das multiplas dinamicas presentes no ato de ler e
escrever.

Percebo em ‘O siléncio das sereias’ uma forma de Kafka
radicalizar o ato de ler como ato de escrever. Movido pela
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impossibilidade de ser resolvido, este texto opera com a
poténcia narrativa do vazio e do corte, como fontes geradoras
de novos e novos fios que vao desdobrando redes, tensoes,
vazios e rupturas.

Aproximo-me ao escritor Junito Brandao para ressaltar a
forca do mito como moeda corrente em todos os portos, do
Oriente ao Ocidente e recorro a Brandao quando este
pesquisador escreve sobre Homero e seus poemas e também
nos lembra que “a poesia épica micénica é ‘oral e tradicional’,
uma poesia nao escrita e transmitida de geracao a geracao”.
(BRANDAO, 1991, v. |, p. 116).

Tendo a poesia épica sobrevivido através da forca dos
aedos, o ato de cantar é ressaltado na sua poténcia
comunicativa e expressiva. Mas também os rapsodos, que
ligavam versos variados por meio de recitacdes que, segundo
Junito Brandao, tdo bem se diferiam dos canticos, em seus
encantamentos também os rapsodos muito contribuiram para
gue a poesia épica micénica oral e tradicional atravessasse
geracOoes. Nao podemos esquecer que a lliada e a Odisséia
foram difundidas pelos narradores viajantes que se
deslocavam de uma cidade a outra declamando os poemas
épicos de Homero.

Junito Brandao retoma uma pergunta formulada por
Denys Page: “Como o maior de todos os vates pode ‘compor’
seus dois poemas épicos sem documento algum escrito sobre
o passado? (...) Como pode ele ter sabido o que sabia? ”
(Ibdem, p.118) E o proprio Brandao (/bdem) responde,
ressaltando a peculiaridade de uma épica ao mesmo instante
oral, composta na mente, sem o0 recurso da escrita e,
tradicional, preservada na memdéria. No entanto, a transmissao
feita na oralidade configurou a esta tradicao um dinamismo

importante.
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E interessante que na prosa midda ‘O siléncio das
sereias’, justamente o canto seja colocado em suspensao,
gquando o Ulisses de Kafka, ja conhecendo sua histéria
mitoldgica, nao somente tapa os ouvidos e se amarra aos
mastros, como também cria uma ilusao auditiva e se salva
possivelmente pela forca da sua prépria imaginagao que ocupa
o0 espaco do seu siléncio, nao permitindo que o herdi se renda
a curiosidade e seducao daquilo que se encontra no vazio
como poténcia de infinitas possibilidades.

Estando o siléncio ocupado pela imaginacao do préprio
heréi que conhecendo sua histéria pensa que as sereias
cantam para encantéa-lo, Ulisses é salvo pela oralidade criada
na sua mente ao imaginar um canto que nao acontece. Neste
momento, ela - a imaginacao - ocupa o herdi para que ele nao
se desvie ao encontro dos encantos das sereias que bem
sabemos serem capazes de penetrar tudo, levando os
seduzidos a romper com mais que cadeias, correntes,
cadeados e mastros... movidos que estao pela misteriosa forca
da paixao.

O Ulisses de Kafka mantém-se indiferente ao seu
proprio siléncio e ao siléncio das sereias que, seduzidas pelo
brilho do par de olhos de Ulisses, nao cantam e se contorcem,
mais belas do que nunca, no desejo de capturar o heroi.

As sedutoras sereias nao cantaram, talvez porque se
tornaram seduzidas diante do brilho de Ulisses, que se
distanciava cada vez mais delas. Possivelmente, o herdi tenha
se salvado das sereias por nao ter sido capturado pelo seu
préprio labirintico siléncio inquietante. Estando a imaginacao
do herdi ocupada com um canto que nao acontecia, ja que na
prosa miuda de Kafka as sereias - possivelmente por estarem
encantadas por Ulisses -, emudeceram, Ulisses, agora
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blindado por sua imaginacao, nao se perde nos labirintos do
siléncio, potente de encantamentos e curiosidades.

Como bem nos lembra Kafka, “as sereias tém uma
arma mais terrivel que o canto: o seu siléncio”. E talvez, por
conhecerem a astucia do herdi Ulisses, estes seres mitoldgicos
do encantamento decidiram pela arma fatal, uma vez que
todos sabem que do siléncio das sereias nao ha na terra quem
resista.

No entanto, possivelmente por estar imerso num canto
imaginado que nao existia, Ulisses nao escutou o canto das

sereias e nem tampouco o siléncio:

(...) poderosas cantoras nao cantaram, seja
porque julgavam que s o siléncio poderia
conseguir alguma coisa desse adversario, seja
porque o ar de felicidade no rosto de Ulisses -
gue nao pensava em outra coisa a nao ser em
cera e correntes - as fez esquecer de todo e
qualquer canto (KAFKA, 2002, pp.104-106).

Junito Brandao nos conta que:

Homero fazia-se compreender perfeitamente
por seu publico, pois que o passado, vivendo na
tradicdo, era presenca constante nos ldbios dos

by

aedos e rapsodos e o canto, a medida que se
despojava dos elementos emotivos, vai se
tornando objeto de narrativa (BRANDAO Opus
Cit, pp. 121 e 122).

Na prosa miuda ‘O siléncio das sereias’, Kafka nos vai
revelando que até mesmo o vazio do canto mudo ¢é
profundamente narrativo.

Imagino que em ‘O siléncio das sereias’, 0 nao vivido
por Ulisses e 0 nao vivido pelas sereias ganha uma
encorpadura por meio da narrativa presente no siléncio e na

tradicao mitoldgica. Aquilo que Ulisses vive é talvez o nao
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vivido que se torna de tal sorte existente no herdi, que ele nao
se sente seduzido pelo vazio que guarda e gera o infinito,
capaz de nos provocar, nos capturar, nos seduzir. Recorro a
Franz Kafka, quando diz que:

As sereias, agora encantadas, ja ndo queriam
seduzir, desejavam apenas capturar, o mais
longamente possivel, o brilho do grande par de
olhos de Ulisses. Se as sereias tivessem
consciéncia, teriam sido entdao aniquiladas. Mas
permaneceram assim e sO Ulisses escapou
delas (KAFKA, Opus Cit, p.104-106).

O mito é trazido como as ondas e correntezas que
cumprem as ordens dos deuses, mas ao existir no presente
reapresentado por Kafka, ele - o mito - habita ao mesmo
instante o passado, o presente e o futuro sendo
continuadamente revolvido por conjuncdes, por imperativos
afirmativos, que vao sendo retorcidos pelos advérbios que
desinstalam certezas e desorganizam aquilo que parece

chegar perto de uma interpretacao convincente.

De resto, chegou até ndés mais um apéndice.
Diz-se que Ulisses era tao astucioso, uma
raposa tao ladina, que mesmo a deusa do
destino nao conseguia devassar seu intimo.
Talvez ele tivesse realmente percebido - embora
iSSO nao possa ser captado pela razao humana -
gue as sereias haviam silenciado e se op6s a
elas e aos deuses usando como escudo 0 jogo
de aparéncias (KAFKA, Opus Cit, 104-106).
Talvez por ser bisneto de Hermes, deus dos ardis e das
trapacas - dentre tantas outras qualidades - Ulisses carregue
em si, junto a inteligéncia exuberante, a coragem, a prudéncia
e a determinacdo, uma malicia que Ihe amplia as habilidades.
Na ‘Odisséia’, com a destruicao de Tréia, o herdi Ulisses
- ou Odysseus - passa peregrinando por dez anos em seu
regresso a Itaca. Durante as diversas missdes repletas de

provas, o heréi grego estando ainda na ilha da feiticeira Circe é
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advertido por ela dos perigos que enfrentard nas novas
aventuras para as quais se lancara. Seguindo os conselhos de
Circe, Ulisses consegue vencer a tentacao das Sereias. Mas o
Ulisses de Kafka consegue até mesmo nao ser tentado por
elas, permanecendo imerso em sua mente que intensamente
narra um cantar que nao existe naquele novo agora.
Renovado, o mito é incessantemente reaberto ao ponto de
inverter papéis... levando, por exemplo, as sereias a
vivenciarem o lugar do seduzido, do capturado, do encantado.

Mas como se déd o vazio no texto ‘O Siléncio das
sereias’? Com ele - o vazio -, novas possibilidades voltam a
rasurar o texto, nao permitindo a inércia da obra literaria.

Se o0 destino de Ulisses permanece ligado ao mito,
reafirmando as predicdes da Moira, Kafka reabre o mito num
jogo que confirma o destino, ao mesmo instante em que infla o
dinamico movimento de abertura que constantemente
reafirma e renova o mito. Para desdobrar um mito é necessario
ter um distanciamento, sem no entanto, matar sua
inexplicabilidade, uma vez que esta é uma das qualidades que
o faz dinamico e vivo.

Ainda que no ‘O siléncio das sereias’ Ulisses e as
sereias sigam, sem perder a individualidade, Kafka nos mostra
gque um e outro ja ndao sao mais os mesmos, ainda que
reafirmem o mito. Um jogo constante entre o que se vé e o
gue nao se vé; o que se conhece e o que se I, remonta os
personagens e com eles, o préprio enigma do mito e do texto.

O professor e poeta Alberto Pucheu (2014) destaca:

Nao se trata, de modo algum, do
estabelecimento de um novo sentido, ainda que
torcido, a um objeto de interpretacao, mas
exatamente do risco, da rasura, de qualquer
possibilidade de sentido de um objeto existido.
O gue se sabe é apenas da insisténcia do
enigma, a ser preservado (p. 18).
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Barthes chama a atencao para o sulco, a inscricao, a
sincope como uma fisica da fruicao e destaca a importancia
daquilo que no ato de ler é cavado, batido ou que explode, que
detona. Em ‘O prazer do texto’, o autor nos fala a respeito da

importancia de:

Uma fala ao mesmo tempo muito cultural e
muito selvagem, que através de um fluxo
aparente - e, no entanto, descontinuo -
constitui-se numa ndo-frase que nao seria, no
entanto, algo que nao tivesse tido poder para
chegar a frase, que tivesse existido antes da
frase; era: aquilo que existe eternamente,
soberbamente, fora da frase (BARTHES, 1977, p.
55, 56 e 65).

Barthes ainda registra que “a perversao nao basta para
definir fruicdo: é o extremo da perversao que a define:
extremo sempre deslocado, extremo, vazio, modvel,
imprevisivel. Este extremo assegura fruicao”. (BARTHES, Opus
Cit, p. 68).

A prosa miuda ‘O siléncio das sereias’ nos coloca em
estado de fruicdao nos levando a labirinticos percursos que
exigem de noés - leitores - a lida de escavadores artesaos. Na
busca de uma possivel entrada no texto, o leitor-fruidor
descobre que portas, janelas, vaos, fendas, gretas, buracos e
siléncios nao permanecem fixos e, suas aparentes fragilidades,
repentinamente revelam forcas capazes de fazer do texto de
Kafka, ao mesmo tempo, impenetravel e enigmatico.

Em Kafka, o leitor escavador-fruidor vai sendo tecido
pelo proprio texto e pelo fora dele, de tal forma, que ele, leitor-
fruidor, torna-se também escritor e devolve ao texto o
dinamismo que a propria tessitura textual lhe inspira: a
vibracao necessaria para que o texto e o leitor facam do
dialogo e do nao dialogo, atos criadores; transformadores;
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corajosos; capazes de fazer da zona de desconforto,

construcao.

Como bem nos instiga Adorno, na obra de Franz Kafka

cada frase diz:

Interprete-me; e nenhuma frase tolera a
interpretacao’. Kafka exige do observador
pretensamente desinteressado um esforco
desesperado, agredindo-o e sugerindo que de
sua correta compreensao depende muito mais
gue apenas o equilibrio espiritual: é uma
questao de vida ou morte. Um dos pressupostos
mais importantes de Kafka é que a relacao
contemplativa entre o leitor e o texto é
radicalmente perturbada. Os seus textos sao
dispostos de maneira a nao manter uma
distancia constante com sua vitima, mas sim
excitar de tal forma os seus sentimentos que ela
deve temer que o narrado venha em sua
direcao, assim como as locomotivas avancam
sobre o publico na técnica tridimensional do
cinema mais recente. Essa proximidade fisica
agressiva interrompe o costume do leitor de se
identificar com as figuras do romance. (...)
Quem percebe isso e prefere nao fugir correndo
deve arriscar a cabeca, ou entao tentar
derrubar a parede com a prépria cabeca,
correndo o risco de nao ter uma sorte melhor
que a de seus antecessores. Como num conto
de fadas, os destinos dos que falharam em
resolver o enigma, em vez de assustar, serve de
incentivo. Enquanto a palavra enigma nao for
encontrada, o leitor permanece preso (ADORNO,
2001, p. 241).

Na poténcia do vazio, o texto ‘O siléncio das sereias’ -

bem como o leitor -, se locomovem. Mas tratando-se de Kafka

e mais especificamente da prosa miuda ‘O siléncio das

sereias’, se a palavra enigma ¢é encontrada, logo um

derrapante a faz fugir, determinando que a procura pelo

enigma nao cesse e o leitor, prisioneiro do ato de ler, somente

no ato de ler se liberte.
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