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DIRETRIZES PARA AUTORES

Os artigos devem ser encaminhados por meio do OJS, acessando a pagina. Os autores devem procurar, na coluna ao
lado esquerdo o item INFORMAGCAO PARA AUTORES e seguir 0s passos para envio.

Direitos e Deveres

A RevistAleph ndo tem fins lucrativos. A submissao de artigos é gratuita, bem como o acesso aos mesmos, dentro da
politica do OJS.

A RevistAleph esta sob uma Licenca Creative Commons Atribucién-Compartir Igual 4.0 Internacional

A RevistAleph privilegia a socializagdo de artigos que se articulam com politicas e praticas instituintes, aquelas que se
articulam a dimensdes éticas, estéticas, democraticamente includentes, nos diferentes tempos/espagos. Buscamos
divulgar os movimentos de criagdo de uma outra escola, de um outro ensino e de uma outra educagdo a que vimos
chamando de Experiéncias Instituintes e que se articulam também com o conceito de Inovagao Pedagdgica.

Os argumentos deverdo ser desenvolvidos com originalidadeA e respaldarem-se no dialogo com pensadores que
estabelecam interlocugdes com as grandes areas da CAPES: CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS; CIENCIAS HUMANAS;
LINGUISTICA, LETRAS E ARTES e MULTIDISCIPLINAR.

O encaminhamento do artigo para publicagdo por meio do OJS indica a concordancia do autor em compartilhar sua
produgéao pela internet sem receber qualquer valor pecuniario, respeitando-se seus direitos autorais.

Aceitamos artigos em Espanhol.

Excepcionalmente poderéo ser publicados textos de autores brasileiros ou estrangeiros publicados anteriormente em
livros e periéddicos que tenham circulagao restrita no Brasil, condicionada a aprovagao da Comissao Editorial.

Observar e cumprir a norma culta da lingua Portuguesa e de lingua estrangeira, assumindo a responsabilidade pela
revisdo ortografica, gramatical e das normas da ABNT do seu texto e resumos. E importante que, antes de encaminhar
o artigo para a RevistAleph, o mesmo passe por profissional com competéncia (custeio de tal servico de
responsabilidade dos autores) para revisao de norma culta das linguas e da ABNT.

Artigos postados apods finalizado o prazo estabelecido para submissdo de cada numero serdo encaminhados para
avaliagdo, mas sem garantia de que os mesmos serao avaliados em tempo habil para publicacdo naquela chamada de
artigos. Em caso de aprovagao, sera encaminhado para publicagdo no niumero seguinte.

Devem indicar, em nota de rodapé junto ao titulo, se parte do texto foi apresentado em Evento Académico e/ou se
resulta de monografia, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado ou de projeto de pesquisa financiado por 6rgao
publico ou privado.

Devem informar em nota de rodapé se o texto ou parte do texto ja foi publicado, seja em anais de encontros cientificos,
seja em outros veiculos de comunicagéo.

Podem indicar, como sugestdo, em qual se¢ao da revista gostariam de ver o texto publicado.

Devem atentar para as condigdes legais e éticas da utilizagdo de imagens, de citagdo de nomes e da veracidade dos
fatos informados.

Devem informar a fonte das imagens e verificar se as mesmas tém reserva de publicagédo, visto que é de sua
responsabilidade todo o conteudo de seu artigo. Imagens sem fonte serdo excluidas dos artigos.

O material deve estar em conformidade com as diretrizes do COPE (Committee on Publication Ethics), que visam
incentivar a identificacao de plagio, mas praticas, fraudes, possiveis violagbes de ética. Os autores devem visitar o
website do COPE (http://publicationethics.org), que contém informagdes para autores e editores sobre a ética em
pesquisa.

Devem referenciar de maneira explicita os artigos que contenham dados, analise e interpretagdo de dados de outras
publicacoes.

Na redagao de artigos que contenham uma revisao critica do conteudo intelectual de outros autores, estes deverdo ser
devidamente citados.

E importante que o projeto que da origem ao artigo esteja registrado no Comité de Etica de sua instituicdo de origem,
especialmente aqueles que trabalham com informagdes sobre humanos.

Devem indicar se o texto foi aprovado por Comité de Etica em Pesquisa ou por Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséao de Instituicdo de Ensino Superior e o niumero do registro na instituicdo de origem.

Artigos que resultam de monografias, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado devem trazer o orientador como
co-autor.
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Papel: Formato A4 Margens: Todas as margens 3 cm.
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Titulo: Em Portugués e Inglés, em sequéncia. Centralizados, espaco simples, negrito, Calibri 14,
em CAIXAALTA. Espaco entre os titulos e entre o em Inglés e os autores: 1,5, tamanho 12.

Sub-titulos: (O que inicia as partes do texto): em negrito, calibri 12, dois espagos apds o item
anterior e um espacgo antes do paragrafo seguinte. Norma culta da Lingua. Usar controle de linhas
orfas e manter com o préximo.

Autor (es): (Nao esqueca de suprir 0 nome dos autores em “manuscrito” — arquivo que sera
enviado para avaliagdo cega): Paragrafo simples: alinhamento a direita. Sem espaco entre dois ou
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espaco), em espaco simples, sem citagdes e paragrafo unico. Colocar um espago simples entre
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Palavras-chave: 3 a 5, em portugués e outra lingua. Comecar por letras maiuscula e separadas
por pontos. Paragrafo: espago simples. Fonte: Calibri 12. Seguida do resumo, com espago. Ex.
Escola. Cultura. Inclusao.

Corpo do texto: Paragrafo Justificado; Recuo da primeira linha do paragrafo: 1,5; Fonte: Calibri/
tamanho 12; Espagcamento: 1,5, sem espaco antes ou depois;

Citagoes: Até 3 linhas, no corpo do texto com aspas. Mais de trés linhas: em paragrafo recuado, a
direita, em 4 cm da margem esquerda, espaco simples sem aspas. Incluir um espaco simples

antes e depois. Fonte: Calibri /tamanho 11. Seguir Norma ABNT 10520, disponivel em
https://www.tccmonografiaseartigos.com.br/regras-normas-formatacao-tcc-monografias-artigos-ab
nt.

Notas no rodapé: Tamanho 10, justificadas. Calibri, espagcamento simples,
Graficos e Imagens: Incluir numeragao e titulo acima. Incluir fonte abaixo.

Referéncias: Apenas para autores citados e segundo normas da ABNT, Calibri, tamanho 11,
espaco simples, com espago de uma linha antes de cada obra citada. Justificado.

Arquivo da submissao: Em formato DOC ou ODT, sem autores. Faca a revisao da lingua
portuguesa.

DICA

Acesse http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALEPH/about/submissions#authorGuidelines

Acesse
https://docs.google.com/document/d/19fvyB6mQUbVGrXEvmBNYDaWyoFXVAfHVCmr4asyqlTQ/
edit?usp=sharing para obter modelo de formatagao.

POLITICA DE PRIVACIDADE

Os nomes e enderecgos informados nesta revista serédo usados exclusivamente para os servigos
prestados por esta publicacdo, ndo sendo disponibilizados para outras finalidades ou a terceiros.

REVISAO ORTOGRAFICA E DE NORMAS DA ABNT

Sao responsabilidade dos autores. A revista ndo tem verba para custeio, nem dispéem de
profissional da area. Artigos com muitos erros ortograficos serdo imediatamente recusados.
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Editorial Revista Aleph n. 34

Universidade e sociedade em dialogo

Caras e caros leitores,

Esperamos que estejam bem e com saude.

Neste momento cadtico de isolamento social e crise politico-institucional,
partilhamos angustias e incertezas, com o desafio iminente da luta pela vida e pela
democracia buscando mantermos viva a esperanca de que tudo isso passe o mais rapido
possivel. "O que serd o amanha? Como vai ser o meu destino?", inspirados pelo
samba-enredo, da G.R.E.S. Unido da Ilha do Governador, de 1978, cujo questionamento é
dono de uma atualidade planetdria, seguimos sem respostas.

Esta edicdo, cujo dossié tematico se intitula “Universidade e Sociedade em
didlogo”, teve sua chamada aberta em dezembro de 2019. A partir de entdo, seguiamos o
calendario quando fomos confrontadas com a pandemia do coronavirus que, de modo
inesperado, impdOs-se como elemento irreversivel e determinante nos modos de se
relacionar, trabalhar, conviver e produzir.

Diante do cendrio com o qual temos convivido, hd pouco mais de quatro meses,
em que o isolamento se colocou como condicdo de vida, as circunstancias sociais e
politicas nos levam a perguntar: qual tem sido, e qual serd daqui para frente, o papel da
universidade na sociedade? Que acoes tomadas no presente poderdo se qualificar como
apostas de futuro, quando estdo em disputa narrativas sobre a vida e a morte? Pensar o
futuro deve envolver movimentos coletivos de ressignificacdo de valores que tenham
como foco principal a humanidade.

Nesse sentido, como pesquisadoras e docentes das Ciéncias Humanas, somos
provocadas a tecer consideragcdes inspiradas no pensamento de autores como Bruno
Latour, que nos convida a imaginar gestos. Limites ha poucos meses insondaveis pela
populacdo global, imersa e devorada pela légica do capital, com uma ameaca global e
mortifera ao planeta, se viu obrigada, ndo sem tensGes ou movimentos contrarios, a puxar

o “freio de mao” em nome da prépria sobrevivéncia.

LATOUR, Bruno. Imaginar gestos que barrem o retorno da produgéo pré-crise.Publicado no site n-1 Edigdes.
Disponivel em: https://n-1edicoes.org/008-1
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Se foi possivel desacelerar, Latour propde esticar um pouco mais o exercicio
imaginativo e ponderar sobre novos gestos que visem confrontar, de modo irrevogavel,
aqueles existentes e conformados no pré-pandemia para um pés-pandemia. Faz essa
proposta-provocac¢do elencando uma série de perguntas, as quais podemos acrescentar:
gual sera o papel da ciéncia, de sua producdo e socializacdo com diferentes camadas da
sociedade nos proximos tempos? O que temos conseguido comunicar, afetar com o
acumulo que temos decorrente do fazer cientifico?

Em meio ao necessario distanciamento social, encontramos forca e apoio na rede
politica que constitui e estrutura a Revista Aleph e, assim, juntos - editoras, bolsistas,
pareceristas e pesquisadoras/es - nos somamos na organizagdo e langamento da Edigdo
n2. 34. Deparamo-nos com desafios constantes gerados pelos limites e possibilidades
derivados de politicas publicas recentes de ataques aos profissionais das ciéncias e cortes
nos orcamentos da pesquisa que geraram diminuicdo de infraestrutura e de pessoal nos
diversos espacos das instituicdes educacionais.

Apesar das diversidades, provocamos a reflexdo dos leitores, ja na abertura da
revista, com dois artigos de autores convidados que nos brindam com abordagens
singulares. Em O CLUBE DOS POETAS MORTOS OU OH CAPTAIN, MY CAPTAIN!... Isabel
Lousada e Wanda Souza tomam como ponto de partida a analise do filme Sociedade dos
Poetas Mortos para prescrutar o atual momento do desenvolvimento das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e seus ecos nas relacdes ontolégica e fenomenoldgica
produzindo transformacdes sociais e culturais. Luiz Botelho de Andrade nos brinda com
um ensaio sobre a producao filmica “Quem foi que disse: sobre a vida e o viver”, primeiro
de uma série realizada sob sua direcdo. A categoria de andlise “cinema aula” é
apresentada para analisar ontoldgica, epistemoldgica e pedagogicamente o processo de
produgao coletiva no fazer cinema.

Partindo da chamada para o nosso Dossié Tematico reunimos em diferentes
secdes vinte e oito produgdes provenientes de projetos de pesquisa, ensino e extensao
gue expressam as dimensodes instituintes que se entrelagam em uma busca de reafirmar o

estreitamento do didlogo entre Universidade e Sociedade, por meio de narrativas de

fazeres docente e discente em didlogo com as praticas formativas e com a arte.

Nessa articulacdo ressaltam-se categorias como: ciéncia, producdo de
conhecimento, juventude, relagdes intersubjetivas, inter-relacdes sociais, racismo,
desigualdade, pessoas com deficiéncia, protagonismo e escola; problematizando regras,
formacdes, resisténcias e impulsionando o debate sobre a necessdria insurgéncia da

Universidade para se configurar como espaco-tempo de didlogo democratico com uma
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sociedade que necessita revisitar suas entranhas para redesenhar afetos e razoes,
reinventando fazeres amparados por diferentes movimentos de resisténcia e segurando
entre os dentes a primavera (Secos e Molhados, 1971). Movimentos esses que foram
capitaneados, por décadas, pelos grandes educadores que foram Jodo Batista Alvarenga e
Jésus Alvarenga, aos quais dedicamos duas homenagens especiais escritas por duas

ilustres académicas e idealizadoras desse nosso periédico.
Boa leitura.

Dagmar de Melo e Silva, Erika Leme,
Nazareth Salutto, Rejany dos S. Dominick

e Walcéa Barreto Alves.
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HOMENAGEM

Para Jodo e Jésus:

caminhos da constru¢cdo democratica

Léa da Cruz

Procurei Drummond, vasculhei Drummond. Também Neruda cruzou essa busca por palavras do
coragao, pelo sentido do siléncio que fica. Por mais que andasse por pdaginas e paginas, voltei sempre ao
“Maos Dadas”. E ndo me pergunto a razdo. Porque resposta clara ndo tenho. SO sei que a poesia me
punge. Penso e vejo imagens no espelho... de maos dadas:

Ndo serei 0 poeta de um mundo caduco.

Também ndo cantarei o mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.
Estdo taciturnos, mas nutrem grandes esperancas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é t3o grande, ndao nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de maos dadas.

(...)
O tempo é minha matéria, o tempo presente, os homens presentes, a vida presente.
(Carlos Drummond de Andrade)

Vamos de maos dadas, sim, vamos. Porque elas sdao a imagem representativa de dois seres
especiais. Dois irmdos. Duas margens de um riacho cuja nascente estd nas Alterosas, com som de
mineirés e sotaque presente, com uma dogura que lembra tacho de cobre em fogdo de lenha. Mas,
também, com a radicalidade de um vinculo forte aos principios de constru¢ao do conhecimento, gente
em quem a soberba ndo teve vez. Falo do Jodo. E falo do Jésus. Um Baptista e outro Alvarenga. Os dois

Bastos. Falo da Jodo que conheci ainda no Mestrado da FEUFF, mestre que assumiu a turma deixada por

Jésus, que passaria a dirigir o Centro de Estudos Sociais Aplicados, quando a estrutura da Universidade

assim se apresentava.O mesmo Jodo que me acolheu, de pronto, quando passei a fazer parte do quadro
de professores da Faculdade, em 1988. Um acolhimento que trouxe desafios de leitura e discussdes
profundamente instigantes em seu grupo de trabalho.Falo do Jodo com quem aprendi a construir
projetos e rasgar estradas para discutir com diretores da escola publica a riqueza do seu chao,
descortinando infinitas possibilidades para transformar a rotina engessada pela velha gestdao em projetos
vivos, marcados e marcantes pela perspectiva da construcdo democratica, para ele um bem maior, como
0 é hoje para nés.0 mesmo Jodo que nunca se acovardou , nem se encolheu diante dos desafios de

transformacdo da sociedade e de uma educac¢do pulsante como soi dizer-se de um desbravador que
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garimpa preciosidades e acredita ser possivel fazé-las brotar, um mestre para quem a educacdo se
constitui como um bem inalienavel e Unico na construcdo de um outro viver.

Jodo, educador com alma de peregrino, fez da escola publica o seu campo, sempre. A
educacdo e a democracia foram instrumentos de manutencdo de lacos profundos com a realidade da
educacdo brasileira, em permanente alianga com os movimentos sociais, com as classes populares,
sustentando sua acdo em pilares que consideram a democracia o poder dos que, contraditoriamente,
ndo estdo qualificados para o poder. A contraposicdo entre dois mundos, o da igualdade e o da
desigualdade, constituiu-se em seu trabalho o que alimentava sua for¢ca motriz. Por isso mesmo, com
Jodo a ultrapassagem da visdo tecnocratica da administracdo escolar para a gestdo democratica
tornou-se viagem sem retorno, viagem obrigatdria.

O compromisso com a democracia fez com que seu objeto de pesquisa, extensdao e docéncia
fosse ressignificado, fazendo da direcdo da escola um espaco de atuacdo convergente de mdultiplas
forcas sociais, espaco onde é possivel fazer emergir dos sujeitos presentes no cotidiano das instituicdes
educacionais novos militantes de uma obra pulsante. Era Jodo ‘preso a vida, olhando os seus
companheiros.’

A radicalidade de sua base tedrica transbordava para além da fala doce, porque o trabalho
como acao humana estava sempre na perspectiva da critica as praticas de exploracdao, de dominacdo e
distincdo de classe. Esse é o Jodo, mestre em quem se via, para além de sua imagem fisica fragil e
esguia, um gigante em luta a favor da educacdao e das classes populares, na contracorrente do
movimento dominante. Mas uma luta com jeito doce de quem ‘nutre grandes esperangas.’

Como um DNA de origem, essa mesma marca estava em Jésus, a segunda margem. Para além
da sala de aula, da solidez, solicitude e clareza na orientagdo, um mestre que sempre abriu espaco para
que seus alunos e orientandos chegassem a patamares mais altos de conhecimento, de leitura da
realidade e da educagdo. Uma segunda margem que nao capitulou diante dos desafios. Um mestre
que chegou a Universidade em anos sombrios, mas que a assumiu como missao. Jésus foi, na UFF e
para a UFF, um elo na sua estrutura que fez da acdo administrativa uma tarefa voltada para uma
grande finalidade: o crescimento qualitativo. Seu trabalho nos espagos da estrutura académica da
Universidade foi, sempre, a garantia de que a instituicdo € um bem inaliendvel e fundamental em um
pais onde o avango e o reconhecimento do valor e da importancia da ciéncia sdo vitais para a
sociedade. S3o duas margens de um curso d’agua. Se de um lado estava a militancia cotidiana de um
intelectual organico, que fez de sua arte um processo de reconexdo dos sujeitos com a ‘enorme

realidade,’ na outra margem esteve, sempre, um outro militante, atuando na estruturacdao do campo
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de trabalho, na ampliacdo das oportunidades, no crescimento qualitativo da Universidade, para além da
consolidagdo de consensos, pelo reconhecimento da poténcia transformadora, sobretudo quando a vida
pulsante se apresenta fazendo da dissonancia e do dissenso sinbnimos de democracia.

Entre as duas margens, um uUnico e fundamental objeto: a educacdo. Porque, diriam Jodo e Jésus,
nutrindo grandes esperangas: ‘o tempo é minha matéria, o tempo presente, os homens presentes, a vida
presente.

Jodo Baptista Bastos
Jésus de Alvarenga Bastos

PRESENTES!
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Em homenagem a Jésus de Alvarenga Bastos, compartilhamos

caminhos de coragem e empatia.

Getler F P Lortbnes

"O passado so se deixa fixar, como imagem que relampeja,
irreversivelmente, no momento em que é reconhecido."

Walter Benjamin

Quando soube de tua morte, Jésus, fagulharam em mim multiplas imagens do teu percurso
académico e humano. Nessa conjuncdo de perspectivas percebia que no longo periodo de tua travessia
na nossa Universidade, desde o inicio, quando nos conhecemos, experimentamos esperancas,
ameacas, ambiguidades e contradicbes que cobravam decisdes fortes. Eram os anos setenta! Ali,
faiscaram e se potencializaram tua coragem e empatia para afirmar e expandir a vida e, de forma
particular, tua vida nas esferas académicas e institucionais da UFF e, logo, fora dela, na ANPED, por
exemplo.

Nos anos 70, na sociedade brasileira como um todo e, particularmente, nas instituicdes
universitdrias transitavam movimentos de modernizacdo que interessavam, em principio, tanto as
organizacoes progressistas e de esquerda como as dos conservadores, chegando até a entusiasmar os
reacionarios.

Uns e outros, com diferentes matrizes e matizes ideoldgicas, lutavam pela ampliacdo das
vagas universitarias que cresciam numericamente, mas encolhiam no que se referia ao exercicio da
liberdade sob o peso e o preco do acirramento do golpe militar, que ndo sé lutava por uma
privatizacdo crescente como pisoteava o estado de direito com as arbitrariedades das prisGes de
professores e estudantes e com os cerceamentos das liberdades de pesquisa, ensino e extensao.

As lutas e as conquistas nas matriculas, na gestdo universitaria e no cotidiano da sala de
aula foram sufocadas pela ferocidade no prender, torturar, assassinar e eliminar estudantes e
professores fazendo "desaparecer" os mais visiveis, porque talvez fossem os mais entusiasmados

defensores da Democracia.
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Minha entrada na UFF ocorreu nos meados dos anos 70, quando o golpe militar recrudescia
com o Al 5, promulgado em 68, e as faculdades isoladas foram emuladas a se organizarem como
universidades. Todo esse movimento foi entrecruzado sob a promessa de dias auspiciosos, com lucros
advindos do desenvolvimento econdmico, sob a batuta da repressdo que parecia ndo ter limites para
impor padrdes a academia, submetendo-a as regras da producdo industrial capitalista.

Cheguei a Universidade Federal Fluminense, indicada por Eulina Fontoura, e trazia, além do
meu temor, a minha experiéncia docente na Universidade Federal do Maranhdao e um titulo muito
valorizado na época, o de Mestrado em Filosofia e Sociologia da Educacdo, pela Michigan State
University, nos Estados Unidos.

A UFF se configurava pela organizacdo em departamentos, cuja reunido estruturam as
faculdades. Essas empreendiam esforcos para a organizacdo e reconhecimento dos seus cursos de
Mestrados, recentemente organizados.

Logo que cheguei a Faculdade de Educacdo, pelas maos de Paulo de Almeida Campos, fui
bem aceita e convidada a dar umas palestras no Curso de Mestrado que ali ia sendo instalado. Em
seguida, recebi o convite para assumir a Coordenacao Pedagdgica daquele curso, enquanto a diretora
da Faculdade, Hilda Faria, continuaria na Coordena¢ao Administrativa.

O quadro de professores era muito reduzido e com caréncias em sua titulacdo e
disponibilidade de horario. Mesmo assim, minha memdria ressalta a presenca de Austa Gurgel, Cdsimo
Damido Avila e Paulo de Almeida Campos dentre outros que o tempo apagou de minha memdria. Eram
professores permanentes do curso. Entdo, fomos contratando outros professores, tais como: a Balina
Belo Lima, da UFRJ; Paulo Vieira, Paulo Roberto Motta, da FGV; e Elida Singelman, do ISOP. Eram
poucos os professores em tempo integral. A Capes enviou trés professores americanos em tempo
integral e, deles, sé o Professor Turk permaneceu por mais que um ano. Conseguimos, junto a direcao
da Capes, bolsas para formacdo em nivel de doutorado para trés professores da UFF, que estavam
concluindo o nosso mestrado. O Professor Jésus e o Professor Cosimo foram nossas indicagdes, que
efetivamente fizeram jus as bolsas e concluiram o doutorado em universidades francesas.

Acompanhando o empenho pelo desenvolvimento das universidades brasileiras, que iam se
complexificando e se fortalecendo pela sua participacdo qualificada nos debates nacionais, a UFF
ampliava seus quadros e ia também se projetando na participacdo e criacdo de entidades cientificas,
como a ANPEd (Associacdao Nacional de Pds-graduagao e Pesquisa em Educac¢do). Foi a UFF, por mim
representada, uma das fundadoras da ANPEd. Nessa acumulacdo de esfor¢os, empreendemos o

processo de credenciamento do curso de mestrado em Educagdao com éxito.
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XVI

Quando Jésus retornou da Franca, com seu Doutorado, indiquei-o para me substituir e fui, entao,

fazer o Doutorado. As lutas pela redemocratizacdo se ampliavam e Jésus também ampliava sua capacidade

gestora.

Jésus, aproveitando as tendéncias de redemocratizacdo do Brasil, dinamizou o curso, ampliando o
guadro docente com pesquisadores de talento e capacidade de proje¢do nacional, tais como Luis Ant6nio
Cunha, Gaudéncio Frigotto e Nilda Alves.

Mas, ndo parou por ai. Sua contribuicdo se expandiu ndo sé na gestdo da Pré- Reitoria Académica,
como na Secretaria da Anped, com inconfundivel empatia e coragem.

Certamente, sua forga, que fugia ao padrao de discursos veementes e ordenagdes incontestdveis,
ele se afirmava por seu estilo singular, estilo com que exercia suas fun¢Ges magistralmente. Por isso, ele se
faz exemplar e permanente vivo em suas contribui¢des as instituicdes que aprimorou, mas também em

todos com quem conviveu.
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O CLUBE DOS POETAS MORTOS OU OH CAPTAIN, MY CAPTAIN!...
Carpe Diem.... Memorias da sociedade e de ensino de ontem
para a sociedade de ensino de hoje e de amanha numa nova ordem digital.

THE DEAD POETS SOCIETY OR OH CAPTAIN, MY CAPTAIN!...
Carpe Diem.... Memories of yesterday's teaching society for today's and
tomorrow’s teaching society in a new digital order.

Isabel Lousada®
Vanda Sousa’

Resumo:

Tomando como ponto de partida a analise do texto filmico O Clube dos Poetas Mortos, a
atual proposta visa contrapor uma determinada representacdo filmica do Ensino e da
Sociedade, datada do final da década de cinquenta do século passado, para discutirmos se,
no atual momento do desenvolvimento das Tecnologias da Informacdao e Comunicagao e,
na vigéncia de uma ndo linearidade e da Hiper textualidade, a relagdo docente/discente se
mantém, se a ecoa ou se sofreu uma (profunda) alteracdo. Julgamos estar em condicOes de
demonstrar que, no essencial, a relagao ontoldgica e fenomenoldgica se mantém. Tendo as
atuais tecnologias digitais produzido uma transformagao social e cultural, pretendemos
demonstrar que esta manifesta-se na forma como os conceitos, agora em anadlise, sdao
operacionalizados.

Palavras-chave: Clube dos Poetas Mortos. Ensino. Sociedade. Era digital.

Abstract:

Considering the film text Dead Poet Society as a starting point, we aim to debate the
concepts of Teaching and Society, linked to a specific film representation dated from the
50-decade last century. Considering the actual development of Information and
Communication Technologies and, in the presence of a non-linearity and hyper textuality,
we will also consider to discuss whichever the relationship teacher/student expressed in
the scrutinised film text, remains, echoes or disclose a (profound) transformation. We deem
be able to validate that, essentially, the ontological and phenomenological relationship
persists, although, the current digital technologies produced a social and cultural change,
visible in the way those concepts are take on.

Keywords: Dead Poet Society. Teaching. Society. Digital Age.

' Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa (CICSNOVA). Email:
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Introdugao

Muitos sdo os textos filmicos que abordam a questdo da Escola e da Sociedade e
muitos sdao os que o fazem do ponto de vista da problematica disciplina vs. indisciplina. Nao
sera esse o0 nosso foco na leitura que, agora, empreendemos de O Clube dos Poetas Mortos.
Antes, a nossa reflexdo enquadra-se no eixo relacionamento professor/aluno e a sociedade
em que se insere.

Reportando ao final da década de cinquenta do século passado, a narrativa propde
um colégio caracterizado de forma particular, com valores, principios e normas especificas
e consonantes aos seus objetivos formativos de novos cidadaos. Assim, ndo sé oferece uma
leitura contextualizada no tempo (1959), como ainda se apresenta como uma leitura
retrospectiva desse mesmo tempo: em 1989, o texto filmico propde-nos um olhar sobre
determinado Ensino, em determinada Sociedade (classe média alta, norte-americana).

Nessas visdes em palimpsesto, acrescentaremos agora a nossa, datada em
primeiro lugar pela memoria do primeiro contato com o texto filmico, 1990; em segundo
lugar, pela data do presente reencontro, 2020, ao mesmo tempo que nunca deixara de se
ter presente que se trata de um olhar de uma sociedade latina sobre um texto anglo-
sax0nico. Por muito que a Europa em geral, ou Portugal com a particularidade de ter
adotado a legendagem em detrimento da dobragem, esteja habituado (invadido mesmo)
pelo universo filmico norte-americano, a geografia cultural nunca deixard de marcar a
leitura do texto.

Escolhido o texto filmico como texto e contexto da presente analise,
salvaguardamos a legitimidade de apresentar a nossa leitura que, a ser assim e nao
deixando de reconhecer as multiplas leituras semidticas que se entrecruzam,
reconhecemos para |a da escola criticista ou mesmo da semidtica greimasiana,
posicionando-nos numa abordagem de semidtica filmica para a leitura de O Clube dos
Poetas Mortos. Com realizacao de Peter Weir, direcdo de fotografia de John Seale, a partir
do argumento de Tom Shulman, e musica de Maurice Jarre, O Clube dos Poetas Mortos,
teve produgao de Steven Haft, Paul Junger e Tony Thomas da Touchstone Pictures, Silver
Screen Partners IV, Witt-Thomas Production e distribuicao da Warner Bros.

O filme propde-nos a histdria de um professor de literatura que regressa ao colégio

onde se formou, contudo, desacredita dos métodos conservadores que orientam a
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instituicdo. Ao tentar passar a sua maxima de vida, Carpe Diem (tornem as vossas vidas
extraordinarias), acaba por desencadear, nos seus alunos, a vontade de viver e ser
verdadeiro. A sua mensagem é transformadora, mas leva-nos a pensar no risco que se corre

quando um dos seus alunos acaba por cometer suicidio.

O Clube dos Poetas Mortos

Esta-se em 1959. Situado em Vermont, nos Estados Unidos da América, o colégio
de Welton tem como missao formar as futuras elites, de acordo com os valores da tradicao,
disciplina, honra e da exceléncia, que surgem nos estandartes que os alunos seguram
durante a cerimonia de abertura do ano letivo que conta com a presenca dos pais,
representando a sua adesdo aos valores do colégio; o primeiro ato da narrativa abre com a
apresentacdo, por parte do diretor (Nolan), do novo professor de inglés (John Keating) que,
também fora aluno de Welton. Keating estabelece a sua personagem ao convidar os alunos
a tratarem-no por “Oh Captain, my Captain!” (excerto de um poema de Whitman em honra
de Lincoln). A narrativa é construida com uma cena de apresenta¢do que propde uma
ligacdo entre Keating e o colégio: ao levar os alunos pelos corredores que exibem as
fotografias dos antigos alunos, o professor apresenta a sua exuberante concecao de vida —
Carpe Diem...Tornem a vossa vida extraordindria!

O apelo a construgdo de uma vida extraordinaria sustenta-se na concegdo da
poesia, mais do que arte, como prépria do exercicio da humanidade, como paixao.

Feita a apresentagao, o primeiro ato prossegue com a construgdo dramatica do
primeiro ponto de viragem: a descoberta de um “Livro de Turma” que reportava ao tempo
em que Keating era aluno em Welton. Esta agao é seguida de uma cena de explicagdo, o
professor revela aos alunos que pertencia ao Clube dos Poetas Mortos — um grupo de
estudantes que se reunia clandestinamente numa gruta e que ansiava viver intensamente
a vida.

Um grupo de alunos, de que fazem parte Neil Perry, Charlie Dalton, Knox
Oversteet, Meeks, Pitts, Cameron ou Todd, recuperam a pratica dessas reunides, onde se
leem poemas, se contam histérias, se ouve musica, se canta, se fuma e se danca.

Para Keating, a vida extravasa o padrdo e s6 é verdadeiramente vivida e

compreendida quando é olhada por diferentes prismas, isso mesmo demonstra quando

ISSN 1807-6211 [Julho.2020] N2 34 4



RevistAleph

convida os alunos a ficarem de pé em cima das carteiras, desta forma, alterando a
perspectiva pela qual véem o que os rodeia, ou mesmo as palavras (no caso, a escrita de
Shakespeare) podem ser olhadas e compreendidas de forma diferente. No fundo, a maxima
de vida de Keating repousa na recusa da aceitacdo imediata e convida a experiéncia pela
paixdo. S6 o sentimento verdadeiro e livre podera libertar a poesia que cada um de nés
encerra em si mesmo. Isso é figurado na narrativa através do convite a que Todd solte um
bravo grito, genuino, catarse que se consumarda na escrita de um poema original e que
parecia impossivel de acontecer.

Keating simboliza a recusa representada até pelas proprias paredes de Welton. Por
isso, as suas aulas acontecem ao ar livre, sob o convite para que expressem a sua
individualidade nem que seja pela forma como caminham. Para Keating, a vida é proxima
ao conceito heideggeriano: no se a ontologia do Ser ndo se manifesta, o ente ou ser-ai
(dasein) é o pastor do Ser, mas para isso, no exercicio da linguagem ndo pode ser mera
expressao do lugar comum, ndo pode perder-se na auséncia da sua individualidade que,
deve ser afirmada como condi¢do mais do que existencial, ontolégica mesmo (HEIDEGGER,
2009).

Esta afirmacdo do eu permite a narrativa a passagem para o segundo ato, numa
vertigem para o climax. A totalidade do segundo ato sustenta-se na afirmacdo de cada uma
das convicgdes individuais em detrimento e em confronto com o socialmente aceito e
desejado. Assim, Knox revela a sua paixdo por Chris, Neil concretiza o seu sonho de ser ator
contra a vontade do pai, Charlie escreve um artigo no jornal do colégio, assinando em nome
de O Clube dos Poetas Mortos, recusando a diferenciagao de género no colégio — momento,
particularmente interessante, dado que reforga a auséncia feminina da e na narrativa. No
presente texto filmico foram dadas escusas ao feminino, tanto na acdo dramatica, quanto
na representacdo, curiosamente, produzindo a afirmacdao de uma presenca que pode ser
lida na obcecante auséncia.

O climax avizinha-se: Charlie € ameagado de expulsdao caso ndao denuncie o Clube
dos Poetas Mortos, Neil vai ser transferido para uma academia militar. Incapaz de suportar
a imposicao do pai, Neil suicida-se.

O terceiro ato da narrativa convoca-nos para o inquérito que recai sobre Keating e
as acusagoes de que é alvo, culminando na sua expulsao de Welton. Nesta resolugao do

conflito dramatico, o texto filmico convoca a verdade dos seus valores, apesar das
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consequéncias, a filosofia de vida de Keating é recuperada quando, ao se despedir dos
alunos, na presenca do diretor de Welton, os alunos se colocam de pé em cima das carteiras
e 0 saudam: Oh Captain, my Captain!

Ndo estando em causa o pretender-se levar a cabo uma leitura integral e critica do
texto filmico, vamos recorrer aos elementos da gramatica cinematografica que acreditamos
sublinharem as premissas ensino/sociedade que nos convocam a escrita, no presente
momento. Para isso, vamos analisar a forma como a escala de planos, a regra dos eixos e
os componentes dramaticos sdo usados, em ruptura com as regras cldssicas, ao servico da
mensagem deste texto filmico. Para tal, vamos analisar alguns planos que consideramos
particularmente esclarecedores da mensagem que o filme carrega no que ao eixo
ensino/sociedade diz respeito.

O texto abre a leitura em exorbitantes grandes planos dos rostos de alunos que
encadeiam com o rosto do diretor Nolan para depois procurar e encontrar um grande plano
de uma vela que arde a esquerda do ecra. Pouco a pouco, a imagem faz deslocar a luz até
que, num movimento descendente, a vela sai de campo. E, assim, feito o statement do
texto: esta-se num estabelecimento de ensino, alunos preparam-se para a aprendizagem
que se faz representar pela luz da vela que se move saindo de campo, impondo-se, numa
metafora que legitima a leitura de um ensino aceito e em vigor na sociedade
(pretensamente) luz da vela presente que, ao abandonar-se num movimento lento e
descendente, permite a leitura do esmorecimento, do lento apagar (auto consumindo-se),
de um ensino anterior (sabemos que sustentado na poesia e na paixdo pela vida) e que,
sendo arriscado (nas palavras de Keating, “ndo é facil enfrentar os outros e afirmar a nossa
propria forma de ser”, pode destruir-nos (como sucedera com Neil).

Desta forma, o statement do texto filmico fica claro desde os primeiros planos:
consideram-se duas concepg¢des de ensino (aqui estendido ao conceito de educac¢do), uma
gue visa a integracdo em sociedade, a outra que visa o crescimento interior.

O texto filmico mantém uma linguagem quase sufocante que surge na técnica de
encadeados (difusos) de grandes planos mantendo-se a luz a esquerda do plano, o que nos
abre a varias leituras: da esquerda para a direita o plano mantém a regra da panoramica
(ainda que o movimento nao seja convocado), traduzindo a conformidade com a trajetdria
do Sol - de este a oeste/ de nascente a poente/ de ocidente a oriente, ou, a um outro nivel,

reproduzindo o movimento da escrita (da esquerda para a direita, de cima para baixo).
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Por entre, o encadeado de grandes planos a imagem revela-nos os estandartes do
colégio que os alunos transportam, para terminar a sequéncia num amorcé difuso e,
ousadamente em grande plano, que obriga o espectador a uma entrada forcada na linha
narrativa, que sé permite a respiracao quando fecha a sequéncia no plano que revela a
entrada do colégio. A partir de um jogo de campo e contra campo, entramos, por fim, no
colégio onde se vai realizar a cerimbnia de abertura do ano letivo. Os elementos visuais
estabelecem uma gramatica que consolida a apresentagao: os alunos, com os estandartes,
descem as escadas para o anfiteatro, destacando-se num plano superior o diretor.

Na sequéncia da cerimonia, os planos médios que nos apresentam as personagens
subvertem a escala de planos. O plano médio tradicional mostra a personagem da cabeca
ao tronco. Aqui, o texto opta por enquadrar dos pés a cintura. Assim, antes que possamos
Ver as personagens que irdo participar na cerimonia, em particular, os pais, comegamos por
as caracterizar pelo formalismo com que se apresentam (condizente com a data em que a
narrativa decorre, 1959), mas omitindo-lhes, num primeiro momento, os rostos.

A sequéncia de abertura convoca-nos ainda a uma outra interrogacdo: o Unico
feminino, presente ao texto filmico, surge nesta sequéncia e em conformidade com a
gramatica audiovisual usada. Assim, as mdes presentes na cerimonia, também elas, sdo
representadas na subversao da escala de planos: comegamos por ver-lhes os pés e pernas
e, s6 depois nos é dado ver-lhes os rostos. O texto filmico faz-se assertivo: mais do que maes
que acompanham os pais na cerimdnia de abertura do ano letivo dos filhos, elas sdo, antes
de tudo, esposas. No contexto epocal e social que envolve a narrativa, as figuras femininas
estdo representadas de forma fiel. Vive-se ainda o boom econdmico do pds-guerra e das
mulheres (sobretudo na classe média alta) de quem se espera sejam a ala passiva do casal.
Nao lhes cabe tomarem parte nas decisdes que dizem respeito ao ensino dos filhos, da
mesma forma que nao lhes cabe um papel ativo na sociedade. Espera-se que sejam esposas,
numa sociedade que se movimenta, ainda, muito no masculino deixando o feminino num
plano secunddrio. A representac¢ao da figura feminina no presente texto filmico convoca a
uma reflexao sobre o modo de representacao da mulher; contudo, a forma como surgem
na a¢do (vale dizer como ndo-agdo) permite a leitura de uma negag¢dao do male gaze
(Mulvey, 2009, p.59): a figura da mulher ndo é explorada, ndo é vista pelo olhar masculino
(da realizacdo), antes, pela gramatica escolhida, pode concluir-se que é ostensivamente,

apagada, feita adereco no enquadramento.
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Em contraponto com a visibilidade, em grande plano, que nos é permitida aos
rostos do diretor do colégio e restante corpo docente, o texto parece querer indiciar quais
sdo as personagens que irdo viver o enredo. Ainda nesta sequéncia, a vela (componente
dramatico de explicacdo) é transportada descrevendo uma trajetéria da esquerda para a
direita do enquadramento, sem que se perca o primeiro plano, tornando-a a leitura, como
elemento catalisador da acao.

A énfase é colocada no enquadramento em que nos é dado ver os alunos que se
sentam e um dos alunos segura a vela erguendo-a e deixando-a no tergo direito da imagem,
estabelecendo uma interessante triangulagdo entre a luz e os rostos dos estudantes. O
plano enquadra, no grande plano, um cruzamento de linhas de forga que propde a leitura
de uma metafisica da luz (D’"HOLLANDA, 1918), aqui, invertida. De resto, a luz da vela, na
abertura, os candeeiros das salas de aula, e até a iluminagao na gruta convocam a uma
leitura e descodificacdo (METZ, 1980) que nos concede ler-se o ensino como crescimento.

A aula do professor Keating (primeiro ato) convoca-nos a reflexdo em torno do eixo
ensino/sociedade. A imagem (vide figura 1) revela-nos uma tradicional sala de aula.
Poderiamos mesmo dizer que se trata de um esteredtipo, ndo fora o destaque que é dado
ao professor que ocupa o plano de forma que convoca uma leitura disruptiva da imagem
(BARTHES, 2007). Keating apresenta-se, ndo formalmente, a secretdria, mas antes, erguido,
com um pé assente em cada uma das duas primeiras secretdrias dos alunos da fila da frente.
A sua atitude é desafiadora, mas convicta, numa metdfora do que se passa na cena (Oh
Captain, my Captain! e a maxima Carpe Diem). A leitura do plano é clara: apesar de estar
num ponto superior, mais alto, do que o olhar dos alunos, Keating ndo esta acima deles, se
essa fosse a intengdo, o plano haveria de ser gravado em ponto de vista dos alunos e,
inevitavelmente, num angulo contrapicado. Ora, o plano enquadra Keating deixando os
alunos sentados, a uma altura inferior, mas ndo construindo a vertigem de um olhar dirigido
para uma altura superior. Trés alunos sdo enquadrados, sentados, dirigem o olhar para
Keating, todavia, na auséncia do contrapicado a altura a que o professor se coloca, torna-
se mais um convite do que o estabelecimento de uma distancia impossivel de alcangar. O
plano deve ser lido como um convite a ascensdo e ndo como uma imposicdao de uma
ascensdo vedada ou impossivel. E um convite a aprendizagem, a abertura ao ensino, aqui
revelado como uma metafora da mensagem filmica: o ensino conservador exclui o sujeito

e a individualidade, privilegiando a norma socialmente aceita.
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Figura 1. Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=V1unMAruflw

Este plano deve ser lido em justaposicdo com o plano seguinte (vide figura 2) que
nos mostra a mesma sala de aula mas, agora, sdo os alunos que surgem, de pé, sobre as
carteiras. O plano permite uma interessante leitura a partir do enquadramento escolhido:
nem todos os alunos estdo de pé. E-nos dado ver alunos sentados, formalmente, nas suas
carteiras e, aparentemente, indiferentes aos colegas - diriamos ausentes da acdo
dramadtica; os alunos que podemos ver, sobre as carteiras, de pé, estdo em cena numa
arrojada distribuicdo que desenha um tridangulo equildtero que é, ainda, sublinhado pela
triangulagdo definida pelas luzes do candeeiro, convocando a leitura de uma presenga em
cena numa metafora de uma atitude iniciatica: ultrapassado o ritual (rasgar a introducdo do
livro sobre poesia e ousar subir e colocar-se de pé em cima das carteiras), os alunos estdo
aptos a receberem o verdadeiro ensino e afirmar a sua vontade mesmo que o professor ja
ndo esteja entre eles, tenha sido despedido da conservadora Welton (vide figura 3):
aprender (ser objeto de ensino) em conjunto com os outros (em sociedade), mesmo que o
processo seja individual, mesmo que o caminho seja o caminho de cada um, deve ser
caminhado em comunhdo. Neste sentido, pode ser lido o lema Carpe Diem que convoca,
cada um, a fazer da sua vida algo de extraordinario, leia-se, extra-ordindrio e isso estd
plasmado no plano que apresenta Keating, sentado informalmente e (informalmente)
rodeado de alunos, inter pares. Quem aprende aprende o seu caminho, aprende em
conjunto e somente na comunhdo entre docente e discente se estara perante um ensino

para a sociedade.
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Figura 2. Fonte: Figura 3. Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=V1lunMAruflw https://www.youtube.com/watch?v=V1unMAruflw

Em O Clube dos Poetas Mortos, o ensino é lugar de troca entre docente e discente,
o plano assume um ligeirissimo picado, enquadrando os alunos sentados nas secretarias,
dirigindo o olhar para o lugar tradicional do professor, deixando-nos perceber que esse
lugar é ocupado por um dos alunos, o professor surge quase de joelhos, erguendo o olhar

em direcdo ao estrado (vide figura 4).

Figura 4. Fonte: Figura 5. Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=V1unMAruflw)

https://www.youtube.com/watch?v=V1lunMAruflw

O ensino nao esta confinado nem a formalidade nem a sala de aula. Em O Clube
dos Poetas Mortos, o ensino é informal e paixdo, porque de paixdo é feita a poesia e o ser
humano. A relacdo discente/docente é vista como uma relagdo de confianca, Keating faz-se
(deixa-se) transportar, suportado pelos alunos que o seguram, erguido no ar, atravessando
o patio (vide figura 5). Lido como integracdo na sociedade, o ensino é feito de
conhecimento, mas também de afetos, esse é o ensino conducente a inclusdo.

S6 um ensino que privilegie a relacao entre docente e discente, que frutifique, ndo
nos quatro pilares conservadores que caracterizam Welton, mas antes na liberdade de
prossecucdo da sua propria identidade, pode conduzir a (auto)descoberta. Disso mesmo
nos da conta o texto filmico quando nos apresenta a recriacao do Clube levada a cabo pelos

alunos, sem que o professor esteja a par disso (vide figura 6).
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A gruta surge no texto filmico quer como evocacdo da gruta da Alegoria da
Caverna, de Platdo, para quem a poesia seria a raiz de todos os males, e a partir da qual ndo
poderiamos alcangar o conhecimento dos arquétipos, mas somente das sombras. O plano
permite multiplas leituras: os jovens replicam o esquecido Clube dos Poetas Mortos, mas
fazem-no com musica, com bebida e fumando. O plano regressa a um enquadramento que
ndo se subtrai a metafisica da luz. A triangulacao de luz feita a partir do exterior e, de modo
mais cénico, no interior, permite construir uma mise-en-scéne que evidencia tabaco, musica
nos dois tercos, a esquerda do plano. Tomando a esquerda do plano, a imagem deixa em
ponto de fuga a abertura da caverna que, ndo sendo visivel, esta claramente indiciada.
Assim, o conhecimento, no interior da caverna podera muito bem ser o do mundo das
sombras, mas a possibilidade de sair da gruta e ir ao encontro do verdadeiro conhecimento,

pertence ao livre arbitrio de cada um.

Figura 6. Fonte: Figura 7. Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=V1unMAruflw) https://www.youtube.com/watch?v=V1unMAruflw)

O plano que ilustra a despedida de Keating mantém a gramdtica audiovisual que o
texto filmico trabalha (vide figura 7). Nem todos seremos capazes de “fazer das nossas vidas
algo extraordinario”, mas estaremos mais aptos se nos forem oferecidas as condicdes. A
imagem ilustra-o deixando alunos sentados e em atitude submissa em contraponto com
alunos que afirmam o seu mote de vida, subindo as carteiras, deixando-se ficar de pé, ndo
obstante a presenca do diretor entre eles. A grande diferenca entre os dois planos em que
nos sdo mostrados alunos de pé sobre as carteiras esta na atitude: se no primeiro estao
afirmativos e assertivos, aqui parecem “fazer o luto” por Neil (que se suicidou) e pelo
despedimento de Keating; se antes a mise-en-scéne nos sugeria um triangulo equilatero,
agora, claramente confirma-nos o circulo da completude. Bem ou mal, o ensino para a

inclusdo em sociedade foi alcancado, cabera a cada um deles, exercé-lo.
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Welton ou da tradigao convicta

Welton é uma instituicdo secular que se afirma em “quatro pilares”: Tradicao,
Honra, Disciplina, Exceléncia. O texto filmico abre com a apresentacdo de Welton, uma
instituicdo de ensino que afirma convictamente a tradicdo, ndo comporta a experiéncia nem
o novo como lugar de (re)construcdo epocal (TAGUIEFF, 2004). Welton forma, a sucessivas
geracOes, as elites da sociedade, advogados, banqueiros, médicos. O ensino-aprendizagem
é conforme a natureza conservadora que pune o desvio a norma. O desvio é punido com o
castigo fisico, com a ameaca de expulsdo, que é vista e considerada, por Welton, a
representagdo da excomunhdo da dgora, como um ostracismo social presente, mas
também a nivel social, no tempo futuro.

Tradicdo, Honra, Disciplina e Exceléncia estdo representados, no texto filmico, do
ponto de vista da iconologia da imagem, na geografia do edificio e do espaco em que se
inscreve, nos rituais, nas cerimdnias, nos uniformes, nas insignias. Mas os quatro pilares
ndo compreendem o individuo — a luz, icone do conhecimento, ndo convoca a descoberta,
ao crescimento interior do sujeito, antes, é vinculada ao coletivo estabelecido quando a sua
carga de significacdo é lida no movimento conjunto de todos os alunos se levantarem, em
simultaneo, e ecoarem os pilares em unissono, durante a ceriménia de abertura do ano
letivo, permitindo-nos a leitura de uma certa morte do individuo.

Considerado organicamente, enquanto lugar de ensino, Welton impregna a
lecionacdo da mesma rigidez das suas paredes e dos seus rituais: as aulas estabelecem um
distanciamento entre docentes e discentes, que se traduz na metodologia de ensino e

permite a leitura de uma nivelagao no eixo superior vs. inferior.
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Keating ou Oh Captain, my Captain!

A personagem de Keating deve ser vista considerando sempre que foi aluno de
Welton. Isto é, também Keating foi educado no conservadorismo da instituicdo. Assim, a
sua entrada em cena, mais do que uma apresentacdo de personagem é um statement. Ao
assobiar e sugerir que lhe chamem "Oh Captain, my Captain!", Keating revela-se em clara e
consciente ruptura com a rigidez de Welton. Contudo, a frase encerra algo mais: estamos
perante um excerto de um poema de Walt Whitman dedicado a Abraham Lincoln. O verso
tem, de alguma forma, o cardcter enaltecedor e mesmo epopeico e ndo deixa de convocar
uma ambiéncia de relagao bélica fazendo uso do Oh Captain, my Captain!

Contextualizada, a frase filmica tem uma duplice leitura: com o chamamento,
Keating convoca a revolta contra a ordem estabelecida, convoca a descoberta de si mesmo,
e convoca a defesa dos valores e convic¢des individuais, a libertacdo da ordem imposta, sob
comando, é certo.. Oh Captain, my Captain!... Mas aqui, como na Guerra da
Independéncia, é o comando do Oh Captain, my Captain! que conduz a libertagdo do
individuo, a defesa dos valores e ideais proprios. De algum modo, Welton revela-se um
espaco de ensino conservador, mas, ao mesmo tempo capaz de, inadvertidamente, gerar a
independéncia e a ruptura com o conservadorismo e, contudo, ainda no respeito pelos
mesmos quatro pilares que o regem: Tradigao, Honra, Disciplina e Exceléncia.

A Tradigdo estd presente em Keating na sua defesa pela poesia, nao como lugar do
literario, mas como lugar de exercicio da paixdao da verdadeira humanidade; A Honra esta
presente em Keating, na sua defesa dos seus ideais; A Disciplina esta presente em Keating,
ndo como instrumento de repressdo, mas como instrumento de prossecucdo dos seus
ideais; A Exceléncia estd presente em Keating, na forma como concebe a relacdo
docente/discente que se expressa num contexto de paideia. Em Keating, Tradigdo, Honra,
Disciplina e Exceléncia somente podem ser compreendidos como vertentes de ensino e
sociedade se direcionados para a construgdo e completude de cada individuo, afastado do
conservadorismo e revelando-se mais atento a uma modernidade, no contexto
baudelairiano (BAUDELAIRE, 2013), de plenitude do efémero expresso na mensagem Carpe
Diem — Aproveitem o dia, na evocagdo dos versos de Walt Whitman: “Apanha os botdes de

rosa enquanto podes/ O tempo voa./ E esta flor que hoje sorri/Amanhd estard moribunda.”

ISSN 1807-6211 [Julho.2020] N2 34 13



RevistAleph

Keating é uma personagem redonda (FIELD, 1979). Apresenta-se como uma
personagem complexa, com profundidade, sendo exatamente no curso da curva dramatica
classica deste texto filmico (ndo temos noticia da vida da personagem apds o suicidio de
Neil), na forma como vivencia e representa o conceito de ensino e sociedade, modos de
revolta e libertacdo considerados como descoberta e afirmacao dos seus proprios valores e
ideais e, como adverte Keating, essa escolha por si mesmo, é uma via dolorosa. Keating
adverte para a dificuldade de se manter fiel a si mesmo perante o olhar dos outros.

A personagem de Keating revela-se uma personagem tragica na acepg¢dao dos
conceitos aristotélicos. A sua intervengdo medeia a libertagdo de Neil, mas medeia, em
consequéncia, o suicidio do jovem. Construindo uma linha dramatica tragica, como imitagao
das acdes mais nobres dos homens nobres (ARISTOTELES, 2004), Keating conduz os jovens
guase num exercicio psicanalitico, ao conhecimento de si mesmos. No caso, de Neil, de
modo mais evidente e dramatico, essa descoberta e o assumir da sua verdade acabou por
conduzir ao suicidio, cumprindo-se assim, a profecia de Keating que adverte (aqui a
personagem funciona como coro trdgico) que essa pode ser uma escolha dificil.

A personagem de Keating mantém-se, ainda, muito préxima do canon da tragédia
grega: a sua missdo esta-lhe atribuida, ndo corresponde a uma escolha de livre arbitrio
(SANTO AGOSTINHO, 2018). Antigo aluno de Welton, formado de acordo com os quatro
pilares da instituicdo, sem que nos seja dito como, Keating é subtraido a propria missao de

Welton.

O Clube dos Poetas Mortos ou da Gruta

A recriacdo do Clube dos Poetas Mortos, na antiga gruta, decorre sem o
conhecimento da personagem de Keating e acabara por ter consequéncias tragicas na vida
dos jovens. Neste ponto, o texto filmico parece chamar a atencdo para a necessidade de
contextualizagao a cada momento. O que, na geragdo de Keating, deu lugar a um homem
com sede de verdadeira vida, vivida plenamente, na geragdao dos seus alunos, deu lugar a
uma catarse incontrolavel.

A gruta deste texto filmico ndo deixa de nos convocar a gruta da Alegoria da
Caverna (PLATAO, 2017) a par da tradi¢do judaico-crist3, e fa-lo a dois niveis, desde logo na

renovada auséncia do feminino e, ainda, na concepc¢do de que a poesia, a danca e as
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musicas, no interior da gruta, conduzirdo ao conhecimento que o homem nado estd
preparado para suportar: ao homem, na gruta, cabe a compreensdo das sombras, ndo dos
arquétipos. Assim, o texto filmico sugere-nos que mais do que a Verdade e a Poesia, é
Welton que habita a gruta. Era uma Tradigdo (ainda que transgressiva) que ja vinha do
tempo de Keating; era lugar de Honra, pertencer ao Clube dos Poetas Mortos era honrar os
maiores de entre os homens, os poetas.

A atual sociedade neoliberalista considera o eixo aluno/professor na perspectiva
de que ao aluno é oferecido o estudo e ao professor cabe o papel de transformador dos
seus discentes, consentindo na falsa ideia de que cabe ao professor a educagdo para la da
sala de aula.

Esta comega por ser a primeira questao que o texto filmico nos coloca: qual a
relagdo docente/discente? Qual a extensdo que é aceitdvel imputar a esta relagdo organica?
Como enquadaramos o bindmio  professor/aluno no  trinbmio  familia-
(sociedade)/professor-(ensino)/ aluno-(aprendizagem)?

O Clube dos Poetas Mortos evidencia duas linhas pedagogicas diferenciadas: por
um lado, o colégio e os valores conservadores que defende protagonizados na personagem
do diretor e/ou do professor de latim e, por outro lado, a atitude diferenciada mais afetiva

e flexivel do professor de literatura inglesa.

O Clube dos Poetas Mortos ou O Ensino e a Sociedade

A narrativa filmica leva-nos a indagar, que tipo de ensino e que tipo de sociedade
almejamos alcancar. Recuperando o ponto de partida da presente reflexao, acreditamos
que a analise do texto filmico O Clube dos Poetas Mortos, faz sobressair que estamos
perante um movimento dialético no sentido hegeliano (HEGEL, 2014), com a particularidade
que se desdobra a dois niveis, o subjetivo (Ensino) e o objetivo (Sociedade). Para Keating, o
ensino é considerado como crescimento interior e afirmagao de identidade. Assim, exclui-
se da prdxis do docente, o autoritarismo ou a demonstra¢do de um conhecimento. O Ensino
€ autodescoberta interior e, nisso, ndao serd inocente a opg¢dao dramaturgica pela
personagem de um professor de Literatura que ensina Poesia. Recuperando a
intencionalidade cosmogonica (e, inevitavelmente, catartica) da poesia. Keating faz-se

representacdo do Ensino: apresentador de uma tese (a poesia shakespeariana tal como ele
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a entende), que se revelara antitese (representada pela rejeicdo primaria por parte dos
alunos) e que, uma vez constituida descoberta de si, se revelara sintese (representada no
poema criado pelo aluno que de tal parecia incapaz).

Num segundo plano, reencontramos o mesmo movimento dialético (HEGEL, 2014),
mas agora objetivado na Sociedade. Os valores conservadores de Welton (tese), subvertidos
pelas atitudes de valores de Keating e dos seus alunos, que nem o colégio nem os pais
parecem compartilhar (antitese) e, finalmente, a sua superacdo (sintese) figurados quer no
suicidio de Neal, quer no despedimento de Keating.

Esta duplicidade de movimentos dialéticos que o texto filmico comporta legitima a
leitura de uma Hiper textualidade a par de uma nao linearidade que caracterizam o atual
momento tecnoldgico. Tanto um movimento quanto o outro sdao expressao da Era Digital.
A libertacdo da linearidade inerente a escrita (McLUHAN, 1972) coloca-nos quer num
universo de sentido que recupera a imagem como lugar de expressao e de apreensao do
real envolvente. Desta forma, hoje em dia, convivemos com um Ensino que se faz subjetivo
e construtor do seu préprio percurso. Os nossos jovens, em ambiente digital, abandonam a
linearidade (que o discurso do professor ainda representa) e encontram-se a cartografar a
sua aprendizagem (linearidade, identidade) de forma ndo-linear, na alternancia de
percursos de aprendizagem proprios (e de que a Reforma de Bolonha é um exemplo, na sua
proposta mais essencial). A Hiper textualidade de que o ensino se faz construir é um ato de
livre arbitrio e de disponibilidade a descoberta: ndo sigo um caminho pré-definido, construo
o meu caminho e fago-o a cada momento, ou seja, prisioneira da paixdo: a Hiper
textualidade é a representacao do efémero baudelairiano. Um presente que se faz passado
e futuro a um sé tempo (BAUDELAIRE, 2013), efémero, portanto, irrepetivel, do mesmo
modo que a aprendizagem em ambiente digital é nao-linear, hipertextual e, assim,
irrepetivel (mas, nem por isso efémera).

Somos, pois, a concluir que os conceitos de Ensino e Sociedade convocados pelo
texto filmico O Clube dos Poetas Mortos, se mantém ontoldgica e fenomenologicamente
mesmo que sejam considerados a luz da nossa época. Vale perguntar o que diferencia o
Ensino e a Sociedade representadas quando confrontadas com a atualidade? Na sua
esséncia permanecem iguais, o artefacto tecnoldgico é que se alterou. Tecnologia reporta
para dois étimos latinos: téchné e logos (PETERS, 1983: 224-226). Aristoteles define a téchné

como uma caracteristica vocacionada para a produgao (poietike) com origem na experiéncia
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individual (empeiria) — tornada téchné quando generalizada (ARISTOTELES, 2012). Ou seja,
a técnica reporta-se ao saber fazer, dado que logos é entendido como principio subjacente
e organizador do universo (HERACLITO, 2006). Por outras palavras, a tecnologia ndo pode
ser confundida com a ferramenta nem deve ser dissociada da natureza ou do homem
(HEIDEGGER, 1977). A tecnologia intermedeia a agdo do homem com a natureza, nesse
sentido, ela é a sua prépria natureza. O homem é tecnoldgico (HEIDEGGER, 1977).

Damos assim, como demonstrada a nossa pergunta de partida, mas abre-se-nos, no
horizonte, aos dias de hoje, uma talvez mais importante: onde nos esta a levar a tecnologia
num mundo em que, por via da nossa ainda (in)capacidade cientifica e tecnoldgica, a
Sociedade se vé confrontada (confinada/ameagada) com uma situagdo pandémica (Covid
19) que reposiciona, transversalmente (e ndo por opg¢do), o Ensino para o ambiente digital?
Do presencial o Ensino viu-se confrontado com o b-Learning, com o e-learning? Do
presencial ao online, a nossa Sociedade e o nosso Ensino sobrevivem, por estes dias (e no
desconhecimento de um terminus), como Ensino e Sociedade online. Pela primeira vez, na
longa caminhada da Humanidade, a ferramenta (a técnica/a tecnologia) ndo se interpde
entre nos e o real. Constitui-se barreira que nos salva impedindo-nos o contato com o real.
Valeria a pena, sob o espirito de O Clube dos Poetas Mortos, recordar Oh Captain, my
Captain que, mais do que nunca, vivemos Carpe Diem, ganhando um novo e assustador
sentido a maxima de Melvin Kranzberg (1917-1995): A tecnologia néo é boa, nem md; mas
também ndo é neutra. Hoje, mais do que nunca, sera 0 momento para que a Sociedade e 0
Ensino se fagam reflexdao do que essa mdaxima encerra. Ao mesmo tempo que somos
chegados a uma Sociedade e a um Ensino em que se rejeita liminarmente a exclusdo de
mulheres. Hoje, as mulheres sao discentes, sdo docentes, mas foram precisos séculos para
que conquistassem esse patamar. Destacam-se, ganham espaco e visibilidade, ainda que
sempre a contramao e acumulando o aprender e o ensinar com o tradicional papel na
sociedade — esposas e mdes (donas-de-casa), nem o avanco tecnolégico, nem a atual crise
pandémica retiraram o género ao fazer, ser, estar em sociedade. Longe estamos ainda do
lugar da almejada equidade. Mesmo quando a situagao nos leva para o backstage, ocultos
gue somos atrds de ecrds, o género que prevalece, até mesmo em virtude da linguagem, é
o masculino: esta-se no teletrabalho, estd-se no online, estd-se no computador, esta-se no
online... Vale perguntar: em plena pandemia que nos assola, sejamos homens ou mulheres,

onde estdo as mulheres?
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CINEMA AULA DE QUEM FOI QUE DISSE SOBRE A VIDA E O VIVER

CINEMA AS A CLASSROOM IN THE MOVIE “WHO SAYS ABOUT THE LIFE AND
THE LIVING”

Edson Pereira da Silva®
Luiz Antonio Botelho
Andrade*

Resumo

Este ensaio é uma analise filmica de “Quem foi que disse: sobre a vida e o viver”, primeiro
de uma série de filmes do diretor Luiz Anténio Botelho Andrade. Para tanto é estabelecida
a categoria de analise “cinema aula”, a qual define o cinema do diretor como uma
experiéncia de pratica-tedrica de construcdo-reconstrucao-celebracdo do objeto de
conhecimento no fazer cinema. Assim, o filme é compreendido na sua ontologia (é uma
investigacdo de um tema de interesse), epistemologia (trabalha os elementos do problema
para que eles exponham o que guardam) e pedagogia (constitui uma experiéncia coletiva
de construcdo-reconstrucdo-celebracdo do conhecimento).

Palavras-chave: Géneros cinematograficos. Cinema aula. Epistemologia.

Abstract

This essay is an analysis of “Quem foi que disse: sobre a vida e o viver”, first in a series of
films by director Luiz Antonio Botelho Andrade. The analysis was performed using the
category here called "cinema aula” which defines the director's cinema as an experience of
theoretical-practice of construction-reconstruction-celebration of the object of knowledge
in making cinema. Thus, the film can be understood in its ontology (it is an investigation of
a topic of interest), epistemology (it works the elements of the problem in order to free
what is kept) and pedagogy (it constitutes a collective experience of construction-
reconstruction-celebration of knowledge).

Keywords: Cinematographic genres. “Cinema aula”. Epistemology.
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Introdugao

O filme “Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver” (ANDRADE, 2008) é o primeiro
de uma série de filmes que se definem como “educativos” (vide

https://vimeo.com/28168576 ou https://labaciencias.com). Segundo o diretor, um dos

autores deste artigo, o filme se utiliza de “formas narrativas” da ficcdo e do documentério.
Neste sentido, utilizando-se do instrumento de classificacdo dos géneros cinematograficos,
poder-se-ia dizer, talvez, de uma forma ainda melhor, uma “Docuficcao”. Ou seja, um
hibrido entre géneros. O termo surgiu no inicio do século XXI e é fortemente apoiado na
nocao de hibrido (natural versus cultural) tdo caro as teorias pés-modernas (LATOUR, 1994).
Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver seria, assim, um documentario “educativo”
fascinado e/ou informado por elementos ficcionais.

Em principio, a tematica sobre a qual o filme se desenvolve é o conceito bioldgico
de vida, mas envolve também uma discussao sobre a linguagem. Assim, segundo Humberto
Maturana (1928-presente), tedrico caro ao diretor, a linguagem é uma maneira dos
individuos fluirem em interagdes recorrentes por meio de coordenacdes de coordenacdes
condutuais consensuais (MATURANA, 1997). Destarte, a linguagem ndo tem lugar no corpo,
mas no espa¢o de coordenagdes recorrentes e consensuais de conduta. Palavras sao
palavras apenas quando participam como elementos consensuais e recursivos das
coordenagdes de conduta que constituem a linguagem. Neste sentido, a linguagem funda a
conversa (cum- com o outro; versare- dar voltas) que se desdobra, como consequéncia, em
comunicacdo. Ou seja, ao se dar voltas com o outro, coordena-se de forma recursiva e
consensual no prazer (emoc¢do) de estarem juntos ao atuarem no mundo (histdria) e ndo
por uma necessidade teleolégica de comunicabilidade.

Freire (2006, p. 85) problematiza e questiona até que ponto a linguagem
cinematografica pode ser utilizada para, esquecendo os argumentos, levar prazer ao
espectador. Nesse contexto, o referido autor cita Jean Rouch (produtor de documentarios
de cardter antropoldgico) que afirmava que “todo filme deveria ter o rigor cientifico, mas
ser também um poema”.

Nesse ensaio, articulando o cinema com a temdtica do dossié da RevistAleph -
Didlogo entre a Universidade e a Sociedade - as categorias de cinema educativo, hibridos

(documentario, ficcdo, docufic¢cdo) e narrativa serdo tensionadas em relacdo a uma andlise
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filmica que privilegia a ideia do que sera denominado aqui de “Cinema Aula”. Ao se definir
assim - Cinema Aula - ndo se esta tentando expandir as ja numerosas classificagdes dos

géneros cinematograficos que, acredita-se tratar:

de uma reducdo da classificacdo ao absurdo. Mas €, ao seu modo, as ruinas
desse tipo de empirismo, representando a combinac¢do de pelo menos trés
tipos de classificacdo: pela forma literaria, pelo assunto e pelo publico
visado (esta ultima um tipo de evolucdo, em termos de setores
especializados do mercado), sem falarmos das classificages que sao
combinacdes desses tipos, ou que representam tentativas desesperadas e
posteriores de incluir um tipo misto, mas popular (WILLIAMS, 1979, p.
181).

Destarte, o objetivo desta categoria de analise — Cinema Aula - é valorizar os
elementos criativos e inovadores da experiéncia de fazer cinema no ambito da
Universidade. Aproveita-se, assim, as paginas da RevistAleph para discutir um dos filmes do
diretor Luiz Andrade produzido no ambito da Universidade Federal Fluminense (UFF) e,
também, dos aportes tedricos sobre cinema, produzidos na disciplina optativa (Cinema

Ciéncia Ensino), oferecida pelo Prof. Edson Pereira da Silva, no Instituto de Biologia da UFF.

UM FILME EDUCATIVO?

A primeira categoria utilizada para enquadrar o filme é a de que ele se trata de um
“filme educativo”. Cabe se perguntar o que isso vem a ser. Todo cinema é prenhe de valores,
crencas, visoes de mundo e fatos histéricos (DUARTE, 2002). Todo cinema representa um
encontro com a alteridade (BERGALA, 2008). Nesse sentido, aquilo que ha de mais
pedagdgico no cinema, para o desespero dos censores de plantao, ndo é a sua suposta
mensagem, mas a sua linguagem. Eisenstein sabia muito bem disso.
Sergei Eisenstein (1898-1948), o diretor soviético do periodo revolucionario, deixou claro,
na sua teoria da montagem, que o cinema ndo pode estar submetido a reproducdo
naturalista do mundo sensivel, mas deve articular os planos de modo a ultrapassar a
representacdo dos fatos e as aparéncias do mundo visivel, reconstruindo a realidade sob
uma perspectiva critica e, portanto, empenhada na transformagdao da realidade. Por
natureza o cinema é, portanto, uma epistemologia e uma pedagogia que nada se relaciona
as unidades narrativas (suas sequéncias e mensagens) mas, sobretudo, as suas unidades

poéticas (os planos e sua conotacdo).
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Reduzir um filme a categoria de “educativo” é estar preocupado com o “perigo
ideoldgico” que é a arma dos ressentidos e despreparados. O verdadeiro perigo é o
estabelecimento do império da mediocridade e da nulidade artistica. Como definiriam
Adorno (1903-1969) e Horkheimer (1895-1973), deve-se lutar contra a producdo
cinematografica de bens culturais padronizados que objetivam criar a docilidade e
passividade das pessoas pela repeticdo acritica de clichés e chavoes. (ADORNO;

HORKHEIMER, 1969).

UMA DOCFICCAO?

Como defende a Histdria Cultural, qualquer filme tem um teor documentarista
(AVELINO; FLORIO, 2013). De forma especular, todo documentario é uma producdo
artistica, o que, por definigdo, significa um trabalho de selegdo e reconstrugdo da realidade
seguindo determinados procedimentos. Um documentdrio ndo é a realidade “como ela é”,
mas é a realidade segundo um determinado referencial. Nao ha nada de errado nisso. O
erro esta ao se ignorar ou, o que é muito mais grave, esconder esse fato basico com uma
pretensa objetividade ou realismo ingénuo. Nesses tempos de fakenews, pds-verdades e
guerras de narrativas, afirmacdes como as que foram feitas podem parecer um endosso do
relativismo das teorias pds-modernas. Contudo, é bem ao contrario disso, posto que o que
estd se defendendo é que nao existe neutralidade no cinema, nem na ciéncia, nem na
pedagogia.

Ou seja, no conhecimento de uma maneira geral. Mas é possivel identificar
claramente o referencial ao qual cada um deles estda submetido. Nao é uma “guerra de
narrativas”, mas uma tensdo entre contrarios bem definidos. Ndo é um mundo sem
verdade, mas um mundo em que a verdade é o produto de um trabalho tedrico com
responsabilidades de classe bem definidas. E essa dialética que deve ser reconhecida contra
o fundo cadtico das ideologias que propalam o fim da histéria em plena histéria de crise do
capitalismo.

Nesse sentido, os géneros cinematograficos se constituem numa reducdo do
fendmeno cinema e sua experiéncia. Jean-Luc Godard (1930-presente) ja disse, em outro
lugar, que “todo filme é um documentario dos seus atores”. Nada mais claro e mais

brilhante na definicdo dessa dialética para além dos géneros cinematograficos e seus
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hibridos. Nao ha hibridos posto que o cinema é uma unidade na diversidade e uma sintese

de multiplas determinacdes (MARX, 1858).

CINEMA NARRATIVO?

Como ja foi explicitado, o cinema possui unidades narrativas que sdo as sequéncias.
Algumas teorias do cinema privilegiam essas unidades e, dessa forma, definem os filmes
pelas histdrias que contam e pelas mensagens que veiculam. Nesse caso, a leitura ideoldgica
dos filmes é direta. Essa forma de ver o cinema o identifica com a prosa, que se caracteriza
por manter uma relacdo de descricdo, comentdrio e ilustracdo da realidade.

Como também ja foi dito, a unidade minima dos filmes sdo os planos, que se
definem pelos atos de explicitagdo: Agdao! Corta! Uma caracteristica interessante dessas
unidades é que elas ndo sdo unidades narrativas (ndo tem significado em si mesmas), mas
unidades significantes (vazias de significado) que sé passam a ter sentido quando postas em
relagdo umas com as outras, na montagem. Nessa perspectiva, o cinema se identifica muito
mais com a poesia do que com a prosa, ou seja, com a sua compreensao. Neste sentido, o
cinema lida com as experiéncias que ele proprio suscita.

O que Sergei Eisenstein, como criador, e Adorno e Horkheimer, como teéricos, nos
apontam é para essa dimensdo fundamental do cinema que é a sua linguagem. E na
linguagem que o cinema opera sua ac¢do racional e poética sobre a realidade e, dessa forma,
executa uma verdadeira perscrutacdo do real, interrogando-o (epistemologia) e forjando-o
(pedagogia) num trabalho ativo de objetivo claro de transforma¢do do mundo dado em um
mundo “projetado”. Do mesmo modo, é na linguagem que a ideologia melhor exerce o seu
poder de sujeicdo das pessoas, ao impor a elas uma repeticao incessante de clichés que
obliteram o senso critico e convencem da impossibilidade de mudanga, esvaziando a
vontade de organizagdo e de luta.

Nada do que se esta dizendo aqui é novo e ja foi bradado por Caetano Veloso

(1942-presente) contra a direita e a esquerda irmanadas na burrice:

Mas é isso que é a juventude que diz que quer tomar o poder? Vocés tém
coragem de aplaudir, este ano, uma musica, um tipo de musica que vocés
ndo teriam coragem de aplaudir no ano passado!...Vocés ndo estdo
entendendo nada, nada, nada, absolutamente nada...Vocés estdo por
foral... Mas que juventude é essa? Que juventude é essa? Vocés jamais
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conterdo ninguém. Vocés sio iguais sabem a quem?.... Aqueles que foram
na Roda Viva e espancaram os atores!... Mas eu e Gil ja abrimos o caminho.
O que é que vocés querem? Eu vim aqui para acabar com isso! Eu quero
dizer ao juri: me desclassifique. Eu ndo tenho nada a ver com isso. Nada a
ver com isso.... Ndo fingimos aqui que desconhecemos o que seja festival,
ndo.... NOs, eu e ele, tivemos coragem de entrar em todas as estruturas e
sair de todas. E vocés? Se vocés forem... se vocés, em politica, forem como
sdo em estética, estamos feitos! O juri é muito simpdtico, mas é
incompetente (Transcricdo do dudio do discurso de Caetano Veloso “E
proibido proibir” no Ill Festival Internacional da Can¢do-Fase Nacional, TV
Globo, 15/09/1968).
Nesta perspectiva, a dicotomia forma-conteudo é falsa, e ndao ha revolugao de
conteudo se a forma for reaciondria. Forma reacionaria é conteudo reaciondrio. Ja a
subversao da forma ndo permite o conteudo reaciondrio, embora possa ser vazia e

descambar para o formalismo inécuo e niilista.

CINEMA AULA

O filme Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver pode ser dividido,
provisoriamente, em trés partes. Na primeira, que pode ser chamada de fic¢do, uma
pequena fabula sobre a pré-histdria é mostrada para ressaltar a importancia da linguagem
como criadora de distingdes e a pergunta que anima o filme (o que é vida?). Na segunda,
de carater mais documental, sdo apresentadas cenas do mundo académico (sala de aula,
encontros cientificos nacionais e internacionais) e entrevistas com especialistas, alunos e
pessoas comuns que discutem o conceito bioldgico de vida. Neste particular, o diretor
privilegia o conceito de autopoiesis (do grego auto-préprio; poiesis- criacdo) proposto pelos
neurobidlogos chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela (1946-2001). A terceira e
ultima parte, todas (ou quase todas) as personagens do filme aparecem em cenas de um
show de Daniel Gonzaga (1975-presente), filho do cantor e compositor Gonzaguinha (1945-
1991), exatamente no momento da execucdo da cancdo O que é? O que é? (Gonzaguinha,
1982).

Ainda de interesse para o argumento que serd defendido é a caracterizacdo
precaria dos tempos, especialmente no que diz respeito a suposta pré-histéria retratada no
filme. Homens se apresentam escanhoados e é quase possivel sentir o cheiro de xampu que
emana dos cabelos das mulheres. As roupas dos nossos antepassados pré-colombianos sdo

também muito bem talhadas, denotando em nada o uso didrio e cotidiano de vestes que
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deveriam ser, além de precarias, rotas. Essas caracteristicas poderiam ser tomadas como
toscas ou como defeitos insanaveis do filme, nao fosse ele um exemplo primoroso de um
cinema aula.

Ndo ha hibridos posto que o cinema é uma unidade na diversidade e uma sintese
de multiplas determinagdes O que esta sendo chamado aqui de cinema aula é a construgao
de uma experiéncia de pratica tedrica que envolve a pesquisa ativa (participacdo em
encontros cientificos, por exemplo), que leva a reconstrucdo do objeto na experiéncia (a
encenacao de pré-histdria, por exemplo) e sua celebracdo coletiva (a participacdo final em
um show de MPB, por exemplo). O filme ndo nega sua ontologia, € uma investigacdo de um
tema de interesse. O filme ndo nega sua epistemologia, é preciso trabalhar os elementos
do problema para que eles exponham o que guardam. O filme ndo nega sua pedagogia, ele
envolve e irmana a todos nessa experiéncia de construcdo-reconstrucao-celebracdo do
conhecimento. Nesse sentido, se trata sem duvida de uma aula, na sua melhor definicado:
um tempo investido na aprendizagem. Ndo se trata de ensinar, mas de
vivenciar/partilhar/experienciar o processo dialético de construgdo-reconstrugdo-
celebracdo do objeto de conhecimento (ANDRADE; SILVA, 2005; ANDRADE, 2018).

O que esta sendo chamado aqui de cinema aula é cinema no seu compromisso
total com a subversdo do real. Como em “E la nave vd” de Fellini, 1983, no qual o mar é de
papel celofane e a cdmera faz um giro de 3602 para nos mostrar do que se trata o cinema.
Assim, também, Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver nos mostra o tempo todo os seus
agentes (no sentido de causa, origem, fonte, motivo). Eles cruzam as posi¢ées de alunos,
professores, personagens, palestrantes, entrevistados, entrevistadores, sem o recurso
artificial do hibridismo, mas na dialética daquilo que explicitou Godard: “todo filme é um
documentario dos seus atores”. Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver é mais que um
documentario dos seus atores, é também uma ficcao dos sujeitos epistémicos.

O que estd sendo chamado de sintese dialética é essa juncdo de Apolo (razio) e
Dionisio (emocdo) nesta categoria cinema aula na qual Quem foi que disse: Sobre a vida e o
viver realiza tao bem a construcdo-reconstrucdo-celebracdo do objeto chamado
conhecimento. Isso mesmo! O filme é cinema, é aula, é aprendizagem. E polissémico sem
ser hibrido. Ensina sem ser educativo ou narrativo. E nesse sentido que a divisdo proviséria
em trés partes agora se extingue na sintese filme. E nesse sentido que a caracterizag3o

precaria interessa mais pelo que mostra do que pelo que esconde. Contudo, uma questdo
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ainda pode perdurar depois desse breve ensaio, qual seja, a perspectiva do fazer cinema-
aula como criagdo. Mas o que dizer da audiéncia? A audiéncia de Quem foi que disse: Sobre
a vida e o viver se depara sempre com a grata satisfagao de ndo estar diante de um filme

feito para ensinar, mas com o qual o aprendizado sera inevitavel.

Referéncias

ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento: Fragmentos Filosoéficos.
Jorge Zahar Editor, Rio de Janeiro, 1969.

ANDRADE, Luiz Antonio Botelho. Quem foi que disse: Sobre a vida e o viver. Brasil, 2008.
Disponivel em https://vimeo.com/28168576.

ANDRADE, Luiz Antonio Botelho ; SILVA, Edson Pereira da. O conhecer e o conhecimento:
comentarios sobre o viver e o tempo. Ciéncias & Cognicdo 4:35-41, 2005. Disponivel em:
http://www.cienciasecognicao.org/< Acesso em 10 de margo de 2019.

ANDRADE, Luiz Antonio Botelho. Conhecimento é caminho: da metafora ao mecanismo gerativo.
Ciéncias e Cognicdo, v.23, p.117-128, 2018. Home page:
[http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/1462/pdf 107]

AVELINO, Yvone Dias ; FLORIO, Marcelo. Histéria Cultural: O Cinema como Representacdo da Vida
Cotidiana e suas Interpretacées. Projeto Histéria 48:18 p., 2013.

ARX, Karl. Grundrisse. Pelican Books, London, 1858.

BERGALA, Alain. A Hipétese-cinema: Pequeno Tratado de Transmissdo do Cinema Dentro e Fora
da Escola. Booklink/CINEAD-LISE-FE/UFRJ, Rio de Janeiro, 2008.

DUARTE, Rosalia. Cinema e Educagdo. Auténtica, Belo Horizonte, 2002.
FELLINI, Federico. E la nave va. Itdlia, 1983.

FREIRE, Marcius. Jean Rouch e a inveng¢do do Outro no documentario. (Artigo desenvolvido a
partir de comunicagdo apresentada no 130. Visible Evidence -Encontro Internacional de
Pesquisadores do Documentario, realizado na Cinemateca Brasileira, Sdo Paulo, 2006. Disponivel
em: http://www.doc.ubi.pt/03/artigo_marcius_freire.pdf

GONZAGUINHA (Gonzaga Jr.), Luiz. O que é? O que é? In: LP/CD Caminhos do Coragdo. EMI-
Odeon, 1982.

LATOUR, Bruno. Jamais Fomos Modernos: Ensaio de Antropologia Simétrica. Editora 34, Rio de
Janeiro, 1994.

MATURANA, Humberto. A Ontologia da realidade. Editora UFMG, Belo Horizonte, 1997.

WILLIAMS, Raymond. Marxismo e Literatura. Zahar Editores, Rio de Janeiro, 1979.

Data do envio: 03/06/2020
Data do aceite: 08/07/2020

ISSN 1807-6211 [Julho.2020] N2 34 26



RevistAleph

- TeeTqT.®
P (® %




RevistAleph

INSIEME INEVITABILMENTE “NELLA ZOLLA CHE CI FA TANTO
FEROCI” (DANTE) AL TEMPO DEL COVID 19°

INEVITABLY TOGETHER “ON THE LAND THAT MAKES US SO FIERCI” (DANTE)
IN THE TIME OF COVID 19

Augusto Ponzio®
Mary Sellani’

Riassunto

Il presente testo e un’intervista, ancora non pubblicata in Italia, data dal professor Augusto
Ponzio alla professoressa Mary Sellani, giornalista italiana. Nella intervista, il professore
Ponzio fa una riflessione sulle questioni attuali cui la umanita si trova, compresa la
problematica della pandemia del Covid 19, svelando la attualita del pensamento di
Emmanuel Levinas nella critica della identita, la paura dell’altro e la chiusura della totalita
delle identita. Anzi, ci invita a prendere in conto alle idee e pratiche dalla alterita, dalla
responsabilita senza alibi per I'altro e dalla non indifferenza per la umanita. Una etica di
trasformazione del mondo, nel valore del vivere insieme, inevitabilmente.

Palore chiavi: Emmanuel Levinas. Alterita. Insieme.

Abstract

This text is an interview - unprecedented in Italy - given by Augusto Ponzio to the Italian
researcher Mary Sellani. In this interview, Ponzio reflects on the current issues the humanity
is facing, including the Covid pandemic 19’s problem, revealing the relevance of Emmanuel
Levinas' thinking and his understanding about the need to criticize the identity’ ideas, the
fear of others and the closure in identity totalities. Instead, he invites us to turn our
attention to the ideas and practices that privilege the otherness’s notion and responsibility
without alibi for the other and non-indifference to the humanity. A world’s ethics
transformation, under the values of being together, inevitably.

Keywords: Emmanuel Levinas. Otherness. Together.

® Intervista di Mary Sellani ad Augusto Ponzio, marzo 2020.
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Bachtin, Roland Barthes, tra altri. E-mail: augustoponzio@libero.it Telefone: +393701387991 ORCID
https://orcid.org/0000-0001-8073-7675.
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Mozzogiorno. Atualmente collabora con le riviste “EspressoSud”, di Nocola Apollonio, con “Contrappunti”, di
Franco Chieco e con “Nelmese” dei Alessio Rega.
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Introduzione

Un possibile punto di partenza per ricostruire, in questa intervista, il percorso di
ricerca di Augusto Ponzio — Professore emerito di Filosofia e Teoria dei Linguaggi
all’Universita degli Studi di Bari e Docente di Linguistica generale nella Carlo Bo di Bari dal
2017/18 — puo essere il suo piu recente libro, Con Emmanuel Levinas. Alterita e Identita
(Mimesis, 338 pagine), pubblicato in ottobre 2019, in cui egli rivisita il pensiero di Emmanuel
Levinas (Kaunas 1906- Parigi 1995). Il suo itinerario di studio inizio appunto dalla lettura di
un’opera fondamentale di Levinas, Totalité et infini (1961), quando, a partire dalla prima
meta degli anni Sessanta, comincio a lavorare alla sua tesi di laurea in Filosofia (si laureo del
1966) dal titolo La relazione interpersonale, relatore il prof. Giuseppe Semerari (1922-1996),
allora professore di ordinario Filosofia teoretica e incaricato di Filosofia morale nella Facolta
di Lettere e Filosofia dell’Universita degli Studi di Bari.

Questo suo libro del 2019, Con Emmanuel Levinas. Alterita e Identita, & I'attuale
punto d’arrivo di un cammino che partendo da Levinas riporta a Levinas; un cammino che
perd non ha la forma di un cerchio, ma piuttosto di una spirale, giacché non si tratta di
ripetizione ma di un ricominciamento sempre di nuovo, di una ri-scrittura; una specie,
insomma, di eterno ritorno di una passione intellettuale sempre viva e riattualizzata da
continue riflessioni intorno a questa importante figura della filosofia del Novecento alla luce
degli avvenimenti che si sono succeduti fino all’attuale configurazione del mondo in seguito
alla cosiddetta “globalizzazione”. Una riflessione non interrotta, benché essa non abbia
escluso I'ascolto di altre parole come quelle di Bachtin, Kierkegaard, Peirce, Marx, Blanchot,
Bataille, Barthes, Kristeva, Rossi Landi, Schaff. Sebeok... e dello stesso suo professore,
Giuseppe Semerari.

L'itinerario speculativo di Levinas prende le mosse dal pensiero di Husserl e di
HeidJulhoegger, dalla Bibbia e dal Talmud, dalla filosofia dell’antica Grecia e dalla grande
letteratura russa, per mettere in discussione le categorie proprie del pensiero occidentale
(soggetto, identita, appartenenza, coscienza intenzionale, essere questo, essere quello: la
“tumescenza dell'io sono”), non solo nell’lambito specifico della ricerca filosofica
contemporanea, ma anche nella ricerca di un senso della vita non riducibile a quello offerto
dal Mondo, dalla Storia, dall’Economia e dalla Politica cosi come si configurano nella nostra

epoca.
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“Atri non limita la Bberth dell’o: chiamandola alla responsabiit, la instawra e la giustifica”
(Emmanuel Levinas, Rnalité et Infini, 1961).

AUGUSTO PONZIO
CON EMMANUEL LEVINAS

ALTERITA E IDENTITA

Le delimitazioni, di ordine etico-narmativo, guridico e paliico della responsabilith individuale,
be b gl de o scambio eguale, be funzioni fis sate dai ruoli e dalla pasizione sociale, be distinzioni
sancite dalla legge fra identitd indaiduall, ciascuna con la propria stera di bertd e di impu-
tabilitd: nulla di utto questo sesce a eliminare né a ridurre l'esposzione all'altro, a scio ghere
I'ntacofra I'o e I'altro, ad eliminare la non-indifferenza per I'altro, a evitare la responsabiita
senza alibi nei suoi confronti

SYNIAT] BONYININI NOD  ONOS 01SNONY
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Figura 1 - Augusto Ponzio, Con Emmanuel Levinas. Alterita e identita, 2019
Fonte: Copyright do autor.

Mary Sellani: Professor Ponzio, allora, per riprendere il filo della riflessione, iniziamo da
quello spostamento del discorso filosofico tradizionale operato da Levinas alla dimensione
dell’alterita di contro all’ideologia dominante dell’identita. Sempre piu vediamo, come nel
nostro mondo globalizzato, i cosiddetti diritti umani sono sostanzialmente i diritti
dell’identita, come Levinas mostra in un saggio del 1985 dal titolo particolarmente
eloquente Les droits de I’lhomme et les droits d’autrui, poi ripubblicato nel libro Hors Sujet,
(1987, tr. it. di F. P. Ciglia, Fuori dal Soggetto, Marietti, 1992), in cui mostra che dai cosiddetti
diritti umani, in quanto, in effetti, diritti dell’ldentita, dell'lo, del Medesimo,
dell’Appartenenza, della Comunita, restano fuori i diritti altrui. La questione dell’identita &
centrale nella riflessione di Levinas: identita contrapposta ad alterita, identita che, sempre
pil arroccata nella sua difesa, sempre piu disconosce e viola i diritti altrui. Dobbiamo dire
quindi che, perché i diritti altrui siano riconosciuti e rispettati, si richiede una nuova

concezione delllumanesimo?
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Augusto Ponzio: Si, e vero, la questione dell’identita va presa in seria considerazione. Vi
abbiamo anche dedicato, io e Susan Petrilli, il libro pubblicato nel dicembre del 2019 nella
collana “Athanor. Semiotica, filosofia arte, letteratura” da me diretta (Mimesis), intitolato
appunto Identita e Alterita, e anche qui fa da jalon la riflessione levinasiana. Del saggio di
Levinas che hai ricordato, Les droits de ’lhomme et les droits d’autrui, abbiamo ripreso il
titolo nel libro successivo della stessa collana (Mimesis, 2020), Diritti umani e diritti altrui:
un volume collettaneo, a cura di Susan Petrilli, a cui partecipano anche docenti di Scienze
politiche e di Giurisprudenza, i proff. Gaetano Dammacco, Nico Perrone, Paolo Stefani,
Bruno Veneziani, Ugo Villani dell’Universita di Bari e il Prof. Mario Ricca dell’Universita di
Parma. C’e anche un saggio dell’a noi tutti caro Vitilio Masiello, Professore emerito di
Letteratura italiana, pubblicato originariamente nel 2008, sul diritto del lavoro nella
letteratura tra Settecento e Novecento.

L'identita e la categoria dominante della ragione occidentale. Essa si regge e si afferma in
base all'indifferenza nei confronti dell’altro, del diverso, del non-appartenente. Se
consideriamo i nostri rapporti in quanto esseri umani, tutti possiamo essere inclusi nel
grande insieme del genere umano (e tuttavia, anche rispetto ad esso, ci sono pur sempre
“altri” che vengono esclusi in quanto “disumani” — il che giustifica prese di posizioni, rimedi
ed interventi, ivi comprese le “guerre umanitarie”), ma, allo stesso tempo, siamo distinti in
altri insiemi, quelli del genere sessuale (gender), dell’eta, della nazione, della comunita,
della lingua, della religione, dell’etnia, del colore della pelle, ecc.

Ma e proprio vero che cio che ci caratterizza come viventi e I'appartenenza ad un insieme,
a un collettivo, a un gruppo? Rispetto all’unita, alla comunita, all’appartenenza, all’identita,
le quali, malgrado I'incomparabilita, I'unicita di ciascuno, ci rendono intercambiabili e ci
assemblano in uno stesso insieme, per Levinas c’€ un altro modo di vedere le cose. Al posto
della pluralita (“Citta plurale”: il plurale € pur sempre il ripresentarsi dello stesso), va
riconosciuta la molteplicita, e con essa la diversita; invece del riferimento all'individuo —
che, come tale, rientra pur sempre in un insieme —, il riconoscimento della singolarita,
dell’unicita di ciascuno, dell’irripetibilita, insostituibilita, non-accomunabilita, cioe il proprio
essere fuori genere, sui generis.

Ma, attenzione: la singolarita, I'insostituibilita, I'unicita, non & una proprieta del soggetto in
se stesso (come riteneva Max Stirner in L’unico e la sua proprieta), ma la conseguenza di

una non delegabile responsabilita di ciascuno nei confronti dell’altro nella sua alterita di
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altro. Percio, invece di prossimita identitaria, di prossimita come vicinanza, Levinas parla di
una prossimita senza ripari, senza limiti, prossimita tra diversi, tra distanti.La prossimita
all’altro é responsabilita per I'altro. Prossimita significa la mia non delegabile responsabilita.
E questa la mia unicita, il mio essere unico, I'unico per Ialtro: il mio essere supporto del
pesante carico dell’alterita.

L'alterita nell’esposizione faccia a faccia, cioé fuori dagli scafandri identitari, dalle casacche
e dalle tute delle appartenenze, non e piu l'alterita relativa dei ruoli, delle funzioni, delle
mansioni, delle diverse forme di esercizio del potere, delle rappresentanze, degli alibi, non
e alterita relativa ma alterita assoluta.

La pace preventiva (&€ un’espressione di Levinas), la liberazione dal mondo della guerra, che
non e ottenibile facendo guerra alla guerra tramite la “guerra preventiva”, e il
riconoscimento dell’inevitabile prossimita all’altro come inevitabile responsabilita per
I'altro. L’altro autore che mi € molto caro, Michail Bachtin, di cui ho pubblicato una raccolta
di testi insieme a quelli del suo cosiddetto Circolo (Michail Bachtin e il Suo Circolo, Opere
1919-1930, Bompiani, 2014) diceva: “Se interpretiamo la nostra vita intera come

rappresentanza, diventiamo degli impostori”.

Mary Sellani: Perché il sistema della comunicazione globale e della produzione

mondializzata, secondo Levinas, non puo includere la migrazione?

Augusto Ponzio: Direi invece che non la puo escludere. La migrazione € un problema del
nostro tempo, inerente alla globalizzazione. Una volta si parlava di emigrazione, che era lo
spostamento di un certo numero di persone concordato da un Paese all’altro. Al contrario
la migrazione di oggi € incontrollabile, come incontrollabile & la migrazione delle rondini, di
altri animali, di “virus” (la diffusione del coronavirus attesta il coinvolgimento mondiale —
dovuto alla globalizzazione — nei confronti del problema della covid-19).

Dalla non-indifferenza per I'altro alla differenza e alla relativa indifferenza: questo il
percorso attraverso il quale I'identita si costituisce e si delinea. Di conseguenza, cio che ci
riguarda e progressivamente ridotto a cid che riguarda gli interessi dell’identita, e tale
riduzione trova la propria giustificazione nella condizione della responsabilita limitata
garantita da alibi. Ma, quanto piu ci si libera dalla condizione di paura per I'altro, tanto piu

aumenta, fino all’esasperazione, la paura dell’altro. Oggi la paura dell’altro & al parossismo.
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Sicché la difesa dell’identita di fronte all’inevitabile fenomeno della migrazione da luogo alle
diverse manifestazioni di razzismo.

Umberto Eco I'aveva previsto fin dalle sue “Bustine di Minerva” pubblicate nell’“Espresso”
dell’1°-4-1990 e del 15-4-1990 (poi, per sua gentile concessione, nel vol. 4, 1993, Migrazioni,
della nostra serie annuale “Athanor. Semiotica, filosofia, arte, letteratura”), dove per la
prima volta, che io sappia, veniva stabilita la distinzione fra “emigrazione” e “migrazione”.
In Migrazioni e intolleranza, una raccolta di suoi scritti recentemente pubblicata (La nave di
Teseo, 2019) troviamo questa enunciazione che & opportuno qui ricordare: “Eliminare il
razzismo non vuol dire mostrare o convincersi che gli Altri non sono diversi da noi, ma
comprendere e accettare la loro diversita”.

La comunita non puo essere una comunita chiusa. Si dovrebbe dire comunanza, dove la
finale proveniente da antia o da entia, indica movimento, apertura, e si dovrebbe intendere
I’extra in “extracomunitario” in modo da ritenere questa qualifica come cio che pienamente,

massimamente rende la comunita un vivere insieme.

Mary Sellani: In che senso la filosofia di Levinas si apre a una nuova visione della filosofia
del linguaggio, come appare evidente dalla sua opera piu famosa, Totalité ed infini, in cui
I'intera tradizione filosofica occidentale € messa in discussione ponendo al centro della

riflessione il primato dell’etica?

Augusto Ponzio: || primo movimento dell’io € che esso ha sempre bisogno di giustificarsi di
fronte all’altro. E l'identita — precisamente I'appartenenza ad una identita — e il mezzo
prevalente di giustificazione dell’io. Il primo caso dell'io, osserva Levinas, non ¢ il
nominativo ma l'accusativo. La vera questione, egli dice, non e quella posta da Martin
Heidegger, “Perché I'essere e non piuttosto il nulla?”, ma la domanda posta dall’altro all’io:
“Perché tu seila, in quella situazione, in quel luogo, in quelle favorevoli condizioni, eio no?”.
Il ricorso all’identita mi permette di giustificarmi, di trovare le spiegazioni, le motivazioni
che dimostrino il diritto ai miei vantaggi. L'identita € quindi un mezzo per mettersi la
coscienza in pace, per mettersi dentro a una totalita (come la Comunita Europea, l'italianita)
che faccia da garanzia e distingua chi a diritto a farne parte e chi no. Ma I'altro e colui che,

malgrado tutti gli sforzi di trovare giustificazioni e respingimenti da parte dell’io, non se ne
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sta a sua volta dentro a una delle qualsiasi totalita in cui I'io lo vorrebbe relegare. L’altro
non si lascia afferrare, classificare, etichettare, incasellare, sfugge inevitabilmente.

La primaria modalita di avvertire I'altro, a partire dalla quale nasce la necessita della
giustificazione, e la “cattiva coscienza”. Attraverso I'espediente del ricorso alla differente
identita, ai differenti diritti rispetto all’altro, I'io riesce a passare dalla difficile condizione di
“cattiva coscienza” a quella della “buona coscienza”, dalla situazione di coinvolgimento e
non-indifferenza a quella dell’indifferenza. Ma € un inganno, per se stesso prima di tutto.
La relazione etica, nel senso in cui Levinas usa questa espressione, concerne il corpo e la
parola. Il corpo e il suo intrico etico implicano che la parola dica prima di tutto un contatto,
un coinvolgimento. Il corpo permette che il dire sia significativo e indipendente dal detto.
L’aspetto corporeo della parola —la voce, il suo timbro, I’ascolto, il contatto — non si riduce
alla sua funzione informativa, cognitiva, pragmatica, ma ne costituisce, al contrario, il

presupposto, € la sua capacita di trascendere il detto, & parola umana.

Mary Sellani: Che cosa vuol dire Levinas quando critica la nostra societa come “societa

conoscitiva”?

Augusto Ponzio: Si tratta di una critica ante litteram. Troviamo questa espressione, nel Libro
bianco su insegnare e apprendere (1995) della Commissione Europea, testo basilare nella
riprogettazione in Europa dello studio e dell’insegnamento. La “societa conoscitiva”, la
knowledge society, & basata sull’ideologia secondo cui la posizione di ciascuno nello spazio
del sapere e della competenza e decisiva, ovvero una societa in cui i rapporti interumani
vengono fatti dipendere dalle conoscenze e competenze di ciascuno — meglio “ognuno”,
che rende bene la cancellazione della singolarita, della alterita — dal contributo, dalla
funzionalita di ognuno alle competenze, alla produttivita e alla competitivita globale.
Questo modo di intendere e di promuovere i rapporti € la caratteristica costituiva

dell’odierna realta sociale della comunicazione-produzione.

Mary Sellani: Dunque la relazione con I'altro precede il sapere.

Augusto Ponzio: Per Levinas e con Levinas, non si pu0 ridurre il rapporto interpersonale ad

un rapporto conoscitivo. Alla base della comunicazione vi e il dare accoglienza
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all'interlocutore, vi ¢ il rapporto con l'altro come volto, nella sua nudita di volto, come
alterita, come persona, come fine a sé, fuori dai ruoli, dalla posizione sociale, dagli scambi,
dall’'interesse, dal profitto, dalla produttivita. Il rapporto con I'altro, come espressione e
come volto, non & subordinato alla conoscenza, alla competenza, alla funzionalita, non puo

essere finalizzato in tal senso.

Mary Sellani: Nel suo saggio del 1935 intitolato De I’evasion, Levinas introduce il bisogno di

fuoriuscita dall’essere nel cuore stesso della filosofia...

Augusto Ponzio: Con la riflessione sul bisogno di evasione, Levinas mette in discussione
I'accettazione dell’essere-cosi del mondo e delle cose come fatto compiuto e la
conseguente convinzione dell'impossibilita o incapacita di uscirne. “Ogni civilta”, egli dice,
che accetta I'essere, la disperazione tragica che comporta e i crimini che giustifica, merita il
nome di barbara”. Con il concetto di “evasione” Levinas introduce la categoria di eccedenza;
questo bisogno indica appunto la possibilita di trascendenza (in questo senso egli parla di
“metafisica” — termine ripreso da Jacques Derrida gia nel titolo del saggio dedicato alla
filosofia di Levinas, “Violenza e metafisica”, incluso in La scrittura e la differenza, 1967)
rispetto all’angusta prospettiva dell’identita dell’essere, del corpo inchiodato alla maschera
dell’identita.

Nel saggio del 1935, Levinas propone una fenomenologia del bisogno di evasione
dall’essere, che egli individua in alcuni aspetti essenziali dell’esistenza:

— nel piacere, non essendo esso sbocco del bisogno e non tendendo a un termine,
(ritroviamo confermata qui, in una certa maniera, la concezione leopardiana del piacere);
— nell'immotivata vergogna di sé in cui si vorrebbe sfuggire dall’identificazione con I'essere,
dall'incatenamento dell’io a se stesso;

— nella nausea (il testo di Levinas, € anteriore al romanzo La nausée di Sartre, scritto nel
1932, ma pubblicato, dopo diverse revisioni, nel 1938), quale rivoltante sensazione dell’io
inchiodato a se stesso, indissolubilmente legato al proprio essere e impossibilitato a uscire

da questa condizione.

Mary Sellani: Nel 1988 lei, prof. Ponzio, incontrd personalmente Emmanuel Levinas nella

sua casa di Parigi, che cosa vi siete detti?
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Augusto Ponzio: Ho riportato nel libro Alterita e identita la mia conversazione con Levinas
in occasione di una mia visita nella sua casa a Parigi, in rue Michel-Ange, il 20 novembre del
1988, con il titolo. “Responsabilita, sostituzione, scrittura letteraria”. Furono questi, infatti,
i temi fondamentali della nostra conversazione.

Per quanto riguarda la nozione di sostituzione, strettamente connessa alla nozione di
responsabilita, Levinas volle precisare che, nel senso in cui questo termine ricorre nella sua

Ill

riflessione, sostituirsi non consiste nel mettersi al posto dell’altro, nel “mettersi nei panni
dell’altro”, per sentire che cosa sente, in un rapporto di empatia, in maniera che I'uno
diventi I'altro, sicché al posto di due ci sarebbe uno solo. Sostituirsi & portare conforto
associandosi alla debolezza ed essenziale finitezza d’altri, sopportarne il peso sacrificando il
proprio interesse, la propria compiacenza-a-essere, il proprio conatus essendi. Cio che
Levinas chiama sostituzione e la conseguenza del rapporto con altri che egli indica come
etica, precisando che per etica egliintende una relazione in cuil'uno e I'altro non sono unititi
da una sintesi concettuale né dalla relazione soggetto-oggetto, ma in cui 'uno pesa e
importa e ha un valore per I'altro, in base a un intrico che il sapere non puo risolvere né
sbrogliare. Questa accezione del termine “etica” & quella che Susan Petrilli ed io, diamo ad
esso nell’espressione “semioetica” — che fa da titolo al nostro libro del 2003 (Semioetica,
Mimesis) e da sottotitolo al libro menzionato del 2019 Identita e alterita. Per una semioetica
della comunicazione globale — per indicare I'orientamento che assume oggi la semiotica,
sulla scia di Charles S. Peirce, Charles Morris, Ferruccio Rossi-Landi e Thomas A. Sebeok, in
quanto scienza generale dei segni e quindi della vita in tutte le sue forme, in quanto
semiotica globale.

La relazione etica, nel senso in cui Levinas impiega questa espressione, concerne il corpo e
la parola. Il corpo e il suo intrico etico implicano che la parola dica prima di tutto un contatto,
un coinvolgimento. Il corpo permette che il dire sia significativo indipendentemente dal
detto, e che, al di la della comunicazione bilaterale adibita allo scambio di messaggi, ci sia
una comunicazione asimmetrica in cui il senso, dall’io all’altro, non & indifferente e non &
reversibile, e in cui la distanza di uno dei termini all’altro non coincide necessariamente con
quella che separa quest’ultimo dal primo. La relazione etica, in questo senso, concerne la
parola anche nel suo aspetto corporeo; la voce, la grana della voce, I'ascolto, il contatto,

anche nella scrittura, distinta dalla trascrizione, soprattutto nella scrittura letteraria.
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E questo appunto il terzo tema della nostra conversazione nel novembre del 1988. I

Illl

riferimento era all’attenzione rivolta da Levinas all’“insegnamento filosofico” degli scrittori
della letteratura, di Rimbaud, per esempio, e di Baudelaire (particolarmente in Levinas,
L’'umanesimo dell’altro uomo, 1972). Questa attenzione rivolta da parte di Levinas alla
scritturaprofana e non soltanto alla scrittura sacra attesta che la scrittura letteraria (sacra o
profana che sia) contribuisce alla possibilita di scoprire I'alterita “au coeur méme de
I'identité”, di ritrovare I'altro nel medesimo; di considerare il rapporto con I’altro non piu in
termini di differenza relativa, di appartenenza, di opposizione e di distanziamento — la
distanza necessaria per vederlo, oggettivarlo, qualificarlo.

Bari, 7 marzo 2020.

Figura 2 - Emmanuel Levinas e Augusto Ponzio, a Paris, alle 20 novembre 1988.
Fonte: Collezione personale del’autore.
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Resumo

O presente texto trata-se de uma entrevista, inédita na Italia, concedida pelo professor
Augusto Ponzio a professora Mary Sellani, jornalista italiana. Na entrevista, o professor
Ponzio reflete sobre as questdes atuais com as quais a humanidade se defronta, incluindo
a problemadtica da pandemia do Covid 19, revelando a atualidade do pensamento de
Emmanuel Levinas e sua compreensao da necessidade de criticarmos as ideias de
identidade, de medo do outro e fechamento em totalidades identitdrias. Ao contrario, nos
convida a voltarmos nossa atenc¢do para as ideias e praticas que privilegiam as nocdes de
alteridade, de responsabilidade sem alibi pelo outro e de nado indiferenca a humanidade.
Uma ética de transformagao do mundo, sob os valores do estarmos juntos,
inevitavelmente.

Palavras-chave: Emmanuel Levinas. Alteridade. Juntos.

Abstract

This text is an interview - unprecedented in Italy - given by Augusto Ponzio to the Italian
researcher Mary Sellani. In this interview, Ponzio reflects on the current issues the humanity
is facing, including the Covid pandemic 19’s problem, revealing the relevance of Emmanuel
Levinas' thinking and his understanding about the need to criticize the identity’ ideas, the
fear of others and the closure in identity totalities. Instead, he invites us to turn our
attention to the ideas and practices that privilege the otherness’s notion and responsibility
without alibi for the other and non-indifference to the humanity. A world’s ethics
transformation, under the values of being together, inevitably.
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Introdugao

Um possivel ponto de partida para reconstruir, nesta entrevista, o percurso de
pesquisa de Augusto Ponzio — Professor emérito de Filosofia e Teoria das Linguagens na
Universita degli Studi di Bari e Docente de Linguistica geral na Carlo Bo di Bari, de 2017/18
— pode ser o seu mais recente livro, Con Emmanuel Levinas. Alterita e Identita (Mimesis,
338 paginas), publicado em outubro de 2019, e no qual ele revisita o pensamento de
Emmanuel Levinas (Kaunas, 1906 — Paris, 1995). Seu itinerario de estudo iniciou-se
justamente pela leitura de uma obra fundamental de Levinas, Totalité et infini [Totalidade
e Infinito] (1961), quando, a partir da primeira metade dos anos 1960, comecou a trabalhar
em sua tese de graduacdo em Filosofia (graduou-se em 1966), intitulada La relazione
interpersonale, orientado pelo professor Giuseppe Semerari (1922-1996), entdo professor
ordinario de Filosofia tedrica e encarregado de Filosofia moral na Facolta di Lettere e
Filosofia dell’Universita degli Studi di Bari.

Esse seu livro de 2019, Con Emmanuel Levinas. Alterita e Identita, é o atual ponto
de chegada de um caminho que, partindo de Levinas, leva a Levinas; um caminho que,
porém, ndo tem a forma de um circulo, e sim de uma espiral, ja que nao se trata de
repeticdo, mas de um recomecar, sempre de novo, de uma re-escritura; uma espécie, em
suma, de eterno retorno de uma paixdo intelectual sempre viva e reatualizada por
continuas reflexdes sobre essa importante figura da filosofia do século XX, a luz dos
acontecimentos que se sucederam até a atual configuracdo do mundo, apds a chamada
“globalizagao”. Uma reflexao ndo interrompida, ainda que essa nao tenha excluido a escuta
de outras palavras, como as de Bakhtin, Kiekegaard, Peirce, Marx, Blanchot, Bataille,
Barthes, Kristeva, Rossi Landi, Schaff, Sebeok... e de seu préprio professor, Giuseppe
Semerari.

O itinerario especulativo de Levinas comeca pelo pensamento de Husserl e de
Heidegger, pela Biblia e pelo Talmud, pela filosofia da Grécia antiga e pela grande literatura
russa, para colocar em discussdo as préprias categorias do pensamento ocidental (sujeito,
identidade, pertenca, consciéncia intencional, ser isso, ser aquilo: a “tumescéncia do eu

sou”), ndo s6 no ambito especifico da pesquisa filoséfica contemporanea, mas também na
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pesquisa de um sentido da vida ndo reduzivel ao oferecido pelo Mundo, pela Histéria, pela

Economia, e pela Politica, assim como se configuram na nossa época.

“Ain non limita la Bbert dell’o: chiamandola alla responsabiity, la instawra e la giustifica”
(Emmanuel Levinas, Rnalité et Infini, 1961).

AUGUSTO PONZIO
CON EMMANUEL LEVINAS

ALTERITA E IDENTITA

Le delimitazioni, di ordine etico-narmativo, guridico e paliico della responsabilith individuale,
be b gl de o scambio eguale, be funzioni fis sate dai ruoli e dalla pasizione sociale, be distinzioni
sancite dalla legge fra identitd indaiduall, ciascuna con la propria stera di bertd e di impu-
tabilitd: nulla di utto questo sesce a eliminare né a ridurre l'esposzione all'altro, a scio ghere
I'ntacofra I'o e I'altro, ad eliminare la non-indifferenza per I'altro, a evitare la responsabiita
senza alibi nei suoi confronti

SYNIAT] BONYININI NOD  ONOS 01SNONY

Emmaned Lovinas Maumas n Leuana, 1906 - Pargi 1995) & um de pid impatand Mosof del XX sscob. Con
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wp Ay alopia & Dosoevsie).che ngeme cosdlusomo la base della su0 Indrmgar s, sampee di nuowa, sule
cabyore basiln del pansier ocodemae qual | Sogemo, |idendtd, |a Ragione, 1 Suria |a Redtd, la Folbca,
‘ediscaments” includents |a advema rao della guarra. La sue opere nsulana. sampee pil, un imprescndibile
punto di corron® ogglh non 0k i ambit Mosokon ma anche nella ncerca di onemtament nella wta ondinaria

Asgests Poazio, ordinaro di Filosoka @ Sona da Inguagy e professome emento, ha nsagnat mellUnverstd d
Ban “Ado Moro” dal 1970 4 2014 Filasofa del Inguaggo e dal 1999 al 012 Lnguishca genarde. Rtudments &
stat nominato, nela medesma Unversid, “Cultre della matenia”. Alla Blosofa di Emmanuel Levinas ha dedica,
de 3 umeros SIggiappars s vst itdiane @ stranere, divers suol lba ¢ captl dilitr, fn ddl 1967, aloum
adomi in fancss: L Harmaman 1996, 2000 2009, Alin Baudry 2010) @ n ngless Mouton de Guyser 190,
i Banjamins 1993, Lagas 2009). A Kaunas, omi matale di Levinas, ha tendto m occasione del XM Congesso
delAssocianone ntemanonale di Samiodca (26-30 gugno 2017, lardanone dd Stdo “Signéic don and Aty
inEmmanud Lavinas™. | swi Iba som pubblicad, oRre che da Mmess, dalle Ednoni Guerra, da Bampani {ndla
colan “Wpensiem ocadentaks * & Bompiani ha anche pabbica nel 2014, s vadunoms, con testo usso afonte
delle opere di Bachtin @ del sw Cirooda, 1919-1930). dalle Edizon Somdfche iRdiane, da UHamaman @ D Guyser
Moutn. | sual lba nele Mmesis Edmani sono prncipaments nalla colans “Alssobe ” @ nella cdlana “Aanr
Samiotica, Filosafe, Ae, LeMratura”, da i drela Per Mmesis ha adom e curato d Roland Bathes, N dscorso
amoso, Semiano 2974-1975 (2005) ¢ ha vadom anche I'domo testo, dadica a Swndhal, Vot «f resce mal
a parbire dfcd che sl ama {2007)
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Figura 1 - Augusto Ponzio, Con Emmanuel Levinas. Alterita e identita, 2019.
Fonte: Copyright do autor.

Mary Sellani: Professor Ponzio, para retomar, entdo, o fio da reflexdo, iniciemos pelo
deslocamento do discurso filoséfico tradicional operado por Levinas na dimensdo da
alteridade contra a ideologia dominante da identidade. Cada vez mais, vemos como, no
nosso mundo globalizado, os chamados direitos humanos sao substancialmente os direitos
da identidade, como mostra Levinas em um ensaio de 1985, com o particularmente
eloquente titulo Les droits de ’lhomme et les droits d’autrui [Os direitos do homem e os
direitos dos outros], posteriormente publicado no livro Hors Sujet (1987, tr. it. de F. P. Ciglia,
Fuori dal Soggetto, Marietti, 1992), no qual mostra que, dos chamados direitos humanos
(enquanto, de fato, direitos da Identidade, do Eu, do Mesmo, da Pertenca, da Comunidade),
ficam de fora os direitos dos outros. A questdo da identidade é central na reflexao de
Levinas: identidade contraposta a alteridade, identidade que, cada vez mais entrincheirada

na sua defesa, cada vez mais desconhece e viola os direitos dos outros. Devemos dizer que,
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portanto, para que os direitos dos outros sejam reconhecidos e respeitados, é preciso uma

nova concepg¢ao do humanismo?

Augusto Ponzio: Sim, é verdade, a questdo da identidade deve ser levada seriamente em
consideracdo. Dedicamos a essa questdao também, eu e Susan Petrilli, o livro publicado em
dezembro de 2019 na colecdo “Athanor. Semiotica, filosofia arte, letteratura”, coordenada
por mim (Mimesis), intitulada justamente Identita e Alterita [Identidade e Alteridade], e
também aqui toma a reflexdao levinasiana como marco direcionador Do ensaio de Levinas
que vocé recordou, Les droits de ’'homme et les droits d’autrui, retomamos o titulo, no livro
sucessivo da mesma colecdo (Mimesis, 2020), Diritti umani e diritti altrui [Direitos humanos
e direitos dos outros]: um volume que foi uma coletanea, organizado por Susan Petrilli, do
qual participam também os professores de Ciéncias Politicas e de Direito Gaetano
Dammacco, Nico Perrone, Paolo Stefani, Bruno Veneziani e Ugo Villani, da Universita di Bari,
e o Prof. Mario Ricca, da Universita di Parma. Ha também um ensaio do, muito querido por
todos nds, Vitilio Masiello (professor emérito de Literatura italiana), publicado
originariamente em 2008, sobre o direito do trabalho na literatura entre os séculos XVIll e
XX.

A identidade é a categoria dominante da razdo ocidental. Ela se rege e se afirma
com base na indiferenca em relagao ao outro, com o diverso, com o ndo pertencente. Se
levarmos em consideragdo nossas relacdes enquanto seres humanos, todos podemos ser
incluidos no grande conjunto do género humano (e, todavia, também a respeito disso, ha
sempre “outros” que sdo excluidos enquanto “desumanos” — o que justifica tomadas de
posicoes, remédios e intervencgdes, ai compreendidas as “guerras humanitdrias”), mas, ao
mesmo tempo, somos distintos em outros conjuntos, como os do géneros sexuais (gender),
da idade, da nacdo, da comunidade, da lingua, da religido, da etnia, da cor da pele etc.

Mas é realmente verdade que aquilo que nos caracteriza como vivos é a pertenga
a um conjunto, a um coletivo, a um grupo? A respeito da unidade, da comunidade, da
pertenca, da identidade, as quais, apesar da incomparabilidade, da unicidade de cada um,
nos tornam intercambidveis e nos reunem em um mesmo conjunto, para Levinas ha um
outro modo de ver as coisas. No lugar da pluralidade (“Cidades plurais”: o plural é sempre
o representar-se do mesmo), deve ser reconhecida a multiplicidade e, com essa, a

diversidade; ao invés da referéncia ao individuo — que, como tal, sempre faz parte de um
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conjunto — o reconhecimento da singularidade, da unicidade de cada um, da
irrepetibilidade, insubstituibilidade, ndo-acomunalidade, isto é, o préprio ser fora do
género, sui generis.

Mas cuidado: a singularidade, a insubstituibilidade, a unicidade ndo é uma
propriedade do sujeito em si mesmo (como sustentava Max Stirner em L’unico e la sua
proprieta [O Unico e a sua propriedade]), mas a consequéncia de uma responsabilidade néGo
delegdvel de cada um em relagéio ao outro na sua alteridade de outro. Por isso, ao invés de
proximidade identitaria, de proximidade como vizinhanga, Levinas fala de uma proximidade
sem defesa, sem limites, proximidade entre diversos, entre distantes. A proximidade ao
outro é responsabilidade pelo outro. Proximidade significa a minha responsabilidade nao
delegavel. E essa a minha unicidade, o meu ser Unico, o Unico para o outro: 0 meu ser
suporte para a pesada carga da alteridade.

A alteridade na exposicao face a face, isto é, fora dos escafandros identitdrios, das
casacas e dos processos de pertenca, ndo é mais a alteridade relativa dos papéis, das
funcdes, das tarefas, das diversas formas de exercicio do poder, das representacdes, dos
alibis, ndo é alteridade relativa, mas alteridade absoluta.

A paz preventiva (essa é uma expressdo de Levinas), a liberagdo do mundo em
relacdo a guerra, que ndo é alcancdvel fazendo guerra a guerra através da “guerra
preventiva”, é o reconhecimento da proximidade inevitdvel ao outro como
responsabilidade inevitavel pelo outro. Outro autor que me é muito caro, Mikhail Bakhtin,
de quem publiquei uma coletanea de textos junto aos textos do seu chamado Circulo
(Michail Bachtin e il Suo Circolo, Opere 1919-1930, Bompiani, 2014), dizia: “Se

interpretamos a nossa vida inteira como representagao, nos tornamos impostores”.

Mary Sellani: Por que o sistema da comunicagao global e da produgao mundializada,

segundo Levinas, ndo pode incluir a migragdao?

Augusto Ponzio: Eu diria, ao contrario, que nao se pode exclui-la. A migracdo é um
problema do nosso tempo, inerente a globalizagdo. Antes, falava-se de imigragao, que era
o deslocamento de um certo numero (concordado) de pessoas de um pais a outro. Ao

contrdrio, a migracdo de hoje é incontrolavel, como é incontrolavel a migracdo das
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andorinhas, de outros animais, dos “virus” (a difusdo do Corona virus atesta o envolvimento
mundial — devido a globalizagdo — em relagao ao problema da covid-19).

Da ndo-indiferenga pelo outro a diferenga e a relativa indiferencga: esse é o percurso
através do qual a identidade se constitui e se delineia. Por consequéncia, aquilo que nos diz
respeito é progressivamente reduzido aquilo que diz respeito aos interesses da identidade,
e tal redugdo encontra a justificagao na condi¢ao da responsabilidade limitada garantida
por alibi. Mas, quanto mais nos liberamos da condi¢ao de medo pelo outro, mais aumenta,
até a exasperacdo, o medo do outro. Hoje, o medo do outro estd no auge do paroxismo.
Assim, a defesa da identidade diante do inevitavel fen6meno da migragao da lugar as
diversas manifestagdes de racismo.

Umberto Eco havia previsto isso desde as suas “Bustine di Minerva” (que eram
artigos semanais publicados no jornal “Espresso”) de 01-04-1990 e de 15-04-1990 (e,
depois, por sua gentil concessdo, no volume 4, de 1993, Migrazioni, da nossa série anual
“Athanor. Semiética, filosofia, arte, letteratura”), onde pela primeira vez, que eu saiba, foi
estabelecida a distingdo entre “imigragdao” e “migracdao”. Em Migrazioni e intolleranza
[MigragGes e intolerancia], uma coletanea de seus escritos recentemente publicada (La
nave di Teseo, 2019), encontramos essa enunciagcdo que é oportuno recordar aqui:
“Eliminar o racismo nao quer dizer mostrar ou convencer-se de que os Outros ndao sao
diversos de nds, mas compreender e aceitar a sua diversidade”.

A comunidade ndo pode ser uma comunidade fechada. Deveria ser dito
comunanza [comunalidade], onde o final proveniente de antia ou de entia, indica
movimento, abertura, e deveria ser natural entender o extra, em “extracomunitario” (de
modo a reter essa qualificagdo), como aquilo que plenamente, maximamente torna a
comunidade um viver juntos.

Mary Sellani: Em que sentido a filosofia de Levinas se abre a uma nova visao da filosofia da
linguagem, como se vé de modo evidente a partir de sua obra mais famosa, Totalité ed
infini, na qual toda a tradigdo filosdfica ocidental é colocada em discussao, pondo no centro

da reflexao o primado da ética?

Augusto Ponzio: O primeiro movimento do eu é que esse sempre tem necessidade de
justificar-se diante do outro. E a identidade — mais precisamente a pertenga a uma

identidade — é o meio prevalente de justificagdo do eu. O primeiro caso do eu, observa
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Levinas, ndo é o nomitativo, mas o acusativo. A verdadeira questao, ele diz, ndo é a colocada
por Martin Heidegger, “Por que o ser, e ndo o nada?”, mas a pergunta colocada pelo outro
ao eu: “Por que vocé esta 13, naquela situagdao, naquele lugar, naquelas condig¢des
favoraveis, e eu nao?” O recurso a identidade permite que eu me justifique, permite
encontrar uma explicagdo, encontrar as motivagdes que demonstram o direito as minhas
vantagens. A identidade é, portanto, um meio para se colocar a consciéncia em paz, para
se colocar dentro de uma totalidade (como a Comunidade Europeia, a italianidade) que
sirva de garantia e distinga quem tem direito a fazer parte dela e quem n3o. Mas o outro é
aquele que, apesar de todos os esforgos para encontrar justificacdes e rejeicdes por parte
do eu, ndo estd, por sua vez, dentro de alguma das totalidades (quaisquer que sejam) as
quais o eu gostaria de relega-lo. O outro ndo se deixa agarrar, classificar, etiquetar, prender,
ele foge inevitavelmente.

A principal modalidade de perceber o outro, a partir da qual nasce a necessidade
da justificacdo, é a “md consciéncia”. Através do expediente do recurso a identidade
diferente, aos diferentes direitos em relagdo ao outro, o eu consegue passar da dificil
condi¢ao de “ma consciéncia” aquela da “boa consciéncia”, da situagdao de envolvimento e
ndo indiferenca a da indiferenca. Mas é um engano, para si mesmo, antes de tudo.

A relagdo ética, no sentido em que Levinas utiliza essa expressao, diz respeito ao
corpo e a palavra. O corpo e o seu emaranhado ético pressupdem que a palavra diga antes
de tudo um contato, um envolvimento. O corpo permite que o dizer seja significativo e
independente do dito. O aspecto corpdreo da palavra — a voz, o seu timbre, a escuta, o
contato — ndo se reduz a sua funcao informativa, cognitiva, pragmatica, mas constitui, ao

contrdrio, seu pressuposto, é a sua capacidade de transcender o dito, é palavra humana.

Mary Sellani: O que Levinas quer dizer quando critica a nossa sociedade como “sociedade

do conhecimento”?

Augusto Ponzio: Trata-se de uma critica ante litteram. Encontramos essa expressao no Libro
bianco su insegnare e apprendere [Livro branco sobre ensinar e aprender] (1995) da
Comissdo Europeia, texto basilar no redesenho, na Europa, do estudo e do ensino. A
“sociedade do conhecimento”, a knowledge society, baseia-se na ideologia segundo a qual

a posicdo de cada um no espaco do saber e da competéncia é decisiva, ou seja, uma
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sociedade na qual se faz com as relagdes inter-humanas dependam dos conhecimentos e
das competéncias de cada um —melhor “todos”, que faz bem a eliminagao da singularidade,
da alteridade — da contribui¢ao, da funcionalidade de todos para as competéncias, para a
produtividade e para a competitividade global. Esse modo de entender e promover as

relagdes é a caracteristica constitutiva da realidade social atual da comunicagao-produgao.

Mary Sellani: Portanto, a relagdo com o outro precede o saber.

Augusto Ponzio: Para Levinas e com Levinas, ndo se pode reduzir a relagao interpessoal a
uma relagdo de conhecimento. Na base da comunicagdao estd o dar acolhimento ao
interlocutor, esta a relagdo com o outro como rosto, na sua nudez de rosto, como
alteridade, como pessoa, como finalidade em si, fora dos papéis, da posi¢cao social, das
trocas, do interesse, do lucro, da produtividade. A relacdo com o outro como expressao e
como rosto ndo esta subordinada ao conhecimento, a competéncia, a funcionalidade, ndo

pode ser finalizada nesse sentido.

Mary Sellani: No seu ensaio de 1935, intitulado De I’evasion, Levinas introduz a necessidade

de escapatdria do ser no coragao mesmo da filosofia...

Augusto Ponzio: Com a reflexdao sobre a necessidade de evasdo, Levinas coloca em
discussao a aceitagao do ser-assim do mundo e das coisas como fato completo e a
consequente convic¢do da impossibilidade ou incapacidade de sair dele. “Toda civilizagao”,
ele diz, “que aceita o ser, o desespero tragico que envolve e os crimes que justifica, merece
o nome de bdrbara”. Com o conceito de “evasao”, Levinas introduz a categoria de
excedéncia; essa necessidade indica justamente a possibilidade de transcendéncia (nesse
sentido, ele fala de “metafisica” — termo retomado por Jacques Derrida ja no titulo do
ensaio dedicado a filosofia de Levinas, “Violéncia e metafisica”, incluido em La scrittura e la
differenza [A escritura e a diferencal, de 1967) no que diz respeito a incOmoda perspectiva
da identidade do ser, do corpo pregado na mdscara da identidade.

No ensaio de 1935, Levinas propde uma fenomenologia da necessidade de evasdao

do ser, que ele identifica em alguns aspectos essenciais da existéncia:
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— no prazer, nao sendo esse uma solucdo para a necessidade e ndo tendendo a uma
finalidade (encontramos confirmada, aqui, de certa forma, a concepcao leopardiana
do prazer);

— naimotivada vergonha de si, na qual se gostaria de fugir da identificagdo com o ser,
do encadeamento do eu a si mesmo;

— nandusea (o texto de Levinas é anterior ao romance A ndusea, de Sartre, escrito em
1932, mas publicado, depois de diversas revisGes, em 1938), enquanto sensacdo
revoltante do eu pregado em si mesmo, indissoluvelmente ligado ao préprio ser e

impossibilitado de sair dessa condigao.

Mary Sellani: Em 1988, professor Ponzio, o senhor encontrou pessoalmente Emmanuel

Levinas na sua casa em Paris. O que foi dito?

Augusto Ponzio: Relatei, no livro Alterita e identita, minha conversa com Levina, na ocasido
de uma visita na sua casa, em Paris, na rua Michel-Ange, em 20 de novembro de 1988,
através do titulo “Responsabilidade, substituicao, escritura literaria”. Foram esses, de fato,
os temas fundamentais da nossa conversa.

No que diz respeito a nogdao de substituicdo, estreitamente ligada a nogao de
responsabilidade, Levinas queria precisar que, no sentido em que esse termo é recorrente
na sua reflexao, substituir-se ndo consiste em colocar-se no lugar do outro, ndo consiste em
“colocar-se na pele do outro” para sentir o que ele sente, em uma relacdo de empatia, de
modo que um se torne o outro, e, assim, no lugar de dois, haveria apenas um. Substituir-se
é levar conforto, associando-se a fraqueza e a finitude essencial dos outros, suportar seu
peso sacrificando o prdéprio interesse, a prépria disposicdo-para-ser, o préprio conatus
essendi. Aquilo que Levinas denomina substituicdo e a consequéncia da relagao com os
outros que ele indica como ética, determinando que por ética ele entende uma relagdo na
qual um e outro ndao sao unidos por uma sintese conceitual, nem pela relagao sujeito-
objeto, mas uma relagdo na qual um pesa e importa, e tem um valor para o outro, na base
de um emaranhado que o saber ndao pode resolver nem desembaracar. Essa acep¢do do
termo “ética” é a que Susan Petrilli e eu lhe demos na expressao “semioética” — que da
titulo ao nosso livro de 2003 (Semioética, Mimesis), e da subtitulo ao livro mencionado, de

2019, Identita e alterita. Per uma semioética della comunicazione globale [Identidade e
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alteridade: por uma semioética da comunicagao global] — para indicar a orientagao que
assume hoje a semidtica, na esteira de Charles S. Peirce, Charles Morris, Ferruccio Rossi-
Landi e Thomas A. Sebeok, enquanto ciéncia geral dos signos e, portanto, da vida em todas
as suas formas, enquanto semiética global.

A relacdo ética, no sentido no qual Levinas emprega essa expressao, diz respeito,
como ja dissemos antes, ao corpo e a palavra. O corpo e seu emaranhado ético pressupdem
que a palavra diga antes de tudo um contato, um envolvimento. O corpo permite que o
dizer seja significativo independentemente do dito e que, para além da comunicagao
bilateral usada para a troca de mensagens, haja uma comunicacdo assimétrica na qual o
sentido, do eu ao outro, n3o é indiferente e ndo é reversivel, e na qual a distancia de um
dos termos ao outro nao coincide necessariamente com a que separa o ultimo do primeiro.
A relagdo ética, nesse sentido, diz respeito a palavra também no seu sentido corpdreo: a
voz, o grao da voz, a escuta, o contato, também na escritura, distinta da transcricao,
sobretudo na escritura literaria.

Foi esse, justamente, o terceiro tema da nossa conversa em novembro de 1988. A
referéncia era a atengdao que Levinas voltou ao “ensino filoséfico” dos escritores da
literatura, de Rimbaud, por exemplo, e de Baudelaire (particularmente em Levinas,
L’'umanesimo dell’altro uomo [O humanismo do outro homem], 1972). Essa atencdo
voltada, por parte de Levinas, a escritura profana e ndo somente a escritura sagrada, atesta
que a escritura literaria (seja sagrada ou profana) contribui para a possibilidade de descobrir
a alteridade “au coeur méme de lidentité” [no préprio coracdao da identidade], de
reencontrar o outro no mesmo; de considerar a relagdo com o outro ndo mais em termos
de diferenca relativa, de pertenca, de oposicdo e de distanciamento — a distancia necessaria

para vé-lo, objetiva-lo, qualifica-lo.

Bari, 7 de margo de 2020.
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Figura 2 - Emmanuel Levinas e Augusto Ponzio, em Paris, em 20 de novembro de 1988.
Fonte: Acervo pessoal do autor.

Data do envio: 07/03/2020

Data do aceite: 06/05/2020.
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O PROGRAMA SELETIVO MISTO (PISM) DA UFJF: UM ESTUDO DE CASO DO
ATENDIMENTO ESPECIAL AOS CANDIDATOS COM DEFICIENCIA.

THE UFJF MIXED SELECTIVE PROGRAM: A CASE STUDY OF SPECIAL SERVICE
TO CANDIDATES WITH DISABILITIES.

Katiuscia Vargas Antunes®
Mylene Cristina Santiago™*
Cassiano Caon Amorim™

Resumo

A inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) no ensino superior vem ganhando espac¢o no
campo da pesquisa em educagdo, particularmente, da educagao especial e educagao
inclusiva. As politicas de democratizagao do acesso ao ensino superior e a politica de reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia, que entrou em vigor em 2017, tem provocado um
aumento gradativo de estudantes com deficiéncia nas universidades. Em fungao da
relevancia dessa tematica, o presente artigo tem por objetivo analisar o atendimento
especial oferecido pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) no seu Programa de
Ingresso Seletivo Misto (PISM). A partir do estudo de caso (YIN, 2001) dessa instituicdo,
buscaremos tragar o percurso histdrico do atendimento especial do PISM, ressaltando seu
avanco, as fragilidades que ainda existem nesse atendimento e os desafios que se impde as
universidade no que se refere a promocado de acessibilidade as pessoas com deficiéncias
nos seus processo seletivos. Os resultados desse estudo apontam para a necessdria oferta
dos servicos de atendimento especial durante a realizagdo das provas do PISM,
compreendendo que a acessibilidade nesse processo é o primeiro passo para que as
pessoas com deficiéncia possam acessar o ensino superior. A reserva de vagas para esse
publico é um passo importante para a inclusdo educacional, todavia, se os processos
seletivos ainda continuarem oferecendo barreiras significativas para esses estudantes, nao
estaremos possibilitando o pleno direito a educagao e aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia que intentam ingressar no ensino superior.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia. Ensino superior. Inclusdo em educacao.
Atendimento especial. Acessibilidade.

Abstract

The inclusion of people with disabilities at the University has been gaining ground in the
field of research in education, particularly in special education and inclusive
education.Policies to democratize access to the University and the policy of reserving places
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for people with disabilities, which came into force in 2017, have led to a gradual increase in
students with disabilities in universities. Due to the relevance of this theme, this article aims
to analyze the special care offered by the Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) in its
Mixed Selective Admission Program. Based on the case study (YIN, 2001) of this institution,
we will seek to trace the historical trajectory of PISM's special service, highlighting its
progress, the weaknesses that still exist in this service and the challenges that are imposed
on the universities in terms of promotion accessibility for people with disabilities in their
selection processes. The results of this study point to the necessary provision of special care
services during the PISM tests, understanding that accessibility in this process is the first
step for people with disabilities to access higher education. Reserving places for this
audience is an important step towards educational inclusion, however, if the selection
processes still continue to offer significant barriers for these students, we will not be
enabling the full right to education and learning to students with disabilities who are trying
to the university.

Keywords: People with disabilities. Higher education. Inclusion in education. Special care.

Accessibility.

Consideragdes iniciais

A década de 1990 é considerada o marco na politica educacional brasileira, que
influenciada por movimentos internacionais tais como a Declaracdo de Jomtien (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), resultou em decretos, resolucbes, recomendacdes e
diretrizes visando orientar os sistemas educacionais em uma perspectiva inclusiva. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em vigor (Lei 9.394/1996) explicita a opgdo por
uma politica publica inclusiva que prevé o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo em
todos os niveis e etapas da educacdo bdsica e do ensino superior, com o apoio de
estratégias, recursos e metodologias diferenciadas e a previsdo do atendimento
educacional especializado.

Nas ultimas trés décadas os sistemas de ensino, principalmente publicos, vem se
esforcando para garantir o direito a educacdo para todos. Esse processo ndo estd
consolidado e nao podemos afirmar que existe instituicdo educacional inclusiva, visto que
se trata de um processo infinddvel, que requer revisGes sistematicas e estudos continuos,
no sentido de conhecer cada aluno e aprender a superar as barreiras identificadas em
escolas e instituigdes de ensino superior.

Todavia, os estudantes com deficiéncias, a despeito de todas as barreiras existentes

na educacdo basica, estdo ingressando no Ensino Superior, determinando que agora é o
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momento de construir culturas, politicas e praticas de inclusdo e garantir acesso e
permanéncia com qualidade a todos aqueles que chegam aos cursos da Universidade
Federal de Juiz de Fora.

Nesse artigo buscaremos apresentar e refletir uma experiéncia desenvolvida no
Programa Seletivo Misto da UFJF (PISM/UFJF). Tal experiéncia configura-se numa
possibilidade de ingresso a universidade, com atendimento especializado para candidatos
que apresentam deficiéncias e outras circunstancias e que necessitem de acessibilidade no
sentido de diferenciar os meios para igualar os direitos.

O presente estudo foi balizado pelo estudo de caso (YIN, 2001), em que foram
realizados os seguintes procedimentos: 1) levantamento e analise de documentos
institucionais sobre o PISM, desde a sua criagdo; 2) levantamento e andlise de bibliografia
sobre a tematica em estudo, apresentando o PISM como primeiro passo na garantia do
direito ao acesso com acessibilidade na UFJF; 3) andlise dos dados histdricos sobre o
atendimento especial do PISM, por meio dos relatérios elaborados pela coordenacgdo deste
servigo.

Na primeira secdo deste artigo apresentaremos uma breve contextualizacdo da UFJF
e do PISM, situando o leitor sobre as caracteristicas da universidade e sua relevancia para
Juiz de Fora e seu contexto regional. Sobre o PISM, apresentaremos dados gerais acerca da
abrangéncia desse processo seletivo e seus impactos na sociedade. Na segunda secao,
apresentaremos o levantamento e analise de bibliografia produzida

Em seguida nos deteremos na descrigdo e analise do atendimento especial do PISM
e seus desdobramentos no que se refere a promogao da acessibilidade para os candidatos
com deficiéncia e outras necessidades especiais, considerando que esse é um primeiro
movimento no sentido de garantir o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino superior.

Por fim, apresentaremos algumas consideracdes que este estudo de caso nos
permitiu fazer, numa tentativa de apontar caminhos possiveis e desafios que estdo

colocados para o ensino superior, quando tratamos da inclusdo de pessoas com deficiéncia.

A Universidade Federal de Juiz de Fora e o seu Programa Seletivo de Ingresso Misto (PISM)

Criado no ano de 1999, através da Resolugdo n. 18/99 do Conselho Setorial de

Graduacdo (CONGRAD), o PISM se caracteriza por ser um processo de ingresso seriado,
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gradual e cumulativo no qual o candidato, ao final de cada ano do ensino médio, realiza
uma prova, sendo Médulo I, Mddulo Il e Médulo lll. O somatdrio das notas dessas avaliacdes
compde a nota final e classificatdria o que possibilita ao candidato concorrer a uma vaga
para os cursos de graduagao da UFJF. Até o ano de 1999 a Unica forma de ingresso na
universidade era o vestibular tradicional. Atualmente, a politica de ingresso na UFJF
apresenta duas possibilidades aos candidatos: o PISM e Sistema de Seleg¢do Unificada
(SISU/ENEM). As vagas dos cursos de Graduacdo sdo divididas 50% para cada um desses
processos.

Enquanto programa de ingresso, ainda é importante reiterar que o PISM funciona
articulado com o SISU, que é um sistema cuja gestao é feita pelo Ministério da Educacdo. O
SISU permite um amplo acesso a diferentes camadas da populagdo porque utiliza a nota do
Enem. O Enem possibilita a todos que se submeteram ao exame, usar as notas obtidas
naquele ano especifico para o ingresso nas universidades.

Com o objetivo de possibilitar um acesso mais democratico ao processo seletivo,
para a realizagdao do PISM, a UFJF conta com um significativo numero de escolas do
municipio de Juiz de Fora. Mapeando as demandas de inscricdes de outras localidades, a
universidade instituiu locais de realizagdo dos exames também nas cidades de Volta
Redonda (RJ), Muriaé (MG) e Governador Valadares (MG). Em 2019 a aplica¢do do PISM foi
expandida para Petrdpolis porque foi verificado que ha um consideravel aumento do
nuimero de inscricdes de estudantes do Estado do Rio de Janeiro, principalmente da regidao
serrana e regiao metropolitana do Rio.

Uma das caracteristicas de um processo de selegdo de candidatos feito de maneira
seriada, ano a ano, estd relacionada a preparacao dos estudantes. As provas de sele¢do sao
elaboradas com os conteldos presentes nos editais, especifico de cada ano. Dessa maneira,
permite aos estudantes, professores e familiares, acompanhar a evolucdo dos estudantes
nas provas.

Nos ultimos anos houve um crescimento muito significativo da procura pelo PISM.
Dados apresentados pela Comissdo Permanente de Processos Seletivos (COPESE)

demonstram um maior interesse dos estudantes pelo PISM.
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Quadro 1 — NUMERO DE CANDIDATOS INSCRITOS NO PISM ENTRE OS ANOS DE 2016 E 2020

ANO TOTAL DE CANDIDATOS INSCRITOS
2016 24.184
2017 26.059
2018 29.626
2019 34.754
2020 40.160

Fonte: COPESE

Enguanto uma politica de ingresso, acreditamos que ela atenda aos principios do
acesso democratico ao ensino superior, porque hd possibilidade de isencdo de taxa,
conforme legislagdao e a universidade tem ampliado a possibilidade desses estudantes
realizarem as provas em outros lugares do territorio de Minas Gerais e do Estado do Rio de
janeiro. Somamos a isso, o atendimento especial ofertado no PISM aos candidatos que
fizerem a sua requisicao.

Desde a sua criacdo o PISM passou por muitas modificacdes com o objetivo de
aprimorar o processo. Dentre as mudangas ocorridas no processo, nos cabe ressaltar a

oferta do atendimento especial.

O atendimento especializado no PISM: primeiro passo para possibilitar o acesso de
Pessoas Com Deficiéncia (PCD) a universidade

O atendimento especial do PISM é um servigo que objetiva promover condi¢des de
acessibilidade para que os candidatos com deficiéncia ou outras necessidades explicitadas
no edital possam realizar as provas em condicdes adequadas e adaptadas as suas
necessidades especiais. Os candidatos que podem solicitar o atendimento especial sdao
aqueles considerados publico-alvo da educacdo especial, conforme descrito na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Além
desses, candidatos que apresentam problemas de salde que demandam maiores cuidados,
lactantes, candidatos sabatistas (que por questdes religiosas s6 podem realizar a prova apds
o por do sol de sdbado) podem acessar o atendimento especial. No escopo deste artigo

daremos destaque ao atendimento especial destinado as pessoas com deficiéncia.
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A oferta de atendimento especial no PISM intenta cumprir os dispositivos legais que
regulamentam as politicas de acesso ao ensino superior, a saber, o Aviso Circular n2
277/MEC/GM, de 08 de maio de 1996 (MEC, 1996), e Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - Lei n2 13.146, de 06 de julho de 2015
(BRASIL, 2015). Tais documentos, entre outras determinagdes, indicam que as instituicdes
de ensino superior devem oferecer condicbes bdsicas para que os candidatos com
deficiéncia participem dos processos seletivos com condicbes de acessibilidade. Dentre as
determinagdes, estdo: instalar Banca Especial para conduzir o atendimento especial;
disponibilizar o edital em Libras; informar, no edital, os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva que poderao ser utilizados durante a realizagdao das provas, bem como
disponibilizar um formulario para que o candidato registre as suas necessidades; oferecer
provas acessiveis de acordo com a deficiéncia de cada candidato (deficiéncia visual e/ou
auditiva, por exemplo); permitir dilatacdo do tempo para a realizacdo das provas, de acordo
com a demanda dos candidatos; flexibilizar os critérios de corregdo das provas discursivas
e daredacdo dos candidatos com deficiéncia, principalmente auditiva, entre outras (BRASIL,
2015; MEC, 1996).

Em sua pesquisa de mestrado VEIGA (2020) realizou um estudo sobre o atendimento
especial no PISM, demonstrando através de um cuidadoso levantamento bibliografico e
uma pesquisa documental que ndo existia na UFJF nenhum estudo voltado para analisar
essa temadtica. Em seus achados, Veiga (2020) constatou que as solicitagdes pelo
atendimento especial estao previstas nos editais do PISM desde a sua primeira edigao, no
ano 2000, quando contemplava apenas os candidatos com “deficiéncia fisica” e aqueles em
condi¢cdes graves de saude. Além disso, as solicitagbes deveriam ser requeridas,
presencialmente, junto a Coordenacdo dos Programas de Ingresso (COPESE/UFJF, 1999). No
ano seguinte o procedimento seguiu os mesmos moldes dos anos anteriores.

No ano de 2002 houve a primeira modificagao no atendimento especial, expandido
esse servigo a todos os candidatos com deficiéncia e ndo apenas aos com deficiéncia fisica.
Entre os anos 2002 e 2006, o atendimento especial permaneceu com as mesmas
caracteristicas no que se refere aos seus destinatarios. A principal diferenga foi que ao invés
dos candidatos solicitarem esse atendimento a COPESE, passou a fazé-lo junto a Central de

Atendimentos da UFJF.
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Importa ressaltar que até o ano de 2006 nado havia sido constituida formalmente
uma equipe de coordenacdao do atendimento especial e os servicos oferecidos aos
candidatos para a realizagdo das provas se restringiam a oferta de salas e mobilidrio
acessiveis, oferta de ledor e transcritor para candidatos com deficiéncia visual e horario de
prova especial para os candidatos sabatistas. Nesse contexto ainda era um servico bastante
precario.

Foi no ano de 2007 que o atendimento especial do PISM passou a conferir uma
especificidade de gestao no processo seletivo, sendo constituida, a época, uma equipe para
coordenar esse trabalho. A partir desse ano, a forma de solicitagdo desse servigo, a
diversidade de ofertas de recursos de acessibilidade e os registros em relagdo aos
candidatos em atendimento especial passaram a ser melhor organizados e sistematizados.

O levantamento do histérico do atendimento especial do PISM realizado por Veiga
(2020) demonstra uma evolugao significativa, do ponto de vista quantitativo, no nimero de
candidatos que solicitam esse servigo.

Com os relatérios elaborados pela coordenagao do atendimento especial a partir de
2007 foi possivel realizar um histdrico da sua evolucdo. Veiga (2020) identificou que na
edicdo do PISM de 2007 os seguintes dados: 30 candidatos solicitaram atendimento
especial, sendo que destes 11 eram sabatistas e apenas 06 eram pessoas com deficiéncia.
Os demais eram candidatos que apresentavam alguma condigdo de saude que demandava
maiores cuidados. Outro aspecto relevante é o numero de pessoas envolvidas no
atendimento especial. Entre equipe de coordenagao, fiscais e aplicadores de prova foram
envolvidas 38 pessoas. A Unica orientacdo que esses trabalhadores receberam ocorreu em
duas reunides, onde foram passadas informacGes basicas sobre a condicdo de cada
candidato.

No ano 2008, sob a coordenacdo da mesma equipe, o atendimento especial atendeu
39 candidatos. Desse total, foram identificadas que 28 eram pessoas com deficiéncia. Tal
fato pode ter se dado em virtude das modificagdes ocorridas no atendimento especial,
oferecendo aos candidatos mais recursos de acessibilidade, com a disponibilizagdo de um
formulario para solicitagao do atendimento especial no ato da inscrigdo. Além disso, o edital
trouxe maiores esclarecimentos quanto a documentag¢do necessaria a solicitacdo do

atendimento especial (UFJF, 2008).
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Em 2009, pelos registros levantados na COPESE, o numero de solicitagdes de
atendimento especial relativas as pessoas com deficiéncia foi 19.

No periodo entre 2010 e 2017, sob uma nova coordenacdo, o atendimento especial
no PISM manteve-se nos mesmos moldes dos anos anteriores, entretanto, segundo
levantamento realizado por Veiga (2020), ndo foram encontrados relatérios com registros
dos atendimentos. Esse gap, infelizmente, ndo nos permite ter uma dimensdao mais
adequada do quanto foi crescendo a demanda por esse servigo.

A retomada dos registros ocorreu em 2014, contabilizando um total de 49
solicitagdes por atendimento especial, representa um ndmero significativamente maior do
que as 19 solicitagdes em 2009. O numero de solicitacdes por atendimento especial nos
anos subsequentes até a ultima edicao em 2020 teve um crescimento expressivo.

Entre os anos 2014 e 2020 temos presenciado um aumento crescente de demanda

pelo atendimento especial do PISM, conforme tabela abaixo.

Tabela 2 - DEMANDAS PELO ATENDIMENTO ESPECIAL DO PISM 2014 -2020
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Fonte: VEIGA, 2019.

Do ponto de vista qualitativo, as maiores mudancas da oferta do atendimento
especial ocorreram a partir de 2016. Conforme informacdes retiradas dos relatérios
elaborados pela coordenagao do atendimento especial, o formulario de solicitagao de
atendimento especial foi aperfeicoado, com campos especificos para os candidatos
assinalarem suas necessidades especiais e recursos necessarios para a realizagao das provas
(UFJF, 2016). Quanto aos recursos disponiveis para a realizacdo das provas, foram
disponibilizados: dilatagdo de tempo para a realizagao das provas, ledor, transcritor, prova
em braile, prova ampliada, lupa, reglete e pung¢do, maquina de perkins, soroban, cubaritmo,

intérprete/tradutor de Libras, possibilidade do uso de aparelho auditivo ou de implante
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coclear, salas acessiveis com rampas ou elevadores, carteiras e cadeiras em tamanhos
maiores, mesa adaptada para uso de cadeira de rodas, suporte para provas e computador.
Além desses recursos, os candidatos puderam registrar outras demandas e demais
observacdes sobre a sua condicdo especial e/ou deficiéncia (UFJF, 2016).

Quanto a equipe que atuou no atendimento especial no ano de 2016, diferente do
gue aconteceu nos anos anteriores, foram incorporados profissionais especializados para
atender os candidatos. Compds a equipe, além da coordenacdo e fiscais/aplicadores, 03
fonoaudidlogos, 02 pedagogos especialistas em educagdo especial, 01 psicdlogo. As
reunioes de orientacdo que aconteceram com a equipe nos anos anteriores, deixaram de
existir, ficando a cargo da coordenacdao de cada setor de realizagdo das provas, o
fornecimento de orientagdes para os trabalhadores.

O aumento da demanda por atendimento especial no PISM foi impulsionando
mudancas no sentido de aperfeicoar o processo de trabalho da equipe, desde modificacdes
significativas no edital, que passou a ter, a partir de 2017, um capitulo dedicado ao
atendimento especial, até a informatizagao do processo de solicitagao desse atendimento,
que desde 2018 vem sendo realizado on line, por um sistema elaborado especialmente para
este fim. Outra mudanca significativa no processo se deu em rela¢do a coordenacdo do
atendimento especial, que deixou de ser realizada por servidores ocasionalmente
convidados para exercer essa funcdo e passou a ser uma das atribuicdes do Nucleo de Apoio
a Inclusdo (NAI), criado em 2018 e, desde entdo, responsavel pela coordenacdo do
processo. Os recursos e apoios oferecidos aos candidatos com deficiéncia que vinham
sendo disponibilizados desde 2016 se mantiveram e na ultima edigao do PISM 2020, foi
acrescentada a possibilidade dos candidatos cegos realizarem a prova no computador, com
a utilizacdo de softwares de leitura. Além disso, todos os candidatos que solicitam
atendimento especial tem a dilatacdo do tempo para a realizacdo da prova de uma hora a
mais.

No ano de 2018 a formagdo da equipe que atua no atendimento especial foi
retomada. A coordenagdao organiza um encontro de formagdo, onde esclarece como se
processa o atendimento especial e quais sdo as especificidades desse trabalho. Nessa
mesma formacdo também sdo passadas orientacdes aos trabalhadores que atuam como
ledores e transcritores. Importa destacar que a retomada do processo de formacdo da

equipe foi avaliada de forma positiva, entretanto, ainda é insuficiente, posto que se
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constitua de apenas um dia. Alias, essa foi uma das fragilidades que Veiga (2020) apontou.
Ao entrevistar fiscais que atuaram na ultima edicdo do PISM, a autora constatou que os
entrevistados, de forma unanime, consideraram que um dia de formacao ndo é suficiente
e que seria necessario um curso de curta duragdo para capacitar melhor a equipe, em
especial aqueles que atuam como ledores e transcritores.

Frente ao histdrico do atendimento especial do PISM é evidente que o crescimento
significativo da demanda por esse servigo, juntamente com a postura assumida pelo NAl na
condugdo desse processo vem provocando a instituicao no sentido de, a cada ano buscar
novas formas de proporcionar maior acessibilidade aos candidatos com deficiéncia. Os
limites para que o programa de selegcdo misto seja plenamente acessivel sao grandes e se
evidenciam, sobretudo, no formato da prova.

Sobre o formato da prova e seu processo de elaboracdo cabe ressaltar que, a
despeito de todos os recursos oferecidos aos candidatos com deficiéncia, as provas ainda
representam uma barreira para os candidatos, quando trazem em seu corpo textos muitos
longos, o que para candidatos com deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista,
por exemplo, representa um dificultador; muitos graficos e figuras, o que para pessoas
cegas representa uma barreira, mesmo com os recursos oferecidos; questdes dissertativas
cujas respostas em lingua portuguesa, representam uma dificuldade para os estudantes
surdos, considerando que para esses sujeitos o portugués é a segunda lingua e a fluéncia
na escrita é bem diferente da de um ouvinte... Esses sao apenas trés exemplos que ilustram
alguns desafios enfrentados pelos candidatos. Além disso, durante o processo de
elaboragao das provas, ndao ha envolvimento da equipe de coordenagdao do atendimento
especial com as bancas de elaboracdo de questdes. Essa ¢ uma grande fragilidade,
considerando que se houvesse uma articulagdo entre as equipes no momento de
elaboracdo da prova, os professores poderiam ser orientados a elaborar questdes dentro
da légica do desenho universal para a aprendizagem (NUNES; MADUREIRA, 2015), de modo
a ampliar acessibilidade curricular, minimizando possiveis barreiras como as que citamos
anteriormente.

Sabemos do grande desafio que é elaborar uma prova, em um processo seletivo
como o PISM, em que milhares de jovens entao envolvidos. Sabemos ainda que quando
entra em jogo a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia os desafios se potencializam

se considerarmos as especificidades que os candidatos com deficiéncia apresentam. Esse é
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um dilema para o qual ndo temos, ainda, uma resposta. O que sabemos é que essa é uma
discussdo que precisa ser realizada pelas instituicdes de ensino superior, que também tem

0s seus processos seletivos especificos.

A Universidade Federal de Juiz de fora e os processos de inclusio no contexto da
permanéncia

Apds o acesso do estudante com deficiéncia na UFJF, deparamo-nos com o desafio
de garantir sua permanéncia. Os desafios sao multiplos e interseccionais; podem estar
associados a barreiras fisicas e arquitetonicas, visto que o campus da UFJF estd situado em
um espaco nado plano e que suas edificagdes necessitam de adaptagdes e manutengdes
constantes. A UFJF dispde de transporte coletivo que circulam no campus e possibilitam
maior mobilidade da comunidade académica, no entanto, nem todos os veiculos sdo
adaptados. As barreiras curriculares e comunicacionais tém sido minimizadas com
contratagao de intérpretes de Libras para alunos surdos e acompanhamento académico
para estudantes que necessitam de forma continua de adaptagdes de recursos. A diretoria
responsavel pela imagem institucional tem se empenhado em produzir videos com
tradugdo em Libras para garantir o direito a informagdo aos estudantes e servidores surdos.
A Pro-Reitoria de Graduagado e Diretoria de Agoes Afirmativas e o Nucleo de Apoio a Inclusdo
vém se empenhando em garantir condigdes de inclusdao tecnoldgica, adquirindo
equipamentos que permitam maior interacdo e superacao das barreiras de participacao e
de aprendizagem.

E quanto as barreiras atitudinais? Essas sdao as mais subjetivas e complexas de
superar, visto que estao vinculadas aos valores e concepc¢des de cada pessoa em relacdo ao
outro. Tem sido comum ouvirmos questionamentos sobre a finalidade de determinada
disciplina para estudantes com deficiéncia ou ainda comentarios sobre o despreparo do
professor do ensino superior para lidar com essa problematica. Por outro lado, deparamo-
nos com colegas dotados de grande sensibilidade pedagdgica e que desejam aprimorar seus
conhecimentos e repertdrios didaticos para oferecer condi¢des concretas de aprendizagem
para todos os estudantes.

Como se vé, as realidades sdao multiplas, nesse sentido temos buscado disponibilizar

condicdes de oferecer suporte aos docentes e técnicos. Sabemos que cursos de formacao
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continuada sdo importantes no processo de inclusdo, mas os professores tém apresentado
demandas urgentes na busca de obter respostas e solu¢cdes imediatas para o estudante que
se encontra na sala de aula, para isso temos nos colocado a disposicdo para conversas com
potencial formativo e possiveis estudos de caso, envolvendo professores e coordenagdo de
curso.

Cientes de que tal estratégia pode ndo ser suficiente, no contexto de uma
universidade com quase 20 mil estudantes, reconhecemos a necessidade de empenho na
construcao de politicas, culturas e praticas de inclusdo no ensino superior e na articulacao
de propostas intersetoriais que identificam barreiras institucionais, para entdo sana-las
coletivamente. Esse tem sido o principal objetivo do Nucleo de Apoio a Inclusado, criado no
segundo semestre de 2018.

O que seria a construgdo de culturas, politicas e praticas? Tais dimensdes sao
apresentadas no Index para Inclusdo (BOOTH; AINSCOW, 2011), material que tem servido
de base para a construcdo de projetos de pesquisa, ensino e extensdo. Vale dizer que, em
termos praticos, o Index pode ser adaptado a qualquer instituicao e utilizado com qualquer
ator social. No contexto da UFJF, podemos considerar que a dimensao das culturas refere-
se a valores que temos e justificativas que usamos no combate as exclusées. No que tange
ao ambito das politicas faz referéncia ndao apenas as conhecidas politicas publicas, como
também abrange toda intengdo expressa que tem por objetivo orientar e organizar agoes.
Politicas refletem decisGes tomadas e geralmente implicam em planos de agdao. A das
praticas diz respeito as praticas e agdes pessoais e sociais propriamente ditas, se referem a
tudo que se faz no cotidiano das instituicdes (SANTIAGO; SANTOS, 2015).

Nossa proposta com base nesse referencial tém sido formar equipes de trabalhos
intersetoriais e promover discussdes no intuito de demonstrar que o processo de inclusao
demanda envolvimento e responsabilidade coletiva. Muitas a¢des tém sido realizadas no
cotidiano de cada sala de aula, de cada departamento e instituicdo, a tarefa que se coloca
¢ como fazer com que agdes isoladas se tornem agdes institucionais voltadas para a

inclusao? Ainda precisamos caminhar bastante!

Consideragoes finais
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O trabalho que vem sendo realizado pela UFJF no atendimento especial do PISM
tem permitido que a instituicdo intensifique as reflexdes sobre a inclusao no ensino
superior. As politicas de ingresso sdo, apenas, parte do desafio de constituicdo da cultura
de inclusdao em cursos de Graduagdo e Pds-Graduagao. Como ja destacado, nao foi possivel,
por diferentes limitagdes, atender a todas as demandas apresentadas por candidatos e
candidatas que apresentam diferentes situagdes ao atendimento especial do PISM. Tais
limitacdes vinculam-se, igualmente, a diversas questdes da gestdo académicas e financeiras
das IES.

Os avangos destacados nesse estudo de caso corroboram com outras agdes
inclusivas, quais sejam: reserva de vagas especificas para surdos no curso de letras libras;
aquisicao de equipamentos para ampliagao do atendimento a estudantes com deficiéncia;
criacdo do nucleo de apoio a inclusdo; criacdo do setor de intérpretes em Libras;
organizacao de formacao continuada a docentes e técnicos, entre outros.

No atendimento especial as pessoas com deficiéncia ha limitagdes que ainda
precisam ser superadas. A aquisicdo de equipamentos e o desenvolvimento de novas
metodologias para desenvolvimento das avaliagdes s3o necessarios. E importante também
ampliar a capacitagdo das pessoas envolvidas no processo, principalmente as que atuam
fora do Campus sede da UFJF.

Nesse sentido, a oferta do atendimento especial, tem se configurado também num
importante momento formativo. Apesar da necessidade de ampliagdo da formagao de
quadros para atendimento das demandas no ato da realizacdo das provas, as capacitacdes
ja realizadas tém mobilizado servidores e estudantes, com sensibilidade e interesse para a
cultura da inclusao.

Também, como ja mencionado, a oportunidade no contato com pais e responsaveis
no dia de realizacdo das provas, tem possibilitado a UFJF um maior conhecimento das
realidades dos e das estudantes que requerem atendimento especial e que ingressarao na
universidade. Isso tem possibilitado acdes de planejamento pedagodgico, financeiro e
administrativo em relagdo as politicas de ingresso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia na UFJF.

Para concluir, o processo de ingresso praticado na UFJF tem possibilitado pensar que
as estratégias de acesso precisam ampliar as politicas de permanéncia com condigdes de

aprendizagem e participagao para todos os estudantes, assim como estabelecer culturas e
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praticas orientadas em uma perspectiva intersetorial que nos possibilitam trabalhar de
forma colaborativa, com a compreensao de que o processo de inclusdo no ensino superior

é responsabilidade de toda a comunidade académica.
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FLORESTAN FERNANDES E A UNIVERSIDADE BRASILEIRA:
UMA LEITURA DE RESISTENCIA

FLORESTAN FERNANDES AND THE BRAZILIAN UNIVERSITY:
A RESISTANCE READING

Heriédna Cardoso Guimardes'®

Resumo

Este trabalho propde, a partir do didlogo entre a obra sociolégica e educacional de Florestan
Fernandes e aspectos da realidade educacional brasileira, em especial os ataques a
universidade brasileira na atualidade, a construgdao de uma leitura de resisténcia aos
descaminhos propostos para o ensino superior no Brasil. Como primeiro momento
apresento uma sintese do cendrio educacional brasileiro, enfatizando os silenciamentos
impostos ao campo educacional e sequencio com a justificativa para a escolha do
intelectual, socidlogo e professor Florestan Fernandes. No bojo da ampla contribuigdo de
Florestan destaco o livro “Universidade brasileira: reforma ou revolugao?”, os escritos
acerca do padrdo de escola superior brasileiro, como leituras propicias a compreensao e a
construgao de resisténcias aos retrocessos educacionais que estamos experienciando.
Palavras-chave: Universidade. Florestan Fernandes. Resisténcia.

Abstract

This paper proposes from the dialogue between the sociological and educational work of
Florestan Fernandes, and aspects of the Brazilian educational reality, especially the attacks
on the Brazilian university today, the construction of a reading of resistance to the proposals
for higher education in Brazil. As a first moment, | present a synthesis of the Brazilian
educational scenario, emphasizing the silences imposed on the educational field and
following with the justification for the choice of the intellectual, sociologist and professor
Florestan Fernandes. In the midst of Florestan broad contribution, | highlight the book
“Brazilian University: Reform or Revolution?”, The writings about the Brazilian higher school
standard, as readings conducive to understanding and building resistance to the
educational setbacks that we are experiencing.

Keywords: University. Florestan Fernandes. Resistance.
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A universidade brasileira: uma utopia para muitos brasileiros

A utopia esta |4 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu ndo deixe de caminhar (BIRRI apud GALEANO, 1994).

Eduardo Galeano ao falar de uma ideia possivel para a utopia propde-nos, a partir
da concepcao de Fernando Birri, que é algo que “estd 13”, seguimos, mas quanto mais perto
chegamos mais passos a frente ela esta e assim seguimos caminhando rumo a utopia que
nos alimenta subjetivamente. Bela e revigorante é a imagem do caminhar utdpico, todavia,
guando olhamos para o cendrio educacional brasileiro que nds estamos vivenciando, em
especial com o movimento politico atual, a ideia de que uma educagdo publica, universal,
laica e direito de todos os brasileiros/as aproxima-se mais de uma utopia como propde
Fernando e Galeano, do que de um direito conquistado e garantido.

Brasileiros e brasileiras sao partes de heterotopias, espacos-tempos distintos que
considerando as ideias de sociedade democratica e exercicio da cidadania procuram
construir um didlogo, em geral ou majoritariamente, via a politica, entre a sociedade e o
Estado. Entretanto, o didlogo, em especial os concernentes ao campo educacional e o
Estado, em nosso passado recente e presente, ao que parece, ja é utopia. Deveria
acontecer, mas nao acontece. Temos desde o ano 2017 mudangas que mais silenciam do
que dialogam com uma educagao publica, laica e direito de todos.

Exemplos diretos da auséncia de didlogo encontramos no ensino médio via a
promulgacdo da Lei N2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 — antiga Medida Provisdria n°
746/ 2016 — que altera diferentes artigos da LDB/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -. As alteragdes no texto da
LDB/1996 se concentram mais no Capitulo Il que trata da Educagdo Basica, nos: Artigos 24,
26; com a insergao do Artigo 35 A na Segdo IV que trata do Ensino Médio, colocando a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como definidora/ norteadora dos “direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio” (BRASIL, 1996, s/p); na modificacdo do Artigo 36
atrelando totalmente o curriculo do ensino médio a BNCC e inserindo os quatro “itinerarios
formativos”, devendo estes serem "organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de

ensino, a saber” (BRASIL, 19996, sp).
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As modificacdes estendem-se ao Capitulo IV, que trata da Educacdo Superior, em
seu Artigo 44, Inciso IV, submetendo os processos seletivos de acesso ao ensino superior as
competéncias e as habilidades definidas na BNCC e por fim, mas ndao menos importante,
altera o Titulo VI que trata do profissionais da educac¢do, em seus Artigo 61, Incisos IV e V,
incluindo os profissionais com notério saber, e Artigo 62, paragrafo oitavo, que coloca a
Base Nacional Comum Curricular como referéncia curricular para os curriculos dos cursos
de licenciatura de todo pais. Essas mudangas, em especial as concernentes aos profissionais
da educagao e aos curriculos dos cursos de licenciatura limitados pela BNCC, enfraquecem
o reconhecimento do exercicio docente como uma profissdao que necessita de formagao
especifica, que possui caracteristicas sui generis, e incita os professores a vivenciarem uma
disputa insana por espacos de trabalho cada vez mais precdrios, sendo, a precarizacao dos
espacos-tempos do exercicio docente e da prdpria ideia de escola e de universidade, um
dos motivos para a insercao e adesdo densa por parte do governo ao mercado educacional
e as parcerias publico-privadas.

No conjunto dos exemplos que cerceiam o dialogo entre os sujeitos que constroem
a educacdo brasileira e o Estado temos o Projeto Escola Sem Partido (PL 7.180/14), também
conhecido como lei da mordaca. O site do Movimento Escola Sem Partido (PARTIDO, 2019,
s/p), propositor do projeto acima mencionado, sinaliza que um dos motivos para a
implementagao deste projeto é a construgdo de “uma sociedade mais justa” ou do combate
ao preconceito e justifica esta proposicao a partir da afirmagdo de que professores de todos
os niveis vém utilizando o tempo precioso de suas aulas para “fazer a cabega” dos alunos
sobre questdes de natureza politico-partidaria, ideoldgica e moral. Hd também, relativo a
este projeto, no texto do Anteprojeto de Lei Federal e Minuta de Justificagao - ESP versao
2.0 - justificativas para a descrigao dos novos “deveres dos professores”. Dentre estes
destaco o “dever” docente de aquiescer a gravacdo de suas aulas sob o argumento da

“garantia de padrao de qualidade”, pois, como exposto no site:

O projeto reconhece também o direito dos estudantes e dos pais de gravar
as aulas, caso a escola ndo o faca ou ndo disponibilize as gravac¢des. Trata-
se de direito que decorre do artigo 206, VI, da Constituicdo — que
assegura, entre os principios com base nos quais o ensino serd ministrado,
a “garantia de padrdo de qualidade” — o que implica necessariamente para
os pais o direito de conhecer e avaliar a qualidade dos servigos prestados
pelas escolas —; e do artigo 53, par. Unico, do ECA, que reconhece aos pais
o direito de ter ciéncia do processo pedagdgico vivenciado por seus filhos
(PARTIDO, 2019, s/p).
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Interessante observar que no contexto das profissdes liberais mais reconhecidas
no Brasil, 6bvio que a categoria docente ndo esta incluida neste campo — considerando
todas as discussdes que envolvem a profissionalizacdo docente e o nosso espaco de acdo
historicamente construido, aproximamos mais de proletdrios do que de profissionais
liberais; a tendéncia ao proletariado é a garantia de perda da autonomia sobre a construgao
do processo, o que ja estd sendo realizado com o projeto escola sem partido —, tal
proposicdo seria absurda, haja vista que o “padrao de qualidade” dos servicos prestados é
normatizado via conselhos nacionais e ndo pelo senso comum dos clientes, leia-se no
contexto educacional, os pais e alunos.

Ampliando os elementos do conjunto silenciamento da educagao brasileira temos:
a sugestdo de regulamentacdo do ensino domiciliar via medida proviséria (BOND, 2019,
s/p); a declaracdo do ex-ministro da Educacdo, Ricardo Vélez Rodriguez de que “as
universidades devem ficar reservadas para uma elite intelectual, que ndo é a mesma elite
econO6mica” (FOCO, 2019, s/p); a rejeicdo em cinco Instituicdes de Ensino Superior (IES) do
primeiro nome indicado na lista triplice para o cargo de reitor e a indicagdo em duas IES de
nomes que nao compunham a lista triplice, ferindo a autonomia universitaria. Importante
sinalizar que no dia 24 de dezembro de 2019 foi publicada no Diario Oficial da Uniao —
Edicdo extra — o texto da Medida Proviséria n° 914, que dispde sobre o processo de escolha
dos dirigentes das universidades federais, dos institutos federais e do Colégio Pedro Il. Além
de indicar os meios legais para a organizacdo do processo de construcao da lista triplice a
MP n°® 914/2019 em seu Art. 62 determina que o “reitor sera escolhido e nomeado pelo
Presidente da Republica entre os trés candidatos com maior percentual de votacao”
(BRASIL, 2019, s/p). E, mais recentemente, a proposta-lei que institui o Programa Institutos
e Universidades Empreendedoras e Inovadoras — FUTURE-SE, que é um projeto do
Ministério da Educagao divulgado pelo atual ministro Abraham Weintraub e pelo secretario
de Educagao Superior, Arnaldo Lima, no dia 16 de julho de 2019.

O texto, minuta nao oficial (BRASIL, 2019), da proposta do Future-se apresenta os
trés eixos norteadores do programa — 1) Gestdo, Governanca e Empreendedorismo; 2)
Pesquisa e Inovacgdo; 3) Internacionalizacdo — como a solucdo para o alcance da “autonomia
administrativa e financeira” e, consequentemente, a diminuicdo, ou liberacdo total do
Estado, de compromissos relativos a manutengao financeira das Instituicdes de Ensino

Superior (IES). Outra consequéncia é a adesdo total do campo educacional, em seus
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diferentes niveis, ao mercado; as IES serdo empresas. O alcance da autonomia financeira
das IES proposto pelo Future-se terd como preco a perda da autonomia na realizacdo de
pesquisas que contemplem elementos da extensdo universitaria, aspectos locais e
comunitdrios, pois, como disposto no Artigo 292, ao aderir ao FUTURE-SE, as IFES se
comprometem a “utilizar a organizagao social contratada para o suporte a execugao de
atividades relacionadas aos eixos previstos” (BRASIL, 2019, s/p), de modo que as metas e
objetivos sejam atendidos. As organizagdes sociais terdao a liberdade para escolher,
seguindo o argumento de atender os trés eixos norteadores, projetos que possam verter
em lucro — leia-se, investir em pesquisas que tenham alto potencial de retorno lucrativo,
seja via o registro de patentes, vendas diretas de servicos e negociacdo destas com o
mercado direto.

O Artigo 17 é translucido nesse sentido ao dispor acerca dos deveres das

organizagdes sociais (OS), que sdo:

[...] I — buscar a implementacdo da Lei 13.243, de 2016, aumentando a
interacdo com o setor empresarial, no intuito de contribuir com a
capacidade inovadora do setor e atender as demandas do setor
empresarial por inovacdo; Il — aprimorar as atividades de pesquisa,
desenvolvimento e inovacdo, de nivel nacional e internacional, buscando
disseminar a cultura da inovacdo, da propriedade intelectual e da
transferéncia de tecnologia; Ill — potencializar e difundir o papel das IFES
nas atividades de cooperagdo com os setores publico e privado; IV — atrair
a instalagdo de centros de pesquisa, desenvolvimento e inovac¢do (P,D & 1)
nas IFES; V — fortalecer os Nucleos de Inovagdo Tecnoldgica (NIT), nos
institutos e universidades federais; VI — facilitar a realizacdo de projetos
de pesquisa e desenvolvimento, conjuntamente com universidades
estrangeiras, incluindo projetos que incluam empresas brasileiras e
estrangeiras nos projetos de P,D&I; VIl — promover a continua interagdo
entre empresas e IFES aptas a produzir pesquisa e desenvolvimento e
inovacgdo (BRASIL, 2019, s/p).

O dever mais importante das OSs sera fazer o marketing empresarial das IES; a
adesdo ao Future-se é sindbnimo de afastamento da triade ensino-pesquisa-extensdo que
norteia a construgao da universidade brasileira, sem mencionar os impactos internos entre
os docentes efetivos que prestam servigo a OS e docentes contratados, estudantes de
graduacdo e pods-graduacdo, e disputas por representacdes de poder possibilitadas pelo
ranqueamento gerado pelo e com o marketing empresarial.

Este cenario, delineado pelo conjunto de exemplos de silenciamentos que

ratificam a auséncia de didlogo entre o Estado e o campo educacional brasileiro, assim
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como, o corte no orgamento das IES, os cortes de bolsas da pds-graduagdo, encaminha-nos
a uma ideia de educacao publica, laica, universal e direito de todos, e em especial de uma
educacdo superior publica como utopia. A universidade brasileira estard 13, mas
permanecera |3, distante e intocavel para a maioria dos brasileiros/as.

Considerando, que a utopia é um alento, mas nao o suficiente; que a universidade
brasileira é “um todo que agrega uma diversidade de campos do saber, ou seja, uma
unidade na diversidade” (PAULA, 2003, p. 53), que ndo pode ser como O castelo de Franz
Kafka, e nds, ndo devemos ser funcionarios do castelo, nem o agrimensor, é possivel, a
partir da leitura socioldgica e educacional construida por Florestan Fernandes, em especial
a concentrada na obra Universidade brasileira: reforma ou revolugao — publicado em 1968
em meio ao periodo ditatorial, espaco-tempo signo do siléncio para as universidades —
encontrar ecos e ideias que nos auxiliem a pensar a atual universidade brasileira que temos
e, talvez, construir pontos de resisténcia em meio aos caminhos que o cendrio politico nos

apresenta.

Florestan Fernandes e sua leitura para o Brasil conservador de seu/nosso tempo

A escolha pelo nome Florestan Fernandes nao é ingénua e se justifica por sua rica
produgdo para o campo educacional mesmo ele ndo se considerando um educador. Para o
professor, socidlogo e intelectual Florestan Fernandes “a Educagao, quando ndo é
esmagada pela ignorancia, é esmagada pela escassez de recursos” (BRASIL, 1991, p. 37) e
se olharmos para os cortes que a educacao vem sofrendo na atualidade brasileira essa fala
que foi realizada no inicio dos anos noventa (1991) ganha contornos densos de tempo
presente. Para ele, precisamos ser mais radicais, pois nao basta libertar os oprimidos,
precisamos incorporar os excluidos e esta é uma das principais fun¢des das universidades,
“a de levar o conhecimento mais avangado aqueles que ndo tiveram a oportunidade de
aprender, aqueles que foram expulsos” (BRASIL, 1991, p. 47).

No discurso apresentado no projeto “Memoria Viva da Educagao Brasileira”
(BRASIL, 1991), iniciado pelo INEP em 1989, Florestan fala sobre a necessidade de cultura

para a vida do trabalhador, pois este

[...] tem tanta necessidade de cultura quanto aquele que ndo é
trabalhador, aquele que é proprietario dos meios de produgdo. Por que os
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gue sdo proprietarios dos meios de producdo tém capacidade de
comandar, a arrogancia de mandar etc.? Porque eles aprendem nas
escolas uma educacdo de classe e adquirem uma cultura geral que é uma
cultura formativa. Temos de dar ao trabalhador essa mesma Educacdo. O
educador precisa conhecer o mundo, explicar o mundo, transformar o
mundo e, para isso, ndo basta dar ao trabalhador adestramento na
situacdo de trabalho, a escolaridade técnica. Ele precisa, inclusive, se
possivel, percorrer todos os graus de ensino (BRASIL, 1991, p. 49).

Nesse mesmo discurso ele nos alerta sobre o carater salvacionista e diretivo que

nos imprimimos as leis e, consequentemente, sobre a nossa realidade e nos pede para

[...] fazer um esforgo que transcenda a ideia de lei. Se nés nos prendermos
muito, como legisladores, a ideia de lei, nés vamos acabar caindo numa
cilada, que é velha no Brasil. A lei sempre foi um instrumento dos
poderosos, dos que mandam. E os que mandam nunca instituem normas
gue aumentem o poder dos que sdo mandados. Criam normas que
aumentem o seu préprio poder, sua capacidade de comando. E se nds
gueremos igualdade, liberdade, solidariedade humana, humanizacdo da
pessoa, nao-objetificacdo e ndo-brutalizacdo da pessoa, nds temos de
mudar o eixo do sistema educacional (BRASIL, 1991, p. 57).

Elencar diferentes falas e/ou ideias construidas e apresentadas pelo professor
Florestan ao longo de sua vida e que ecoam com diferentes contextos préoximos a nos é sé
um dos modos de ratificar a escolha pelo seu nome, mas que nao se esgota. A ideia de que
o professor e sociologo Florestan também era um intelectual é parte dos motivos para a
escolha, em especial para tempos sombrios, pois, os ‘homens de cultura’ podem suscitar
caminhos e descaminhos, sejam eles de viés ideolégicos (idedlogos), expert (técnicos), ou
ambos.

Octdvio lanni, na ocasido de sua participagdo no “Seminario Itinerante:
dependéncia econdmica e cultural, desenvolvimento nacional e formagdo de professores”
(CATANI et.al, 1987), realizado na USP no ano 1985, questiona o papel das universidades na
formacdo dos intelectuais, com destaque para o olhar de que o professor, em especial o
professor universitario, “em se formando na Universidade e entrando na vida, ‘caindo na
vida’, como se diz na giria, € um intelectual que entra no jogo das forgas sociais. Entra no
jogo do poder e, é claro, das forgas sociais” (IANNI, 1987, p. 48). A fala de lanni,
historicamente contextualizada, remete a um periodo pds ditadura militar, a uma
universidade pos Reforma Universitaria de 1968, que precisa olhar para si, repensar novos
rumos para formacao intelectual e cultural brasileira, para a ciéncia em nosso pais, afinal, o

discurso ressonante no periodo ditatorial foi de que, um pais subdesenvolvido como o Brasil
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nao precisa realizar pesquisa original ou “dedicar-se a uma atividade intelectual mais
criativa, porque isso os paises mais desenvolvidos” (IANNI, 1987, p. 41) ja faziam muito bem.

A heranga que temos nao se reduz a uma dependéncia econémica, mas também a
uma sujeicdo cultural, social e, portanto, intelectual, logo, pensar o(s) intelectual(is) no
contexto brasileiro € muito importante e Florestan Fernandes é um exemplo emblematico
desse intelectual. Sua formagdo de socidlogo, professor universitario da USP, aposentado
via Ato Institucional no periodo da ditadura, politico, publicista e defensor de uma educagao
publica e de um pais democratico, ndo ficam a desejar neste sentido.

Acerca do conceito de intelectual é importante sinalizar que ndo ha uma unica
leitura. A relacdo entre os intelectuais, a politica, e o poder possui sua prépria historia e
movimento que se localizam “no cruzamento das histérias politica, social e cultural”
(SIRINELLI, 2003, p. 232) dos Estados, nacdes, sociedades e fabricam um carater polissémico
para o conceito. Norberto Bobbio (1997) coloca que atualmente chama-se de intelectual
aqueles homens que em outros tempos eram os homens de cultura, os sabios, doutos,
filésofos, literatos, entre outros, que propagavam a verdade via principios morais e éticos,
oscilando entre o programa filosofico da republica platonica e a critica filoséfica do século
XVIII. Os intelectuais, independente da denominacdo ou rétulo, sempre existiram, pois onde
ha poder politico, poder econdmico, ha poder ideoldgico e este é majoritariamente o campo

de acdo dos intelectuais.

O poder ideoldgico é extremamente dependente da natureza do homem
como animal falante. Toda sociedade tem os seus detentores do poder
ideoldgico, cuja fungcdo muda de sociedade para sociedade, de época para
época, cambiantes sendo também as rela¢des, ora de contraposicdo, ora
de aliancga, que eles mantém com os demais poderes (BOBBIO, 1997, p 11).

Paralela a existéncia do intelectual ha a discussdo sobre a fungao do intelectual, e
esta, retoma aspectos como a diferenciacdo entre a “prescricdo” e a “descricdo”. Neste
cenario, encontramos proposi¢des como a de Benda, que enxerga a tarefa do intelectual
como nao politica, mas iminentemente espiritual; Mannhein, considera a tarefa intelectual
como tedrica, porém, essa acaba sendo politica porque é do intelectual a funcdo de realizar
a sintese ideoldgica que da “passagem” as futuras acdes politicas; Ortega, agrega a tarefa
do intelectual a “funcdo de educar as massas” e, portanto, é tarefa tedrica e politica; Croce,
propde que é uma tarefa politica, todavia, esta politica ndo é “a politica ordindria dos

governantes, mas a da cultura” (BOBBIO, 1997, p. 34), especifica e adaptada ao contexto
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social do momento; Norberto Bobbio (1997, p. 77), sinaliza que a sua conduta ideal, se for
possivel assim pensar, para o intelectual é a de uma “independéncia na indiferenca”, é
participar das lutas politicas, porém, sem deixar alienar-se a ponto de ligar-se a uma palavra
de ordem, a ponto de perder a capacidade critica para os rumos do movimento; e Gramsci,
olha o intelectual como produto de sua classe, segue o olhar histérico de Mannhein, mas
refuta sua ideia de livre intelligentsia (base para o intelectual auténomo) apresentando a

separacdo entre intelectual tradicional e intelectual organico. Para Gramsci,

[..] todo grupo social ... nascendo no terreno originario de uma funcao
essencial no mundo da produgdo econdmica, cria para si, ao mesmo
tempo, de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que
Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria funcdo (BOBBIO, 1997,
p. 131).

Desse modo, Gramsci ratifica a ndo dissociacdo entre engajamento politico e
engajamento cultural; o intelectual é especialista (técnico) e politico [especialista +
politico]. E a partir dessa leitura gramsciana para a fung¢do do intelectual que Octavio lanni
considera o professor como intelectual organico e que Florestan Fernandes constrdi seu
olhar socioldgico para o Brasil e defende a educagdo publica e uma universidade brasileira
digna desse nome. Para Florestan, a partir de sua posicdao como intelectual socialista, a
relagao teoria e pratica é indissoluvel, ndo tem como separar o professor de seu olhar

politico e nem a educacdo de sua dimensao politica, social e econémica.

Nas palavras de Florestan, é tarefa do educador brasileiro [...] preparar
personalidades democraticas para uma ordem social democratica, e que
(atenda a) certos fins praticos, com o desenvolvimento da consciéncia de
afiliacdo nacional e dos direitos e dos deveres do cidaddo, de uma ética de
responsabilidade, de capacidade de julgamento auténomo de pessoas,
valores e movimentos sociais (FERNANDES apud MATUI, 2001, p. 63). O
professor ndo pode estar alheio a essa dimensdo. E, o que é muito mais
importante, se ele se colocar do lado da mudancga, terd que realiza-la em
dois niveis — dentro e fora da escola. Ao seu papel de educador tera que
fundir o seu papel de cidadao (OLIVEIRA, 2005, p. 173, destaque do autor).

Retomando as justificativas para a escolha do nome Florestan, é no ambito de sua
producdo sociolégica que encontramos um olhar para a formacao da sociedade brasileira e
sua construcao; o olhar sociolégico construido por Florestan remete a ideia de um Brasil
que experiencia na pele, de forma densa, um capitalismo dependente que tém como
principal, entre as diversas consequéncias, uma sociedade que orbita em torno de uma

heteronomia cultural, social e econémica. Desse modo, olhar e analisar as posices e acdes
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da burguesia brasileira, produto do modelo econOmico capitalista dependente é
fundamental, pois, o proprio capitalismo em si j& gera lucro, acimulo de riqueza,
crescimento da desigualdade social, alto nimero de assalariados e predominio de
propriedades privadas, além da pouca intervengao econdmica do Estado, e, a burguesia
local, no caso dos paises que estdo condicionados a condi¢do de capitalismo dependente
como o Brasil, executam um papel fundamental que é a realizacdo de mudancas para que
a condicao dependente permanega.

A heteronomia é naturalizada e ratificada pela burguesia conservadora brasileira
nos diferentes espacos, sentidos e instituicdes, de modo que, além da apropriacdo e
expropriagdo inerentes ao modelo capitalista a classe burguesa brasileira impde,
implementa e desenvolve sobre apropriacdo e a sobre expropriacdo capitalista sobre
corpos e mentes do proletario brasileiro.

O capitalismo dependente repercute de modo direto nas politicas
educacionais, em especial por meio da conformacdo de uma base
produtiva que ndo pode possuir centros estratégicos de inovagao
tecnoldgica e, consequentemente, ndo demanda de modo significativo
mao-de-obra com elevada formagdo académica. Isso ocorre em virtude da
natureza mesma dessa dependéncia fundamental. Conforme Cardoso
(1997), o conceito de capitalismo dependente: a) implica, na verdade,
relagdes de dominacdo que se conjugam: dominacdo externa e dominagao
interna. Dominacdo externa que é abastecida pela dominacdo interna, a
gual se exerce ndo sobre um setor ou uma fracao da burguesia, mas sobre
o trabalho e a massa da populac¢do (LEHER, 2007, p. 10).

As repercussdes sobre a educacdo brasileira ficam claras quando observamos a
historia das universidades brasileiras e aspectos da economia. Nao é tema deste texto a
leitura de acdes econdmicas que ratificam o olhar de Florestan, todavia, acontecimentos
recentes em nosso pais saltam, mesmo que sob interpretagao baseada no senso comum.
No que se refere a educacdo, é muito importante pensar que a dependéncia cultural criada
pela condigao de capitalismo dependente e adensada via a heteronomia cultural possui
raizes profundas e quase invisiveis, ou melhor esquecidas; as escolas superiores foram
exemplo de uma condigdo subserviente a uma dependéncia cultural. Uma escola voltada
para si mesma e dedicada a formacao de profissionais liberais fruto da burguesia brasileira.
O ensino médio sem identidade com o mercado de trabalho e muito aquém de uma
formacgao cultural de classe; a criagao de uma universidade particular em cada esquina das

cidades.
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Para Florestan, o problema nao é utilizar os valores, interesses ou conhecimentos
externos, sejam europeus ou dos Estados Unidos, como instrumentos de andlise para se
pensar a auséncia de autonomia ou a possibilidade de construgdo de uma condigao
intelectual autébnoma perante as culturas europeias e americanas, mas, sim, ndo nos
atentarmos as “maneiras de interliga-los” a nossa cultura, de modo que nao internalizemos
“valores e disposicdes subjetivas de nucleos civilizatérios que nos dominam. Esta é uma
forma de dominio (cultural), que é fortalecedora do outro lado deste mesmo dominio
(econémico)” (CARDOSO, 1996, p. 106).

Lamentavelmente, a realidade que nos salta aos olhos é a de que um momento de
descuido ou, pode-se dizer, uma negligéncia consentida, aconteceu no passado sob o sigho
desenvolvimentista a todo custo e permanece, haja vista, que temos 12,8 milhdes de
desempregados (GARCIA, 2019, s/p), um aumento de 25% no numero de populagdo
subocupada, uma reforma da previdéncia que silencia os direitos trabalhistas, a indugao
para a extingdo de agéncias de fomento de pesquisa, a tentativa de entrega das
universidades as administradoras, sendo, tudo isso natural para uma nag¢ao que estd em
crescimento (sic). O crescimento é mais no campo do desconhecimento do que na
economia; é realmente a naturalizacdo de uma cultura e modelo societal externo que nao
cabe nos trépicos que vivemos. A educacao nesse cenario esta subjugada a condicdo de
aparelho de reproducdo e ampliacdo ideoldgica do Estado, mas o Estado brasileiro,
historicamente, atende primeiro aos propdsitos da burguesia brasileira e por isso a
educacdo das massas sofre sancdes quando busca ndo reproduzir totalmente os ditames
culturais externos e pseudo desenvolvimentistas. E, conscientes dessa realidade
educacional, pautada na auséncia de didlogo e na criagao de sangdes, que a leitura do livro
Universidade Brasileira: reforma ou revolucao?, destacando temas comuns a maioria dos
capitulos, auxilia-nos a pensar acerca de aspectos que tem tornado a educacdo brasileira

publica, laica e democratica uma utopia.

O livro - Universidade brasileira: reforma ou revolugao?

Universidade brasileira: reforma ou revolugdao? — é um livro construido a partir de
conferéncias realizadas por Florestan Fernandes nos anos 1967 e 1968, “no contexto da

discussdo das reformas de base ou reformas de estrutura” (FERNANDES, 1979, p. vii) para
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a universidade e como tentativa de resisténcia a perda do espaco politico para o regime
ditatorial. Florestan coloca no prefacio da segunda edigao que esse livro € uma obra menor
na sua producgado intelectual, todavia, sua relevancia e atualidade nao se deve ao dados
guantitativos que apresenta sobre a universidade, nimero de matricula, de concluintes, de
cursos oferecidos, no fim dos dos anos sessenta, mas sim, a sua poténcia reflexiva no que
se refere ao alerta de que acdes ou reformas que sigam ideias conservadoras recaem na
manutengado de antigos e consolidados esteredtipos institucionais e sociais, relembrando-
nos, que nem toda mudanga é no sentido positivo.

O livro esta organizado em duas partes, a primeira — O diagndstico da situacao —
com cinco capitulos e a segunda — Os sentidos da “Reforma Universitdria” — com quatro
capitulos. Os cinco capitulos iniciais versam entre dados quantitativos sobre a universidade
brasileira dos anos finais da década de 1970, a diferenciacdo entre escolas superiores e
universidades, a discussao sobre a relagao entre universidade e desenvolvimento e a
gratuidade no Ensino Superior, ampliando o olhar para a gratuidade do ensino como
privilégio social. Os quatro capitulos da segunda parte discutem a reforma universitaria e
mudanca social, a reforma consentida, o caso da Universidade de S3o Paulo e a relacdo
entre universidade e pesquisa. O ultimo texto do livro € um apéndice — A universidade
ambigua —; este texto é uma resenha critica escrita por Florestan sobre o livro A
universidade necessaria de Darcy Ribeiro.

Ao longo destes dez textos os temas Escola Superior e desenvolvimento, ambos
associados a universidade, sdo recorrentes. O padrao brasileiro de Escola Superior aparece

III

em diferentes partes do livro, pois como propde Florestan, ndo é possivel “explicar como

surgiu esse padrao” (FERNANDES, 1979, p. 55.), mas para pensarmos a universidade

brasileira é necessario compreender as consequéncias deste padrdo e até abandona-lo.

A escola superior brasileira constituiu-se como uma escola de elites
culturais ralas e que apenas podiam (ou sentiam necessidade social de)
explorar o ensino superior em dire¢ées muito limitadas como a massa de
conhecimentos procedia do exterior e a sociedade sé valorizava a
formacao de profissionais liberais, a escola superior tornou-se uma escola
de elites, de ensino magistral e unifuncional: cabia-lhe ser uma escola de
transmissdo dogmatica de conhecimentos nas areas do saber técnico-
profissional, valorizadas econdémica, social e culturalmente pelos estratos
dominantes de uma sociedade de castas e estamental (FERNANDES, 1979,
p. 55-56).
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As Escolas Superiores ndao foram instituicdes com grande corpo técnico ou
orcamento livre, foram também reféns de uma sociedade de classes que considera a
educagdao como privilégio, e, portanto, distante da maioria da populagao. A dedicagao da
escola superior as profissoes liberais para antes de ser o reflexo do conservadorismo da
burguesia brasileira era também um modo de nao tornar a educacao, o exercicio docente,
um meio de a¢do econOmico e socialmente aceitdvel, pois o advogado, o engenheiro, o
médico priorizava as demandas dos escritdrios para depois atender as atividades docentes
nas escolas superiores e universidades conglomeradas. A catedra centralizava as
possibilidades de barganha do conhecimento e da producao cientifica que era possivel. Uma
vez obsoleta a estrutura das escolas superiores e a realizacao das reformas no Governo
Castelo Branco (reformas no papel) a catedra abre espaco para os departamentos e
institutos, o que nao significa abertura para uma universidade que se preocupa com a
producdo cientifica que modifique a condicdo intelectual dependente que nos perpassa. A
heranca colonizadora, escravocrata e da primeira republica quando ressignificadas pelo
desenvolvimentismo e pelo movimento ditatorial ndo foi modificada em seu cerne, mas,
sim, reconfigurada em um modelo educacional onde o publico e o privado coexistem e nao
produzem uma ideia de educacdo para todos dotada de sentido claro.

No bojo da auséncia de sentido busca-se uma educacdo para o desenvolvimento e
uma universidade inventiva que possibilite tal feito, inclusive via a autonomia financeira —
leia-se, future-se —; todavia, como coloca Florestan, a constru¢do de uma universidade —
multifuncional e integrada — deste tipo requer uma desalienagdo cultural, de modo que “por
tras desse tipo de instituicdo [...] estd a passagem de um estado de dependéncia cultural
relativa para um estado de autonomia cultural relativa” (FERNANDES, 1979, p. 85). A
autonomia cultural relativa e, portanto, universitaria, requer o didlogo fluente com o
externo, mas ndo na condicdo difusionista, e sim com a producdo original de saber nos
campi universitarios, e via o controle que parte de dentro e ndo é imposto de fora.

Concomitante a necessidade de mudanga no campo subjetivo nacional temos a
questao do financiamento das universidades. Como manter a mudanga? Florestan deixa
claro que “sem o minimo de recursos em uma escala constante ou crescente de progressao,
o Brasil nunca produzird uma mentalidade educacional média e conhecimentos cientificos
ou tecnoldgicos para lutar contra os efeitos adversos do subdesenvolvimento”

(FERNANDES, 1979, p. 92) e superar a condicdo dependente. Uma opcdo é a fixacdo de
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aliquotas sobre algumas rendas do Estado, ou a criacdo de um imposto especial para a
educacdo; a participacdo privada, a cobranca de mensalidades, ndo resolve o problema de
financiamento de uma universidade para o desenvolvimento. E necessario a op¢do por uma
educacdo democratica em todos os sentidos e niveis, e esta precisa ser iniciada pela classe
burguesa brasileira. Esta opgao nao é do Estado, pois este reproduz a ideologia desta classe
conservadora, que ratifica e amplia a desigualdade, que carrega tragos densos de
preconceito escravocrata e cultural, haja vista, que nado aceita a pluralidade cultural, social,
econdomica e de nacdo que é o Brasil. O truncamento educacional que experienciamos é sé
uma das diferentes formas de acdo para manter o status da classe burguesa, afinal, mesmo
tendo a construcgdo do apartheid educacional nos governos dos anos 2000 é dificil aceitar

que os campi universitarios sao plurais como a nagao brasileira.

Olhares que tentam resistir...

A reforma universitaria de 1968 foi a reforma do siléncio, da docilidade dos corpos,
do arrefecimento da capacidade de luta da categoria docente e dos estudantes. Florestan,

“ao revés de Paulo Prado”, escreve que

[..] numa terraradiosa, vive um povo alegre em eterna serviddo. A reforma
universitaria ndo nos libertard dessa serviddao. Mas nos podera ensinar os
caminhos intelectuais e politicos que permitirdo conquistar a propria
liberdade intelectual e politica, condicdo moral para extinguir todas as
formas de serviddo, internas e externas, que metamorfoseiam uma terra
radiosa e um povo alegre numa realidade triste (FERNANDES, 1979, p.
XXii).

Parafraseando Florestan, cabe-nos perguntar: o Future-se é um programa que
podera nos ensinar os caminhos intelectuais e politicos que permitirdo conquistar a prépria
liberdade intelectual e politica dentro e fora das universidades? Pelo exposto no decorrer
deste texto é possivel dizer que ndo. Entretanto, nao podemos deixar que a universidade
publica, totalmente gratuita, laica e democratica seja perdida antes mesmo de ser
conquistada; é urgente que pensemos pontos de resisténcia, ndo sé para os ataques a ela
direcionado, mas contra todos os modos de silenciamento que a educagao brasileira vem
sofrendo.

Florestan nos alerta que as leis organizadas e sancionadas em paises que vivem sob

a experiéncia de heteronomia cultural, moral, social e econ6mica como o nosso Brasil, uma
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heteronomia intensa e acritica, sao leis organizadas e sancionadas pela classe burguesa e
esta nao vai ampliar e melhorar a qualidade e o acesso a educagdo para as massas, para a
maioria da populagao. Essas leis tendem a ampliar as desigualdades sociais e ratificar os
esteredtipos meritocraticos que em nada correspondem a realidade de nosso pais, ndo ha
mérito quando ndo ha condi¢cdes democraticas de acesso, permanéncia e construcdo de
estabilidade a longo prazo.

Outro alerta de Florestan, que passa despercebido, mas é muito atual e
importante, esta relacionado a construgao histérica do modelo de universidade brasileira e
suas mudangas para permanecer como era. Ao discutir a mudanga como uma possibilidade
de afastamento do sindnimo de progresso, de evolugao e crescimento, Florestan apresenta
a possibilidade de olharmos a mudanga como uma maquiagem contextual e momentanea
e por isso nao dialdgica com o contexto social que a rodeia, sendo este, o destino das
universidades a partir da adesao ao Programa Future-se; o future-se é o ‘novo’, a ‘mudanca’,
que traz para a universidade multifacetada que temos o antigo padrao de escola superior
brasileiro, onde o profissional liberal da aulas de vez em quando e ndo se assume professor
em uma sociedade dependente cultural e social como a nossa.

E caracterizada como pioneiro na obra socioldgica de Florestan a construcdo e
produgdo de uma sociologia brasileira, voltada para os brasileiros e que foi realizada a partir
e com o0 espaco universitario que ele dispunha. Este legado ndo pode ser perdido, e mais
importante, este modo de pensar a relagao entre a universidade e a sociedade ndao poder
ser silenciado, por mais que forgas militares e paramilitares trabalhem para tal. Entregar as
universidades e seu fazer intelectual ao mercado, a subserviéncia do capital neoliberal no
sentido acritico total é admitir a derrota e a naturalizagao de que somos incapazes de
construir uma rede de produgdo e didlogo cientifico autbnomo, é naturalizar que as
desigualdades e singularidades que o territdrio brasileiro compdem sdo invisiveis e
silencidveis via a exclusdo daqueles que nunca foram parte da nagdo higienizada pela
colonizagao.

Fiquemos atentos e criticos a exclusao que a economia e a educagao brasileira
estdo fazendo e ampliando no territério, pois, a universidade publica e laica, que deveria
ser um dos polos da critica, esta sendo sucateada e silenciada por dentro via o programa
Future-se, o Projeto Escola Sem Partido, entre outros que sdao mantidos e idealizados por

intelectuais brasileiros que servem a légica conservadora de sua classe, a classe burguesa
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brasileira, que ao contrario da europeia nao admitiu que o cidadao que sofre a expropriacao
macica de sua forca de trabalho precisa ter acesso a educacdo, saude, cultura para

sobreviver como sujeito/individuo que trabalha e consome.
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APROXIMACOES ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA:
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APPROACHES BETWEEN UNIVERSITY AND SCHOOL:
RACISM IN DISCUSSION
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Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar as experiéncias do 7° Ciclo de Cinema e Diversidade,
em duas Escolas Municipais do Rio de Janeiro, uma localizada na Zona Norte e outra na
Zona Sul da cidade, em turmas do 82 e 92 ano, com o tema Racismo. Apoiando-se numa
perspectiva ampla da inclusdo, baseamos esta acdo extensionista na reflexdo sobre
assuntos atuais que sao negligenciados, mas que devem ser abordados de maneira dialégica
nas escolas. A partir dos relatos dos estudantes, percebemos que a luta coletiva por uma
educacdo antirracista é fundamental e sé serd efetivada se, no lugar de silenciamentos,
omissOes, opressdes e dores, promovermos acdes pedagodgicas inclusivas, reflexivas e
participativas, para que os privilégios sejam repensados e o0s preconceitos sejam
eliminados.

Palavras-chave: Inclusdo. Extensdo. Universidade. Escola.

Abstract

This article aims to analyze the experiences of the 7th Cycle of Cinema and Diversity, in two
Municipal Schools in Rio de Janeiro, one located in the North Zone and the other in the
South Zone of the city, in classes of the 8th and 9th grade, with the theme Racism.
Considering a broad perspective of inclusion, we base this extensionist action on the
reflection on current issues that are neglected, but which must be addressed in a dialogical
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way in schools. From the students reports, we realize that the collective struggle for an
antirracist education is fundamental and will only be effective if, instead of silencing,
omissions, oppression and pain, we promote inclusive, reflective and participatory
pedagogical actions, so that privileges are rethought and preconceptions are eliminated.
Keywords: Inclusion. Extension. University. School.

Introdugao

A escola publica que desejo é a escola onde tem lugar de destaque a
apreensdo critica do conhecimento significativo através da relagdo
dialégica (FREIRE, 2001, p.83).

Inspiradas por Paulo Freire (2001), acreditamos que a escola é o espaco do
incentivo ao questionamento, a critica, a criacdo, a proposicdo, ao dialogo, a construcao
coletiva e participativa, “articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados
pelas experiéncias do mundo”. (p.83). A extensdo é parte da base da vida universitaria e
parte do principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
conceituada como “um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interagdo transformadora entre universidade e outros setores da sociedade
(FORPROEX, 2012, p. 42).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo compde as diretrizes de
extensdo universitaria (FORPROEX, 2012), juntamente com a interagdo dialdgica;
interdisciplinaridade e interprofissionalidade; impacto na formagao do estudante e impacto
e transformacgdo social, que visa promover uma interagdo que transforma nao apenas a
Universidade, mas também os setores sociais com os quais ela interage.

Baseada nos principios de Paulo Freire (1992), a extensdo, especialmente nas
universidades publicas brasileiras, busca se configurar como uma agao institucional que
promove troca de saberes académicos e populares, se distanciando sobremaneira da ideia
de transferir ou depositar verticalmente o conhecimento de modo mecanicista, posto que
“ O conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo
saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de
transformacao, e se aperfeicoa na problematizagdo critica destas relagdes” (FREIRE, 2006,

p. 36).
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De acordo com Nogueira (2005, p. 51), as camadas populares deixaram de ser o
objeto e passaram a ser sujeitos ativos da agdo extensionista. Assim, a Extensao visa:

[...] implementar o processo de democratizacgdo do conhecimento
académico, estabelecer mecanismos de integracdo entre os saberes
académico e popular, de forma que a producdo do conhecimento se
efetive no confronto com a realidade, com permanente interacdo entre
teoria e pratica.

A extensdo pode promover o ‘desencastelamento’ da universidade, no sentido de
avancar na via de conhecimento de multiplas maos, considerando a realidade social que a
circunda, por meio de acdes educativas para o fortalecimento do pensamento reflexivo,
critico e autbnomo, fazendo sentido para a formagdao académica e humana nesta complexa
conjuntura contemporanea que vivemos.

Nesse sentido, temos considerado nas acdes extensionistas desenvolvidas pelo
LEPIDEFE (Laboratério de estudos e pesquisas sobre inclusdo e diferencas na Educacao
Fisica escolar), vinculado a Escola de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (EEFD-UFRJ), a relevancia da valorizacdo e proposicdo do dialogo estreito
entre universidade e sociedade, mais especificamente a universidade e a escola.

Considerando nossa area de atuacao, esta tem sido uma preocupacdo constante.
A Educacdo Fisica possui marcas de um histérico excludente (SILVA, 2004), de
enaltecimento do rendimento fisico e performance, porém contemporaneamente tem sido
ressignificada numa perspectiva inclusiva atendendo as peculiaridades e diferengas de cada
um (FONSECA, 2014). Para isso, nos embasamos num conceito de inclusdo amplo, dialético,
processual e infinddvel (SAWAIA, 2017; SANTOS, FONSECA E MELO, 2009; BOOTH e
AINSCOW, 2012) considerando amplamente todas as singularidades humanas em seus
complexos processos de inclusdo/exclusdo como questdes de género, relagdes étnico-
raciais, classe social, religiosidade, deficiéncias e outras tantas.

Nesse sentido, como instrumento potencializador de reflexdes a respeito dos
marcadores sociais, o Ciclo de Cinema e Diversidade, ligado ao Projeto de Extensdo
Educagao Fisica escolar na perspectiva inclusiva, € um evento de extensdao que acontece
anualmente e tem por objetivo propiciar debates acerca das questdes relacionadas as
diferengas humanas em uma perspectiva dialética que considere os processos inclusivos e
excludentes na Educacdo Fisica escolar, tendo o cinema como inspiracao dessas reflexdes

coletivas.
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Tal debate é desencadeado com a exibicio de filmes que se aproximam da
temadtica em tela. Os temas de cada ciclo sdo selecionados por meio das discussées dos
integrantes do LEPIDEFE a partir das demandas percebidas no decorrer das praticas dos
licenciandos durante o projeto de extensao.

Esse evento, efetivado a partir da organizagao parceira dos grupos LEPIDEFE
(Laboratdrio de estudos e pesquisas sobre inclusdo e diferencas na educacao fisica escolar)
e ESQUINA - Cidade, Lazer e Animacdo Cultural, vinculados a Escola de Educacgdo Fisica e
Desportos da Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEFD-UFRJ), foi criado no ano de
2013, ocorrendo apenas na universidade (EEFD-UFRJ), convidando a comunidade externa
para participar da exibicdo e das discussGes a partir dos filmes cuidadosamente
escolhidos”.

A partir de 2017, reconfiguramos o evento que também passou a acontecer nas
escolas publicas parceiras, com participagdo mais ativa do publico-alvo por meio de
dindmicas e debates apds a exibicdo do filme®*. Assim, desde entdo, o evento de extensdo
acontece anualmente em duas Escolas Municipais e na EEFD-UFRJ.

Para isso, considerou-se a amplitude do conceito de inclusdao e a necessidade de
discutir e refletir questdes sobre deficiéncia, género, raca e etnia, fracasso escolar ou
quaisquer outros fatores excludentes e que também tem desdobramentos na Educagao
Fisica Escolar.

O presente artigo tem por objetivo analisar a experiéncia do 7° Ciclo de Cinema e
Diversidade ocorrido em 2019, em duas Escolas Municipais do Rio de Janeiro, uma
localizada na Zona Norte e outra localizada na Zona Sul da cidade, em turmas do 82 e 9¢
ano, com o tema Racismo. A realizagao deste evento de extensao objetiva trazer a reflexao
sobre assuntos atuais que sao negligenciados, mas que devem ser abordados nas escolas e

podem ser realizados por meio de multiplas linguagens.

21 12 Ciclo de cinema e diversidade: a escola em foco (2013). Filmes: Como Estrelas na Terra, Toda Crianga é
Especial; Saindo do armario; Vermelho como o céu; Preciosa.

22 Ciclo de cinema e diversidade: amizade (2014). Filmes: Colegas; As vantagens de ser invisivel; Tomboy;
Intocdveis.

32 Ciclo de cinema e diversidade: relagdes étnico-raciais (2015). Filmes: Quanto Vale ou é por Quilo?;
Promessas de um Novo Mundo; Quase Deuses; Babel.

49 Ciclo de cinema e diversidade: sexualidade (2016). Filmes: Hasta la Vista; A massai branca; Gerontophilia e
O clube.

22 50 Ciclo de cinema e diversidade: deficiéncias (2017). Filmes: O milagre de Anne Sullivan; Todos com todos.
62 Ciclo de cinema e diversidade: bullying (2018). Filmes: Aos teus olhos; Cyberbully (Bullying virtual).

72 Ciclo de cinema e diversidade: racismo (2019). Filmes: Corra!l; Ninguém nasce assim.
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A partir das reunides do LEPIDEFE, ocorreu a escolha do tema racismo, atendendo
as demandas das préprias escolas e por ser um dos focos de nossos estudos e discussdes
na perspectiva inclusiva. Munanga (2012, p. 10) aponta que o “afastamento e a destruicdo
da consciéncia histérica era uma das estratégias utilizadas pela escraviddo e colonizagao,
para destruir a memdria coletiva dos povos escravizados e colonizados”. Acreditamos que
a educacdo precisa se comprometer em reverter as sequelas decorrentes de mais de 300
anos de escraviddo desenvolvendo ac¢bes pedagdgicas habituais ndo sé6 em momentos
pontuais mas ao longo da trajetdria escolar e formativa dos estudantes. Como parte das
acdes cotidianas do PEFEPI temos essa preocupacao e este evento de extensdo ressalta

mais uma vez esta importancia.

Caminhos metodolégicos

A partir da escolha do tema no evento, realizamos um levantamento a respeito de
filmes, curtas-metragens ou documentdrios que dialogassem com o tema. Uma dinamica
também foi pensada a partir do tema de modo a potencializar o debate apds a exibicdo do
filme.

O filme escolhido se trata do documentario intitulado “Ninguém Nasce Assim®”,
com duragao de aproximadamente 29 minutos. Este, produzido em 2014 pela Equipe de
Histdria do Colégio Pedro Il, localizado no bairro Humaitd, no Rio de Janeiro, relata um caso
de racismo cometido pelos préprios estudantes do colégio, durante um jogo de futebol que
aconteceu no intervalo das aulas.

O documentario, organizado pelo professor de histéria Cristiano Campos (diregao,
roteiro, filmagem e edigdo), traz os pontos de vista de vdrios atores sociais na institui¢dao
envolvida. Um fator determinante para a escolha desse documentario foi por apresentar a
percepcdo dos estudantes do colégio sobre o ocorrido, pois a linguagem e o ambiente
aproximaria os estudantes que o assistissem, tendo em vista que também seriam de escola
publica e de faixa etdria semelhante.

Metodologicamente, a pesquisa-acdo embasa nossas a¢des tanto no projeto

quanto no evento de extensdo no sentido de ampliar e explicitar a interacdo entre

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6H xfUCLWBY&t=12s
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pesquisadores e pessoas da situacdo estudada, envolvidos de modo cooperativo e
participativo (THIOLLENT, 2000).

Participaram 139 estudantes de 82 e 92 ano, de duas escolas municipais situadas,
respectivamente, na zona norte (Jardim Guanabara - Ilha do Governador) e na zona sul
(Leblon) do Rio de Janeiro, com idade entre 14 e 16 anos. As duas escolas ndo estdo
localizadas fisicamente dentro de favela, pelo contrario, ambas estdo situadas em bairros
economicamente valorizados, porém recebem muitos estudantes moradores das favelas do
entorno. Também estavam presentes as professoras de educacao fisica das escolas, bem
como outros docentes interessados em participar do evento.

Antes de iniciar a exibicdo do documentario “Ninguém nasce assim”,
apresentamos a sinopse e uma breve contextualizacdo do tema. Apds a exibicado,
incentivamos a formagao de pequenos grupos para realizagao da dinamica. Em todos os
grupos havia um mediador integrante do LEPIDEFE, assim, utilizamos a metodologia do
grupo focal, que para Gatti (2005, p.9) “permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos
de vista e processos emocionais, pelo préprio contexto interacdo criado, permitindo a
captacdo de significados que, com outros meios poderiam ser dificeis em manifestacdes.”

A dinamica pensada, e ressignificada coletivamente, consistiu, em um primeiro
momento, na exibicao de caracteristicas de 11 personalidades reconhecidas na sociedade
em diferentes areas. As caracteristicas ndo apontavam a cor da pele, etnia, nem aspectos

fisicos, como explicitado abaixo:

Quadro 1: perfis

1. Ator, apresentador, diretor, escritor, entrevistador. Coleciona mais de 50 nomeacdes por conta
dos diversos papéis acumulados em seu curriculo. Das 50, venceu 30.
2. Atriz, formada em jornalismo. Ja foi eleita pela Revista People como um dos rostos mais bonitos
do mundo.

3. Ex-presidente dos EUA. Coleciona revistas do homem-aranha. Leu todos os livros do Harry Potter.
Tem um par de luvas de boxe autografadas por Muhammad Ali.
4. Socidloga, politica, feminista e defensora dos direitos humanos. Nascida e criada na maré.
5. Cantora. Ganhou 20 prémios Grammy e é a mulher mais indicada da histdria do prémio. Em
setembro de 2010 ela foi nomeada a mulher mais bonita do mundo pela Revista People.

6. Cantora, compositora, atriz, modelo, fashion designer, produtora executiva, empresaria e
filantropa. Foi a primeira cantora no mundo a langar um album com encarte em braile.

7. Jornalista, praticante de ioga e pilates. Ama macarrdo instantaneo (miojo) e dangar quando esta
sozinha em casa.

8. Escritor. Um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras. Era enxadrista e participou do
primeiro campeonato brasileiro do esporte mental, ficando em terceiro lugar.
9. Pastor, tedlogo, revoluciondrio, pacifista. Fumava em segredo. O homem mais novo a ser honrado
com um Nobel da Paz.

ISSN 1807-6211 [Julho.2020] N2 34 87




RevistAleph

10. Escritora, poetisa, romancista e ensaista. Suas obras, abordam temas como a discriminacdo
racial, de género e de classe.
11. Cantora, comecou a cantar no coral da igreja. Foi descoberta fazendo covers no Youtube. Foi
indicada ao Grammy Latino.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em informagdes de dominio publico na internet.

Em um segundo momento, ainda nos pequenos grupos, eles deveriam identificar
quem eram os 11 perfis. Ao finalizarem as atividades, foram exibidas as fotos dos perfis —
todos eles de pessoas negras famosas - no intuito de instigar o debate dentro dos grupos.
A presenca de um integrante do LEPIDEFE em cada pequeno grupo teria a funcdo de mediar
e problematizar as questdes emergentes dessa discussao.

Em um terceiro momento, todos os participantes formaram uma grande roda de
conversa para compartilharem tudo que foi debatido dentro dos pequenos grupos. Em
seguida, houve um momento de reflexao sobre como combater o racismo e se era possivel

acabar com ele, e a finalizacdo do evento.

Relatando a experiéncia: dores e aprendizados

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
“sede do saber” até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com este saber,
os que habitam nesta. Ao contrdrio, educar e educar-se, na pratica da
liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isso
sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo
com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais (FREIRE, 1992, p. 16).

A partir das discussdes, observamos pontos convergentes e divergentes tendo em
vista as experiéncias nas duas escolas. Com relacdo aos pontos convergentes, ou seja, o que
aconteceu em comum nas duas escolas, nenhum estudante prontamente relacionou o
documentario sobre racismo com a dinamica, mesmo tendo sido apresentado o assunto
antes da exibigdo e o préprio curta ser explicito quanto ao tema. Nesse sentido, Munanga

(2004, p.28) afirma que:

No Brasil, o mito de democracia racial bloqueou durante muitos anos o
debate nacional sobre as politicas de “a¢do afirmativa” e paralelamente o
mito do sincretismo cultural ou da cultura mestica (nacional) atrasou
também o debate nacional sobre a implantacdo do multiculturalismo no
sistema educacional brasileiro.
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A invisibilidade do tema racismo ou mesmo de ndo valorizagdao da negritude nas
escolas é preocupante e ainda bastante comum. Dai a importancia de se ampliar o debate
para que mais facilmente os estudantes identifiquem essa questdo como primordial de ser
debatida e sobretudo de estar presente cotidianamente na vida escolar e na sociedade
como um todo, ndo somente em eventos pontuais.

O distanciamento do tema ficou evidente no segundo momento da dinamica,
guando os estudantes deveriam identificar quem eram as pessoas retratadas nos perfis, e,
em ambas as escolas, os estudantes mencionaram majoritariamente pessoas brancas (Ex:
Leonardo DiCaprio, J6 Soares, Tata Werneck, Fatima Bernardes, Anitta, Pedro Bial, Fernanda
Gentil, Thalita Reboucas, Malala, Silas Malafaia, Padre Fabio de Melo).

Referenciando diversos autores desse campo, Santos e Silva (2018, p. 256),
apontam que a partir da metade do século XIX, as teorias raciais baseavam-se no chamado
racismo cientifico, afirmando “a ideia de que a humanidade estd dividida em ragas, e seu
corolario, a saber, as diferentes racas conformam uma hierarquia bioldgica, na qual os
brancos ocupam posi¢ao superior” Ainda hoje vemos reflexos dessa influéncia com muitas
referéncias de pessoas brancas em destaque na midia e na sociedade, em detrimento das
aparicbes de pessoas pardas e pretas. Ha que se refletir como essas pessoas sdao
representadas.

Acevedo, Nohara, Ramuski (2010), apoiadas em diversos estudos sobre as relacdes
raciais, questionam as representacdes dos negros na midia em comparacdo com sua
propor¢do na populagdo e ainda assim quando aparecem, sdao sub-representados,
ressaltando ainda os discursos carregados de ideologias racistas. Nado bastasse a pouca
representatividade na midia, as pessoas negras sdo apresentadas com vestimentas simples,
em profissdes subalternas, sozinhos ou com outros negros majoritariamente, possuem
papéis secundarios ou de figurantes, estereotipados comumente como criminosos,

favelados ou prostitutas.

No contexto do cinema, Rodrigues (2001) relacionou varios esteredtipos,
como o escravo, o preto velho, o martir, o nobre selvagem, o negro
revoltado e o crioulo doido. Em pesquisas sobre telenovela, Araujo (2004)
menciona a mde negra, o servical bonzinho, a negrinha infantilizada, o
anjo da guarda, o negrinho endiabrado, o amigo do herdi branco, o negro
de alma branca, o malandro carioca, entre outros. De modo geral, os
esteredtipos sdo marcados por tracos de sensualidade, erotismo,
criminalidade e feiura (Chinellato, 1996; Da Silva & Rosemberg, 2008;
Pinto, 1987); (ACEVEDO, NOHARA, RAMUSKI, 2010, p. 63).
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Inevitavelmente esse desequilibrio de poder e de condi¢cdo econdmica e social na
interacdo entre brancos e negros reforca o racismo. Com essa forte influéncia do cinema e
especialmente das novelas e dos comerciais de televisdao, que acessa mais as pessoas, qual
referéncia tem jovens negros? Como se reconhecem?

Poucos estudantes citaram pessoas negras durante a dindmica, porém os dois
perfis mais citados foram do Ex-Presidente dos Estados Unidos da América Barack Obama
e da Vereadora brutalmente assassinada Marielle Franco, talvez pela descri¢ao dos perfis
com informac¢des mais difundidas na midia. Porém, mesmo este fato ndo contribuiu como
pista para identificar que se tratava de uma dinamica com todos os perfil de pessoas negras
e que a discussao central era sobre o combate ao racismo.

Ainda em comum foi a surpresa de todos os estudantes ao mostrarmos quem eram
de fato as pessoas cujos perfis foram expostos e eles constatarem que eram todos pessoas

negras.

Quadro 2: Perfis revelados

. LAZARO RAMOS
. TAIS ARAUJO

. OBAMA

. MARIELLE

. BEYONCE

. RIHANNA

. MAJU COUTINHO
. MACHADO DE ASSIS

. MARTIN LUTHER KING
10. CONCEICAO EVARISTO

11. IZA

OCooNOOTULTEEWN -

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em fotos de dominio publico na internet.

E preciso problematizarmos essa questdo e refletirmos, por exemplo, por que o
perfil de Lazaro Ramos foi confundido com Pedro Bial, Leonardo DiCaprio e J6 Soares? O de
Tais Araujo com Tata Werneck e Patricia Poeta? O de Maju Coutinho com Fatima Bernardes

e Fernanda Gentil? O de Iza com Anitta? O de Martin Luther King com Silas Malafaia e Padre
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Fabio de Melo? O de Beyoncé com Lady Gaga e Katy Perry. O de Conceicao Evaristo com
Thalita Rebougas e Malala?

Isso exemplifica tal questionamento, pois ha uma notdria invisibilidade com
relacdo aos feitos de pessoas negras comparado a supremacia branca como referéncia

desses jovens que participaram desse estudo.

|II

A sociedade brasileira “apenas” reproduz o modelo de beleza “idea
branca que esta estampada nas revistas, novelas, no cinema e em todos
os meios predominantes de comunicagdo. Essa reproducdo internaliza nas
criancas uma “suposta superioridade” da raca branca. Num primeiro
momento essa pratica ndo aparenta perigo, mas, com o passar dos anos
ela podera prejudicar seriamente o processo de socializagdo desse jovem
negro a ponto de muitos deles tentarem negar a sua propria racga
(ARAUJO, 2012, p. 534).

Em ambas escolas, notamos um melindre inicial em se autodeclararem negros ao
longo dos debates. Alguns se intitulavam como “morenos”, “escurinhos” e muitos falavam
sobre a cor do outro colega, mas dificilmente se autodeclaravam pretos ou pardos,
especialmente no inicio dos debates.

Como mostrado no quadro acima, intencionalmente escolhemos personalidades
negras com diferentes caracteristicas com relacdo a género, idade, profissdo, tipo de
cabelo, tom da pele e nacionalidade para que pudéssemos possibilitar reflexdes sobre as
diferentes formas de se negro e assim provocar uma identificagdo com os perfis.

Fernandes e Souza (2016) apontam para reflexdes envolvendo o processo de
alienacdo dos negros brasileiros, sendo levados muitas vezes a negacdo ou a repulsa do seu
préprio corpo, da sua condicdo e da sua histéria ancestral, “enveredando-se em um
processo de autodestruicdo que se inicia pelo “apagamento” de marcas fisicas
(branqueamento fisico, mutilagcdes, entre outros) e psiquicas (negacdo de sua condicdo
fisica de negro)” (p.112). Nesse sentido, a questdo do estigma é central de ser
problematizada, como uma forte rejeicdao de caracteristicas pessoais, que geram marcas de
desvalorizagao social a ponto de se autodenominar com palavras que minimizam ou
escamoteiam ser negro. Este estigma, imposto socialmente, “impede o negro de
desenvolver um sentimento de pertencimento racial e, paralelamente, de construir a
autoestima baseada numa identidade racial positiva”. (p.112).

Outro ponto em comum, ainda durante os debates em pequenos grupos, foi a

exposicao de situacdes racistas vivenciadas ou presenciadas, dentro e fora da escola, pelos
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estudantes. Nos relatos de ambas as escolas, uma grande loja de departamentos, shoppings

e transportes publicos foram citados como locais que aconteceram perseguicdes de

estudantes negros associadas a vestimentas, o uso do uniforme de escola publica ou

“Eu tava no shopping de havaiana branca...eu comprei uma havaiana sé
pra ir pro shopping! Tava com roupa normal, carteira e celular no bolso...ai
uma moga passou, me olhou e virou pros filhos e pro marido e disse ‘ndo
fica perto dessa garota ndo porque ela é preta, ela pode roubar nosso
celular’” (Estudante da escola da zona sul).

“Aconteceu esses tempos, todo mundo aqui sabe, tava todo mundo
junto...um grupo 