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Movimentos instituintes e o Ensino Superior:
“As mudancgas ja estao em gestagao”

Marcia Maria e Silva® (Editora Convidada)
Shirlei Barros do Canto’ (Editora Convidada)
Rejany dos Santos Dominick

Walcéa Barreto Alves

Erika Souza Leme

Nazareth Salutto

Para Boaventura (2021), a pandemia descortinou a crise social planetaria, além de
agrava-la. O virus da Covid-19 implantou maior inseguranca nas relacdes interpessoais para
0s sujeitos ndo céticos e apresentou o perecimento pela circunstancia, que passou a
acometer ancidos, depois adultos, seguidos de jovens e até mesmo criangas e bebés. O
medo foi instalado sem reconhecer sequer as fronteiras entre as nacdes. Importante: todo
tipo de nagdo ou cidadao, incluindo nativos e imigrantes.

Uma pandemia é a distribuicdo geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade,
segundo a Organiza¢cdo Mundial de Saude (OMS)3. Esta declarou, em 11 marco de 2020, a
pandemia da Covid-19. Desde 30 de janeiro de 2020, o surto do novo coronavirus foi
reconhecido pela OMS como o sexto caso de Emergéncia de Saude Publica Internacional
(ESPI1), depois da HIN1 em 2009, do poliovirus em 2014, do ebola na Africa Ocidental e na
Republica democrética do Congo em 2014 e 2016 e do zika em 2016.

A gravidade da doenca, no entanto, ndo foi menos preocupante que a sua rapida
disseminacdo pelo planeta. A dindmica da vida mudou radicalmente. Instaurou-se uma
intensa luta coletiva por sobrevivéncia. Pesquisadores e profissionais de salde do mundo
inteiro protagonizaram a saga, orientando protocolos de prevencdo, criando vacinas e
enfrentando disputas entre os interesses especificos do capital. Minimizando-se o alto grau
de letalidade da doenca, em alguns paises, trabalhadores foram levados as ruas sob a
justificativa de garantia da estabilidade econémica e do suposto direito a liberdade de
escolha. Alguns movimentos politicos e cientificos defendiam o lockdown, ancorados nas
pesquisas e nos ensinamentos acumulados na histdria das pandemias ja ocorridas em
diferentes partes do mundo. Desta perspectiva, as necessarias condicGes de protecdo da

' Doutora em Educacdo, Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense — UFF,
integrante do grupo Gestor do Observatério Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e Inovagdo
Pedagadgica (OlllIPe)/Associacdo Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e Inovagdo Pedagogica (AllllIPe).

? Doutoranda do Programa Interdisciplinar em Meio Ambiente, PPGMA-UERJ, Tutora das Disciplinas
Pedagdgicas do CEDERJ-UERJ. Pedagoga, Bacharel e Licenciada em Letras e Mestre em Ensino, pela UERIJ.
Integrante do grupo Filosofias, Ldgicas e Escritas Académico-Afetivas (FLORA) e do Observatdrio Internacional
de Inclusdo, Interculturalidade e Inovagdo Pedagdgica (OlllIPe). E-mail: shirlei.canto@hotmail.com. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-7396-464X.

t/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.
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vida a qualquer custo estariam sendo garantidas, por meio do isolamento fisico (vulgo
isolamento social), sob risco de aparecimento de novas cepas e novas ondas de
contaminacao.

A web passou a ser a principal via de interagdo humana. No mundo inteiro, pessoas
com acesso a rede se conectaram, buscando informacdes sobre a doenca e também sobre
como continuar o fluxo de afetos, trabalho e estudos, de maneira remota. No campo da
Educacdo, as instancias de formulacdo de politicas educacionais se mobilizaram para
encontrar caminhos que permitissem a continuidade dos processos de formacdo em todas
as etapas de educagdo, alguns dos quais bastante questionados do ponto de vista das
necessarias articulagdes para garantia de processos de decisdo democraticos.

Este nimero da RevistAleph traz um recorte do quadro de acontecimentos a partir do
olhar de integrantes e convidados do Observatério Internacional de Inclusao,
Interculturalidade e Inovacdo Pedagdgica (OlllIPe), uma rede internacional de professores,
gestores, técnicos e pesquisadores?, que se constitui de profissionais de Instituicdes de
Educacdo Superior, interessados no dialogo com os movimentos sociais, comunidades
tradicionais e diferentes grupos guiados pelos principios que orientam as a¢des do grupo. Os
textos expressam de forma diversa os processos de reflexdo e decisdo em diferentes
instancias de atuacdo dos autores, ao longo de 2020, quando o conhecimento sobre a
doenga ainda era muito pouco em relagdo ao que se precisava saber sobre como trilhar
caminhos mais seguros para a preservagao da vida.

A producdo deste nimero nasceu de um movimento coletivo, com um chamado aos
integrantes do OlllIPe e a alguns convidados para um didlogo sobre os encaminhamentos
adotados nas respectivas instituicdes durante a pandemia. O objetivo foi identificar e
analisar as agOes instituintes para o enfrentamento das dificuldades decorrentes da
impossibilidade de realizagdo das atividades presenciais e da exigéncia de que as aulas
passassem a ocorrer preponderantemente, quando ndo totalmente, por canais de
comunicacao virtual.

Buscou-se conhecer as condigdes que orientaram as decisGes para organizagao do
ensino remoto, contribuir para o debate sobre virtualidade e educa¢do na pandemia,
considerando, para isso, suas bases tedricas, juridicas, politicas, didatico-metodoldgicas,
emocionais, interpessoais e inclusivas.

Em agosto e setembro de 2020, 17 instituicdes de Educac¢do Superior, integradas ao
OlllIPe, compartilharam suas experiéncias em evento interno do Observatdrio que culminou
na organizacdo desta publicacdo.

A convite, o artigo A escolha de sofia: motiva¢des dos(as) estudantes da UFF na
eleico da universidade e da graduag¢do, mostra resultados parciais de uma pesquisa
intitulada “Condigdes objetivas e subjetivas de aprendizagem e letramento dos(as)
estudantes da Universidade Federal Fluminense no ambiente de restricdes sanitarias da
pandemia de Covid-19”. O estudo teve o objetivo de identificar o perfil socioeconémico e

* Integrantes do Observatério Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e Inovagdo Pedagdgica (OlllIPe), em
setembro de 2021, no ambito do seu X Encontro (virtual), sediado pela Universidade Bio Bio do Chile, sob a
coordenacdo do Prof. Juan Cornejo, decidiu, em assembleia, instituir-se como uma associacgdo: AllllPe.
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cultural dos estudantes da graduacdo presencial da referida universidade, considerando
aspectos estruturais da instituicdo e o que o perfil dos uffianos indicam como demanda para
redimensionamento da estrutura académica de modo a corresponder de maneira inclusiva
as mudancas e a pluralidade existentes como poténcias nos espagos que norteiam o saber, o
conhecimento, a ciéncia.

Em seguida, o trabalho Ensino remoto no contexto da pandemia da covid-19: relato
da experiéncia da Universidade de Cabo Verde descreve a transicdo do ensino presencial
para o remoto, as medidas de apoio aos estudantes e os desafios para apropriacdo de
dindmicas de educacdo a distancia, até entdo, quase nulas nos cursos presenciais.

Da Regido Sul do Brasil, destacam-se trés artigos. O primeiro, A formacgdo docente
para a educagdo infantil em tempos de pandemia, na Universidade Federal do Paran3, trata
dos desafios trazidos pela impossibilidade de insercdo dos estudantes no campo presencial
das praticas pedagdgicas, no ambito da disciplina Pratica de Docéncia na Educacdo Infantil
do curso de Pedagogia EaD. O segundo, A experiéncia desafiadora do atendimento
educacional especializado no ensino superior remoto, da Universidade Federal de Pelotas,
traz um relato do processo realizado pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo / Segdo de
Atendimento Educacional Especializado (NAI/SAEE) para inclusdo de pessoas com
deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas habilidades/superdotacdo, durante o
ensino remoto emergencial. J& o terceiro artigo, A pandemia e as atividades remotas:
impactos na formacgdo e trabalho docente no mestrado académico do Instituto Federal
Catarinense (IFC), apresenta relatos de docentes e discentes do Programa de Pés-Graduacao
em Educagdo do instituto relativos a sobrecarga de trabalho, ao adoecimento fisico e
psiquico, ao atraso nas pesquisas em andamento, a desmotivacdo e ao isolamento. Destaca
também as potencialidades, até entdo ndo identificadas, no uso das plataformas
educacionais online.

Da regido Nordeste sdo apresentadas, em dois artigos, experiéncias de trés
Instituicbes de Educacdo Superior. Politica de inclus@o para o ensino remoto: reflexdes sobre
a experiéncia da Universidade Estadual Vale do Acarau no contexto da Covid-19 (UVA)
apresenta reflexdo sobre a gestdo da politica de inclusdo para o ensino remoto na
universidade, considerando também a importancia da democratizacdo das relagdes
institucionais como principio para garantia do acesso e da permanéncia dos discentes.
Ensino remoto em contexto de pandemia em duas universidades do Nordeste do Brasil: UFC
e UERN traz narrativas das experiéncias da Universidade Federal do Ceara (UFC) - na
construcdo do Plano Participar e Incluir - no ambito da Faculdade de Educag¢do, em meio a
tensGes entre unidades académicas e gestdao superior. No mesmo artigo, lemos uma andlise
documental da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) e do processo de
adesdo ao ensino remoto com destaque para agdes questionaveis da gestao superior no que
diz respeito as condicOes desfavoraveis para o estudo e o trabalho remoto.

Trés trabalhos da regido Sudeste ddo foco ao uso de tecnologias de comunicacgdo
digitais e suas interfaces no contexto do ensino. Da UNESP, Tecnologias digitais - agdo
colaborativa em tempos de pandemia na formagdo de professores, encontra-se, como
desdobramento da oficina “Plataformas Interativas para o Ensino Remoto”, ofertada pelo
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projeto “Colaboracdo Universidade — Escola Publica na construcdo de politicas, praticas e
culturas mais inclusivas”. Da UFF, o artigo Hipertexto audioimagético para uso na educag¢éo
remota e presencial mostra a criacdo e a funcionalidade de uma ferramenta lddica, virtual e
interativa, desenvolvida para a disciplina Biologia Evolutiva do Desenvolvimento, do Instituto
de Biologia.

O texto Necessdrias negociagbes durante as aulas remotas na graduacdo e na
pos-graduagdo da UERJ durante o periodo pandémico trata dos processos de resisténcia e
redimensionamento do modelo educativo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro para
adog¢do do ensino remoto. O entrelagamento humanizado nas relagdes docente-discente,
ambicionando praticas assertivas no uso remoto de tecnologias sdao pontos significativos do
processo de reflexdo e agao.

Ampliando o espectro para os povos originarios da América Latina temos duas
producGes que abordam a formacdo de educadores indigenas. O artigo La docéncia desde
casa: exclusiones y alteridades em contexto, uma autoetnografia, Universidad Nacional
Pedagdgica, traz reflexdes sobre a perda do espaco presencial de socializacao e producao
de conhecimento, o acirramento das desigualdades provocadas pela pandemia no contexto
da Licenciatura em Educacdo Indigena, na transicdo para o trabalho virtual em casa, além da
constatacdo de que pouco se avancou nas formas de ensinar. Em Licenciatura Intercultural
Indigena: entrevista com o Pro-reitor do Instituto Federal da Bahia historiciza-se a
implantacdo e manutencdo do curso, mostra-se o alcance geografico no trabalho de
formacdo de educadores indigenas do Sul da Bahia, discute-se a perspectiva metodoldgica,
entre outros aspectos da luta politica pela garantia de direitos das populagdes indigenas.

Por fim, a resenha do livro do sociélogo portugués Boaventura de Sousa Santos, A
Cruel Pedagogia do Virus (2020), amplia a compreensao sobre os sentidos da Covid-19.
Critico contundente das politicas neoliberais que desumanizam, acentuam a desigualdade
social, massacrando grande parte da populacdo global, o autor destaca ensinamentos da
pandemia no século XXI. Aprender com o virus seria algo impensavel frente a toda evolugao
cientifica e tecnoldgica? A pedagogia do virus surpreendeu os poderosos e abastados,
contudo eclodiu de forma mais avassaladora nos lares dos mais pobres e miseraveis,
obrigados a costumes deletérios. A obra expressa revolta. E um livro-convite a reflexdo sobre
a vulnerabilidade humana. O autor considera que, para sobreviver, é necessario confrontar a
necropolitica e abracar outras possibilidades, que priorizem a preservac¢ado do bios.

Em varios paises, as instituicdes de educacdo estdo voltando ao sistema presencial.
No entanto, o virus parece estar longe de ser superado. Segundo o Instituto Data Analytics,
com base em dados coletados até 19 de novembro de 2021, o numero de casos de Covid-19,
no mundo, chegou a 258.276.402 acumulados, com notificagdo didria de 720.629 casos. Até
ent3o somaram-se 5.159.431 ébitos em nimeros acumulados, e 8.563 por dia. As Ultimas
noticias sdo de que a Europa soma 60% dos novos casos mundiais e que teme uma quinta
onda de contaminacao.

Os textos deste numero trazem uma oportunidade de visitar aprendizados,
aprofundar teorias e reflexdes sobre o que é preciso aperfeicoar no ambito da gestdo e da

® Disponivel em https://dadoscoronavirus.dasa.com.br.
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docéncia de modo a ampliar o acesso aos conhecimentos. Que os leitores se beneficiem
deste acervo para conhecer mais do quadro da educacdo em diferentes IES no Brasil, na
Africa e na América Latina e possam refletir sobre o que Boaventura Santos (2021) nos traz
como um alerta: “O coronavirus alimenta a vertente pessimista da contemporaneidade, e
isso deve ser tomado em conta no periodo imediatamente pds-pandémico” (p. 45). Quando
serd esse periodo? Serd um alerta para buscarmos uma perspectiva instituinte para o
mundo?

Na busca por respostas, o ativista indigena Ailton Krenak (2020) contribui com seu
posicionamento contundente:

Tomara que ndo voltemos a normalidade, pois, se voltarmos, é porque nio valeu nada a
morte de milhares de pessoas no mundo inteiro. Depois disso tudo, as pessoas nao vao
querer disputar de novo o seu oxigénio com dezenas de colegas num espaco pequeno de
trabalho. As mudangas ja estdo em gestacdo. Nao faz sentido que, para trabalhar, uma
mulher tenha de deixar os seus filhos com outra pessoa. Ndo podemos voltar aquele ritmo,
ligar todos os carros, todas as maquinas ao mesmo tempo (p.09-10).

Boa leitural!l
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A ESCOLHA DE SOFIA: MOTIVACOES DOS(AS) ESTUDANTES DA UFF NA
ELEICAO DA UNIVERSIDADE E DA GRADUACAO

SOFIA'S CHOICE: MOTIVATIONS OF UFF STUDENTS IN THE ELECTION OF THE
UNIVERSITY AND GRADUATION

Joaci Pereira Furtado®
Rosane Barbosa Marendino’

Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa mais ampla sobre praticas
culturais dos(as) estudantes da UFF. Aqui comentamos os dados relativos especificamente as
expectativas dos(as) alunos(as) em relagdo a eleicdo da UFF como instituicdo de ensino e a
graduacdo que estdao cursando. Semelhante escolha certamente ndo é em virtude de fatores
apenas subjetivos — entendidos como fortuitos ou meramente arbitrarios e aleatérios —, mas
em decorréncia eloquente de fatores socioeconémicos e culturais que condicionam, em boa
medida, as op¢des dos(as) estudantes e seus horizontes de expectativas. Por isso, além de
descrevermos os resultados sobre os principais motivos para o ingresso na UFF e para a
escolha do curso, especularemos, tanto quanto nos for estatisticamente possivel e seguro,
sobre essas respostas a luz de outros indicadores, como a escolaridade e ocupacao laboral
de mades e pais (e essa diferenca de género também ndo é casual, como veremos) e a faixa
de renda familiar. Para alcancar esses resultados adotamos o método da entrevista objetiva,
feita por formuldrio disponibilizado via Google Forms.

Palavras-chave: Universidade. Escolha. Graduagao. Sociedade.

Abstract

This article presents partial results of a broader research on cultural practices of UFF
students. Here, we comment on the data specifically related to the expectations of the
students regarding the election of UFF as a teaching institution and the graduation they are
attending. Such a choice is certainly not the result of purely subjective factors - understood
as fortuitous or merely arbitrary and random -, but an eloquent result of socioeconomic and
cultural factors that to a large extent condition the options of students and their horizons of
expectations. Therefore, in addition to describing the results on the main reasons for joining
the UFF and for choosing the course, we will speculate, as far as statistically possible and
safe for us, on these responses in the light of other indicators, such as education and
employment of mothers and fathers (and this gender difference is not casual either, as we
shall see) and the family income range. To achieve these results, we adopted the objective
interview method, made by form made available via Google Forms.

Keywords: University. Choice. Graduation. Society.
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Decifra-me ou te devoro: compreendendo a UFF em meio a pandemia

As restricdes sanitdrias impostas pela pandemia de covid-19, adotadas
descompassadamente com maior ou menor severidade nos diversos municipios e estados
do Brasil, desde meados de marco de 2020, forcaram todas as instituicbes de ensino a
suspenderem as aulas, enquanto buscavam solugdes para prosseguir com suas atividades
educativas. A virtualizacdo da aprendizagem — ou o “ensino remoto”, conforme o termo que
se tornou mais usual e tecnicamente correto —, apresentou-se como a principal, se ndo a
Unica, forma de viabilizar o funcionamento das escolas, faculdades e universidades publicas
e privadas. Ndo sem criticas, é certo, as limitacdes impostas pela reducdo do ensino e da
aprendizagem aos recursos oferecidos pelas plataformas digitais desenhadas especialmente
para esse fim.

Na Universidade Federal Fluminense, uma das maiores do Brasil, ndo foi diferente.
Assim como também ela ndao deve ter sido a Unica a estimular sua comunidade a encontrar
respostas para as questdes que a calamidade pandémica gerou e continua gerando — e
certamente prosseguira provocando ao longo dos proximos anos, dados os desdobramentos
socioecondmicos, politicos, psicolégicos e culturais que com certeza decorrerdao dessa crise
sanitdria. Por meio de edital, a UFF instou seu corpo docente a apresentar projetos de
pesquisa que, desde o ponto de vista de suas respectivas especialidades, investigassem a
situagdo da universidade diante desse quadro.

Nés apresentamos um, pomposamente intitulado Condicdes objetivas e subjetivas de
aprendizagem e letramento dos(as) estudantes da Universidade Federal Fluminense no
ambiente de restrigées sanitdrias da pandemia de covid-19, com o objetivo de perscrutar o
perfil socioecondémico e cultural do estudantado da graduacdo presencial da Universidade
Federal Fluminense no contexto da pandemia de covid-19, mas numa perspectiva que o
excedesse, pois entendiamos que a crise pandémica seria conjuntural, enquanto que o que é
estrutural seria mitigado ou acentuado pelas decorréncias da doenca que se espalhou
rapidamente pelo planeta. Interessava-nos, em especial, as praticas de letramento (leitura e
seus suportes, frequéncia a rede de bibliotecas da UFF, distribuicao do tempo para a leitura
académica e recreativa, obras preferidas ou mais lidas, tempo dedicado ao estudo
extraclasse e ao uso dos dispositivos eletronicos) e de cultura (orientacao sexual, relacdes

com o sagrado efou com confissdes religiosas, frequéncia a equipamentos culturais,
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colecionismo, atividades artesanais e/ou artisticas, praticas esportivas e uso recreativo de
dispositivos eletronicos). Essa iniciativa somou-se a uma precedente, que em 2017 havia
recolhido dados a respeito desses mesmos aspectos, variando apenas em detalhes no
instrumento de coleta (FURTADO, GONCALVES & MONTEIRO, 2019). A pesquisa de 2020
contou com a colaboracdo dos bolsistas Jhonathan Soares dos Santos Souza, graduado em
Biblioteconomia e graduando em Filosofia, e Luiz Claudio Barros Raposo, graduando em
Estatistica, ambos pela UFF. A este ultimo coube o tratamento dos dados coletados.

Cumpre esclarecer que denominamos esse conjunto de atividades como “praticas
culturais”, isto é, comportamentos ou agdes que materializam aquilo que entendemos por
“cultura” — por sua vez, compreendida como “o conjunto das praticas, das técnicas, dos
simbolos e dos valores que se devem transmitir as novas geracOes para garantir a
reproducdo de um estado de coexisténcia social” (BOSI, 1993, p. 16). Em resumo, “cultura”
como “a dimensdo simbdlica da vida humana” (CHAUI, 2012, p. 313). Consideramos que
essa dimensdo é inseparavel da escolha que os/as graduandos(as) fizeram, quando elegeram
o curso e a universidade onde estudam. Quer dizer, estudar na UFF e cursar certa graduacao
ndo sao resultados de mero e frio calculo do “custo-beneficio” — ainda que, ao nosso juizo,
este também seja culturalmente determinado, j& que responde a um sistema de valores,
menos ou mais explicito, menos ou mais consciente. Essa eleicdo e a permanéncia do(a)
estudante na universidade integram universos de valores que se traduzem em praticas como
o tempo que se dedica aos estudos e ao lazer, a religido que se confessa ou ateismo ao qual
se adere, a relacdo com o corpo (por meio dos esportes ou dos trabalhos artesanais ou
artisticos, incluindo a musica), os livros que se escolhe para ler ou a auséncia de leitura
espontanea no cotidiano. Supomos que é no confronto — frequentemente tenso, quando
ndo violento — entre esses valores e essas praticas culturais e a vivéncia universitaria que se
situam as escolhas dos/das jovens que ingressam e — apesar das dificuldades e eventuais

decepcdes — permanecem na UFF. Dai a importancia de (re)conhecer essas praticas®. Isso

& )4 ha bibliografia brasileira expressiva, resultado de pesquisas empiricas, sobretudo no &mbito da psicologia,
investigando as expectativas dos/das alunos de graduacdo em relacdo a universidade. Recomendamos, como
introdugdo, o artigo “Expectativas de universitarios sobre a universidade: sugestdes para facilitar a adaptagdo
académica”, de Clarissa Tochetto de Oliveira, Anelise Schaurich dos Santos e Ana Cristina Garcia Dias (2016).
Além do artigo propriamente, sua bibliografia remete a consideravel nUmero de textos a respeito do tema. Ha
também experiéncias alternativas, que tentam romper o ciclo deceptivo no qual o(a) universitario(a) ingressa
ao confrontar expectativa e realidade. E o caso do componente curricular (CC) “Experiéncias do sensivel”,
implementado na Universidade Federal do Sul da Bahia, conforme o descrevem Augustin de Tugny e Valéria
Gianella: “Seria um CC que providenciasse a recomposi¢cdo do campo da sensibilidade do estudante como
sujeito aprendiz durante o processo de construcdo do conhecimento, propondo como alternativa a sociedade
anestésica o reconhecimento estético e o didlogo com as comunidades que compartilham formas sensiveis de
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explica o titulo do presente artigo, propositadamente ambiguo, que remete ao romance (de
William Styron) e ao filme (dirigido por Alan J. Pakula) homonimos e que se tornou metdafora
de decisao dificil, sob pressdo e enorme sacrificio pessoal (como é quando o discente cursa
uma graduacdo que ndo deseja).

O instrumento de pesquisa que empregamos é um formuldrio eletrénico, que na
versdao de 2020 continha 93 perguntas ou listas de opg¢des, todas objetivas, sobre os mais
diversos aspectos da vida do/da estudante, naquilo que poderia interessar a UFF no
planejamento de suas acdes no delongado periodo de distanciamento fisico determinado
pelas autoridades sanitdrias. Periodo cujo fim parece nebuloso, uma vez que o presente
artigo estd sendo escrito em momento agudo da pandemia no Brasil, quando a média didria
de mortos atinge duas mil pessoas, o total oficial de vitimas ultrapassa quinhentos mil — a
despeito da subnotificacio, que pode majorar esse niumero® — e a vacinacdo avanca
lentamente, favorecendo a multiplicacdo de variantes do coronavirus.

Além do planejamento imediato, entretanto, acreditamos que nossa pesquisa
poderia contribuir para uma percepcao mais precisa e complexa da graduacao uffiana,
combatendo preconceitos ou visdes parciais e superficiais que empobrecem o entendimento
de uma instituicdo extremamente complexa e de dimensdes monumentais — e cuja
relevancia para o pais é traduzida em numeros impressionantes, como aqueles da producdo
académica e dos servicos prestados por essa que foi a universidade publica federal que mais
cresceu, no século XXI.

Para estimular os/as alunos(as) a preencherem o formuldrio anénimo, recorremos,
por meio dos dois bolsistas do projeto, a campanhas em comunidades especificas no
Facebook e a e-mails disparados pelas coordenacdes de curso — que, por sua vez, remeteram
o convite aos seus respectivos corpos discentes. Este Ultimo expediente foi decisivo para que

alcangdssemos margens estatisticamente seguras para a amostra que pretendiamos

ser e estar no mundo. Um pressuposto comumente admitido coloca a ordem do sensivel como sendo do
dominio das praticas artisticas e toda estesia como condigdo do processamento do estético (OLIVEIRA, 2010).
No entanto, a proposta das Experiéncias do Sensivel, aberta a todas e todos estudantes entrando na
universidade, recusa essa segregacdo e, ao integrar a dimensdo sensivel como propedéutica enraizante de
acesso a todos os saberes, o CC trabalha em refundar o acesso aos conhecimentos, sejam eles cientificos,
tradicionais, do dominio das artes ou das humanidades, dentro das experiéncias dos sujeitos como
aprendizagem vivenciada e consciéncia identitaria” (TUGNY & GIANELLA, 2020, p. 426). Recomendamos, alias,
a leitura do livro inteiro, que reune diversos ensaios sobre a implementagao do projeto inovador da UFSB.

® A USP mantém site em que analisa a subnotificagio de casos de covid-19 no Brasil, que diz o seguinte: “Ao
projetar o niumero de Obitos para o dia 21/04/2020, obtemos o valor projetado estimado de popula¢io
infectada do dia 11/04/2020 de 312.288, comparado a quantidade de notificados para o dia 11/04/2020 de
20.727, temos 93,36% de subnotificacdo”. Disponivel em Andlise Subnotificacdo — COVID-19 BRASIL (usp.br)

(acesso em 11 jun. 2021).
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recolher. Assim, de 27 de agosto a 30 de novembro de 2020, 1.694 dos/das 40.599
estudantes matriculados(as) no ensino presencial da UFF preencheram o formuldrio
eletronico disponibilizado via Google Forms. Desse contingente, 1.061 cursavam a area de
Humanas (o que inclui Letras, Artes e Ciéncias Sociais Aplicadas), 454 estudavam na de
Exatas (inclusive as Ciéncias da Terra) e 179 estavam matriculados(as) nos cursos das
Bioldgicas (contemplando também as Ciéncias da Saude). A amostra atingiu 55,73% das 76
graduacgdes presenciais oferecidas pela Universidade Federal Fluminense.

Em termos estritamente estatisticos, esses nimeros significam 95% de confiabilidade
da enquete, 2,33% de margem de erro e 4,17% do total de alunos(as) matriculados(as) na
graduacdo presencial no primeiro semestre letivo de 2020 (que se efetivou, remotamente,
no segundo semestre do calenddrio daquele ano, conforme as deliberagdes da UFF
constantes na resolucdo 160/2020 de seu Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, datada
de 14 de agosto de 2020, que “regulamenta o ensino remoto emergencial”). Além disso, os
dados de 2020 podem ser comparados com os de 2017, igualmente disponiveis (para quem
solicitar aos/as autores/as) e parcialmente ja divulgados (FURTADO, GONCALVES &
MONTEIRO, 2019). E no cruzamento potencialmente infinito desses dados, tanto das duas
pesquisas quanto no interior de cada uma delas, que se chegara as percepcdes complexas e
profundas a que nos referimos acima. Em outros termos, cruzando as respostas as varias
perguntas, é possivel precisar certos aspectos do perfil da discéncia e da vida universitaria
do corpo estudantil da Universidade Federal Fluminense. Acreditamos que nossas amostras
— a de 2017 e a de 2020 — contenham revela¢des que serdo trazidas a luz somente a partir
da andlise dos dados por estudiosos especializados nos varios aspectos expostos pela
pesquisa, o que inclui moradia, habitos de consumo e lazer, relacdes entre renda e trabalho,
escolaridade e letramento, praticas religiosas, raga ou cor, identidade de género e orientagcao
sexual, entre outros tantos que possam surgir a partir do cruzamento desses recortes.

Este artigo apresenta os resultados relativos especificamente as expectativas dos(as)
alunos(as) em relacdo a escolha da UFF como instituicao de ensino e a graduagdo que estdo
cursando. Nao nos parece que essa escolha seja tema trivial, do mesmo modo que ela
certamente nao é decorréncia de fatores apenas subjetivos — entendidos como fortuitos ou
meramente arbitrarios e aleatérios —, mas decorréncia eloquente de fatores
socioecondmicos e culturais que condicionam, em boa medida, as opg¢des dos(as)

estudantes e seus horizontes de expectativas. Por isso, além de descrevermos os resultados
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sobre os principais motivos para o ingresso na UFF e para a escolha do curso,
especularemos, tanto quanto nos for estatisticamente possivel e seguro, sobre os resultados
obtidos, mas levando em conta outros indicadores, como a escolaridade, a ocupacao laboral
de mades e pais (e essa diferenca de género também ndo é casual, como veremos) e a faixa

de renda familiar.

E bom e é de graga: motivag¢bes para escolher a UFF

Perguntamos aos/as estudantes quais foram os principais motivos para a escolha da
Universidade Federal Fluminense como a instituicdo que os/as graduaria. A adesdo a essa
pergunta foi total: 100% dos(as) entrevistados(as) responderam. Oferecemos dez opces
(incluindo “Outros”), podendo o(a) entrevistado(a) assinalar até trés, o que resultou no

seguinte grafico:

Grafico 1: principais motivos para a eleicao da UFF

Total de respostas: 1.694 - Total de escolhas: 4.890
100,00%

75,00%
50,00%

43,57%

25,00%

791% 7,08% 6,61%

0.00%
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ualidade mais facil de com mais socialda nessa drea horarios pela
o ensino acesso servicos  facilidade profissdo mais maioria
no campus adequados  dos(as)
amigos(as)

Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

Disparadas e empatadas, qualidade de ensino e gratuidade sdao as motivagdes mais
recorrentes para a escolha da UFF por seus/suas estudantes: 83,83% e 83%,
respectivamente. O terceiro motivo mais votado, a acessibilidade fisica, é quase metade
disso: 43,57%. Ou seja, para a maioria esmagadora dos(as) alunos(as) que escolheram a
Universidade Federal Fluminense, o imperativo é aliar qualidade ao custo, com algum peso
para a distancia a percorrer e a facilidade com que se chega ao campus. Em quarto lugar,

mas com folga significativa em relagao ao motivo anterior mais votado, a infraestrutura da
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universidade foi, por pouco menos de % dos(as) entrevistados(as), indicada como decisiva
para o(a) estudante escolher essa universidade (22,90%). Bem préximo disso, ou
tecnicamente empatado, o quinto motivo mais indicado é a empregabilidade de quem se
forma nessa instituicdo (20,90%), curiosamente indicando que o mercado de trabalho
pos-formatura ndo esta entre os trés principais atrativos para a maioria que opta por essa
instituicdo de ensino superior. O “prestigio social da profissdao” tem pouca relevancia
(7,91%), o que pode ser um indicio de que, para a maioria dos/das alunos(as), o diploma ndo
é mais um signo de distingdo — ou, pelo menos, nao é explicita e conscientemente percebido
assim, ao menos para justificar sua elei¢do. Os/As que procuram uma graduagdo para o
aprimoramento ou a formalizacdo académica da profissdo que j& exercem também sao
poucos(as): 7,08%. A adequagdo dos horarios oferecidos pela UFF também nao é um quesito
relevante para a escolha do curso, conforme demonstra nossa pesquisa: 6,61%. Por fim, a
influéncia ou a opinido dos/das amigos(as) € minima: 2,01%.

E certo que “qualidade do ensino”, por mais que sugira sua exceléncia, é algo
bastante discutivel, no sentido de que é preciso explicitar o que se entende por “qualidade”,
ao menos do ponto de vista dos(as) alunos(as) que a perseguem. Estd ai algo a ser
investigado: o que os(as) estudantes da UFF querem dizer, quando optam por essa
universidade reconhecendo a “qualidade do seu ensino”? O corpo discente é unanime na
compreensdao dessa exceléncia? Para ele, ela se traduz no nimero de livros e artigos
publicados pelo corpo docente? Ou seria a performance dos(as) professores(as) nas aulas e
a relacdo que nelas se estabelece entre educadores(as) e educandos(as)? Ou as pesquisas
nas quais os(as) educadores(as) se engajam? Ou ainda o somatério ponderado disso tudo?
N3o ha dissenso entre os(as) alunos(as) e entre o conjunto destes(as) e os/as professores(as)
e ainda entre estes(as) ultimos(as) quanto a percep¢do do que seria um ensino universitario
“de qualidade”?

Quanto a “gratuidade”, as aspas se devem ao fato de que, na pratica, ndo ha ensino
“de graca”, mas financiado por impostos recolhidos e repassados as universidades federais e
estaduais por meio dos orcamentos da Unido e dos estados e dos érgdos de fomento a
pesquisa. O que nao ha, no caso das universidades publicas, é a suplementa¢do ou a
autossustentacdo orcamentaria por meio de cobranca de mensalidades. Aqui, em nosso
entender, e por motivos que merecem exame a parte, a universidade se revela insuficiente

na difusdo, entre os trés corpos que a constitui (estudantes, professores/as e
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funcionarios/as), de uma consciéncia republicana que exceda a retérica institucional ou a da
militancia sindical e se traduza em comportamentos que reflitam a consciéncia de que a
universidade publica resulta de esforcos sociais e coletivos, sem fins lucrativos, para gerar e
compartilhar conhecimento altamente qualificado em beneficio dessa mesma sociedade
gue a sustenta. Hoje, o acesso ao ensino superior publico foi significativamente ampliado no
Brasil. Como lembra Jorge Baldn, na segunda década do século XXI o governo brasileiro criou
“16 universidades novas (as vezes mediante a consolidacdo de instituicOes preexistentes) e
uns 200 campi universitarios” (BALAN, 2014, p. 124, traducdo nossa). E a esse investimento
social e politico que nos referimos, quando dizemos esperar que dele se tenha uma
“consciéncia republicana”.

O comportamento universitario carece de refletir nele a certeza de que a
universidade ndo é uma instituicdo de ensino que simplesmente adestra, sem cobrar
mensalidade, mao de obra especializada para o mercado de trabalho e apenas conforme as
demandas dele. Antes de preparar profissionais, a universidade publica deve ou deveria
formar cidaddos, no sentido radical do termo, isto é, alguém ciente do papel politico (na
acepcdo etimoldgica do termo, do/a habitante da polis, engajado/a na busca coletiva do
bem comum) que Ihe cabe desempenhar porque foi socialmente financiado para isso. Numa
cultura politica desde sempre marcada pela percepcdo privatista do publico (CHAUI, 1995, p.
75-76), é compreensivel que semelhantes atitudes sejam mesmo dificeis de concretizar, e
qgue na hora da escolha do curso pelos(as) graduandos(as) sua “gratuidade” seja encarada
como uma vantagem pessoal distraidamente concedida por um Estado com frequéncia visto
como parasitario inimigo — e ndo como um custo politica e coletivamente compartilhado.

A formulacdo acima ndo é fortuita e muito menos alheia a descricdo do perfil
subjetivo do estudantado uffiano do século XXI, gerado num contexto de bloqueio do
horizonte utdépico e premido pela ideologia que faz de cada existéncia um empreendimento
de si mesma — ou, quando muito, uma recusa solitdria e intima as injuncdes
socioeconOmicas e culturais dominantes. A “psicologia neoliberal”, que atomiza os sujeitos
em individuos, encontra campo fértil no Brasil, sobretudo depois que a ultima insurgéncia
juvenil radical se desfez violentamente sob ditadura militar (1964-1985). Assim, as
“tentativas de oposicdo ao sistema pelos jovens dos anos 1960”, escreve o psicanalista
Nelson da Silva Junior, “violentamente reprimidas pelas forcas do Estado”, segue-se a

guinada espacial da “semantica da revolucdo pela sensibilidade”, que se “dirige
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exclusivamente para a interioridade. Os efeitos da vida em uma sociedade corrupta e injusta
deveriam ser extirpados ndao mais pelas manifestacdes e pela luta armada nas ruas, mas sim
a partir de dentro, do interior dos sujeitos” (SILVA Jr., 2020, p. 267). Diante dessa
configuracdo, sobretudo desde os anos FHC, a formacdo universitdria, especialmente,
entendida “a partir da ideia de habilidades e competéncias”, tornou-se uma das entradas,

em territério nacional, do “sujeito empresa” (SILVA Jr., 2020, p. 269, destaques no original):

Lentamente, mas de modo inevitavel, o conceito de “capital humano” se
espalha pela sociedade, ressignificando a fung¢dao da formagdo académica
na vida social e deslocando o peso do conhecimento adquirido para os
rendimentos que ele possibilita. A faceta performativa desse modo de
subjetivacdo se revela aqui com clareza, pois, ao investir financeiramente
na propria formagao, o sujeito se concebe necessariamente como uma
empresa que deve prospectar novos mercados e optar pelas possibilidades
mais lucrativas e seguras (SILVA Jr., 2020, p. 269).

Suspeitamos que esse conceito tenha orientado, em boa medida, as escolhas

investigadas aqui.

Entre o desejado e o possivel: motiva¢Ges para a escolha do curso

Indagamos pelas razdes da escolha da graduacdo que o(a) estudante cursa.
Reconhecemos que as dez opcgdes oferecidas por nosso instrumento de pesquisa, numa
guestdo objetiva, sdo todas de ordem pessoal. Isto é, ndo ha alternativa que permita
investigar motivacGes que excedam o cdlculo do custo-beneficio que individualmente a
escolha venha a propiciar. Na hipdtese de nova edicdo dessa pesquisa, certamente
corrigiremos esse escopo, incluindo alternativas de cunho politico — no sentido mais nobre e
amplo que o termo possa conter —, como, por exemplo, “E uma forma de eu contribuir para
a melhoria da sociedade em que vivo” ou “Com essa graduacao, pretendo transformar a
realidade, de algum modo”. Talvez por isso os percentuais maiores deste grafico sejam
inferiores aos do anterior e as respostas (com 100% de adesdo a pergunta) estejam
relativamente dispersas entre as alternativas e um pouco menos concentradas, como pode

ser observado aqui:
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Grafico 2: justificativas mais recorrentes para a escolha da graduagao

Total de respostas: 1.694 - Total de escolhas: 3.740
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Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

Quanto ao curso escolhido, a “adequacdo as aptiddes pessoais” foi o motivo que
mais pesou: 63,64%. Em seguida, mas com folgada distancia, vem a grade (ou matriz)
curricular do curso: 42,98%. Em terceiro lugar, 25,97% alegaram que a escolha foi a que a
pontuacdo no ENEM permitiu. Ou seja, para pouco mais de % do alunado, a graduagdo que
cursa é a possivel, mas ndo necessariamente a desejada — percentual que nos pareceu
preocupante. Cabe atentar para o reduzido peso da remuneragdo e da empregabilidade
presumidas pela formacdo universitaria: 16,29% e 15,05%, respectivamente. Esses indices
parecem coerentes com o grafico anterior, onde “Quem se forma na UFF consegue se
empregar com mais facilidade” ficou em quarto lugar, com 20,9%.

Ha, porém, uma identidade difusa entre o que o(a) estudante percebe como suas
“aptidOes pessoais” e a graduacdo que cursa. ldentidade que nos soa um tanto
contraditéria, quando constatamos o percentual relativamente expressivo dos(as)
entrevistados(as) que assinalaram a opc¢do “Foi o que mais se adequou a minha pontuacao
no ENEM”. “Relativamente expressivo” porque, embora corresponda a metade da metade,
nao se trata de detalhe trivial, quando humanizamos esse numero: se projetado para o

conjunto dos 40.599 matriculados(as) naquele primeiro semestre letivo de 2020, mesmo
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aplicando a margem estatistica de erro, isso significa um contingente igual ou 2,33% inferior
ou superior a 10.543 pessoas cursando uma graduac¢do que podem ndo desejar, com sérias
implicacdes emocionais e sociais, inclusive no decorrer do préprio curso. Para esse particular
reservaremos algumas especula¢des em outra parte deste artigo. Mas gostariamos de aditar
uma observacdo que nos intriga, talvez por alguma dificuldade de interpretacdo de nossa
parte: 42,98% constituem a segunda maior motivagao para a escolha da graduagdo, que é “A
grade (ou matriz) curricular do curso”. Cabe investigar se os(as) estudantes tém mesmo
tamanha ciéncia e satisfacdo com as disciplinas que cursardo ou cursam ao longo da
graduacdo, ao ponto de o curriculo ser a segunda principal razdo de eles/elas optarem por
aquela carreira. Ou seja, o(a) aluno(a) da UFF esta efetivamente consciente do que vai
estudar, ao escolher ou cursar a graduagao? Ou essa consciéncia vai se formando a medida

que avanga o curso? Se sim, como? Em que termos?

O visto e o imaginado: expectativas quanto a graduagao

Conhecidas ou esbocadas as principais motivacdes que levaram o(a) entrevistado(a)
a escolha da UFF e da graduacdo, passemos as expectativas de quem a vivencia — outra
guestdo que obteve 100% de adesdo entre os(as) respondentes. Em nossa enquete,
perguntamos aos/as estudantes o que esperam da universidade, ao se formarem.
Novamente recorremos a uma lista fechada, dessa vez com seis op¢des (incluindo “Outro”).
Tecnicamente empatadas, e com altissimos percentuais, as duas mais votadas foram
“Qualificacdo profissional para o mercado de trabalho” (78,10%) e “Ampliagdo do universo
cultural, erudicdo, conhecimento” (75,97%), como se vé no grafico 3. Neste ultimo caso,
cabe destacar que a universidade continua percebida como lugar de formacao cultural, além
do preparo técnico ou do aprimoramento profissional. Em terceiro lugar, mas bem distantes
dos dois primeiros, ainda que constitua um contingente expressivo, 39,91% esperam
adquirir arcabouco tedrico para a pesquisa, indicando potenciais pés-graduandos(as). Outras
duas expectativas, bem pragmaticas, tém pontuacdo préxima entre si e igualmente
expressiva: melhora da atuacdo na atividade profissional que o(a) respondente exerce
(36,19%) — outro indice da fracdo do corpo discente ja empregado — e ter um diploma de
curso superior para prestar concursos publicos (34,83%). E pertinente ponderar o que

parece uma contradicdo entre estes resultados e os dois graficos anteriores: as motivacdes
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para a escolha da universidade e da carreira ndo coincidem necessariamente com as
expectativas e com a realidade que os(as) estudantes encontram no percurso da graduacgao,
durante a qual a esperanca de qualificacdo profissional divide seus esforcos com o desejo de

expansao da subjetividade.

Grafico 3: maiores expectativas dos(as) estudantes quanto a graduagao

Total de respostas: 1.694 - Total de escolhas: 5.262
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Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

A universidade (ou o ensino superior) habita o imaginario social como locus por
exceléncia da “afirmacdo da liberdade da consciéncia como o fundamento da verdade que
agora aparece para o homem no plano daquilo que pode atingir por si mesmo”, segundo
Franklin Leopoldo e Silva, professor do Departamento de Filosofia da USP, no ensaio “A
perda da experiéncia da formacdo na universidade contemporanea” (SILVA, 2001, p. 28).

Mas o mesmo autor, no mesmo texto, pergunta:

[...] como se pode falar de consciéncia emancipada precisamente num
contexto histérico em que as condi¢des objetivas provocam a dissolucdo da
subjetividade? Como educar para a emancipacdao se as determinagdes
sociais e histdricas pressionam no sentido da anulagdo do sujeito enquanto
agente consciente e livre? (SILVA, 2001, p. 29).

Premidas ou condicionadas por necessidades e demandas nem sempre ajustadas as
suas subjetividades, essas massas estudantis, assim como o conjunto da sociedade que

integram, respondem contraditoriamente a um presente que se lhes apresenta como
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“absoluto” e no qual a educagao, em todos os seus niveis, parece reafirmar esse horizonte

de “expectativas decrescentes” t3o tipico do nosso tempo:*°
Se a perda da possibilidade da experiéncia formativa é “uma tendéncia
objetiva da sociedade”, correspondendo ao seu “préoprio modo de
produzir-se e reproduzir-se” (Maar, 1995, p. 26), e se tal tendéncia é
acentuada no estdgio atual do capitalismo, talvez ndo se possa esperar dos
agentes histdricos uma reversdao do processo. O interesse historicamente
estabelecido a partir da necessidade de dominagdo pela administracdo das
consciéncias jamais poderia aceitar uma educacdo critica. A situagdo é
tanto mais complexa e grave quanto esse interesse ndo atua na forma de
uma determinacdo bruta e explicitamente repressiva, mas de maneira
insinuante e pela introjecao de padrdes que os individuos acreditam serem

os modos espontaneos de relagao entre consciéncia e mundo (SILVA, 2001,
p. 35).

Resta saber, pois, se, além da qualificacdo profissional, a Universidade Federal
Fluminense tem atendido a expectativa da ampliacdo dos horizontes culturais e subjetivos
de seu alunado, propiciando uma vida universitdria que exceda a rotina das aulas e das
avaliagdes (sobretudo quando entendidas como “provas”, por sua vez compreendidas como
resolucdo de testes ou redacdo de textos em sala de aula, com ou sem consulta a
bibliografia). O que podemos constatar com seguranca, a partir do que nos revela o grafico
3, é que a demanda pela ampliacdo do universo cultural, pela erudicdo, pelo conhecimento
(mais que pelo treinamento) é bastante intensa. Talvez por isso a maioria dos(as) alunos(as)
espere prorrogar a experiéncia universitaria: segundo nossa pesquisa, 54,2% dos(as)
estudantes da UFF pretendem cursar outra graduacgao. E, do contingente total, apenas 4,3%
pretendem fazé-lo em instituicdo privada. De novo, constituir-se como experiéncia formativa
e ndo apenas como instancia de qualificacdo técnico-cientifica é uma decisdo politica da
instituicdo, em que ela ndo ceda tdo facilmente as imposi¢cdes do mercado de trabalho, da
l6gica empresarial do “custo-beneficio” e da necessidade de se justificar perante a sociedade
que a financia, “devolvendo” o investimento em caudalosos numeros de diplomados, de
pesquisas concluidas (e devidamente mensuradas) e de servicos prestados. Nunca é demais

repetir com Alcir Pécora:

10 “pojs esse campo que comegou a ser minado conforme se acirrava a luta de classes a partir dos anos 70 para

os 80 do século passado, desmanchando primeiro o consenso liberal-keynesiano que comandara a trégua do
imediato pds-guerra para afinal revelar, paradoxalmente, alids, com o fim da Guerra Fria, que o horizonte do
mundo encolhera vertiginosamente e uma era triunfante de expectativas decrescentes principiara com uma
Queda espetacular, a seu modo também uma queda — pois apesar de todos os pesares a linha do horizonte era
bem alta — no tempo intemporal da urgéncia perpétua: este o Novo Tempo do Mundo” (ARANTES, 2014, p.
93-94, destaques no original).
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Antes, com todas as crises que atravessou, a Universidade ndo precisava de
justificativa para existir porque parecia evidente a todos o seu papel
decisivo na construcdo da riqueza material e espiritual da nacdo. Pois,
agora, ndao mais. A Universidade tem de provar seguidamente que é Uutil,
para qué e para quem. E o sentido mais paradoxal dessa prova é o de ter de
justificar a Universidade com razdes ajustadas ao novo absolutismo da
sociedade de mercado, quando é justamente ai que ela perde importancia
(PECORA, 2018, p. 5).

Nada sera como antes: a nova universidade de massa

De pronto é preciso esclarecer que entendemos como “universidade de massa”
aquela que, especialmente na América Latina, nas ultimas décadas, transitou de um modelo
elitista, portanto restritivo, para outro, massivo, no qual, variando de intensidade conforme
cada pais, “as oportunidades de continuar os estudos estdo abertas, a principio, a todos os
estudantes que completaram a educacdo secundaria” (BALAN, 2014, p. 107, traducdo
nossa).

Quando optamos por intitular este artigo como “A escolha de Sofia”, remetendo ao
filme homdnimo dirigido pelo norte-americano Alan J. Pakula, pensdvamos nos imperativos
socioeconOmicos que pressionam as decisGes da maior parte dos/das graduandos(as) da
UFF como fatores que deixam margens bastante estreitas ao livre-arbitrio. Em outros
termos, supomos que condicionantes socioeconémicos objetivos interferem intensamente
na escolha subjetiva da graduagdao a cursar. Em nossa pesquisa, constatamos que a
Universidade Federal Fluminense ndo é o reduto de letramento apenas da classe média
tradicional, aquela formada por profissionais brancos, liberais e altamente assalariados, mas
uma massificada instituicdo publica de ensino superior cujo corpo discente é
crescentemente diversificado e tendencialmente recrutado em estratos mais baixos e
hegemonicamente femininos das classes média e baixa: 53,19% dos pais (ou responsaveis)
dos(as) estudantes tém renda total de até quatro salarios-minimos mensais. Registre-se,
porém, o expressivo percentual de familias com renda de até dois saldrios: 30,93%. O
contingente de pais (ou responsdveis) com renda igual ou superior a dez salarios
corresponde a apenas 9,86% do total de alunos(as). Por outro lado, na UFF, 53,9% dos(as)
estudantes da graduagao presencial exercem alguma atividade remunerada — seja trabalho
(formal ou informal, 22,55%), estagio (15,41%), iniciagdo cientifica ou monitoria (15,94%).

Note-se, entretanto, que, das atividades remuneradas que ocupam essa fracdo dos/das
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estudantes entrevistados(as), 31,35% sdao de natureza estritamente académica. Por outro
lado, embora os(as) brancos(as) preponderem, perfazendo 57,85% da populagdo estudantil
uffiana, os(as) autodeclarados(as) pardos(as) e pretos(as) somam 40,32%. Quando

aplicamos o marcador racial ou étnico a renda familiar estimada temos a seguinte tabela:

Tabela 1: renda familiar autodeclarada, por cor ou etnia, dos(as) estudantes da UFF

Até dois
salarios-minimos 1,15% 40,84% 0,19% 0,57% 37,98% 19,27% 100,00%

De dois a quatro
salarios-minimos 0,27% 58,89% 0,00% 0,53% 24,67% 15,65% 100,00%

De quatro a dez
salarios-minimos 0,92% 68,31% 0,00% 0,62% 22,46% 7,69% 100,00%

De dez a vinte
salarios-minimos 2,40% 78,40% 0,00% 0,00% 15,20% 4,00% 100,00%

De vinte a trinta
salarios-minimos 2,94% 82,35% 0,00% 0,00% 5,88% 8,82% 100,00%

Mais de trinta
salarios-minimos 0,00% 87,50% 0,00% 0,00% 0,00% 12,50% 100,00%

N&o sei 1,00% 62,79% 0,33% 1,66% 21,59% 12,62% 100,00%

Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Tabela elaborada por Luiz Claudio Barros Raposo.

Entre os(as) alunos(as) pardos(as) e pretos(as), o contingente dos(as) oriundos(as) de
familia com renda mensal de até dois saldrios-minimos — a Unica na qual sdo a maioria — é de
57,25%, enquanto os(as) brancos(as) nessa faixa de renda perfazem 40,84%. Na faixa
predominante entre alunos(as) uffianos(as), a de dois a quatro salarios-minimos, os(as)
autodeclarados(as) brancos(as) sdo 58,89%, enquanto pardos(as) e pretos(as) somam
40,32%. Nas faixas mais altas, a partir de dez salarios-minimos, os(as) brancos(as) oscilam
entre 78,40% e 87,50%. (Destaque-se, contudo, que entre os/as brancos/as, por motivos que
ainda desconhecemos, é bastante alto o indice dos/as que alegam desconhecer a renda
familiar: 62,79%.) Ou seja, as inversoes e desigualdades estruturais da sociedade brasileira
revelam-se ai sem disfarces ou relativizagGes. Quais reflexos o aspecto étnico-racial, cruzado
com a renda, tem sobre relacdes didatico-pedagdgicas e as expectativas do corpo discente?

Quanto ao género, a graduagao da UFF é feminina porque 69,2% se autodeclararam
assim. Obviamente, essa hegemonia oscila conforme a graduacdo, o que podera ser
investigado caso a caso, conforme analises especificas dos dados que recolhemos. Mas esse

traco acentuadamente feminino do perfil da universidade nos parece absolutamente

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

22



RevistAleph

central. A soma dos(as) que ndo se identificam como homens cisgéneros (1,6% de
transgéneros homens, transgéneros mulheres e “outro”) eleva esse total para 70,8% de
respondentes. O género masculino, pois, perfaz a minoria dos(as) estudantes da UFF, com
seus 29,2%. Sete alunos(as) ndo responderam. Essa feminilizacdo e a perda da hegemonia
masculina sobre o corpo discente da universidade também é um dado marcante. Como a
instituicdo se posiciona diante dele?

Ao nosso juizo, essa rapida mudanca do perfil socioecon6mico dos(as) estudantes
universitarios(as), acelerada sobretudo nos ultimos dez anos — a populacdo universitdria
cresceu 66,6%, de 2009 a 2019, somente na rede federal de ensino superior (INEP, 2020, p.
23) —, ndo tem sido acompanhada com a mesma rapidez pela universidade, que
presumivelmente ainda recruta a maior parte de seu corpo docente na classe média
tradicional — tanto que docentes negros(as) compunham apenas 15,8% do professorado
universitario federal, em 2019, conforme apurou o jornal Metrdpoles a partir de dados do
INEP! —, revelando-se institucionalmente rigida quanto as adapta¢des necessdrias que o
mundo contemporaneo demanda. Pensamos que a universidade publica brasileira precisa
superar, de uma vez por todas, o modelo de ensino concebido durante a Revolucgdo
Industrial que confunde educagdo com adestramento de mdo de obra (especializada, no
caso), pressupondo uma relagdo de ensino e aprendizagem que se confunde com a ideia de
“transmissdo do conhecimento”, como se o(a) educando(a) fosse mero(a) e passivo(a)
receptor de um(a) emissor(a) do saber. Se a instituicdo pretende sobreviver as radicais
transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea passa, acreditamos que a primeira
licdo a aprender é a de que o(a) profissional do século XXl com formacdo superior ndo ha de
ser o que souber melhor responder, mas o que melhor souber perguntar. Falta plasticidade a
instituicdo para quebrar velhos paradigmas pedagdgicos, politicos e burocraticos, tornando
suas aulas mais estimulantes e emancipadas do antigo modelo que a faz espaco isolado de
“informacdo”, contemplando a presenca hegemodnica das mulheres na maioria das
graduacles e a crescente diversidade racial, promovendo nos curriculos o didlogo entre os
saberes especializados e tradicionais e tornando estes parte de um efetivo todo que possa
ser percebido e vivenciado enquanto tal tanto pelo(a) estudante quanto pelo(a)
professor(a). Por fim, é preciso que a universidade aprenda a se adaptar as necessidades de

sobrevivéncia que agora, mais do que nunca, se impordo a essa massa de estudantes

! Disponivel em Profe
Acesso em 20 jul. 2021.
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pauperizados(as) e candidatos(as) a um mercado de trabalho cada vez mais volatil, voraz,
cruel, precarizado e desregulamentado, como bem o descreve Ricardo Antunes em O
privilégio da serviddo: o novo proletariado de servigos na era digital (ANTUNES, 2020).

Veja-se, por exemplo, a escolaridade das maes (ou responsdveis) dos(as) alunos(as)
da UFF, com os maiores contingentes estacionados nos ensinos médio e fundamental,
completo ou incompleto (52,78%, ou 53,96%, se aditarmos as que nao frequentaram a
escola). Na comparagcdo com os pais (ou responsaveis), as maes tém tempo de escolaridade
levemente superior ao dos homens. Elas sdo 30,11% com ensino médio completo e 23,14%
com ensino superior completo (ou 36,07%, se incluirmos as que concluiram alguma
modalidade de pds-graduacdo), enquanto para eles esses percentuais sdo, respectivamente,
28,63% e 19,60% (ou 29,69%, se somarmos os que tém alguma pds-graduagao, completa ou
incompleta). Note-se, nos dois, o percentual quase idéntico de maes (1,18%) e pais (1,12%)
gue ndo frequentaram o sistema escolar. Maes e pais que ndao concluiram o ensino
fundamental também apresentam percentual bastante préximo: respectivamente, 6,2% e
5,02%. No caso dos pais, os que tém até o ensino médio completo totalizam 53,96% (ou
55,08%, se somados aos que nao frequentaram a escola). Ou seja, mais da metade de maes
e pais de estudantes da UFF tém entre média, baixa e, em propor¢ao bastante diminuta,
nenhuma escolaridade.

Jorge Balan, no artigo ja referido, observa o peso sociolégico da escolaridade de
maes e pais no contexto da massificacdo da universidade e da ascensdo da “nova classe
média”, que parece compor a maior parte da clientela da UFF. Diz ele que

[...] os primeiros a aproveitar a abertura de novas oportunidades de estudo
pos-secundario s3o estudantes provenientes de setores sociais
relativamente favorecidos, em particular a nova classe média urbana que
aspira a que seus filhos continuem sua formacdo além da escola secundaria

e agora encontra barreiras menores que antes a satisfacdo desse desejo
(BALAN, 2014, p. 108, tradugdo nossa).

A situacdo ocupacional de maes e pais (ou responsaveis) de estudantes da UFF pode reforcar

essa constatacdo, conforme tabela 2 a seguir.
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Tabela 2: Situagdo ocupacional do(a) responsavel pelo sustento econémico da familia

SITUAGCAO OCUPACIONAL TOTAL %
Servidor(a) publico(a) 270 15,94
Exerce fungéo de nivel médio em empresa privada ou publica 191 11,28
Autébnomo(a) (ambulante, diarista, pedreiro/a, ou motociclista de aplicativo, 187
etc.) 11,04
Exerce fungao de nivel superior em empresa publica ou privada 176 10,39
Aposentado(a) do setor publico 161 9,50
Aposentado(a) do setor privado 138 8,15
Outra 129 7,62
Micro ou pequeno(a) empresario(a) 115 6,79
Empregado(a) de servigos gerais (limpeza ou faxina, manutencéo, 110
seguranca etc.) 6,49
Desempregado(a) 87 5,14
Profissional liberal (médico, dentista, advogado/a, arquiteto/a, 61
engenheiro/a etc.) 3,60
Comerciario(a) 56 3,31
Proprietario(a) ou gestor de empresa privada de grande ou médio porte 8
(inclusive de agronegécio) 0,47
Trabalhador(a) rural 3 0,18
Pequeno(a) proprietario(a) rural 2 0,12

Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

Ha uma profusdo de situacGes ocupacionais de baixa e média qualificacdo dos(as)
principais responsaveis pelo sustento da familia do(a) estudante da UFF — e ndo mais aquela
uniformidade de filhos(as) de profissionais liberais, altos burocratas do Estado,
latifundidrios, empresarios e comerciantes de grande e médio porte que caracterizava o
estudantado universitario publico brasileiro até pelo menos trinta anos atras. A categoria
mais recorrente, a dos(as) servidores(as) publicos(as) — embora ndo saibamos suas
qualificagGes e rendas —, é de 15,94% (ou 25,44%, se computarmos os/as aposentados/as).
Note-se que o segundo contingente é formado por profissionais que exercem “funcdo de
nivel médio em empresa privada ou publica” (11,28%). Chama a ateng¢do, entretanto, a
fracdo de “auténomos(as)”, que no questionario aplicado denominam trabalhadores(as)
informais dos servicos (ambulante, diarista, pedreiro/a, marceneiro/a, motorista ou
motociclista de aplicativo etc.): eles/elas sdo o terceiro contingente, com 11,04%,
tecnicamente empatado com os(as) que exercem fungdes superiores em estatais ou na

iniciativa privada (10,39%). Os/As classicos(as) profissionais liberais sdo apenas 3,6% de
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chefes de familia dos(as) estudantes da UFF, logo abaixo dos(as) que se encontravam
desempregados(as) no momento da entrevista: 5,14%.

Supomos que a escolaridade predominante entre maes e pais seja um fator com
duplo efeito: por um lado, como vimos, a graduacao pode representar para os(as) filhos(as)
a perspectiva de condi¢bes ou oportunidades de trabalho (portanto, de ascensdo ou ao
menos de estabilidade social) melhores que as que seus progenitores (ou responsaveis)
tiveram; e, por outro, esboca o quadro de valores que conformaram as escolhas disponiveis
para esses(as) estudantes. Queremos dizer com isso que, ao que tudo indica, essa massa de
alunos(as) agora hegemonica na UFF ndo é origindria da classe média tradicional — como
também jd apontamos —, aquela que vé ou via no curso superior ndo apenas uma
qualificacdo para o mercado de trabalho, mas também um signo de distingdo ou
diferenciagao social, inclusive acreditando no saber como um valor em si mesmo — ou, nos
termos de Pierre Bourdieu:

Pelas acbes de inculcacdo e imposicdo de valor exercidas pela instituicao
escolar, esta contribui também (por uma parte mais ou menos importante,
segundo a disposicdo inicial, ou seja, segundo a classe de origem) para
constituir a disposicdo geral e transponivel em relacdo a cultura legitima
que, adquirida a propdsito dos saberes e das praticas escolarmente
reconhecidos, tende a aplicar-se para além dos limites do “escolar”,
assumindo a forma de uma propensdo “desinteressada” para acumular

experiéncias e conhecimentos que nem sempre sao rentaveis diretamente
no mercado escolar (BOURDIEU, 2015, p. 27).

Grafico 4: escolaridade das maes (ou responsaveis)

Total de respostas 1 694

Ensino médio completo
Ensino superior completo
Ensino fundamental incompleto

Especializacio/pa s-?radua_céo
latu sensu

Ensino superior incompleto
Ensino médio incompleto
Ensino fundamental complsto
Mestrado completo
Doutorado completo

Ela ndo frequentou escola
Néo sei

Mestrado incompleto

Doutorado incompleto

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.
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Grafico 5: escolaridade dos pais (ou responsaveis)

Total de respostas: 1.694

Ensino médio completo

Ensino superior completo

Ensino fundamental
incompleto

Nao sel

Ensino superior incompleto

Especializacio/pos-graduaci
0 latu sensu

Ensine médio incomplato
Ensino fundamental completo
Mestrado completo
Doutorado completo

Ele ndo frequentou escola
Mestrado incompleto

Doutorado incompleto

0.00% 10,00% 20,00% 30,00%
Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

Se nossa hipétese — fundamentada nos indicios dos nimeros — é procedente, entdo
é de se esperar que as expectativas dos pais, certamente bastante pragmadticas, devem
exercer consideravel influéncia subjetiva sobre a escolha dos(as) filhos(as) quanto a
graduacdo a seguir. Maior do que aquela captada objetivamente pelo grafico 2, onde consta
que 13,28% optaram pelo curso que estdo fazendo por “Influéncia familiar e/ou de
amigos(as)”. Talvez essa influéncia ndao se dé Unica e exclusivamente na opgao pela carreira,
mas também na qualidade da relacdo que, na pratica, o(a) estudante estabelece com sua
graduacdo em particular e com a universidade como um todo. Ou seja, na hipdtese a se
confirmar em pesquisa qualitativa, acreditamos que a escolha se faz também no decurso da
graduacdo. Isto é, a medida que o/a aluno(a) vivencia a universidade, esta pode expor o(a)
graduando(a) a eventuais conflitos e contradicdes entre as expectativas de seu entorno
familiar ou de suas relagGes afetivas, os seus desejos pessoais (menos ou mais conscientes),
a necessidade de qualificacdo para o mercado de trabalho e aquilo que a instituicdo de
ensino ao mesmo tempo |lhe oferece e lhe cobra (tanto do ponto de vista objetivo quanto
subjetivo). A repeténcia e a evasdo, supomos, ndo sao causadas por motivos apenas
socioecondmicos, mas também por uma atitude de recusa (igualmente menos ou mais
consciente) a uma voz exterior a administrar coracdes e mentes. Por isso vale a pena

retomar o ensaio de Franklin Leopoldo e Silva na altura em que ele diz o seguinte:
[...] quando se fala em emancipagdo, ndo se pode deixar de “levar em conta

o0 peso imensurdvel do obscurecimento da consciéncia pelo existente”
(Adorno, 1995, p. 143). Qual é a causa desse obscurecimento? Ela pode ser
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encontrada, segundo Adorno, numa atitude de hiper-realismo que leva as
pessoas a entenderem que a Unica conduta coerente perante a realidade (o
existente) é a adaptacdo. “Se posso crer em minhas observacgoes, suporia
mesmo que entre os jovens e, sobretudo, entre as criangas encontra-se
algo como um realismo supervalorizado — talvez o correto fosse:
pseudo-realismo — que remete a uma cicatriz. Pelo fato de o processo de
adaptacdo ser tdo desmesuradamente forcado por todo o contexto em que
os homens vivem, eles precisam impor a adaptagdo a si mesmos de um
modo dolorido, exagerando o realismo em relacdo a si mesmos...” (Adorno,
1995, p. 145). A introjecdo de “ideais exteriores” tornou-se um
componente da vida em sociedade, no mundo administrado, de modo que
a autopreparacdo para a adaptacdo e, sobretudo, a idéia de que a
sociabilidade significa sempre adaptacdo, ndo permite que as pessoas
notem que esse processo agride a consciéncia, por ser essencialmente
anti-emancipatério. Trata-se da concepgao de que a realidade é intocavel e
imutdvel: é este o sentido do hiper-realismo, a aceita¢do pura e simples a
qual se segue naturalmente a adaptacdo, como se ndo fosse possivel agir de
outra maneira, jd que a realidade por sua vez também ndo pode se
apresentar de outra forma (SILVA, 2001, p. 30, destaques no original).

Em favor dessa especulagdo quanto a qualidade da relagao intelectual com a vida
universitaria, vale anotar que, conforme verificamos em nosso levantamento, no que diz
respeito aos estudos extraclasse, embora seja majoritario o contingente de graduandos(as)
gue busca leituras académicas além da bibliografia das disciplinas (61,3%), o percentual
dos(as) que se contentam com o que lhes é passado pelo(a) docente é espantoso: 38,7%. E
preocupante constatar, por outro lado, que acachapantes 71,3% dos(as) estudantes
entrevistados(as) ndo procuram seus/suas professores(as) para aprofundar o que foi
discutido ou exposto na sala de aula. Indicio de distanciamento hierarquico? Pouca ou
nenhuma disponibilidade de tempo de ambas as partes? Dificuldade de comunicacdo?
Desinteresse? Rigidez dos horarios?

O tempo dedicado aos estudos extraclasse (grafico 6) também é um fator a
considerar, pois constatamos que 30,8% dos(as) graduandos(as) da UFF reservam de uma a
duas horas didrias as leituras ou tarefas indicadas pelo(a) docente, enquanto 23,1% dizem
empenhar de duas a trés horas por dia nessas atividades. O segmento que mais investe
tempo nos estudos além da rotina da classe — mais de quatro horas por dia — é de 18,1%.
Alunos(as) que dedicam menos de uma hora ou nenhuma somam 13,1%. Esse quadro indica
gue pouco mais da metade da comunidade estudantil da UFF (53,9%) empenha de uma a
trés horas diarias para rever ou aprofundar o que foi visto nas aulas das disciplinas que
cursa, numa curiosa coincidéncia: exatos 53,9% dos(as) alunos(as) dessa universidade

exercem alguma atividade remunerada responsavel por ocupar boa parte de seu tempo,
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indicando que ndo hd uma relacdo direta ou necessdria entre trabalho e falta de tempo para

os estudos extraclasse, por menor que seja a quantidade de horas separadas para eles.

Grafico 6: tempo empregado nos estudos além do horario das aulas

Total de respostas: 1.694.

Nenhum

£,
Menos de uma hora por dia

De uma a duas horas por dia

30 8%

De trés a quatro horas por...
14,9%

Mais de quatro horas por dia

18,1%

De duas a trés horas por dia
53 1%

£3, 1

Fonte: pesquisa dos(as) autores(as) (2020). Grafico elaborado por Luiz Claudio Barros Raposo.

Verificamos ainda que 57% dos graduandos(as) presenciais da UFF afirmaram se
reunir regular e espontaneamente para estudar, reforcando o que aprenderam nas aulas e
talvez compensando a possivel inacessibilidade extraclasse dos(as) docentes. Mas é
alarmante ver 43% — ou 17.457 pessoas, se projetarmos o percentual sobre o total de
estudantes presenciais — absolutamente inertes quanto a essa iniciativa e aparentemente
infensos a formas de engajamento na vida académica que ndo sejam o minimo das aulas e
algumas horas solitarias de estudo e tarefas avaliativas. Parece-nos que a ressignificacdo da
universidade no mundo contemporaneo passa, necessariamente, por criar formas de
envolvimento consciente de seu corpo discente — hoje reconfigurado, social e culturalmente,

conforme buscamos descrever aqui.

Conclusdo

Essa nova configuracdo do corpo discente da UFF — hegemonicamente feminino,
tendencialmente de baixa renda, sexualmente diverso, crescentemente ndo-branco e

majoritariamente teista (mas essencialmente laico) — coloca questdes com as quais a
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universidade publica brasileira n3o lidava, até poucas décadas atrds. E compreensivel,
portanto, que muitas tensdes advenham dai, sobretudo na lida didria na sala de aula, onde
as diferencas e conflitos sociais e culturais se manifestam com maior visibilidade ou
intensidade, na relagdo professor(a)-aluno(a). Parece-nos que essa contradicdo precisa ser
reconhecida pela instituicdo para que ela se adapte a nova realidade, o que ndo significa
apenas flexibilizar a universidade, conformando-a servilmente as demandas do mercado de
trabalho e da “produtividade” (com frequéncia confundindo quantidade com qualidade),
como tem sido o argumento mais recorrente para justificar o financiamento social da
universidade publica. Como procuramos indicar, o grosso do estudantado uffiano, com o
perfil socioecondbmico que hoje apresenta, demanda outra universidade, capaz de
reconhecer a pluralidade dessa populagdao e as injun¢des que operam sobre suas escolhas
mais centrais, como é o caso da graduacdo a cursar. E reconhecer a pluralidade implica em
repensar suas dinamicas didatico-pedagdgicas, a estruturacao de seus curriculos, as formas
de ingresso nos cursos, a légica burocratica institucional e, sobretudo, a relagcdo com aquilo
gue, ao menos em tese, define a universidade — o saber, o conhecimento, a ciéncia. Porque,
mais que por formacdo, ha uma demanda latente na populacdo estudantil da UFF por algo
que exceda a simples capacitagao profissional, entendida como passaporte para passar a ou
permanecer na classe média (ou, se possivel, galgar seus estratos mais altos). Nao vemos
alternativa, ousamos dizer, para nenhuma universidade publica brasileira que ndo seja o
reconhecimento dos imperativos do capital como fundamento da organizagdo e do
funcionamento da instituicdo — isto é, ela estd inserida numa organizacao socioeconémica
gue a constitui, a determina e a disputa, inclusive simbolicamente —, bem como a recusa a
essa sujeicdo como Unica forma de ela encontrar seu sentido nesse admiravel mundo novo

(e a alusdo ao romance distopico de Aldous Huxley ndo é fortuita) do capitalismo tardio.
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A FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO INFANTIL EM TEMPOS DE
PANDEMIA: A PRATICA DE ESTAGIO DESAFIADA

TEACHING TRAINING FOR CHILDHOOD EDUCATION IN PANDEMIC TIMES: THE
CHALLENGED INTERNSHIP PRACTICE

Lucimar Rosa Dias'’

Hissae Janice Pereira®®

Resumo

Este relato apresenta a experiéncia vivenciada na disciplina de Pratica de Docéncia na
Educacdo Infantil do curso de Pedagogia EaD da UFPR. Aborda-se os desafios para
proporcionar aos(as) académicos(as) contato com as praticas pedagdgicas no periodo de
ensino remoto. Para tanto, examinamos documentos emitidos pela universidade e por
municipios do Parand que normatizaram a suspensdo das aulas presenciais e registros
dos(as) estudantes identificando suas impressGes sobre a formacdo docente sem o contato
com o campo. Os relatos revelaram que a riqueza da presencialidade ndo é substituida por
outras formas de conhecer a escola, mas que as estratégias e inovacdes pedagdgicas
empreendidas colaboraram para a reflexdo sobre a importancia e o compromisso que é ser
professor(a) da educacao infantil.

Palavras-chave: Formacgdo de Professores/as. Pandemia Covid 19. Educagdo Infantil. Estagio
Supervisionado. Inovacdo Pedagdgica.

Abstract

This report presents the experience lived in the discipline of Teaching Practice in Early
Childhood Education of the Ead Pedagogy course at UFPR. It addresses the challenges to
provide academics with contact with pedagogical practices in the period of remote
education. For this purpose, we examined documents issued by the university and by
municipalities in Parana that regulated the suspension of in-person classes and student
records, identifying their impressions about teacher training without contact with the field.
The reports revealed that the richness of presence is not replaced by other ways of getting
to know the school, but that the pedagogical strategies and innovations undertaken
collaborated to reflect on the importance and commitment of being a teacher of early
childhood education.

Keywords: Teacher Training. Supervised Internship. Early Childhood Education. Pedagogical
Innovation.
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Introdugao

A experiéncia de formacdo que trazemos para este texto diz respeito aos processos
gue foram vivenciados por alunos(as), professora e tutoras durante a disciplina Pratica de
Docéncia na Educacdo Infantil, do curso de Pedagogia na modalidade de Educacdo a
Distancia, do Setor de Educag¢do da Universidade Federal do Parana (UFPR). Este relato tem o
propdsito de dialogar com outras instituicdes e profissionais que tiveram de passar pelos
mesmos impasses e constituir assim um acervo das experiéncias/respostas construidas nas
universidades brasileiras impostas pelas condi¢des sanitarias devido a pandemia da
Covid-19.

No dia 20 de marg¢o de 2020, a UFPR emitiu um despacho para retorno das
atividades académicas dos cursos de graduacdo EaD' de modo remoto, mesmo nas
disciplinas de estagio, pois com o agravamento da pandemia as aulas presenciais foram
suspensas e 0s municipios nos quais os(as) académicos(as) fariam seus estdgios, também
suspenderam as aulas presenciais®. Assim, manteve-se as disciplinas e regulamentou-se que
as atividades didaticas ocorressem exclusivamente de forma remota.

Importante demarcar que alterar a dinamica de organizacdo do trabalho
pedagdgico em uma universidade implica muitas a¢des para que a conducdo da formacao
dos profissionais seja validada. Os cursos de graduacdao possuem o Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC) no qual constam dentre outras questdes, as disciplinas e suas ementas?. As
disciplinas que preveem sua execuc¢do para além dos muros da universidade tém uma maior
complexidade e no caso dos estagios outros dilemas se colocaram para professores(ras)

desta drea, pois o cardter é intrinsecamente dependente da relacdo com as instituicdes

®Em 2020, com a suspens3o do ano letivo, a UFPR regulamentou, pela portaria Res. 59/20 — CEPE em carater
excepcional, o ensino remoto em periodo especial. O Estagio foi regulamentado pela Res. 44/20 de 30 de abril
para todos os cursos EaD ou presencial. No dia 17 de marco de 2020, a UFPR por meio da Res. N2 26/2020 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) suspendeu o calendario académico dos cursos de graduagdo,
pos-graduacdo e de educacgdo profissional e tecnoldgica

2 Araucaria, decreto nimero 34.357, de 17 de margo de 2020, Colombo, decreto 013, de 17 de margo de 2020,
Curitiba, decreto niumero 421, de 16 de margo de 2020, Sdo José dos Pinhais, seguiu o decreto Estadual 4.230
de 16 de marg¢o de 2020 e Quatro Barras, decreto 7.267/2020, de 17 de marg¢o de 2020.

%1 Na UFPR acompanha o PPC, a Ficha 1 que é permanente, na qual consta a ementa (bibliografia basica e
complementar), isto é, a descricdo do que serd abordado na disciplina e os(as) professores(ras) devem
trabalhar o conteudo ali previsto. Além disso, aprovamos anualmente a Ficha 2, esta mantém a ementa da
Ficha 1 e traz o programa com maior detalhamento do que serd desenvolvido. Pois bem, no contexto da
pandemia, com a alteracdo da forma de trabalho tivemos de refazer as Fichas 2, detalhando a nova dindmica
gue se apresentava e aprova-las nos respectivos departamentos e no Colegiado de Curso. Estes procedimentos
foram realizados para que as atividades didatico-pedagdgicas pudessem ser reconhecidas internamente.
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escolares. A convivéncia no espaco da escola é parte da formacdo no estagio e era
justamente o que ndo tinhamos, dado o contexto necessdrio de isolamento.

Assim, mesmo em curso na modalidade EaD, em que a formacado de professores(as)
vem sendo cada vez mais presente nas universidades publicas brasileiras, os estagios
ocorrem em campo, no “chdo da escola”. Tanto estudantes, quanto professores assumem
papéis que requerem conhecimentos especificos e procedimentos de ensino e
aprendizagem que ocorrem mediados pelos instrumentos tecnoldgicos, alterando as
relacdes de tempo e espaco nas interacdes (SANTOS, 2020). Porém, sem afetar a qualidade
da formacdo e a necessdria relagdo com a experiéncia concreta na escola. Nesse sentido, as
licenciaturas nessa modalidade ja estdo familiarizadas com recursos como: plataformas,
aulas gravadas, postagem de tarefas, dentre outras estratégias proprias desta modalidade
gue 0s cursos presenciais s6 passaram a fazer uso de forma sistematica com o advento da
pandemia da Covid-19.

Porém, até os cursos na modalidade EaD foram impactados por esta situacdo e na
Pedagogia EaD da UFPR nao foi diferente. Foi necessario readequar os procedimentos das
disciplinas que demandavam momentos presenciais e, especialmente, o estagio que
implicava a ida dos(as) estudantes a campo. O estdgio é momento muito especial da
formacdo docente, pois espera-se que a “unicidade teoria-pratica” (SANTOS, 2020, p. 23),
possibilite ao futuro(a) profissional compreender como as teorias sdo expressdes de praticas
e as praticas revelam teorias. E na interacdo entre os diferentes sujeitos que os(as)
estudantes colocam em ag¢do o pensamento reflexivo, a partir das teorias estudadas.

As relacOes que se estabelecem entre os diferentes sujeitos que compdem o espaco
da escola: equipe gestora, professores(as), criancas, familiares dentre outros sdo muito
importantes na constituicdo deste profissional. Assim como, 0s processos necessarios na
construcdo das atividades/experiéncias junto as criangas. Todo este aparato conceitual foi
impactado pela imperiosa necessidade de dar continuidade ao curso e ao mesmo tempo
construir alternativas pedagodgicas que pudessem de algum modo proporcionar o contato
dos(as) académicos(as) com experiéncias concretas de instituicGes de Educacdo Infantil.
Nesse processo, ao mesmo tempo que respondiamos as demandas de ordem administrativa
discutindo caminhos para normatizar esse momento, também nos dedicamos a pensar

como realizar o estdgio, acdo que implica uma dimensdo tedrico-pratica que se realiza no
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“chdo da escola”, sem a escola. Onde encontrar a escola? Era uma das nossas inquietacdes.
Outro dilema que se apresentou foi como ndo fazer do estdgio remoto o aligeiramento da
formagcdao pedagdgica dos(as) futuros(as) professores(as). Foi necessario situar a
excepcionalidade do momento em que viviamos®.

Apesar destas questdes muito sérias decidimos conduzir o estagio de modo remoto
diante da incerteza de n3o sabermos quando poderiamos voltar as aulas presenciais®.
Reafirmamos nosso compromisso com as(os) académicos(as), pois ndo podiamos deixa-los
sem aula até o retorno presencial, sem saber quando seria. Ainda que contrariadas, visto
gue acreditamos ser o fundamento do estagio a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Fomos
desafiadas a buscar essa reflexdo acdo reflexdo, ou seja, a praxis a partir de outras légicas de

~x N

campo. Fomos em busca da escola, do “chdo” virtual no qual ela se encontrava.

1. Pratica de Docéncia na Educacao Infantil do curso de Pedagogia

Foram apenas dois encontros presenciais com a turma, e tivemos pouco tempo
para conhecer o grupo. Em situacdo de ndo pandemia, nos encontrariamos a cada inicio de
més, até o final do ano. Nessas aulas presenciais sdo debatidas questdes relativas a ser
professor(a) da educacdo infantil, além da importancia do planejamento, dos principios da
pedagogia da infancia, dentre outros temas pertinentes a pratica pedagdgica. Porém, como
ndo tivemos a continuidade desses temas, realizamos a troca dos mesmos. Inicialmente,
para acalma-los(as) identificando as dificuldades individuais e os modos de como
apoia-los(as) no enfrentamento dessa situacdao inesperada. O contato foi realizado pelo
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), mas também por WhatsApp, SMS, E-mails,
empreendendo esfor¢os para ndo perder o contato com nenhum deles(as).

Era a turma 2017 com 107 alunos, a professora responsavel e duas tutoras. As aulas
eram realizadas no pdlo da Universidade Aberta do Brasil, Campus Curitiba. A disciplina tem
180 horas e esta dividida em 40 horas de aulas presenciais, 120 horas no campo (estagio), 10
horas destinadas para producdes de trabalhos finais e 10 horas para preparacdao da
apresentacdo dos trabalhos finais do estagio na educacdo infantil. As aulas presenciais na

EaD sdo momentos importantes nos quais o contato com o grupo fortalece a relagdo entre

22 E infelizmente ainda vivemos essa excepcionalidade, pois ja sdo0 598.000 mortos por Covid-19 durante o
encerramento deste artigo. Porém, com o alento da vacinagdo avancando no Brasil.
2 Na UFPR, até o fechamento deste artigo, em outubro de 2021, as aulas continuavam remotas.
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os(as) envolvidos(as). Sendo assim, os encontros eram esperados e organizados de modo a
enfatizar conhecimentos especificos, rever conceitos e organizar o trabalho que se realizaria,

tanto no ambiente virtual quanto no campo de estagio. Paulo Freire (1967) nos alerta que:

Ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em
gue responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota
num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade nao é sé em face dos
diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um
mesmo desafio. No jogo constante de suas respostas, altera-se no proprio
ato de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age
(1967, p.39).

Aceitamos a provocacdo do autor que nos convoca a buscar respostas, a testar e
agir. Nesse sentido nossas respostas foram elaboradas a partir da reflexividade e ndo de atos
mecanicos. Enfrentamos esse momento como parte do processo formativo, sabendo que
nao havia um uUnico modo de solucionar o impasse do estagio. Assumimos uma atitude
proativa, porém sem ingenuidade, pois sabiamos que essa tarefa de realizar a disciplina de
estagio de modo remoto afetaria a formacdo desse grupo e outras consequéncias futuras
poderiam ocorrer, de modo a comprometer o principio que orienta esse momento da
formacdo, como a flexibilidade das atuais exigéncias para a formacao de professores.

Estamos sempre diante do perigo como nos indicam a discussdo atualissima sobre a
Resolugdo CNE/CP n? 1, de 27 de outubro de 2020, a qual dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacdo Continuada), que ignora as lutas do campo e pretende formar
professores em perspectiva pratica, aligeirada e tecnicista.

Assim, mesmo diante das criticas pertinentes por parte dos profissionais da
educacdo acerca da precariedade do cumprimento do estdgio na modalidade EaD, buscamos
propor atividades que enriquecem e aproximam os(as) estagidrios(as) do cotidiano escolar, a
exemplo do esforco coletivo por parte de toda a categoria dos profissionais que atuam na
Educacdo Basica, durante o periodo pandémico.

Fazer educacdo é tomar posicdo e foi o que fizemos diante da resolucao que exigia
a realizacdo dos estdgios, mas sobretudo nos preocupavam os(as) alunos(as) que nos

traziam a necessidade de conclusdo do curso e a aflicdo pelo desconhecido, em relagdo a

situagao sanitdria do pais. Havia muitas incertezas entres elas e eles sobre como seria a
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disciplina de estagio na educagao infantil. Demorou um pouco até que tivéssemos os
encaminhamentos para responder as angustias do grupo. Uma parte do tempo da disciplina
foi dedicada a acolhé-los(as) tranquilizando-os(as) sobre os encaminhamentos futuros,
pedindo que ficassem em casa se pudessem e tomassem os cuidados necessarios para
protecdo e seguranca de cada um(a) e de suas respectivas familias.

Foi necessdrio que aprendéssemos a usar alguns recursos que, apesar de
disponiveis ha tempos, nunca haviamos lancado mao na docéncia, tais como: realizar aulas
por meio de plataformas e transmissao ao vivo. O deslocamento do tempo-espaco nao foi
somente da escola bdsica, pois a docéncia do ensino superior foi intensamente desafiada. As
aulas, antes presenciais, foram gravadas e transmitidas pela plataforma do YouTube e a
interacdo ocorria pelo chat. Movidas pelo compromisso com nossos(as) estudantes
reelaboramos o plano de trabalho da disciplina discutindo com as outras professoras de
estagio e com as tutoras da disciplina, que foram fundamentais para pensar na viabilidade
das atividades planejadas.

No nosso segundo encontro presencial discutimos o texto de Bondia (2002) sobre
experiéncias, desde seus significados até suas auséncias e inumeras possibilidades.
Pensdavamos em sensibilizar os(as) académicos(as) para a observacdo no campo de estagio.
De acordo com o autor, “A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (2002, p.21). Embora sem o
campo, as reflexdes a partir do texto foram muito providenciais, nos amparando
teoricamente para discutir com eles e elas o novo desafio que se colocou para todos. Foi
importante deter nossa atencdo para o que “nos acontece” e como nos portamos diante do
inusitado.

A reconfiguracdo da disciplina na modalidade remota manteve o desafio de levar
os(as) estudantes a conhecerem e vivenciarem espacos da educacdo infantil. Como construir
esta resposta? Da Unica forma possivel nesse contexto, e como muitos(as) brasileiros(as)
fizeram para dar conta de suas tarefas do dia a dia, usamos os recursos tecnoldgicos. Para
Santos (2020), a docéncia é acdo pratica de ensinar. Cabia-nos ensinar os(as) futuros(as)
docentes a partir das condigdes e recursos disponiveis. Assim, organizamos as disciplinas em

guatro momentos: Observacdo de Docéncia em ambiente virtual, Colecdo de Ideias para o

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

47



RevistAleph

desenvolvimento dos Campos de Experiéncia, Memorial de Formagdo e o Il Encontro
Praticas de Docéncia na Educagao Infantil.

Discutimos os temas especificos da educac¢do infantil entrelagcando-os com o
momento vivido e praticando o esperancar freiriano. Logo apds a primeira aula realizada via
canal do YouTube, o desconforto com este tipo de aula foi intensamente debatido. Nem
professora, nem tutoras e muito menos os(as) académicos(as) ficaram satisfeitos(as) com o
processo. Assim, fomos buscar novas respostas. O papel da tutoria foi fundamental,
estabelecendo um contato direto com os(as) estudantes para sanar as iniUmeras duvidas, os
medos, as dificuldades que surgiram ao longo da disciplina. Mill (2018), descreve que o

papel da tutoria é:

[...] auxiliar os estudantes em suas duvidas e dificuldades com o contelddo
ou questdes técnicas, desenvolver e empregar estratégias de estimulo a
reflexdo sobre temas discutidos na disciplina, gerenciar o ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) da disciplina, dar feedback sobre as atividades dos
alunos, promover e mediar interagdes do estudante com seus colegas e
com os docentes, atender as demandas administrativas da instituicdo
formadora que ocorrem no processo de formacdo (MILL, 2018, p.657).

Tais descricbes sao importantes e de fato dizem respeito ao trabalho
didatico-pedagégico da tutoria. No entanto, a relacdo de tutoria em nossa disciplina
pressupde um ser humano por tras das atividades e foi sobretudo considerando o papel
humanizador da educacdo que a tutoria atuou, pois a pandemia afetou a vida de muitas
das(os) nossos(as) alunos(as), alterando a dinamica de estudos, ja que colocou em vdrias
familias todos os membros presentes na mesma casa, por muito mais tempo. A pesquisa,
realizada por Género e NUumero e SOF Sempreviva Organizacao Feminista, mostra a situacdo

das mulheres:

[...] estavam trabalhando mais do que antes da quarentena, 55% delas sdo
brancas e 44% s3o negras. Transformadas em atividades remotas, as
jornadas de trabalho se estendem. Além disso, as relacGes entre trabalho e
atividades domésticas se imbricaram ainda mais, e se antes pagar por
servicos era a solucdo possivel para algumas, a pandemia mostrou a
intensificacdo do trabalho das mulheres. Elas trabalham mais porque as
tarefas ainda ndo sdo distribuidas igualmente no ambiente doméstico
(2020, p.13).

O curso de Pedagogia EaD, tem na sua maioria alunas, ou seja, também estavam

diretamente atingidas por demandas vindas da pandemia e tendo que dar conta das
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atividades didaticas, juntamente com as atividades laborais; tudo acontecendo
simultaneamente no ambiente doméstico. Diante dessa realidade, o acolhimento realizado
pela tutoria foi muito significativo e se deu em muitas frentes. Embora a literatura ainda
trate pouco dos recursos digitais de mensagens de textos, sdo eles atualmente os mais
dindmicos para manter atentos(as) os(as) académicos(as) e foram os mais usados na
comunicacao.

Atender as demandas apresentadas por cada estudante, foi muito além da
disciplina, incluindo compartilhamento de questdes pessoais. Procurou-se desenvolver uma
escuta atenta as demandas, em particular ou no coletivo, por meio de ligaces por video,
audio, trocas de mensagens via AVA, WhatsApp e/ou encontros via plataformas onlines. A
tutoria esteve sempre atenta e em contato com a professora responsavel pela disciplina e
coordenacdo de curso para retornar a cada um(a) que solicitava atengao.

Algumas pessoas, podem considerar que esta preocupacdo e ocupacao da tutoria
nao diz respeito ao campo pedagdgico, no entanto, nossa concep¢ao de educacdo se ancora
na ideia de que ndo ha dissociacdo entre a pessoa e o(a) aluno(a) e nesse momento o ato
educativo ndo tinha como existir se ndo considerasse o contexto da pandemia e suas
consequéncias na vida dos(as) académicos(as).

As tutoras relataram que de todos os anos de experiéncia nesta funcdo, o ano de
2020 foi particularmente desafiador, inclusive porque houve uma ruptura de espago-tempo
no tipo de contelddo que fazia parte das conversas entre elas e os(as) estudantes. O elo de
afeto, os cuidados e a atencdo foram redobrados para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorresse. A tutoria abriu a porta de seus lares e adentrou nos lares de cada
estudante. O trabalho foi mais extenso, mas cada atividade realizada representava um
momento de encantamento por percebermos o compromisso e o engajamento do coletivo
em fazer com que a formacgdo, mesmo diante de tantos desafios, fosse a melhor possivel.

Com o passar das semanas problemas como falta de conexdo ou acesso ao novo
meio de transmissdo das aulas foram sanados tornando a mediacdo cada vez mais constante
e a reconfiguracdo da presencialidade dos encontros sincronos e assincronos resultaram em
um processo de ensino que resguardou parte da qualidade na medida em que o
compromisso ético e politico com a formacdo se fazia presente em todas as atividades

desenvolvidas.
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2. Formar-se como professor(a) da educagao infantil em tempos pandémicos

A professora da disciplina discutiu com os(as) alunas(os) sobre o que era o ensino
remoto, a excepcionalidade do momento, demarcando que esta ndo é uma situacao para ser
normalizada e por isso tinhamos de ficar atentas para todas as implicagcdes politicas e
metodoldgicas que tal tarefa trazia. Nesse sentido, o que serd relatado a seguir ndo é a
naturalizacdo das condicdes que tivemos e nem nosso aval para que em tempos
pos-pandémicos esta forma volte a se repetir. Como ja dissemos a carga horaria do estagio
na Educacdo Infantil tem 180h* e dividimos da seguinte forma, de acordo com o Plano
aprovado para o ensino remoto: “aulas virtuais”, Observacao de Docéncia em ambiente
virtual sobre experiéncias na Educagao Infantil, Colegao de Ideias e Rodas de Conversa,
Memorial de Formagao, e o Il Encontro Praticas de Docéncia na Educacao Infantil — Turma
de Pedagogia 2017.

As aulas virtuais gravadas eram os encontros com a professora responsavel
acompanhada das tutoras para todos(as) de modo virtual e ndo online, nos quais
apresentavam-se aportes tedricos e metodolégicos sobre a formacdo do(a) professor(a) da
educacao infantil que subsidiava as outras atividades que foram realizadas. Discutiamos os
temas previstos no Plano de Ensino, concep¢bes de espagos, tempos e materiais na
educagado infantil, perspectivas de infancia e proposi¢des de intervencgao.

A Observacdo de Docéncia em ambiente virtual sobre experiéncias na Educagao
Infantil, esta parte consistia em deslocar o momento que elas fariam no campo conhecido
como aproximagao, no qual se estabelece contato com a cultura da instituicao, conhecem as
criangas e observam seus interesses para um em que iriam conhecer as praticas da educacao
infantil. Observaram virtualmente situagdes em que havia professoras desenvolvendo
atividades com criancas, os modos como interagiam, os tempos e espacos onde ocorriam. As
atividades se relacionavam com um dos campos de experiéncia previsto na Base Nacional
Comum Curricular. Para melhor orientar o trabalho eles (as) receberam um roteiro que foi
intitulado: “Orientacbes para cumprimento de carga horaria de observacdao de docéncia em

|II

ambiente virtual sobre experiéncias na educac¢do infantil” com o passo a passo de como

2 0 cumprimento da Carga Horaria variou, pois alguns alunos(as) que s3o professores(ras) tiveram reducdo da
carga horaria.
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buscar essas experiéncias virtuais, indicagdes de paginas e modelo da ficha a ser preenchida
gue tinha seis itens: Campo de Experiéncia, endereco virtual do espaco visitado, Resumo do
video assistido. Recomendou-se a eles/as que fossem realizadas de modo a garantir a
qualidade da reflexdo relacionando-a com leituras e argumentando com base em autores(as)
do campo dos estudos da infancia.

Para garantir a qualidade desta observacdo virtual, selecionamos varias pdginas de
grupos de pesquisa, instituicdes qualificadas de educacdao infantil e solicitamos que
assistissem a videos e programas educacionais que apresentassem experiéncias com
professoras desenvolvendo atividades com as criancas. Na selecdo havia filmagens de
momentos como esses e os(as) estudantes tinham um roteiro de andlise do material
assistido. Os principios para a realizacdo dessa etapa foram: Observar, Procurar, Registrar e
Refletir. No Observar era necessdrio estar “sempre com olhos e ouvidos atentos” aquilo que
a experiéncia lhe permitia. No Procurar pedimos que buscassem alguns itens que ndo estao
a mostra facilmente nas experiéncias, sendo necessario procurar, investigar para poder
percebé-los. No Registrar assinalamos que era fundamental construir registro analitico sobre
o investigado e solicitamos que trouxessem diferentes formatos de registro, tais como: texto
escrito, desenho, fotografias, dentre outras formas.

E por fim, no item Refletir a situacao observada teria de vir seguida de uma reflexdao e
explicacdo sobre o que havia nesta pratica que o(a) instigava, inquietava, encantava, enfim o
qgue de algum modo foi importante para a sua formagdo como professor(a). Essas
observagdes e esses registros eram apresentados para a tutoria que dialogava sobre o
material entregue buscando qualificar a tarefa.

Discutimos o material apresentado problematizando as situa¢des registradas e
correlacionado com a literatura estudada sobre os tempos, os espacos, os modos de
registro, as interagdes com as criangas e se essas atividades davam conta dos eixos
ludicidade e intera¢des previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI). Comparamos também com a proposta pedagdgica do municipio de Curitiba, na
gual a maioria deles(as) atuara.

O segundo momento do estdgio foi dividido em duas fases que chamamos de
Colegdo de Ideias e Rodas de Conversa, a primeira consistiu na discussao sobre

planejamento na educacdo infantil, para quem e por que planejamos. Partimos das
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atividades trazidas na observacdo virtual e solicitamos que cada um(a) organizasse a sua
colecdo de ideias que consistiu em planejar sequéncias didaticas considerando os campos de
experiéncia por livre escolha. Nos estagios presenciais nds realizamos este momento por
meio da organizacao de um projeto didatico que surge da observacdo, com a qual eles e elas
captam o interesse das criangas. Nesse caso, foi solicitado que rememorassem a discussao
qgue fizeram, a partir das fichas de observacdo. Incluimos a obrigatoriedade de que pelo
menos uma sequéncia didatica fosse pensada para bebés, a fim de coloca-los(as) em contato
com a literatura sobre as experiéncias com bebés nas instituicbes de educacdo infantil.
Nessa etapa, as tutoras analisaram as sequéncias didaticas entregues e solicitaram, quando
necessario, que fossem refeitas. Exploramos bastante a importancia de o planejado estar em
consonancia com os interesses das criangas.

Na segunda fase desse momento convidamos professoras das instituicdes de
educacdo infantil em que nossos(as) estudantes fariam estagio para participar da Roda de
Conversa. Fizemos grupos com 10 estudantes e duas professoras convidadas. Elas
receberam as sequéncias elaboradas para que no dia elas e os(as) colegas de grupo
dialogassem sobre a consisténcia da proposta, a adequac¢dao ao campo e interesse da faixa
etaria escolhida. Apds este momento retomaram suas ColecGes para reelaborarem as
sequéncias, a partir das observacdes. A avaliacdo foi muito positiva nesse momento, tanto
por parte das professoras convidadas quanto dos (as) estudantes. Declararam que
aprenderam muito com as observacles, sugestdes dos(as) colegas e das profissionais.

Disseram?®:

As sugestOes que as professoras nos deram, apds a apresentacgdo,
enriqgueceram grandemente a nossa formacdo e ouvir os planejamentos e
ideias das colegas também possibilitou a ampliacao dos saberes.

Muitas vezes nos privamos de planejar algo mais por receio de errado e nas
devolutivas, bem como na apresentacao das colegas, pude observar o quao
longe posso ir. Eu amei, foi muito rico e produtivo.

[...] existe muito o que uma professora precisa aprender antes de ser uma
professora da Educacdo infantil. A roda de conversa, nos possibilitou esta
troca de experiéncias, aprender com as professoras foi uma oportunidade
Unica, afinal elas tém a experiéncia que ainda nos falta.

% As considerag8es abaixo foram retiradas do Formuldrio de Avaliagdo da Roda de Conversa preenchido de
forma voluntaria pelos(as) académicos(as).
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Porque nés contamos com uma avaliagao feita por profissionais da area de
Educacdo, baseada nas experiéncias de cada uma, no conhecimento
daquilo que da resultados, naquilo que ndo da, no que pode vir a colaborar
com a nossa pratica, no dia a dia. Foi um momento de verdadeira troca de
experiéncias. Mesmo em meio a problemas com recursos utilizados para
participar, foi um momento muito enriquecedor. Eu teria perdido muito se
ndo tivesse insistido em participar, mesmo com os contratempos que
encontrei.

Eles(as) puderam discutir praticas pedagdgicas, refletiram sobre a docéncia na
educacdo infantil e uma das questdes mais importantes que também aparecem no estagio
presencial quando avaliamos os projetos didaticos é o quanto faz diferenca planejar, a partir
da escuta da crianca e a necessidade de romper com uma perspectiva escolarizante das
experiéncias nessa etapa da educacao. Foi um momento de muita troca entre o grupo com
colegas e as professoras da rede. De cada turma foi indicada pelas professoras e pelos
colegas uma atividade para ser apresentada no |l Encontro Praticas de Docéncia na Educagao
Infantil — Turma de Pedagogia 2017.

A atividade foi realizada na modalidade extensdo e contribuiu também para a
interacdo entre o grupo de estudantes e a comunidade externa da universidade contando
com a participacdo de ex-alunos(as) e de professores(as) de diferentes municipios, o que
deixou os (as) estudantes bem felizes, pois disseram que seus trabalhos foram valorizados.
Muitos(as) terminaram essa etapa relatando que iriam desenvolver as praticas planejadas,
pois sentiam-se mais seguros(as) apos as reflexdes coletivas.

E por fim, apresentamos a nossa ultima atividade nesse processo que foi a producao
do Memorial Formativo. A intengao ao inclui-lo foi por considerar a escrita de si uma
possibilidade de produzir “[...] a reflexividade narrativa, entendida como a capacidade de o
sujeito operar com diversas linguagens para se constituir um si mesmo, ao tempo em que da
sentido as suas experiéncias, as suas aprendizagens e até mesmo reconhecer seus fracassos
nessas tentativas (PASSEGUI, 2021, p.4). Para a producdo do memorial solicitamos que cada
um buscasse rememorar a experiéncia de formacdo e relatasse os sentidos e significados
gue ao longo do curso foi sendo construido nesse processo de torna-se professor(a) da
educacdo infantil. Pedimos também que abordassem como o contexto da pandemia
impactou suas percepgdes como futuros(as) profissionais da educacao.

O Eu professor(a) da Educacdo Infantil foi a principal provocacdo da escrita. Nesta,

era importante relatar aspectos desde o momento em que se iniciou o curso até a sua

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

53



RevistAleph

finalizagdo e elaborar reflexdes sobre quem era, porque fez a opgao pela Pedagogia e o que
esperava desse estdgio. A seguir, era preciso que relatasse sobre seu processo formativo,
aprendizagens marcantes, destacando o estdgio realizado por meio do ensino remoto e o
gue foi ou ndo enriquecedor da experiéncia para sua profissionalizacdo como professor(a)
da educacao infantil.

E por fim, explicitar a importancia do estagio para a sua formacdo indicando as
limitacOes relativas ao processo de estagio no ambito da pandemia e a analise tecida neste
contexto evidenciando os possiveis caminhos para o enfrentamento das dificuldades
identificadas, destacando as conclusdes a que se chegou. A proposta provocou um repensar
nos(as) académicos(as) e o tempo desse exercicio variou bastante, como podemos constatar

na voz de uma das estudantes, a A.S. Melo:

Memorial de formacgdo. Nossa, e agora? O que devo escrever?

Pensei nisso durante dois meses, e ndo sabia por onde comegar, o que
escrever ou relatar. Dai lembrei que toda histéria tem um comeco, entdo
vamos ao mais simples, o come¢o. Mas aonde encaixa o “nunca mais” do
referido poema®? Ao terminar cada etapa da vida escolar, pensamos,
nunca mais. Mas sera? Do comeco da vida que segue, que se desenrola ou
enrola, que sobe ou que desce. Assim comeco, das etapas da minha vida
escolar, aonde quando se termina uma e comeca outra, penso nunca mais,
na minha infancia passando pela académica, profissional até esta fase de
académica novamente, do curso de pedagogia pela Universidade Federal
do Parana (MELO, 2020, p.01).

A leitura dos memoriais foi um processo intenso no qual a alteridade se fez presente
para a professora e para as tutoras da disciplina, sendo a leitura prazerosa, enriquecedora e
formativa também para nds, pois trouxe-nos aprendizados profissionais e pessoais na
medida em que nos permitiu conhecer detalhes sobre o processo de formagao de cada um
(a) e significativas mudancas de perspectiva que a formacdo possibilita. As aflicGes e as

alegrias de ir se tornando professor(a) como nos conta C. M. Schainhuk:

No meu primeiro dia de estagio, eu tremia, fiquei muito nervosa, acredito
que seja porque era algo novo, e tudo que é novo assusta, porém com o
decorrer dos dias foi se tornando algo natural, a receptividade dos alunos
era grande quando me viam em sala. Me encantei com a turma do 4° e 2°
anos, nas quais estagiei, e com as relacdes didrias de ensino e
aprendizagem. Eles sdo tdo espertos, atentos, questionadores e adoram

% A autora A.S. Melo (2020) comega seu memorial com o poema de O Corvo, de Edgar Allan Poe.
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aprender brincando, me senti mais confiante no caminho que quero trilhar,
pois é gratificante ensinar e aprender com eles (SCHAINHUK, 2020, s/p).

Constatamos pela leitura dos memoriais que o processo de se tornar professor(a) foi
ganhando novos significados ao longo do curso e ocorre nessa relacdao entre o profissional e
o pessoal. De acordo com Maria Adelina Castdneda Salgado e Cecilia Salomé Navia Antezana
(2013, p.27) “[...] a identidade do docente se constitui em um processo em que modos de

identificagdo com sentidos positivos e negativos se entrelagam com a profissdo e a pratica

27n

docente”””. O memorial possibilitou que pudéssemos conhecer, as lutas de cada um(a).

Foi interessante observar no material que falar de si, tecer reflexdes sobre este eu e
as articulacbes com o ser professor(a) ndo é um exercicio tranquilo para todos(as), alguns
para produzirem essa escrita usaram o artificio da 32 pessoa, como no texto F. Cruz, pois

nem sempre é facil fazé-la em 12 pessoa quando se traz memarias que doem:

Com tantas pedras no caminho, parafraseando o famoso poema de Carlos
Drummond de Andrade, os anseios com a profissdo, tal como as préprias
brincadeiras de escolinha, foram sendo deixados de lado. Mesmo pensando
no magistério, sendo filha de caminhoneiro e dona de casa, o préprio valor
da passagem do transporte coletivo se tornava um peso que nao
conseguiria carregar. Aos 15 anos, faxinava algumas casas em troca dos
prazeres consumistas de uma adolescente, brincos, calcas, roupas e até
mesmo ajudar com as despesas da casa. Um ano mais tarde, trabalhou
muitas madrugadas em uma grafica préxima a sua casa, um emprego
bastante questionavel, sem carteira assinada, pagos pelas horas
trabalhadas, preparando materiais impressos e até se cortando com o
proprio papel. Chegou o momento de escolher entre esse emprego ou
continuar os estudos, ja era impossivel manter os dois, apesar de
contrariada pelo pai, largou o trabalho e concluiu o Ensino Médio — AINDA
BEM (CRUZ, 2020, s/p).

Varios(as) estudantes descreveram que até aquele momento nao tinham parado para
refletir sobre sua trajetdria, seu percurso no curso e relataram ter sido um momento muito
importante nesse processo. Tal exercicio proporcionou a eles(as) a possibilidade de
reconstruirem seus desejos e sonhos em relacdo a graduacdo. A aluna D.P Casanova relatou:
“Comecarei pela minha infancia seguindo até a graduacdo. O propdsito do memorial para
mim foi um desafio inspirador e reflexivo, uma andlise necessaria para me descobrir como

uma nova profissional em formagao” (CASSANOVA, 2020, p.5).

" traducio livre das autoras. Texto Original “[...] la identidad docente se constituye en un proceso en el que se
entrecruzan modos de identificacion con sentidos positivos y negativos hacia la profession y pratica docente

[...]"

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

55



RevistAleph

Segundo Bosi (1995, p.55) “Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo é sonho, é trabalho”. Ler os memoriais de formagdo nos possibilitou viajar sem
sair de nossos lares. Boa parte da turma nunca tinha tido contato com a educagao infantil e
relatou em seus trabalhos que no inicio duvidaram que fosse possivel adquirir conhecimento
e conseguir vivenciar a realidade desta etapa no formato remoto da disciplina. Porém, ao
final conseguiram identificar que as estratégias, isto é, as inovacdes pedagdgicas criadas
para responder o momento pandémico contribuiram para a formacdo docente.

Os trechos dos memoriais que trazemos, parece-nos que dao conta de explicitar que
a formacdo desses(as) futuros(as) profissionais mesmo acontecendo em situagGes tdo
adversas como as relatadas os(as) colocaram na condicdo de sujeitos(as) pensantes do seu

processo de constituicao de ser professor(a). De acordo com Paulo Freire (1996, p.34):

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo
como processo permanente. Mulheres e homens se tornam educdveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Nao foi educacdo que fez
mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de sua de sua inconclusdo
é que gerou sua educabilidade. E também na inconclusdo de que nos
tornamos conscientes e que nos inserta no movimento permanente de
procura que se alicerca a esperanca. "Ndo sou esperancoso", disse certa
vez, por pura teimosia, mas por exigéncia ontoldgica.

Nesse sentido, de que somos inconclusGes é que escrita memorialistica sobre o
processo de forma-se professor e professora para a educacdo Infantil nos pareceu uma
forma fértil para que os(as) académicos(as) refletissem sobre essa experiéncia e pudessem
estabelecer lacos com esta etapa se colocando como professor(a). E assim pudemos

constatar no depoimento de B.C. Santos e de D.P. Casanova:

Considero o maior ganho para a minha formacgdo o despertar para um novo
olhar para a Educacdo Infantil, além de ter uma filha em idade escolar com
a qual tive que realizar as atividades propostas pelo CMEI, pude estar em
contato tanto com as professoras como com a diretora do CMEI que me
ajudaram diversas vezes em atividades que eu estava realizando para a
disciplina (SANTOS, 2020, p.12).

Essa experiéncia formativa foi um misto de teorias e dinamicas
metodoldgicas, onde foi possivel compreender como é necessario ser
ponderado e reflexivo, nos planejamentos e principalmente nas acgdes,
aprendi que ndo existe ou vai existir uma receita pronta, a cada aluno,
situacdo ou possibilidades é necessario compreender e analisar as
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singularidades, vivenciando e experimentando conhecimentos (CASANOVA,
2020, p, 11).

Consideramos, que os memoriais culminaram o processo instituido na disciplina de
Pratica em Docéncia na Educacdo Infantil, de modo a fazé-los(as), pensarem em si neste
contexto de tornar-se professor(a), trazendo os elementos discutidos na disciplina, mas
também durante todo o curso tendo em vista que esse é o Ultimo estagio realizado. De

acordo com C.C.Czarneski (2020, s/p):

A meu ver, a disciplina de Pratica de Docéncia em Educacdo Infantil ndo
poderia ter sido mais enriquecedora. A maneira humana como foi
conduzida, respeitando o periodo de isolamento e ainda assim
contribuindo muito para a minha formacdo profissional. E (sic) vivéncias e
formacgdes assim que eu desejo para todos os alunos. Fechamos os estagios
obrigatdrios do curso de Pedagogia com chave de ouro.

Poderiamos trazer outros relatos que revelam o aprendizado atribuido a disciplina,
mesmo ocorrendo de uma maneira completamente diferente do habitual. Assim,
consideramos que o desafio a nés imposto pelas condigdes concretas da vida nos instigando
a Agir, revelou as multiplas possibilidades de respostas que as universidades desenvolveram
e 0 compromisso ético com a qualidade da formagdo como eixo orientador destas. Sem, no
entanto, deixar de admitir que ha uma significativa perda nesse processo formativo quando
os (as) estudantes ndo vdo para as instituicdes, pois deixam de vivenciar os inumeros
impasses que a interacdo entre as pessoas e as condicées concretas das escolas possibilitam

conhecer.

Consideragoes finais

A guisa de conclusdo é importante pontuarmos novamente que 0s arranjos que
fizemos para a realiza¢do da disciplina Pratica de Docéncia na Educagdo Infantil no ensino
remoto foram produtivos e alcancaram o objetivo de proporcionar aos(as) académicos(as)
pensarem sobre o que é ser professor(a) da educacdo infantil. No entanto, a auséncia de
contato direto com as criancas foi a maior perda que esses(as) profissionais tiveram na sua
formacdo. Se de um lado foi possivel provocar-lhes reflexao sobre esta identidade que gerou

possibilidade de conhecimento acerca de ser professor(a). De outro, sabemos que o espaco

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

57



RevistAleph

concreto das instituicGes traria outras interrogacdes as suas formas de pensar a si
mesmos(as) como professores(as) desafiando a todos(as) nds e isso enriqueceria de modo
muito particular a formac¢do de cada um(a) e do coletivo. Sabemos que o campo tem limites
gue operam, as vezes, de modo positivo na constituicdo dessa profissionalidade, e outras
vezes, de modo negativo. Contudo, a relacdo promovida entre os diferentes sujeitos nesse
espaco do ambiente escolar, ndo ha tecnologia que substitua.

A experiéncia ora relatada certamente afetou esses(as) futuro(as) profissionais e
esperamos que seja para que saiam da universidade com muita vontade de atuar nessa
etapa da educacdo e possam, quando |3 estiverem, agir a partir das reflexdes que fizemos,
sobretudo quando se buscou apresentar “o fazer” na educacgdo infantil comprometido com a
crianga.

Um(a) professor(a) que acredita na educa¢do emancipatdria, como disse Fernando
Haddad em seu discurso de reconhecimento dos resultados das elei¢des presidenciais no dia
28 de outubro de 2018, diante das dificuldades “Veras que um professor ndo foge a luta”,
ainda que pareca tarefa impossivel a ser realizada, os professores e as professoras
comprometidos buscardo inovacdes pedagdgicas, para atuarem o melhor possivel. E foi o

gue alunos(as), tutoras e professoras fizemos nesta experiéncia, em tempos de pandemia.
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A EXPERIENCIA DESAFIADORA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO ENSINO SUPERIOR REMOTO

THE CHALLENGING EXPERIENCE OF SPECIALIZED EDUCATIONAL CARE IN
REMOTE HIGHER EDUCATION

Mirian Pereira Bohrer®®

Rita de Céssia Morem Cossio Rodriguez®®

Resumo

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva assegurou a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢do, prevendo o atendimento educacional
especializado desde a educacdo basica ao ensino superior, carecendo ser constituido neste
ultimo, apesar de ja estruturado no ensino regular. Com o incremento das matriculas deste
publico no ensino superior, dada a promulgacdo da Lei de Cotas — Lei 13.409/2016, a
Universidade Federal de Pelotas, por meio de seu Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAl),
implementou, em 2017, a Secao de Atendimento Educacional Especializado (SAEE), com o
objetivo de promover a acessibilidade e inclusdao das pessoas com deficiéncias, transtorno
do espectro do autismo, altas habilidades/superdotacdo. A estratégia da instituicdo constroi
uma educacgdo especial na perspectiva inclusiva no ensino superior. Com a chegada fatidica
da pandemia de coronavirus, em 2020, e diante da necessidade de isolamento social,
suspensdo das aulas presenciais e reflexdo acerca de novas formas de atender as demandas
académicas de estudantes atendidos pelo NAI, a SAEE se reestruturou, como tantos outros
setores da educacao brasileira, a fim de discutir e implementar, emergencialmente, novos
métodos e praticas pedagdgicas de ensino que contemplassem os discentes, considerando
suas necessidades especificas somadas as dificuldades inerentes as propostas de ensino
remoto no contexto pandémico. Esta demanda exigiu medidas institucionais acessiveis e
inclusivas para o apoio estudantil, como o trabalho conjunto de varios setores da
universidade, objetivando eliminar todos os tipos de barreiras relacionadas ao novo formato
das atividades pedagégicas mediadas pelo uso da internet, ofertadas pela instituicdo. Nesta
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perspectiva, tal artigo objetiva trazer um relato de experiéncia, a partir do trabalho no NAI,
proporcionando o didlogo e a reflexdo sobre as boas praticas adotadas pela SAEE/NAI
guanto ao levantamento de necessidades académicas, a¢des especificas de atendimento
discente, acompanhamento pedagdgico e interlocucdo entre os setores da universidade a
fim de prover a acessibilidade e inclusdo no ensino remoto emergencial.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Ensino Superior na pandemia.
Ensino remoto. Acessibilidade e Inclusao.

Abstract

In the Brazilian context, the National Policy for Special Education, perspective of inclusive
education, ensured the school inclusion of students with disabilities, pervasive
developmental disorders and high abilities/giftedness, providing for specialized educational
care from basic education to higher education, lacking in the latter, although it is already
structured in regular education. With the increase in enrollment of this public in higher
education, given the enactment of the Law on Quotas - Law 13,409/2016, the Federal
University of Pelotas, through its Accessibility and Inclusion Center (NAI), implemented, in
2017, the Section Specialized Educational Service (SAEE), aiming to promote accessibility and
inclusion of people with disabilities, autism spectrum disorder, high abilities/giftedness, thus
building a special education in an inclusive perspective in the institution's higher education.
With the fateful arrival of the coronavirus pandemic in 2020, and given the need for social
isolation, suspension of in-person classes and reflection on new ways to meet the academic
demands of students served by the NAI, SAEE has restructured itself, like so many other
sectors of Brazilian education, in order to discuss and implement, as a matter of urgency,
new teaching methods and teaching practices that contemplate students, considering their
specific needs added to the difficulties inherent to remote teaching proposals in the
pandemic context, which required accessible and inclusive institutional measures for
student support, joint work of various sectors of the university, aiming to eliminate all types
of barriers related to the new format of pedagogical activities mediated by the use of the
internet and offered by the institution. In this perspective, this article aims to bring an
experience report, based on the work at the NAI, providing dialogue and reflection on the
good practices adopted by the SAEE/NAI regarding the survey of academic needs, specific
actions for student assistance, pedagogical monitoring and interlocution between the
sectors of the university in order to provide accessibility and inclusion in emergency remote
teaching.

Keywords: Specialized Educational Service. Higher Education in the Pandemic. Remote
teaching. Accessibility and Inclusion.
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Introdugao

O Brasil enquanto signatdrio da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos na
conferéncia mundial da UNESCO, em 1990, e da Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994),
consentiu com a constituicdo de um sistema educacional inclusivo no pais, suscitando
alteragBes estruturais importantes tanto na legislagdo quanto nas diretrizes e bases da
educacdo voltadas para a inclusdao em todos os niveis de ensino.

Considerando a histéria das universidades brasileiras, conforme Flores (2017),
constata-se que a exclusdo é um fendmeno recorrente tanto no ingresso quanto na
permanéncia de grande parte da populacdo, em especial, das pessoas com deficiéncias.
Entretanto, a partir de 2003 houve uma expansdo da educac¢do superior que gerou um
importante aumento no nimero de instituicdes de ensino, bem como de oferta de cursos e
disponibilizacdo de matriculas. Este avanco foi resultado das politicas publicas de acesso
implantadas pelos governos federais destes periodos.

Tais politicas publicas promoveram a democratiza¢do do acesso, gerando efeitos no
numero de discentes matriculados(as) nas instituicGes federais de ensino superior (IFES).
Este efeito também foi refletido em relagdo ao acesso de pessoas com deficiéncia as IFES.

No que tange ao grupo-alvo da educacdo especial no ensino superior, o percentual
de ingresso do referido publico cresceu 136%, conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, citado por Rosseto (2010).
Considerando o aumento propiciado pela Lei 13.409/2016, que determina a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncias, é notdria a elevacdo desse percentual nos anos mais
recentes, visto que, na UFPel, em 2016, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao acompanhava
36 discentes com deficiéncia, ja ao final de 2017, com a implementacdo da politica de cotas
PCD, havia 56 estudantes, um incremento de 55%. Na continuidade do ingresso por cotas,
em 2018 eram 92 discentes atendidos; em 2019 esse nimero aumenta para 140; em 2020
sdo 191 e em 2021 ha 200 académicos (as) com deficiéncia acompanhados pelo NAI.

O Censo da Educacdo Superior, em 2018, registrou um incremento no nimero de
matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo neste nivel de ensino. O acréscimo de matriculas resulta em um
total de 43.633 alunos(as) e representa um percentual de 0,52% do montante de matriculas

no ensino superior brasileiro (BRASIL, 2019).
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Apesar do acesso democratico, questiona-se sobre as condi¢cdes de permanéncia e
conclusdo com sucesso dos individuos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotagdo nos cursos de graduagdo, visto que o aumento de matriculas
destes individuos nas universidades ndo garantiu a inclusdo educacional deste alunado
(PEREIRA, 2018; CERQUEIRA & MAIA, 2019; SELAU, DAMIANI & COSTAS, 2017).

Esta caminhada para a construgdo de um novo cendrio educacional inclusivo vem
exigindo uma reestruturacao permanente da sociedade e de suas instituicdes, com a quebra
de paradigmas excludentes e a conscientizacdo e valorizacdo do individuo e suas
potencialidades, as quais podem ser ampliadas ou limitadas dependendo do contexto em
gue se insere, seja ele inclusivo ou n3o.

No ambiente universitario, os Nucleos de Acessibilidade constituem-se como
setores que garantem o direito a educag¢do ao publico com deficiéncias, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdota¢do. Dentre suas responsabilidades, esta a
identificacdo das necessidades educacionais destes individuos, no intuito de eliminar as
barreiras que se interpdem ao processo de inclusdo em todas as atividades de ensino,
pesquisa e extensdao, cumprindo, assim, as diretrizes da Politica Nacional da Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Na Universidade Federal de Pelotas, localizada no estado brasileiro do Rio Grande
do Sul, no extremo sul do pais, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo realiza suas atividades
desde 2008. Atualmente, o setor reestrutura-se frente a crescente demanda do publico-alvo
da educagdao especial, seguindo as diretrizes do Programa Incluir - Acessibilidade na
Educacdo Superior no que tange a melhoria da acessibilidade em todos ambientes, espacos,
agoes e processos institucionais.

Diante de todos os desafios, corriqueiros e didrios, inerentes a inclusdo educacional
e social do grupo-alvo da educacdo especial, 0 mundo se depara com a catastrofe causada
pela pandemia da covid-19. O virus da doenca é responsavel, atualmente, pela morte de
5.012.337 pessoas em todo o planeta (OMS, 2021), bem como provocou o estabelecimento
de isolamento fisico e social, além de impactos jamais vistos na humanidade em momentos
pandémicos anteriores.

Este artigo propOe relatar a experiéncia de trabalho no Nucleo de Acessibilidade e

Inclusdo da Universidade Federal de Pelotas, no Brasil, discorrer sobre sua reestruturacao

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

64



RevistAleph

com a implantacdo da Secdo de Atendimento Educacional Especializado. Além disso,
busca-se tratar sobre os desafios e as adequacdes exigidas no funcionamento remoto,
relatando as boas praticas adotadas neste contexto educativo causado pela crise sanitaria
durante o enfrentamento do SARS-CoV-2, virus que assola o mundo e que exige adaptacdes

de todos os setores, sejam econdmicos, sociais, politicos, culturais e, também, educacionais.

Marcos legais brasileiros

A histéria educacional brasileira demonstra a evidente ado¢do de modelos
empresariais de gerenciamento, tecnicistas e meritocraticos, no intuito de satisfazer as
exigéncias mercadoldgicas. Compatibilizando-se com os principios do neoliberalismo, o
Estado torna-se menos provedor e mais regulador, cedendo, como pais em
desenvolvimento, a imposicdo e adaptacdao nos curriculos pelas politicas formuladas por
uma agenda global na educacéo.

Apesar da tendéncia imperativa do Estado, no ambito da educacao também sao
evidentes os espacos de resisténcia a determinadas politicas, seja pela atuacdo dos(as)
professores(as) ou pela acdo da sociedade civil. Como exemplo, é possivel mencionar o caso
de movimentos sociais que pressionam a inclusdo de novas tematicas, as reparacdes
conquistadas pela luta do movimento negro em relacdo as politicas afirmativas, os embates
travados por integrantes que defendem o meio ambiente e a politica de inclusdo de pessoas
com deficiéncia. Necessitando sempre uma pujante discussdo para que ndo se percam as
conquistas ja legalizadas e que oportunizam o desenvolvimento de seus sujeitos de direito.

Tal luta em defesa dos direitos humanos é crescente no contexto social, sendo
fragmentada a partir da diversidade de minorias que a compde, conforme a identidade e a
multiculturalidade destes sujeitos sociais. Neste sentido, o movimento pela inclusdo
educacional defende o direito de pertencimento, aprendizado e participa¢cdo na educacao
formal sem discriminacdo, em todos os seus niveis de ensino.

Percebe-se que a legislacdo brasileira vem garantindo cada vez mais os direitos das
pessoas com deficiéncia, porém, apesar da velocidade de redacao e promulgacao das leis, a
implementacdo dos meios para que tais preceitos legais se efetivem ainda é lenta.

Na década de 90, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n?
9.394/1996, no capitulo referente a Educacgdo Especial, em seu artigo 59, ja determinava aos
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sistemas de ensino assegurar aos(as) educandos(as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: “curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades” e no inciso IV, dispde “[...]
educacdo especial para o trabalho” garantindo “condi¢cdes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de inser¢cdao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins”, objetivando a plena inclusdo na sociedade (BRASIL, 1996, art. 59).

Dentre as normas para a organizacao da educac¢do bdsica, preconiza-se também:
“[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996,
art. 37).

A expansdo da educacdo superior, em especial a partir de 2003, de fato, promoveu
a democratiza¢do do acesso, inclusive de pessoas com deficiéncias nestas instituicdes. Este
desenvolvimento ocorreu por meio de iniciativas como o Programa Universidade para Todos
(Prouni), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Programa de Financiamento
Estudantil (Fies) e o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), instituido pelo Decreto n2 6.096, de 24 de abril de 2007. Esta
norma foi uma das acdes integrantes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo que buscou
ampliar o nivel de escolarizacdo da populagao.

Neste encadeamento, é relevante enfatizar o documento orientador da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que ratifica a “inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo desde a educacdo infantil até a educacdo superior [...]”
(BRASIL/MEC/SEESP, 2008, p. 14).

A politica supracitada, em seu item IV ressalta a necessidade de acompanhamento
para identificacdo das necessidades educacionais deste publico, no intuito de eliminar as

barreiras que se interpdem ao processo de inclusao:

Na educacdo superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva
por meio de agGes que promovam o acesso, a permanéncia e a participacdo
dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizagao de
recursos e servicos para a promoc¢ao da acessibilidade arquitetonica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensao (BRASIL, 2008, p.17).
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Nesse interim, merece destaque O Programa Incluir — Acessibilidade na Educagao
Superior, criado em 2005, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (2007),
cumprindo o disposto nos decretos n? 5.296/2004 e n2 5.626/2005 e tendo como objetivo
“promover a acessibilidade nas instituicdes publicas de educacdo superior, garantindo
condicdes de acesso e participacdo as pessoas com deficiéncia”. Além disso, a
implementacdo do Programa apoia projetos que visem criar e consolidar os Nucleos de
Acessibilidade nas IES que tenham o propdsito voltado para a “eliminacdao de barreiras
fisicas, pedagdgicas, nas comunicagoes e informacdes, nos diversos ambientes, instalagdes,
equipamentos e materiais didaticos disponibilizados pelas institui¢des” (BRASIL, 2007, p.
13).

Tais Nucleos seriam também responsdveis pelo acompanhamento para a
identificacdo das necessidades educacionais destes individuos, no intuito de eliminar as
barreiras que se interpdem ao processo de inclusdo em todas as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, cumprindo, assim, as diretrizes da politica nacional (BRASIL, 2008).

Para estruturacdo dos Nucleos as IFES, o Decreto 7.611 de 17/11/2011, que dispde
sobre a educacdo especial e o atendimento educacional especializado, determina em seu

Art. 5¢9:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicGes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

[...] § 22 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as
seguintes agles:

[...] VIl - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais
de educacao superior.

[...] § 52 Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacgdo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicac¢do e de informagdo
que restringem a participa¢do e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011, art. 59).

Propiciando notdvel evolucdo na protecdo da dignidade das pessoas com

deficiéncia, foi promulgada em 06 de julho de 2015 a Lei 13.146, que institui a Lei Brasileira
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de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, adaptando o sistema legal brasileiro as exigéncias da
Convencdo de Nova York, ocorrida em 2007. Tal Estatuto da Pessoa com Deficiéncia tem
como objetivos proporcionar a igualdade, a acessibilidade, o respeito pela dignidade e a

autonomia individual deste publico. Para os fins desta lei:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, artigo 29).

O paragrafo 12 deste mesmo estatuto estabelece os critérios para avaliagdo
“biopsicossocial”, quando for necessaria, a ser realizada por uma equipe multiprofissional e
interdisciplinar. Porém, em que pese o avango politico da legislacdo, cabe analisar que tal
procedimento devera ser realizado por profissionais da area da saude, incluindo médicos ou
psiquiatras e, também, por psicélogos, pedagogos e assistentes sociais. E importante avaliar
0 modo como o corpo é pensado por estes especialistas, os quais podem ser orientados por
uma concepg¢do que retorna as ideias integradoras, produzindo um Rosto-deficiente,
conforme a percepcao de Ferraz:

Para Deleuze e Guattari, (6) o Rosto é uma invencdo semidtica da
linguagem que estabelece as fung¢des sociais antes que os jogos acontegam,
cobrindo tudo de significagdes. O Rosto, via de regra, cobre o corpo,
produzindo, neste caso, um Rosto-deficiente, resultante de um jogo de
forgas que se realiza como dimensdo moral da cultura, escamoteando,
acima de tudo, uma organizacdo politica, que se estrutura para dar conta
das linhas/intensidades que fogem aos modelos prescritivos da
forma/funcdo, corrompendo o arquivo universal. O discurso e as praticas

gue se referenciam no Rosto-deficiente atuam, pois, com objetivo de
controle e de correc¢do terapéuticos (FERRAZ, 2016, p.3).

A referida norma ainda assegura em seu capitulo IV, referente ao direito a
educacdo, como incumbéncia do poder publico: o “sistema educacional inclusivo em todos
os niveis”, bem como o “acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica
em igualdade de oportunidades e condigdes com as demais pessoas”, visando o alcance do
maximo desenvolvimento de suas potencialidades, conforme suas especificidades,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, art. 27).

O artigo 28 desta normativa legal determina também como encargos

governamentais assegurar a institucionalizacdo do atendimento educacional especializado,
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preconizando estudos de caso e elaboragbes de planos de acompanhamento
individualizados. Também, garantir a concepcdo de novos métodos e técnicas pedagdgicas,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, além da formacao de
professores(as), de forma a maximizar o desenvolvimento académico e social deste publico
(BRASIL, 2015).

E o artigo 30, dispde ainda:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de educacdo profissional
e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formuldrio de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participac¢do;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdao de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecio quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacgdo e comprovagdo da
necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VIl - tradugdao completa do edital e de suas retificagdes em Libras (BRASIL,
2015, Art. 30).

N3o obstante, ainda que haja programas de fomento e vasta legislacdo que
garantem direitos as pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das IFES, é perceptivel que ha muito a ser feito para a permanéncia com sucesso destes(as)
académicos(as). H4 ainda a necessidade de adequa¢les em suas trajetdrias dentro da
universidade, para além do acesso, que lhes permitam fruir das prerrogativas do ensino, da

qualificacdo e da formacdo profissional para o trabalho.
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Nesta perspectiva, Manzini (2008, p. 31) diferencia acesso e acessibilidade,
enfatizando que “acesso” pressupde a luta e atitude contra a exclusdo, ao passo que
“acessibilidade” concerne as agdes didrias e concretas que propiciam as pessoas com
necessidades educativas especiais fluirem dos mesmos recursos disponibilizados aquelas
encaixadas nos perfis de normalidade.

Destarte, é essencial uma politica institucional de acompanhamento discente que
identifique as necessidades educacionais dos alunos que requerem este servico, eliminando
todos os tipos de barreiras, algumas delas definidas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
as quais se relacionam as distintas dimensdes de acessibilidade, como arquitetoénicas,
comunicacionais, digitais, instrumentais e, principalmente, em relacdo as dimensfes de
acessibilidade pedagogica e a atitudinal. Estas sdo capazes de propiciar a plena formacao
dos sujeitos, considerando suas especificidades, as caracteristicas curriculares da
graduacdo/pds-graduacdo escolhida, bem como seu futuro profissional na area, o qual é

responsabilidade legal de gerenciamento dos Nucleo de Acessibilidade nas IFES.

O Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFPel:

O Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da Universidade Federal de Pelotas,
localizada no estado federativo do Rio Grande do Sul, no extremo sul do Brasil, foi criado em
15/08/2008, apds adesdo ao edital n2 04/2008 do Programa Incluir - Acessibilidade na
Educacdo Superior, publicado no Didrio Oficial da Unido n? 84, secdo 3, paginas 39 e 40, de 5
de maio de 2008.

Desde de entdo, o setor fornece apoio aos discentes com deficiéncias, transtorno
do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, bem como aos docentes que lhes
ministram aulas. Seu objetivo é o de minimizar e eliminar as barreiras que entravam a plena
acessibilidade e inclusdo no ambiente académico, em especial, aquelas relacionadas a
acessibilidade metodoldgica/pedagogica. O NAI também acompanha os processos de
trabalho de servidores/as que se incluem no publico alvo de sua atuac3o.

Apds sua constituicdo, o NAI, lotado na Comissdao de Programas e Projetos da
Pré-reitoria de Graduacdo, foi coordenado por uma comissdo de docentes voltados a
tematica da inclusdo. No entanto, devido ao reduzido nimero de estudantes matriculados
na instituicdo, sujeitos de direitos deste acompanhamento, sua atuacao era timida.
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Conforme o ingresso de alguns académicos(as) surdos(as) usudrios(as) da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras na universidade, o NAI voltou-se ao atendimento da
acessibilidade linguistica destes individuos, destinando o aporte de recursos do Programa
Incluir ao pagamento de uma empresa terceirizada que fornecia tradutores(as) intérpretes
de Libras até que a instituicdo provesse esses cargos. O fornecimento do trabalho pela
universidade ocorreu, de forma efetiva, mediante concurso publico de provas e titulos no
ano de 2013.

A partir de 2013 o Nucleo comecga a se estruturar lentamente, pois recebe uma
servidora técnica administrativa e nove tradutores(as) intérpretes de Libras, que comp&em a
primeira Secdo do NAI: a Secdo de Tradutores(as) Intérpretes de Libras. Coordenados por
uma chefia administrativa, pesquisadora atuante na drea da inclusdo, inicia-se o
mapeamento dos sujeitos a serem atendidos pelo NAI na UFPel, efetivando a determinacgao
legal ao contemplar, além da surdez, deficiéncias como o autismo e as altas
habilidades/superdotacdo. Neste momento, houve o redirecionamento da verba do
Programa Incluir para sua organizacdo administrativa e operacional.

Carecendo ainda de visibilidade, o NAI inicia a promoc¢dao de eventos, jornadas,
rodas de conversa, com a intencdo de sensibilizar a comunidade académica para as
temadticas inclusivas.

Em 2015, com a equipe sob nova chefia técnica, o Nucleo percebe a necessidade de
elaboragdo de um projeto institucional que auxilie nas necessidades educativas de
alunos(as) da graduagao com deficiéncias e autismo. A partir desta constatagdo, constitui-se
o projeto de ensino de tutorias académicas entre pares, denominado “Tutoria para
Alunos(as) de Graduacdo com Necessidades Educativas Especiais da UFPel”, o qual se
desenvolveria por meio da selecdo de discentes, de mesmo curso ou afim, em semestres
mais adiantados que os(as) estudantes acompanhados pelo NAI, considerando suas
necessidades especificas, para lhes ofertar suporte académico em suas atividades
extracurriculares, como estudos sistematizados e conjuntos das disciplinas, uso de
laboratério de informatica, apoio para realizacdo de trabalhos e tarefas e auxilio na
organizacdo de agenda.

Entre os principais objetivos, pode-se citar, em rela¢gdo ao(a) aluno(a) tutorado(a), a

melhoria de seu desempenho, a minimizacao das barreiras atitudinais e comunicacionais e a
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insercdo deste(a) no cotidiano académico. Em relacdo ao(a) aluno(a) tutor(a), o projeto
viabiliza o aprimoramento de sua formacdo académica, o desenvolvimento de competéncias
que proporcionem sua contribuicdo para a diminuicdo de barreiras atitudinais dos(as)
tutorados(as), bem como o fortalecimento das relagGes tutor(a)-tutorado(a), visando a
qualificacdo da formacao. Tal projeto foi tao bem sucedido que seguiu sendo replicado, com
melhorias, nos anos seguintes.

Diante das novas disposi¢des do Ministério da Educagdo quanto aos Referenciais de
acessibilidade na educacdo superior e a avaliacdo in loco do Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacdo Superior (Sinaes), estabelecidos pela Nota Técnica DAES/INEP n2 008/2015, o
NAI amplia a discussdo na UFPel no que tange a acessibilidade e inclusdo em seus espacos
fisicos, unidades académicas e administrativas, bem como em toda comunidade
universitaria. Segundo este documento, seu propdsito serviria “de subsidio para a acao dos
avaliadores acerca de questdes pertinentes a acessibilidade em seus diferentes niveis, de

estudantes com necessidades de atendimento diferenciado”, visto que:

Dotar as instituicbes de educacdo superior (IES) de condicdes de
acessibilidade é materializar os principios da inclusdo educacional que
implicam em assegurar ndo s6 o acesso, mas condicdes plenas de
participacdo e aprendizagem a todos os estudantes.

[...] para fazer avancar a politica de inclusdo, é fundamental que a evolugao
das matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que garantam nao
so a acessibilidade aos estudantes ja matriculados, mas a disseminacao da
informacdo e sensibilizaggo da comunidade académica para o
desenvolvimento da educacdo inclusiva, dando consequéncia aos
dispositivos legais, as orientacGes dos organismos internacionais e a politica
de democratizacdo do ensino instituida pelo governo federal (INEP 2013,

p.4).
Neste processo, formou-se uma Comissao Especial de Acessibilidade, instituida pela
Portaria n. 1.731, de 30 de dezembro de 2015, composta por docentes e técnicos(as)

envolvidos na tematica da inclusdo que, em parceria com o NAI, elaboraram o primeiro

Plano Institucional de Acessibilidade da UFPel, o qual objetivava:

[...] estabelecer uma politica institucional de acessibilidade e inclusdo aos
discentes e servidores da UFPel que possuem deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e superdota¢do, eliminando as barreiras
pedagdgicas, arquitetdnicas, atitudinais e na comunicagdo e informacao, a
fim de cumprir os requisitos legais de acessibilidade.
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[...] O objetivo geral do Plano Institucional de Acessibilidade é articular,
fomentar e consolidar uma politica de acessibilidade e inclusdo na UFPel,
provendo a adequacgdo frente as barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas,
urbanisticas, de transporte, informagdao e comunicagdo, a fim de promover
a acessibilidade e permanéncia dos alunos, docentes e
técnico-administrativos com deficiéncia na comunidade universitaria
(UFPEL, 2016, p. 24).

Este Plano abrangeu o periodo de 2016 a 2020, acompanhando o prazo final e os
objetivos estratégicos do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFPel, qual seja
“Fortalecer as politicas de acesso, inclusdo e permanéncia de estudantes, com
aproveitamento” em ag¢des a curto, médio e longo prazo, envolvendo todas as instancias
institucionais. Neste momento, o projeto encontra-se na fase do Relatério Final para
elaboracdo do novo Plano para o periodo de 2021 a 2025.

Conquistas importantes para o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFPel foram
auferidas a partir do Plano Institucional de Acessibilidade, entre elas, pode-se mencionar o
crescimento e o aperfeigoamento das estruturas do préprio NAI, tanto em relagdo ao espago
fisico e ao incremento na equipe, quanto a respeito da hierarquia institucional; a criacdo de
um canal de autodeclaracdo discente na pagina da UFPel; a identificacdo e habilitacao
emergencial dos prédios da Instituicdo que abrigam pessoas com deficiéncia; a
disponibilizacdo de link especifico e destacado para o NAI na pdgina da Universidade; a
ampliacdo do projeto Tutoria para Alunos(as) de Graduagdo com Necessidades Educativas
Especiais da UFPel via aumento de bolsas e de suporte psicopedagdgico; a reserva vagas em
um percentual minimo de 5% previsto em lei de cotas para pessoas com deficiéncia em
concursos e demais editais, como os de programas de bolsas e estagios remunerados; a
constituicao da Comissao de Apoio ao NAI, entre outras.

Em 2017, sob a nova gestdo e chefia de uma docente reconhecida por seu trabalho
como pesquisadora desta seara, o Nucleo passa a implementar o Plano Institucional de
Acessibilidade e, ainda, a aprimorar seu trabalho com a constituicdo pioneira do
Atendimento Educacional Especializado, por meio da criacdo da Secdao de Atendimento
Educacional Especializado — SAEE. Este espaco tem o objetivo de acompanhar o processo

inclusivo de discentes e servidores(as), propondo ac¢les facilitadoras para seu acesso,

permanéncia e diplomac¢do com éxito na Universidade.
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Dentre as tarefas da SAEE, estdo inclusas orientagdes para utilizagdo de recursos e
estratégias, as quais consideram as necessidades especificas do publico-alvo advindas tanto
das deficiéncias quanto das dificuldades/transtornos de aprendizagem na aquisicio do
conhecimento e no desenvolvimento do trabalho. Esta estratégia visa eliminar e promover a
plena participacdo de alunos(as) e servidores(as), considerando suas especificidades.

Na gestdo de 2017 o NAI contava com a equipe anterior, de 2015, composta por
uma servidora técnica-administrativa e 10 tradutores intérpretes de libras, além do
acréscimo de uma servidora efetiva técnica em assuntos educacionais. J4 a equipe da SAEE
era composta por duas educadoras especializadas e uma neuropsicopedagoga, as quais
estavam em regimes de trabalho por cedéncia da Prefeitura Municipal de Pelotas e estagio
doutoral, respectivamente. Havia, ainda, um servidor efetivo, terapeuta ocupacional, que
realizava o atendimento educacional especializado.

O Ndacleo, em 2017, muda sua lotacdo e passa a integrar a Coordenacdo de
Diversidade e Inclusao — CODIn, ligada, neste momento, ao Gabinete da Reitoria, auferindo
maior statu institucional. A CODIn é composta por trés Nucleos voltados a publicos
especificos, os quais, além do NAI, sdo: o Nucleo de A¢bes Afirmativas e Diversidade —
NUAAD, que desenvolve atividades relacionadas ao gerenciamento das vagas ocupadas por
cotistas negros, quilombolas e indigenas; e o Nucleo de Género — NUGEN, cujas acdes sao
centradas em politicas afirmativas e institucionais nos campos de género e de diversidade
sexual.

A partir de entdo, entre as a¢les desenvolvidas pelo NAI constam a analise
documental para verificacdo do ingresso por cotas para pessoas com deficiéncias, transtorno
do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo por meio das vagas ofertadas pela
instituicdo nos sistemas SiSU (Sistema de Selecdo Unificada do Ministério da Educacdo) e no
PAVE (Programa de Avaliacdo da Vida Escolar da Universidade Federal de Pelotas), conforme
a Lei de Cotas, Lei 13.409/2016. Nas fases recursais, o Nucleo recebe suporte da Comissio
de Apoio ao NAI, criada em 2017, composta por docentes e técnicos(as) atuantes na drea da
inclusdo, nomeados por portaria. Todas as analises baseiam-se nos critérios legais, nos
editais de selecdo e na Resolugdo CONSUN UFPel n2 03/2018, que especifica os requisitos

para esta politica afirmativa.
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Apds o acesso, a Secdao de Atendimento Educacional Especializado do NAI promove
a avaliacdo pedagodgica destes(as) discentes e identifica quais adaptacbes, recursos e
estratégias pedagdgicas serdo necessarios para sua inclusdo nos cursos de graduagao e
pos-graduacdo. Docentes, Colegiados e Coordenacdes de curso sdo chamados ao didlogo e,
posteriormente, encaminha-se um Documento Orientador Pedagégico informando as
especificidades de cada académico(a), bem como os meios para atendé-las em sala de aula.
Este processo é acompanhado semestralmente.

As avaliacOes pedagodgicas seguem a abordagem compreensiva pelas educadoras
especializadas e psicopedagogas vinculadas ao NAI, gerando um Plano de Desenvolvimento
Individualizado do/a estudante, no qual ha indicagdo ou ndo de colaboracdo da tutoria,
integrando, assim, as demais atividades que caracterizam o atendimento educacional
especializado no ensino superior.

O Projeto de Tutoria entre pares foi integrado ao Atendimento Educacional
Especializado, transformando-se em um Programa de Apoio a inclusdo qualificada de
alunos(as) com Deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo, Altas Habilidades e
Superdota¢dao no Ensino Superior. Essa transformacdao promoveu a ampliagdo do nimero de
bolsistas do projeto, abrangendo ainda mais estudantes atendidos(as) pelo NAI. Além disso,
também houve o processo de capacitacdo de tutores(as) em relacdo as tematicas inclusivas,
a mediacdo com professores(as), o apoio burocratico para solicitacdo de beneficios de
assisténcia estudantil e a inclusdo de tutorados(as) na comunidade académica.

Ressalta-se que na UFPel ha estudantes acompanhados(as) pelo NAI que ja se
graduaram, além de outros(as) tantos(as) que estdo a caminho com as mais diversas
deficiéncias e transtornos, precisando desenvolver aprendizagens condizentes com a

formacdo requerida para cada curso de graduacdo e pds-graduacao.

Desafios do NAI no Suporte a Distancia Durante a Pandemia:

A Organizacdo Mundial da Saude, em 11/03/2020, declarou estado de pandemia,
devido a disseminagao mundial do novo coronavirus. Diante da auséncia de tratamento e
cura para a infec¢cdo pelo virus SARS-CoV-2, medidas de distanciamento e isolamento social
foram tomadas afetando todos os setores da sociedade, inclusive a educacdo. Este contexto

paralisou as atividades presenciais da educagdo sem a possibilidade de um prévio
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planejamento, sem a perspectiva de retorno e sem condi¢des equitativas para estudantes,
professores(as) e familias frente as propostas de ensino remoto, de uso de plataformas
digitais e de acesso as tecnologias educacionais.

Este contexto pandémico, somado a economia mundial globalizada e as politicas
neoliberais, acentuaram ainda mais as desigualdades sociais e econdmicas no
enfrentamento do virus tanto internacionalmente quanto no Brasil. As dificuldades do pais
sdo ocasionadas por sua continentalidade e pelas discrepancias entre a populacao, no que
tange as condicdes de saneamento, moradia, saude, trabalho, renda e acesso aos demais
direitos fundamentais garantidos por lei. As diversas atribulacdes corroboraram o que ja se
esperava: a tempestade em alto mar era a mesma, mas as embarcagdes que a enfrentavam
eram muito distintas. As pessoas ndao estavam, realmente, no mesmo barco.

Assim também na educac¢do, quando do fechamento das escolas, as casas viraram
salas de aula improvisadas. Os pais necessitaram participar ainda mais da aprendizagem de
seus filhos e filhas, os estudantes precisaram aprender a serem mais autbnomos em suas
formas de estudo a distancia, além de aprenderem a lidar com as tecnologias. No entanto,
na maioria das vezes, os (as) alunos (as) ndo dispunham de equipamentos e internet
adequados para a solucdo encontrada: o ensino remoto.

Tanto os trabalhadores das escolas quanto os das universidades (corpo docente,
técnico e de apoio) estavam despreparados para esse novo formato de ensino.
Inesperadamente, precisaram aprender a utilizar as tecnologias digitais e a enfrentar os
desafios da educa¢do a distancia, para a qual grande parte do professorado ndo tinha
conhecimento.

As universidades brasileiras, embora tivessem suas plataformas digitais em
funcionamento, majoritariamente ndo eram utilizadas pelo corpo docente de ensino
presencial, se restringindo ao publico de cursos na modalidade a distancia.

Na UFPel ndo foi diferente, diante da perspectiva de ensino remoto todos
precisaram se adaptar, especialmente o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo, frente as
dificuldades de acesso a plataforma e de permanéncia dos estudantes com deficiéncias,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo aos cursos ofertados pela

instituicao.
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O NAI, neste inicio de pandemia, também se adaptava a sua nova chefia técnica e a
reducdo de seu quadro de servidores devido as finalizacdes das cedéncias e dos estagios
doutorais das integrantes da SAEE, mantendo-se com apenas duas servidoras técnicas em
educacdo e um terapeuta ocupacional para realizar o atendimento educacional
especializado. Além disso, contava-se com a mesma equipe de 2015 na Sec¢do de Tradutores
Intérpretes de Libras.

Diante da possibilidade de um ensino remoto na UFPel, foi fundamental ao NAl
conhecer a realidade dos(as) discentes atendidos(as) pelo Nucleo em relagdo as suas
condicdes para o novo formato académico, como tipo de equipamento disponivel
(computador, tablet, celular...), modalidade de internet que dispunham, ambiente em que
assistiriam as aulas remotas, disciplinas disponiveis que cursariam, seu conhecimento do
Moodle, plataforma da UFPel, recursos de acessibilidade a serem ofertados e demais
necessidades que apresentassem neste novo formato de calendario académico, além das
circunstancias familiares que os(as) envolviam neste periodo pandémico.

Assim, iniciou-se um levantamento com os(as) 185 estudantes matriculados(as) e
acompanhados(as) pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFPel, os quais foram
contatados por e-mail, WhatsApp e outras redes sociais. Com esta investigacao,
constatou-se as dificuldades ja esperadas: apenas 75 estudantes manifestaram condicdes
plenas de realizarem o ensino remoto no segundo semestre de 2020. A UFPel permitiu que
discentes ndo teriam obrigatoriedade de matricularem-se nas disciplinas optativas
ofertadas, mantendo seu vinculo com a instituicdo mesmo assim.

Apds esse levantamento, o NAI, juntamente com sua Coordenacgdo, imediatamente
buscou garantir a matricula de discentes com deficiéncias, TEA e altas
habilidades/superdotacdo nas disciplinas ofertadas, respeitando as escolhas e necessidades
de progressao curricular deste alunado, visto que o preenchimento das vagas ocorre
considerando a maior média dos(as) estudantes em seus histéricos académicos, podendo vir
a prejudicar o acesso a matricula de alunos(as) acompanhados(as) pelo Nucleo que nao
alcangarem, por vezes, notas tdo elevadas.

Apds o inicio das aulas on-line, a tutoria académica foi um dos pilares de trabalho
no NAI, diante da nova forma de trabalho, tanto tutores(as) como tutorados(as) precisaram

se adaptar. Logo, formacgbes foram realizadas com a equipe de tutores(as) a fim de oferecer
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orientacbes sobre como atuar no calenddrio remoto diante das especificidades de cada
deficiéncia e autismo, quadros diagndsticos identificados no numero de académicos
matriculados nas disciplinas ofertadas.

Os tutores(as) realizam uma mediacdo importante entre professores(as) e
tutorados(as), identificando e dialogando sobre as dificuldades encontradas por estes(as),
gue, algumas vezes, ndo se encorajam para comunica-las aos(as) docentes. Além disso, os
tutores(as) repassam ao NAI situagdes que necessitam de intervencdo do Nucleo para que
seja feita a devida moderacao.

No ano de 2020 o NAI dispds de 25 tutores(as) atendendo 74 académicos(as),
devido ao baixo numero de matriculas, sendo possivel, no ensino remoto, ofertar um bom
suporte aos(as) alunos(as). O trabalho desenvolvido demonstrou os avancos significativos
dos alunos(as) tutorados(as) em seus percursos no decorrer do ensino remoto, sendo
fundamental para o sucesso académico e, também, confirmando sua importancia enquanto
um dos programas pioneiros, compondo a linha mestra de a¢ao do NAI.

Inovando ainda mais, neste ano também se ampliou o Projeto de Tutorias entre
Pares para atender académicos(as) da pods-graduacdo da UFPel, com a selecdo de duas
bolsistas tutoras que acompanham dois estudantes, um com deficiéncia visual (cegueira) e
outra com surdez, em dois programas de pds-graduacdo da UFPel.

Ao todo, o Programa de Tutorias entre Pares para graduacao e pods-graduacdo da
UFPel contou com 27 tutores(as) que atenderam, ao longo dos semestres do calendario
remoto, 74 académicos(as) com deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacéo.

A Pro-reitoria de Ensino da Universidade Federal de Pelotas, por sua vez, diante dos
desafios a serem enfrentados nesta nova modalidade de ensino, criou o Nucleo de Apoio a
Tecnologias Digitais — NATE, para dar suporte e amparo a docentes e discentes, por meio de
“suporte pedagdgico e técnico da plataforma e-AULA e de ferramentas de ensino virtual;
media¢do da comunicacdo de conteldos entre docentes e alunos/as; apoio aos/as
professores/as no desenvolvimento das atividades relativas a utilizacdo do ambiente virtual
de aprendizagem; elaboracdo de documentos orientadores e tutoriais, entre outros”
(UFPEL, 2020). Logo este Nucleo se tornou fundamental para que mais facilmente todos(as)

pudessem melhor se desenvolver neste novo formato de ensino-aprendizagem.
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O Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao elaborou documentos orientadores
pedagdgicos contendo orientacdes e estratégias pedagdgicas para a modalidade de ensino
remoto direcionadas as especificidades de cada deficiéncia. Estes documentos foram
encaminhados as Coordenac¢des de cursos que haviam estudantes com aquela condicao.
Este trabalho resultou na promocdo da acessibilidade pedagdgica, subsidiando docentes
sobre como desenvolver suas disciplinas considerando as necessidades de cada estudante
com deficiéncia matriculado.

A partir disso, diversos(as) docentes procuraram o Nucleo dividindo suas angustias
e guestionando sobre as atividades que pretendiam desenvolver, buscando mais seguranca
nessa aplicacdo. Todos foram devidamente orientados(as) e acompanhados(as) pela Secdo
de Atendimento Educacional Especializado.

A Secdo de Tradutores Intérpretes de Libras do NAI também adequou seus
processos de trabalho, procurando adaptar, em suas residéncias, um estudio que oferecesse
condi¢Bes mais propicias para a interpretacdao em Libras diante das cameras neste momento
de isolamento social. A instituicdo disponibilizou um estidio com todos os elementos
necessarios para protecdo individual daqueles(as) profissionais que ndo conseguissem
realizar as atividades em casa. Diante da grande oferta de lives, aulas e rodas de conversa no
formato remoto, a Secdo de Intérpretes teve uma enorme sobrecarga de trabalho para
prover a acessibilidade linguistica, exigindo a contratacdo de mais tradutores(as) intérpretes
para dar conta de toda a demanda.

No segundo semestre, dividido entre 2020 e 2021, com a oferta de um maior
numero de disciplinas obrigatérias, houve um acréscimo de matriculas, chegando a 120
estudantes, aproximadamente, atendidos(as) pelo NAIL. Objetivando o devido
acompanhamento, uma nova selecdo de tutores incrementou o suporte de apoio, tendo,
atualmente, 33 estudantes atuando nessa funcdo e auxiliando em torno de 90
académicos(as) com deficiéncias e autismo.

Também foi necessaria a contratacdo de duas psicopedagogas terceirizadas para
auxiliar no processo de acompanhamento pedagdgico e na promoc¢do e auxilio de
acessibilidade e inclusdo ao publico do NAI. As especialistas também forneceram orientacao
docente e técnica para estabelecer o atendimento educacional especializado. Mesmo em

home office, os demais processos de trabalho relativos ao NAI continuam sendo realizados, a
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ver: verificacbes das matriculas por cotas para candidatos com deficiéncia, Transtorno do
Espectro do Autismo e Altas Habilidades e/ou Superdotac¢do; reunides com a equipe NAl e
com a CONAI (Comissdao de Apoio ao NAI) para planejamento, avaliagdo, elaboracdo de
resolucdes e regimentos; discussdo de casos de académicos(as) com deficiéncia para sua
insercdo nos cursos de graduacdo; apoio para a realizagdo de eventos; atuagdo na fase
recursal de matricula por cotas para candidatos(as) com deficiéncia; continuidade da Revista
de Acessibilidade e Inclusdo no Ensino Superior (RevAlES), com publicacdo eletrénica
semestral do NAI; avaliacdo pedagdgica de ingressantes que se enquadrem ao publico-alvo
de politica de cotas; formacdes e capacitacGes presenciais e a distancia para servidores(as)
de diversas areas da universidade, da prefeitura da cidade e de escolas publicas; orientacdo
e acompanhamento de tutores(as) que atuam junto a estudantes assistidos(as) pelo NAI e
gue integram o Programa de Tutorias; organizacdo, participa¢ao e consultoria em eventos
sobre acessibilidade e inclusdo na UFPel; contribuicdo em eventos que demandem
atendimento especializado, como a Semana Integrada de Inovacao no Ensino, Pesquisa e

Extensdo (SIIEPE), capacitacOes de servidores(as), entre outras.

Conclusao

Ante o exposto, neste artigo nos propomos a relatar a experiéncia do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdao da Universidade Federal de Pelotas, instituicdo brasileira que,
diante do contexto educativo causado pela pandemia da covid-19, teve que se adaptar as
novas exigéncias inusitadas do ensino remoto. Apresenta-se um relato de seu histdrico,
dado que a pandemia chega ao momento em que o NAI estd em plena reestruturacao,
necessitando se remodelar para atender este novo formato, com uma equipe pequena de
apenas trés técnicos administrativos em educacdo que conseguiram manter o atendimento
educacional especializado ao longo de 2020. O acréscimo de duas psicopedagogas
terceirizadas na equipe ao final deste ano agregou muito no trabalho que ja vinha sendo
realizado pela SAEE, o mesmo pode ser dito sobre o incremento de oito tradutores(as)
intérpretes de libras terceirizados.

Frente as vivéncias e observacGes nas praticas do NAI neste periodo pandémico,

assevera-se que serdo inevitaveis os impactos negativos da pandemia na educagdo, o que ja
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se expressa nas perspectivas trazidas pelo Relatdrio do Banco Mundial em relacdo ao efeito
da covid-19 na educacao da regido do Caribe e nos paises da América Latina.

O ensino remoto nunca substituird o ensino presencial, uma vez que a educagao se
fundamenta também na coletividade e compartilhamento de saberes, assim como no
desenvolvimento de capacidades para além das técnicas ensinadas nas disciplinas de uma
graduacdo ou pds-graduacao.

Esse momento nefasto promove reflexdes importantes sobre os processos de
ensino-aprendizagem que, apds retornar ao “novo normal”, sofrerdo mudancas
significativas, as quais ndo sao possiveis dimensionar. Porém, inevitavelmente, perpassarao
pelas discussdes sobre acessibilidade e inclusdo, que sdo imprescindiveis para o pleno
desenvolvimento de toda a diversidade que compde a humanidade.

Nesse sentido, ao finalizar, reitera-se que é essencial a ado¢do das concep¢des do
Desenho Universal da Aprendizagem, cujos principios consideram que a aprendizagem se
realiza por caminhos e estimulos diversos, conforme as especificidades e realidades de cada
sujeito (estilos, tempo e ritmos de aprender), atentando as diferencas sociais, intelectuais,
comportamentais, étnico-raciais, de género, idade, deficiéncias, entre outras,

independentemente da forma presencial ou remota que se utilizara.
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A PANDEMIA E AS ATIVIDADES REMOTAS: IMPACTOS NA FORMAGCAO E
TRABALHO DOCENTE NO MESTRADO ACADEMICO DO INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE (IFC)

PANDEMIC AND REMOTE ACTIVITIES: IMPACTS ON TRAINING AND TEACHING
WORK ON THE ACADEMIC MASTERS OF THE FEDERAL CATARINIAN INSTITUTE
(IFC)

Marilandes Mdl Ribeiro de Melo™®
Filomena Lucia Gossler Rodrigues da Silva®*
Idorlene da Silva Hoepers®

Resumo

O ano de 2020 ficara na histdria e na memoria da populacdo mundial como um tempo de
desafios, até entdo inimagindveis. Especialmente no campo da Educacdo, professores,
estudantes e gestores foram impactados pessoal, profissional e academicamente. Neste
contexto, a partir dos relatos dos docentes e discentes do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo do IFC, objetivamos discutir os impactos causados pela pandemia na vida
académica e profissional deste grupo. Entre os impactos negativos observamos: a
sobrecarga de trabalho, o adoecimento fisico e psiquico, o atraso nas pesquisas em
andamento, a desmotivacdo e o isolamento. Quanto aos impactos positivos, identificamos a
ampliacdo das possibilidades de aprendizado com o uso de plataformas educacionais e a
participacdao em eventos virtuais.

Palavras-chave: Trabalho Docente. Programa de Pés-graduacdo em Educacdo do IFC.
Formacao Discente. Contexto Pandémico. Atividades de Ensino Remotas.

Abstract

The year 2020 will go down in the history and memory of the world population, as a time of
challenges previously unimaginable. Especially in the field of Education, professors, students
and managers were impacted personally, professionally and academically. In this context,
based on the reports of professors and students of the Graduate Program in Education at
IFC, we aim to discuss the impacts caused by the pandemic on the academic and
professional life of this group. Among the negative impacts we can observe: work overload,
physical and psychological illness, delay in ongoing research, demotivation and isolation. As
for the positive impacts, we identified the expansion of learning possibilities with the use of
educational platforms and participation in virtual events.

Keywords: Teaching Work. Graduate Program in Education/IFC. Student Formation.
Pandemic Context. Remote Work.
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Mestrado Académico em Educacao no IFC: contextualizando o inicio da discussdo

[...] a escola é fisica, é indispensavel para os alunos, é indispensdvel porque
aqui se estabelece um vinculo pedagdgico, é aqui que estabelece o vinculo
entre o mestre e o aluno, é aqui que se estabelece uma relagdo humana, é
aqui que estabelece o espaco de vida, de convivio, de convivialidade, de
relacdo humana sem o qual ndo ha educagdo. Esquecam todas as ilusGes,
todas as miragens que nos poderiam levar a transformar a educagdo num
ato digital ou num ato a distdncia. Isso ndo existe. A escola é central e os
professores sdo centrais [...] (NOVOA, 2021).

O Instituto Federal Catarinense (IFC) é uma jovem instituicdo criada a partir da Lei
n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, quando passou a integrar a Rede de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica vinculado a Secretaria de Educac¢do Tecnoldgica (SETEC)
do Ministério da Educacdo, com a responsabilidade de atender as necessidades de
articulagdo de ag¢des visando o desenvolvimento regional sustentavel e a formacao integral e
emancipatéria dos cidaddos. Entre estas acdes estd a formacdo de professores que vem
sendo desenvolvida por meio da oferta de cursos de licenciatura e pés-graduacao lato e
stricto sensu nos diversos campi da instituicao.

O Mestrado Académico em Educacao do IFC, oferecido no campus Camboriu, é
unico em Instituto Federal no pais, uma vez que a oferta de mestrados profissionais é a

principal oferta de cursos stricto sensu nessas instituicdes. Vale lembrar que a proposta do

Mestrado Académico em Educagdo do IFC

[...] resulta da confluéncia de quatro processos de mobilizacdo da
comunidade académica, cujo objetivo é construir uma cultura académica
de pesquisa, de debate e de producdo cientifica de alto nivel, fundamental
para a criacdo e a sustentacdo de programas de pods-graduacdo que
viabilizardo a producdao de sentido e significado para os processos
formativos e educativos realizados na e pela institui¢do. Sao eles: atividades
de cooperagdo cientifica interinstitucional e de pesquisa participante
interinstitucional; desenvolvimento de Seminario de Ensino, Pesquisa e
Extensao; a criacao do Programa de Formacado Continuada para Professores
e Trabalhadores da Educacdo (2015) e o fortalecimento de grupos de
pesquisa do IFC. Tais processos ocorreram de forma simultanea,
retroalimentando-se (APCN/IFC, 2018, p. 8-9).

Conforme podemos observar, a constru¢dao da Proposta de Mestrado Académico
em Educacdo do IFC decorre do trabalho realizado por um coletivo de professores e
gestores, iniciado no ano de 2012. Sua oferta para a comunidade fazia parte de uma
Proposta de Programa Institucional de Formacdo Continuada para Professores e
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Trabalhadores da Educacdo, aprovada em 2015 pelo Conselho Superior do IFC. Este
Programa possibilitou em um primeiro momento a oferta de cursos de extensdo e de
pds-graduacdo lato sensu em Educagdo, com oito énfases: “Gestdao em Educacgdo; Educagdo
da Pequena Infancia; Formacdo Pedagégica para Educacao Profissional; Processos Educativos
e Inclusdo; Educagdo, Sustentabilidade Social e Ambiental; Educacao e Tecnologias;
Alfabetizacdo e Letramento e Educacao e Trabalho Docente no Ensino Superior”, e que tinha
em seu horizonte um Mestrado Académico em Educacgdo (APCN/IFC, 2018, p. 12).

No ano de 2016, foram ofertadas seis das oito énfases no campus Camboriu e duas
no campus Blumenau. Entre os anos de 2016 a 2017, este coletivo ainda mobilizado,
trabalhou na elaboracdo da Proposta de Mestrado que foi aprovada em dezembro de 2018.
A partir do inicio das atividades do Mestrado Académico em Educagdo, ocorrido em 27 de
maio de 2019, assim como a grande maioria dos profissionais da educacdo que atuam
especialmente em instituicGes publicas, este coletivo vivenciou tempos de politicas
educacionais de austeridade, que exigiu e continua exigindo mobilizacdo para o
enfrentamento dos desafios que se apresentam e que se intensificaram com o contexto
pandémico no qual estamos mergulhados nos ultimos doze meses.

Neste ano de 2021, estd ocorrendo o ingresso da quarta turma do Mestrado
Académico em Educacdo do IFC, com oferta de vagas divididas em duas linhas de pesquisa:
Processos Formativos e Politicas Educacionais e Processos Educativos e Inclusdo, nas quais
estdo envolvidos treze docentes, o que exige do coletivo de docentes esforcos para a
manutencdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo bastante significativos e
desafiadores.

E neste contexto que as instituigdes de ensino foram e continuam sendo impelidas
“[...] a reinventar-se e a recuperar sua missdo social, ajudando a sociedade a compreender
as consequéncias da pandemia sobre as formas como até aqui temos organizado a nossa
vida, subsidiando dessa forma estratégias e programas de contencdo dos governos locais”
(MORALES; LOPEZ, 2020, p. 55).

Entre as estratégias para esta reinvengdo estd a realizagdo de pesquisas que possam
auxiliar as instituicdes de ensino e, consequentemente, os trabalhadores da educacgado, no
enfrentamento das consequéncias da pandemia sobre os processos formativos e educativos.

Nesse sentido, docentes dos cursos de licenciatura e do Mestrado Académico em Educacao
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do IFC elaboraram e estdao executando um projeto de pesquisa com o propdsito de discutir
os impactos da pandemia do Covid-19 nos processos formativos e educativos dos cursos de
formacdo de professores, cadastrada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
instituicdo sob o nimero CAAE: 35784820.3.0000.8049.

Esta pesquisa e, por consequéncia, este artigo, adotou como procedimentos
metodoldgicos uma abordagem qualitativa de pesquisa, cuja coleta de dados realizou-se por
meio da aplicagdo de um questiondrio com questdes abertas, encaminha por e-mail e
utilizando como instrumento um formuldrio Google forms, dirigido aos docentes e discentes
do Mestrado Académico em Educacdo do IFC. As anadlises e discussdes dos dados foram
conduzidas sob a perspectiva descritiva, analitica e interpretativa, em didlogo com autores.
Esta metodologia favoreceu o alcance do objetivo deste trabalho que consiste em discutir os
impactos causados pela pandemia na vida académica e profissional dos docentes e discentes
do Programa de Pods-graduacdo em Educacdo do IFC (PPGE-IFC), conforme pode ser

constatado a seguir.

O que dizem mestrandos e docentes sobre os impactos da pandemia nos processos de

ensino e aprendizagem

Morales e Lopez (2020, p. 54) ao demonstrarem os impactos da pandemia na vida
académica dos estudantes universitarios afirmam que

[...] no campo educacional, inidmeros estudos [...] foram, e continuam
sendo realizados, de modo a proporcionar uma melhor compreensao dos
impactos da COVID-19 neste sector, explorando as modificacdes que os
estudantes dizem sentir tanto relativamente a aspectos académicos,
guanto a questdo da sua saude.

Assim sendo, este artigo, conforme ja mencionado, intenciona refletir acerca dos
impactos positivos e negativos que ocorreram a partir da identificacdo do primeiro caso de
Covid-19 no Brasil, quando os sistemas de ensino e as instituigbes a eles vinculadas
produziram estratégias de gestdo da crise que se instalava no inicio do ano letivo de 2020.
Entre as estratégias de enfrentamento da Pandemia do Covid-19 pelo Instituto Federal
Catarinense, esta a instituicdo de um Comité de Gestdao de Crise, por meio da portaria n?
655/2020, em 12 de marco de 2020. Este Comité passou a ser responsavel por monitorar o

progresso da pandemia, desenvolver eventuais estratégias e encaminhamentos a respeito
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do problema e atualizar toda a comunidade académica sobre a implementacdo de tais
medidas (IFC, 2020).

Em 16 de margo de 2020, apds deliberagao do Comité de Gestao de Crise, a Reitoria
do IFC comunicou aos servidores e estudantes dos seus campi, que a partir desta data, as
aulas presenciais estavam suspensas por trinta dias. Diante desta deliberagao, a partir de 17
de marco, os trabalhadores da instituicdo passaram a desenvolver suas atividades de forma
remota, sendo autorizados a desenvolver Atividades de Ensino Remotas (AERs) junto aos
estudantes.

Decorridos esses 30 dias, em reunido do Conselho Superior do IFC, apds a avaliacao
do cendrio dos campi, particularmente das AERs, deliberou-se que o calendario escolar
deveria ser suspenso por 30 dias para que as atividades pedagdgicas pudessem ser avaliadas
junto ao coletivo de trabalhadores e estudantes da instituicdo e realizadas ag¢des de
planejamento que pudessem mitigar os prejuizos nos processos de ensino e aprendizagem.
Neste periodo, inUmeras reunides e encontros mediados pelas tecnologias foram realizados,
envolvendo professores, gestores e membros dos nucleos pedagdgicos com o propdsito de
pensar estratégias metodoldgicas e a garantia de acesso as AERs por parte dos estudantes.

Nesta reunido também foram instituidos dois Grupos de Trabalho, sendo um para
tratar de diretrizes relacionadas a todas as atividades realizadas junto a comunidade
académica e outro destinado a avaliagdo e revisdo das estratégias de AERs. Em reunido do
Colegiado de Dirigentes, realizada em 24 de abril de 2020, um terceiro Grupo de Trabalho
(GT) foi constituido, o GT - Comité de Crise, que tem como propdsito pensar as acdes a
serem desenvolvidas para viabilizar o retorno as atividades presenciais. Tendo em vista
todos esses movimentos gerados pela emergéncia da pandemia e a consequente
necessidade de isolamento social, jd logo no principio, compreendemos que a forma de

operar com a educacgao, deixou e continua a deixar

[...] suas marcas... Para o bem e para o mal. Para o bem porque, em muitos
casos, permite encontros afetuosos e boas dinamicas curriculares emergem
em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros com a turma sao
garantidos no contexto da pandemia. Para o mal porque repetem modelos
massivos e subutilizam os potenciais da cibercultura na educacdo, causando
tédio, desanimo e muita exaustdo fisica e mental de professores e alunos.
Adoecimentos fisicos e mentais ja sdo relatados em rede. Além de causar
traumas e reatividade a qualquer educacao mediada por tecnologias. Para
0 nosso campo de estudos e atuacdo, a reatividade que essa dindmica vem
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causando compromete sobremaneira a inovagao responsavel no campo da
educacgao na cibercultura (SANTOS, 2020, s.p.).

-

E com base nos dados produzidos por esses Grupos de Trabalho, pelo Centro
Pedagdgico do IFC - Campus Camboriu e pelas pesquisas e reunides realizadas com docentes
e discentes do Mestrado Académico em Educagdo, que sistematizamos os impactos da
pandemia da Covid19 nas atividades desenvolvidas neste curso. Apds um més de atividades
nao presenciais, docentes e discentes responderam a um questiondrio, encaminhado pela
reitoria do IFC, mencionando como estava sendo este periodo de atividades ndo presenciais,
com aulas assincronas e sincronas que utilizavam/utilizam o google meet como recurso
tecnoldgico.

Vale mencionar que, conforme argumenta Behar (2020, s.p), este ensino apresenta
carater de excepcionalidade, uma vez que “[...] pressupde o distanciamento geografico de
professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por
instituicGes educacionais do mundo inteiro”. Behar (2020, s.p) ainda esclarece:

O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estdao
impedidos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais para
evitar a disseminac¢do do virus. E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagodgico para o ano letivo de 2020 teve que ser
engavetado.

No lugar deste planejamento pedagdgico engavetado, surgem outros, realizados
por meio de AERs e que impactaram sobremaneira a pratica docente. Bezerra, Veloso e
Ribeiro (2021), ao analisarem a ressignificacdo da pratica docente em tempos de
pandémicos mostram que no Brasil, “[...] muitas redes de ensino, [...], acataram as
orientacbes e vem promovendo atividades remotas junto aos alunos. No entanto,
estratégias de ensino remoto, no atual contexto, tém limitagdes e ndo atendem a todos os
alunos” (BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO, 2021, p. 3). Os pesquisadores ainda esclarecem que
foram reveladas muitas precariedades, tanto estruturais, quanto de formagdo docente, que

exigiram transpor os “muros da escola”.

A situacdo provocada pela pandemia exp6s ainda mais as mazelas
educacionais. Claro que nenhum profissional, professor ou ndo, estava
preparado para lidar com as dificuldades surgidas, no entanto, barreiras no
desenvolvimento de aulas remotas nos leva, a visualizar o baixo
investimento educacional, bem como a falta de politicas efetivas de
formacdo e valorizagdo docente (BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO, 2021, p. 3).
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Entre as mazelas educacionais observadas entre os docentes esta a insatisfacdo
com os processos formativos e educativos desenvolvidos. Foi recorrente nas percepc¢oes dos
docentes que: as aulas foram/sdo mais cansativas; ndo ha uma interacgdo eficiente entre e
com os discentes, produzido pela prépria dindmica da virtualidade, ou ainda em razdo da
instabilidade da internet; e o ambiente de trabalho doméstico ndo é adequado. Diante
dessas percepcoes, e considerando que a formacdo inicial e continuada de docentes e
demais trabalhadores da educacao necessita contemplar a articulagdo criativa entre teoria e
pratica, é possivel compreender as insatisfacdes dos docentes do curso de Mestrado

Académico em Educacdo com a oferta de AERs, uma vez que:

Enquanto individuo, o educador, é um ser particular. Enquanto pessoa é um
ser de relacdo da vida cotidiana. Neste acontecer histérico, o docente tece
alternativas da cotidianidade e vai acumulando uma vivéncia que o marca,
profundamente como sujeito social. E precisamente a trajetéria do ser
relacional que recomenda uma formacdo contextualizada pela pratica de
ensino, como espaco de ressonancia das tematizacdes e das
argumentacdes (HABERMAS, 1991, p. 14).

Conforme podemos observar, os saberes docentes advém de distintos espacos
formativos e diferentes matizes e “[...] insere-se na multiplicidade prépria do trabalho dos
profissionais que atuam em diferentes situacdes e que, portanto, precisam agir de forma
diferenciada” (CUNHA, 2007, p. 34). Tardif (2014, p. 237) ao analisar os saberes docentes
argumenta:

Os professores sdo sujeitos do conhecimento e possuem saberes
especificos ao seu oficio [...] A pratica deles, ou seja, seu trabalho cotidiano,
ndo é somente um lugar de aplicacdo de saberes produzidos por outros,
mas também um espacgo de produgdo, de transformacdo e de mobilizacdo
de saberes que lhe sdo proéprios.

Tendo como fundamentos as defesas de Cunha (2007) e Tardif (2014)
compreendemos que a oferta de AERs parece ter suprimido tais dimensdes do trabalho
docente.

Da mesma forma, observamos entre os discentes que a realizacdo de AERs
produziram impactos sobre seus processos de aprendizagem. Em suas respostas sinalizaram
ter dificuldade em manter a concentracdo durante todo o periodo das aulas e ratificaram
unanimemente que o ensino presencial Ihes garante melhores resultados no processo de

ensino e aprendizagem. Sinalizaram ainda que o ensino remoto prejudica a formacdo de
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qualidade tanto no que diz respeito a dimensdo intelectual/académica, quanto
afetiva/emocional (“Olhares, afetos, trocas, duvidas, questionamentos, explica¢bes, sdo

7

a¢ldes que esvaziam-se em frente a uma tela fria, estagnada e sem reagdes.” “Acredito que
minha participagdo na forma presencial é mais produtiva pois o retorno das minhas
contribuicbes sGo mais rdpidas e os colegas consequem participar do feedback.”).

Considerado o exposto, e a partir da compreensao de Cunha, Silva, e Silva (2020, p.
27) acerca da qualidade dos processos educativos e formativos, e, consequentemente,
guanto ao direito e o acesso a educacdo em tempos de pandemia, entendemos que o
ensino remoto é “[...] excludente e agrava a qualidade da educacdo publica e a desigualdade
educacional, em razdo de ndo garantir a aprendizagem, a qualidade e o direito e/ou a
igualdade de acesso a educacdo para todos os estudantes”.

Além disso, os discentes participantes da pesquisa, que sdao trabalhadores da
educacdo, registraram na avaliacdo das AERs que possuem dificuldade em fazer a gestdo do
seu tempo, tendo em vista que o trabalho remoto tem exigido muito mais tempo que o
presencial. Tal afirmacdo dos discentes demonstra que ha um “[...] desgaste fisico com a
sobreposicao de tarefas [...]” que “[...] tem certamente efeito sobre a qualidade de sua
atividade docente [e acrescentamos aqui discentes], que nestas circunstancias rivaliza com
as demandas domésticas e familiares” (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020, p. 35).

Observamos ainda outro agravante entre relatos dos discentes e docentes do
Mestrado Académico em Educacdo que possuem criangas pequenas e em idade escolar em
casa. Os discentes revelaram ter mais dificuldade em realizar os estudos, necessitando,
inclusive, dividir ndo somente espacos fisicos, como também equipamentos (computador,
notebook, celular, etc). (“As rotinas em casa - que neste momento estdo bastante intensas,
com familia, filhos etc - interferem muito no andamento das atividades académicas. Mesmo
sendo disciplinados e organizando hordrios para realizar as atividades, é dificil nGo ser
interrompido por alguma questdo familiar. Senti falta da interagdo e reflexdes de colegas.”
“Compartilhar sala, hordrios, uso de equipamentos. Somos 4 estudantes em casa, com 2
notebooks, e temos que compartilhar espacos, e equipamentos.”).

Outras dificuldades dos discentes ainda no primeiro més de AERs referem-se a

situacdo financeira. Alguns relataram perda do emprego ou reducdo de jornada de trabalho
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e saldrio de, pelo menos, um membro da familia. Tendo constatado tal situacdo, recorremos

a Barbosa, Costa e Hecksher (2020), que identificaram em seus estudos que

[...] a crise econOGmica introduzida pela pandemia do novo coronavirus
aprofundou algumas das desigualdades observadas no [mundo] de
trabalho, pois aqueles que estavam em situagdo desvantajosa apresentam
piores indicadores. Contudo, vale ressaltar que a deterioragao foi ainda
maior entre as mulheres (BARBOSA; COSTA; HECKSHER, 2020, p. 58).

Para os mesmos pesquisadores, esta crise econOmica produziu impactos
significativos e diferenciados para trabalhadores desde o inicio, pois “[...] as medidas
necessarias de isolamento social para o controle do contdgio do Sars-COV-2 restringem
prontamente a circulacdo de trabalhadores e consumidores, o que compromete tanto a
demanda por produtos quanto a oferta de trabalho” (BARBOSA; COSTA; HECKSHER, 2020, p.
61).

Passado quase um ano de pandemia, e com as aulas presenciais ainda suspensas,
porém com a manutencdo das AERs, solicitamos aos discentes do curso aqui analisado, que
avaliassem o ano de 2020 e descrevessem os impactos positivos e/ou negativos da
Pandemia por Covid-19 no seu desempenho académico e nas atividades do PPGE-IFC, tais
como a participacdo em disciplinas, seminarios, qualificacGes, reunides, orientagdes.

No que diz respeito aos impactos negativos da Pandemia por Covid-19 no
desempenho académico em 2020, os discentes afirmaram que tiveram uma sobrecarga do
trabalho, inicialmente de forma remota, que repercutiu sobre o tempo destinado para as
atividades do mestrado como aulas, leituras e produgdes escritas, além da inviabilizacdo do
desenvolvimento das pesquisas de campo e do acesso a biblioteca. Também foram relatadas
como experiéncias negativas a exposicdo excessiva as telas do computador que vém
provocando cansa¢o fisico e mental. A instabilidade das conexdes de internet e as
dificuldades de organiza¢do da agenda/rotina de estudos, estresse, ansiedade, bem como a
restricdo/diminuicdo das possibilidades de socializagdo/interagoes de
saberes/conhecimentos com os/as professores/as e colegas pela dindmica das aulas virtuais
também foram mencionadas como impactos negativos das AERs sobre a formacao.

Tendo presente esses impactos negativos das AERS, sob o olhar dos discentes, e
tendo constatado que os procedimentos adotados pelas instituicdes de ensino modificaram

o cotidiano dos estudantes de pds-graduacdo, é pertinente considerar que “[...] a insercao
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do trabalho e educacdo no ambiente familiar (Homeoffice e ensino remoto) provocou fortes
abalos nas relagdes parentais, familiares e sociais, com aumento inclusive da violéncia
familiar” (ARAUJO-JORGE et al, 2020, p. 13). Desse modo, compreendemos que o conjunto

dos fatores mencionados pelos discentes do mestrado do IFC,

[...] pode desencadear um conjunto de eventos de ordem psicoldgica, como
stress, ansiedade, fobia social, depressdo, que por sua vez, configuram-se
como fonte geradora de insucesso [...] e dificultando o individuo no
desempenho das responsabilidades académicas e a resposta as demandas
tipicas deste nivel de ensino, criando ainda problemas na interacg¢do social,
motivacdo e expectativa em relagdo ao curso (MORALES; LOPEZ, 2020, p.
55).

Ainda constam relatos de discentes que revelam o adoecimento de familiares e
dificuldade em manter o foco nos estudos em razdao das condi¢cdes da estrutura fisica
inadequadas das residéncias compartilhadas com os demais membros da familia. O
cancelamento de eventos presenciais e a diminuicdo do tempo dedicado a realizacdo das
atividades académicas, com aumento do tempo dispensado nas tarefas domésticas, também
foram queixas que se repetiram. Para além das rotinas familiares, as dificuldades financeiras
decorrentes de demissdo ou reducgdo de jornada de trabalho e saldrios dos mestrandos ou
familiares e a desmotivacdo para a participacdo em palestras, congressos, cursos virtuais
pelo excessivo uso de tecnologias no trabalho e nas atividades obrigatdrias do mestrado,
impactaram sobre os modos de vivenciar a rigueza da experiéncia da pesquisa, ampliando as
dificuldades para escrever de maneira qualificada. Estas queixas, em nossa andlise, revelam
a dificuldade de aprendizado em cursos ndo presenciais.

No que diz respeito aos impactos positivos da Pandemia por Covid-19 no
desempenho académico em 2020, alguns poucos mestrandos sinalizaram que conseguiram
se adaptar ao ensino ndo presencial, reorganizando sua rotina de estudos. De forma mais
frequente, outros dois aspectos foram elencados como positivos: a economia dos gastos
com deslocamento, alimentacdo e hospedagem, e, maior acesso a cursos, formacdes,
palestras que puderam participar em fungao de serem realizadas virtualmente.

Quanto aos impactos negativos da Pandemia por Covid-19 no desenvolvimento de
atividades do Mestrado Académico em Educacdo do IFC, tais como a participacdo em
disciplinas, seminarios, qualificacdes, reuniGes, orienta¢des, os discentes sinalizam para a

falta da convivéncia, troca de experiéncias com os colegas e professores e, especialmente as
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discussOes ricas das aulas presenciais que impactaram de maneira negativa sobre a
gualidade da formacdo. Neste contexto desafiador e desolador que vivemos, a oferta de
disciplinas também sofreu prejuizos, em razdo do adoecimento de docentes. Além das
dificuldades até aqui mencionadas, também estdo presentes aquelas relacionadas a
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas e inclusive de acesso a internet que dificultaram ou
impossibilitaram a participagdo efetiva no desenvolvimento das atividades do Mestrado
como a participacao em disciplinas, seminarios, qualificacdes, reunides, orientac¢des.

As constantes adequacdes dificultaram a organizacdo de agenda/rotina, que
levaram ao estresse e a ansiedade, prejudicando o cumprimento de prazos
pré-estabelecidos, além de impactarem no cronograma das disciplinas e do prdprio curso,
gue estabeleceu um novo calendario académico, atendendo inclusive as orientacdes da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Outro impacto da pandemia sobre os processos formativos e educativos do
Mestrado Académico em Educacdo do IFC foi a impossibilidade de acesso aos materiais,
laboratérios e outros espacos institucionais. As fragilidades no processo formativo também
se revelam na diminuicdo dos didlogos realizados nas disciplinas que quando ministradas
presencialmente eram densos, envolvendo contribuicbes de todos os discentes. Estes
debates, no formato remoto, ficaram prejudicados, uma vez que para nado "atrapalhar" a fala
do colega ou professor durante os semindrios muitos discentes se calavam, ou quando o
faziam, muitas vezes o "time" da fala ja havia passado.

Quanto aos impactos positivos da Pandemia por Covid-19 no desenvolvimento de
atividades do PPGE-IFC, no que diz respeito a participacdo em disciplinas, semindrios,
qualificagGes, reunides, orientacdes, os mestrandos sinalizaram que os professores foram
compreensivos com as suas dificuldades e conduziram as aulas da melhor forma possivel,
apesar das fragilidades que o ensino remoto possui. Além disso, sinalizaram que, a
manutencdo das qualificacGes realizadas remotamente, oportunizou a presenca virtual de
professores de instituicdes de outros estados brasileiros nas bancas, assim como facilitou a
participacdo dos discentes em lives e eventos internos e externos, inclusive internacionais,
contribuiram para mitigar os impactos negativos. Além disso, avaliou-se como aspecto
positivo, a presenca nas aulas de autores indicados nas referéncias utilizadas para a leitura e

o debate nas disciplinas, pois os encontros virtuais sincronos com diversos pesquisadores,
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de distintas regiGes do Brasil, talvez ndo pudessem ter acontecido se as aulas fossem
presenciais.

Assim como feito com os discentes, os docentes do Mestrado Académico em
Educacdo do IFC foram convidados a se manifestar quanto aos impactos positivos e/ou
negativos da Pandemia por Covid-19 sobre seu trabalho e a¢des do curso, dentre as quais
destacamos reunides, comissdes, desenvolvimento de pesquisas, participacdo em grupos de
pesquisa, eventos, bancas. Antes de apresentarmos as percepcBes dos professores,
consideramos importante destacar que as AERs em tempos de pandemia do Covid-19,

segundo Andrade et al. (2020, p. 3), atropelaram os professores

[...] pois de uma hora para outra precisaram aprender a lidar com as
tecnologias de forma distinta do seu, até entdo, habitual modo de fazer a
educacgdo, ou seja, de estratégias usadas, ao longo dos processos de ensino
e de aprendizagem, para o exercicio cotidiano da docéncia. Além disso,
os/as docentes precisaram ocupar suas casas como espacos de salas de
aulas, usando recursos préprios para a efetivacdo das atividades remotas.

A esse respeito, Névoa (2020, p. 9), foi assertivo ao afirmar que “[...] os professores,
por vezes injustamente acusados de imobilismo, conseguiram dar respostas criativas e
plenas de significado pedagdgico”. Assim, observamos entre os docentes do Mestrado que
assim como ocorrem satisfacdes em relacdo a manutencdo do contato com os discentes,
mediada pela utilizacdo das tecnologias, muitas aspectos ndo foram satisfatorios.

Como aspectos positivos, os docentes sinalizaram: a participacdo da grande maioria
dos mestrandos nas aulas, assim como de convidados externos em varias atividades e a
participacdo em eventos facilitada pela utilizacdo de plataformas virtuais. Além disso, houve
a realizacdo de muitas reunides produtivas, embora cansativas, na forma virtual. Os
professores também destacaram a baixissima evasdo, pois apenas um mestrando solicitou
trancamento e duas mestrandas desistiram do curso. Houve maior facilidade de participar
de movimentos de grupo de pesquisas, bancas, eventos que em modo presencial exigiam o
deslocamento do docente.

No que diz respeito aos impactos negativos da Pandemia por Covid-19 no trabalho
docente e nas acOes e atividades do Mestrado (reunides, comissées, desenvolvimento de
pesquisas, participacdao em grupos de pesquisa, eventos, bancas, entre outros), os docentes

sinalizaram o atraso nas coletas de dados para suas pesquisas e dos seus orientandos, além
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do empobrecimento das discussées nas disciplinas. Também foram citados os problemas de
conexdo nas aulas sincronas e a fragilizacdo da saude fisica e mental de professores,
técnicos e estudantes e o agravamento de algumas patologias pré existentes ou surgimento
de outras. A esse respeito, Vio et al. (2020, p. 78722), ratificam que ha “[...] o risco de
adoecimento fisico e/ou mental como consequéncia mais comum ocasionada por condigdes
ruins de trabalho para o professor”. Também mostram que “[...] desempenhar as diversas
funcGes ocasiona constatacdo de que ndo se trata mais de ensinar, ocorre
desprofissionalizacdo e perda de identidade profissional” (VIO et al., 2020, p. 78722). Ou
seja,
O tempo para o trabalho e o tempo para a vida foram sobrepostos. O
tempo para o lazer, suprimido. O tempo para o autocuidado secundarizado
[...]. O espaco da casa virou espaco de trabalho [...]. As demandas
resultantes dos papéis de profissional concorrem com as demandas tipicas
da maternidade, paternidade e filiagdo (na auséncia do professor, pai, mae
ou adulto responsavel presente passa a ser mais solicitado para ajudar na
realizacdo das tarefas escolares; as interacées familiares se tornam mais
intensas e duram mais tempo, posto que ja ndo existem as saidas para o
trabalho, o periodo escolar e, presentes no mesmo espaco restrito do lar,

os membros da familia tem sua superficie de contato social ampliada) (VIO
et al.,, 2020, p.78725).

Além desses fatores mencionados por Vio et al, observamos entre os docentes
como impactos negativos da pandemia do Covid-19, os atrasos no cronograma das
pesquisas e nas qualificacbes das dissertacdes e inviabilizacdo do acesso a biblioteca
institucional que estdo impactando sobre o desenvolvimento das pesquisas. A participacao
nos eventos cientificos que passaram a ser desenvolvidos de forma remota limitaram os
didlogos com o coletivo de pesquisadores e reduziram as possibilidades de discussoes e
aproximagcdes com os objetos de estudo. A aprendizagem dos mestrandos tem sido
prejudicada, seja pela dinamica das aulas remotas, ou ainda pela qualidade do acesso a
internet.

Também estdo presentes a desmotivagao e reducao da produtividade docente, uma
vez que as atividades de extensdo foram/sdo prejudicadas e mesmo sendo remodeladas
para o formato virtual, ndo alcangando o publico previsto. Ha dificuldade de conciliar o
trabalho (e a ampliacdo dele na pandemia) com o acompanhamento dos filhos em idade

escolar em casa. Tal dificuldade fragiliza o potencial de concentracdo e dedicacao exclusiva
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aos procedimentos de pesquisa e aprofundamentos tedricos que, tanto docentes, quanto
discentes tinham em pelo menos uma parte do dia.

A menor participacdo/discussdo dos mestrandos nas aulas on-line e a excessiva
flexibilizacdo, intensificacdo e burocratizacdo do trabalho docente, tais como a ampliacdo
das demandas de trabalho exigindo mais horas de trabalho didrias em frente a tela do
computador destinadas ao planejamento e replanejamento das aulas, as inUmeras reunioes,
o atendimento aos mestrandos e as orientacdes, a ampliacdao das exigéncias aos docentes
em todos 0s campos e niveis de atuacdo - ensino médio, graduacado, pds-graduacdo, gestao,
ensino, pesquisa e extensdo -, sdo realidades que provocaram desgastes fisicos, mentais e
psiquicos nos docentes.

Além do diagndstico dos impactos positivos e negativos da pandemia realizados por
meio de questiondrio, observamos nos didlogos realizados nas reuniées do Colegiado do
PPGE-IFC durante o ano de 2020 e no Semindrio de Autoavaliacdo do PPGE-IFC que docentes
e mestrandos sentiram que uma série de fatores que fragilizaram a formacgao neste periodo
de pandemia. Contudo, hd consenso entre ambos que, a suspensdo das atividades do

PPGE-IFC, poderia ter provocado mais desisténcias ou desmotivacao com a formacao.

ConsideragOes acerca da experiéncia vivida

Como docentes do PPGE/IFC temos vivenciado uma rotina de readequacgdes
constantes que nos desafiam a (re)pensar as pesquisas e os processos educativos e
formativos. A producdo do conhecimento teve continuidade, mas percebemos que tanto as
orientagdes, quanto o desenvolvimento das pesquisas e das aulas remotas, cada vez mais
sofrem prejuizos, seja pelo adoecimento de docentes e discentes, ou pela perda de pessoas
proximas. Vivemos tempos sombrios, que a cada dia nos levam a redimensionar o espacgo da
casa e da familia, pois a casa ja ndo é mais a mesma desde que o trabalho invadiu o espaco
gue anteriormente era um reflgio e de descanso.

Nesta dinamica, as rotinas entre o publico e o particular, entre a pessoa como ser
particular e o individuo como o ser politico/publico se confundem, conforme os
dados/relatos que aqui foram apresentados. Todos somos estudantes, mestres e na maioria

das vezes, pais e mades que necessitam atender os filhos e as tarefas domésticas
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compartilhando tempos e espagos. Entre tantos papéis, nos perguntamos se estamos a
vivenciar as trés metamorfoses do espirito citadas por Nieztsche (2012, p. 31) nos discursos
de Zaratustra: “[...] o espirito se torna um camelo, o camelo um ledo e, por ultimo o ledo
uma criang¢a”. E talvez, entre as transformacdes, precisamos investir na criangca, como a
possibilidade de um novo comego, como um primeiro movimento que nos possibilite pensar
em novas formas de nos aproximarmos ao que até entdo conheciamos como normal. No
entanto, para que isso seja possivel, precisamos ser ledes, mantermos a vigilancia e
realizarmos os enfrentamentos necessarios nesses tempos de politicas de austeridade que
diminuem o valor da educacdo, da pesquisa, do professor e, especialmente do
conhecimento cientifico.

Que mesmo diante das condi¢des adversas que tém nos acometido de forma muito
intensificada a partir das defesas de um Estado que nega a importancia da educagao e, como
consequéncia, dos professores, e que também desvaloriza e desqualifica sua funcdo social,
prossigamos lutando pela educacdo como direito publico subjetivo, e na sua forca como
formadora da cidadania ativa, participante e “[...] ndo como mero ornamento tedrico, ou
entdo confundida com civismo" (BENEVIDES, 1996, p. 224). Ou seja, uma educacdo de
resisténcia, por provocar uma cidadania ndo desejada por um Estado que aposta na
cidadania passiva, décil e indiferente (BOBBIO, 1986) e cujo ldcus, por exceléncia, é a escola
e ndo a familia. Devemos buscar o fortalecimento de um Sistema Publico, Laico e Estatal de
Ensino e n3o a defesa da educac¢do na familia, ou homeschooling, como muitos insistem, ou
ainda na religido. Estes espacos devem ser respeitados como instancias importantes na
sociedade. No entanto, é para a escola, em especial a escola publica, que todas as instancias
da sociedade e as diferentes classes sociais devem convergir, pois é neste lugar que se
podem dissipar as intolerdncias, os partidarismos e a ignorancia. Este é um processo
civilizatdrio e de longa duragao do qual ndo podemos desistir, mesmo que as circunstancias

digam que nao.
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ENSINO REMOTO EM CONTEXTO DE PANDEMIA EM DUAS UNIVERSIDADES
DO NORDESTE DO BRASIL: UFC E UERN

REMOTE TEACHING IN THE CONTEXT OF PANDEMIC INTO TWO NORTHERN
BRAZILIAN UNIVERSITIES
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Resumo

Este artigo aborda a implementacdo do ensino remoto emergencial no ambito da
Universidade Federal do Ceara - UFC e da Universidade do Estado do Rio Grande - UERN,
analisando a construcdo de seus planos de enfrentamento a pandemia de Covid-19, com
énfase nas estratégias adotadas pelos cursos de Pedagogia e as Faculdades de Educacao
destas IES. O corpus da pesquisa se constitui de andlise documental, de levantamentos e
evidéncias empiricas, além de narrativas dos autores-atores na condigdao de docentes
implicados na vivéncia concreta dos processos. Na UFC, evidenciou-se uma relacdo de
conflito entre a gestdo superior e as unidades académicas, resultando na construcdo do
Plano Participar e Incluir, da Faculdade de Educacdo, em objecdo ao plano da Pré-Reitoria de
Graduacdo. Na UERN, constatou-se a adesdo irrestrita ao ensino remoto e a insuficiéncia das
acoes empreendidas pela gestdo superior no que tange as condicdes minimas de estudo dos
estudantes e de trabalho dos professores.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ensino superior. Pandemia de COVID-19.

Abstract

This article addresses the implementation of emergency remote teaching at the Federal
University of Ceard (UFC) and also at Rio Grande State University (UERN) analyzing the
construction of their management plans to face the Covid-19 ndemic, with emphasis on the
strategies adopted by the courses of Pedagogy and the Faculties of Education of those
Higher Learning Institutions. The corpus of the research consists of documentary analysis,
surveys and empirical evidence, as well as narratives of the author-actors in the condition of
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professors involved in the concrete experience of the teaching processes. At UFC, a
conflicting relationship was evidenced between higher management and academic units,
resulting in the construction of the so called Participate and Include Plan, by the School of
Education, in opposition to the plan of the Dean of Undergraduate Studies. On the other
hand, at UERN, it was verified the unrestricted adherence by teachers to remote teaching
and we saw the insufficiency of the actions undertaken by the higher management regarding
the minimum conditions of study for students and work for professors.

Keywords: Remote teaching. Higher Education. Pandemic of COVID-19.

Introdugao

A producdo deste artigo ocorre em um momento desafiador para a humanidade.
N3o faltam contabilizacGes de perdas, fome, pestiléncia e morte. Medos e incertezas nos
assaltam. Desde o final do ano de 2019 e inicio de 2020, vinhamos sendo alertados por
cientistas politicos, sociais e ativistas de direitos humanos, da crise sanitdria que, no
principio, teve como paises mais afetados a China, Italia, Espanha e Brasil. Em nosso pais,
encontramo-nos no epicentro da pandemia global, em uma crise politico-sanitaria sem
precedentes, com agravamento do caos social em que ja nos situdvamos. Antes mesmo da
pandemia de Covid-19, portanto, ja nos debatiamos em meio a paradoxos: entre o
acirramento das desigualdades sociais histéricas e os avancos inusitados verificados no
campo da ciéncia e das novas tecnologias, o colapso da natureza e de seus recursos, em uma
tendéncia nomeada por Istvan Mészaros (2002) como produgdo destrutiva, consignada na
obsolescéncia programada das mercadorias, ao custo de um insdlito esgotamento da
matéria prima origindria da natureza.

Nossas analises, por conseguinte, tém como motivo e impulso o cenario da
pandemia e seus impactos em nosso espaco de atuagdo profissional, na docéncia e na
gestdo universitaria. O isolamento social e a consequente suspensdo das aulas presenciais
das universidades demandou uma reconfiguracdao significativa nos modos de
operacionalizacdo do calendario académico, da didatica dos componentes curriculares e da
gestdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

A implementacdo do ensino remoto mediado pelas tecnologias digitais colocou em
xeque as condi¢cbes materiais, pedagdgicas e institucionais que sdao possibilitadas as

instituicGes de ensino superior (IES) publicas no Brasil e escancarou as desigualdades sociais
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préprias da sociedade brasileira, notadamente, a desigualdade em relagao ao acesso aos
recursos tecnoldgicos digitais de informagdo e comunicagdo (MILEO, et al. 2020).

A injungdo, por parte das agéncias estatais responsaveis pela gestdo da Educacao,
de langar mao do ensino remoto emergencial e, com aporte exclusivamente das tecnologias
digitais nas praticas pedagdgicas, deflagrou diversos desafios as universidades publicas,
dentre eles o fato de que as plataformas virtuais afetam a rotina de trabalho dos
professores, alteram o fazer pedagodgico e implicam em mudangas na relagao
aluno-professor. Ademais, é preciso considerar que os artefatos tecnoldgicos ndo sao
instrumentos acessiveis a toda populacdo, o que nos leva a pensar nos sujeitos excluidos do
ensino remoto.

Nesse contexto, 8,4 milhdes de estudantes e 384.474 professores do Ensino
Superior (BRASIL/INEP, 2019) foram afetados emocionalmente pelo cenario de incerteza e
inseguranca instaurado pela pandemia de coronavirus, ao mesmo tempo em que se viram
impelidos a se adequarem abruptamente a novos arranjos diddticos, curriculares e
pedagdgicos para reorganizacao do calenddrio académico e cumprimento da carga hordria
minima anual, conforme preconizado pelo Parecer CNE/CP N2 5/2010, de 12 de Abril de
2020 (BRASIL/CNE, 2020).

Estudos como este tém relevancia social, de registro analitico, memoéria e acervo
das experiéncias vivenciadas no periodo histdrico atual, seus incitamentos e
enfrentamentos. Quais os impactos da pandemia sobre nossas universidades e que
respostas foram dadas aos extraordinarios desafios sanitarios, sociopoliticos e pedagdgicos
interpostos? Dentre as acles e estratégias pedagdgicas implementadas como respostas aos
desafios enfrentados, quais foram reconhecidamente eficazes e, ao mesmo tempo, pautadas
nos valores de uma perspectiva de educacdo publica de qualidade, democratica, inclusiva?

Partindo dessas questdes, nos propusemos a produzir um relato reflexivo das
principais acdes implementadas no contexto da pandemia de Covid-19 no ambito da
Universidade Federal do Ceara (UFC) e da Universidade do Estado do Rio Grande (UERN). O
objetivo é analisar os contextos especificos destas IES e as estratégias adotadas no que diz
respeito a construgao de seus planos de enfrentamento aos novos desafios, com énfase no
Plano Participar e Incluir do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo (Faced) da UFC e

o posicionamento assumido pelo curso de Pedagogia da UERN.
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Para levantamento, categorizacdo e analise dos dados aqui apresentados, adotamos
a abordagem de pesquisa qualitativa, por esta ser a que melhor se adequa a area
educacional, principalmente pela preocupag¢ao em esclarecer os processos e dar atengao
especial as significacdes que os fendOmenos assumem para os seus informantes (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; LUDKE, ANDRE, 1986). Nesse estudo, articulamos dois procedimentos
principais de produgao dos dados empiricos: analise documental e narrativas docentes sobre
o fendbmeno em pauta.

Dentre os documentos analisados, destacamos: (i) o Plano Pedagédgico Emergencial
(PPE) da Prograd/UFC - Resolu¢do N2 03/CEPE*®, de 02 de julho de 2020; (ii) o Plano
Participar e Incluir - Por uma Pedagogia Colaborativa no contexto da Pandemia (Atividades
Educativas Emergenciais) da Faced/UFC; (iii) A Portaria N2 346/2020 — GP/FUERN, de 15 de
mar¢co de 2020 que estabelece, no ambito da UERN, orientagdes académicas e
administrativas quanto as medidas de protecdo e prevencdo para o enfrentamento da
pandemia decorrente do coronavirus (COVID-19); (iv) Caderno - Retomada de atividades
académicas por acesso remoto da UERN; (v) a Resolucdo N2 28/2020 — CONSEPE, de 13 de
agosto de 2020, que determina o inicio do ano letivo 2020 da UERN e altera as atividades
académicas referentes ao semestre letivo 2020.1.

O corpus se constitui, ainda, das nossas proprias narrativas enquanto
atores-autores implicados na condicdo de docentes. Estivemos e ainda estamos imersos nas
vivéncias concretas desse processo, suas consequéncias e defrontacbes expressas no
planejamento, implementa¢dao, acompanhamento e avaliacdo de acles e estratégias

pedagdgicas, face ao contexto da pandemia.
Quadro teodrico-conceitual

Em consonancia com o objetivo do texto, elegemos trés categorias
tedrico-conceituais para refletirmos sobre a realidade que se evidenciou nas duas IES
pesquisadas: sdo elas: (i) Ensino remoto e atividades metapresenciais (MOREIRA,
SCHLEMMER, 2020; FAGUNDES, MACEDO, 2020); (ii) Educa¢do na pandemia e os processos
de exclusdo e Inclusdo digital (MILEO, et al, 2020; SAVIANI, GALVAO, 2021); (i) A emergéncia

do conhecimento inter e transdisciplinar na formagdo universitaria (SANTOS, 2005).

3 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens3o.
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Com o advento da pandemia do novo coronavirus, o uso da “expressdo” ensino
remoto se popularizou no meio educacional, visto como um modelo alternativo e substituto
as aulas presenciais, passou a ser empregado quase que de forma generalizada por

instituicdes publicas e privadas de todo o pais. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 08),

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um
distanciamento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura
entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o
distanciamento geografico de professores e estudantes e vem sendo
adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes educacionais no
mundo todo, em fun¢do das restricdes impostas pelo COVID-19, que
impossibilita a presenga fisica de estudantes e professores nos espacgos
geograficos das institui¢des educacionais.

Nesse cendrio, emergem discussdes sobre educacdo hibrida, aulas sincronas e
assincronas, meta presencialidade, dentre outras variacdes conceituais da educacao
mediada pelas tecnologias digitais em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem. A meta
presencialidade aqui pode ser entendida como sendo outros modos, formas e ambientes em
qgue o ser pode se apresentar, para além do fisico ou imediatamente dado. Nesse formato
“l...] a relacdo pedagdgica acontece de forma sincrona com presenca virtual ou
metapresenca, sendo possivel devido aos dispositivos digitais de tele transmissdo de
contexto, imagem e som” (FAGUNDES; MACEDO, 2020, p. 06).

Para além das questdes técnicas e conceituais do ensino remoto, Saviani e Galvao
(2021, p. 38) fazem um alerta sobre “[...] os interesses privatistas colocados para educacao
como mercadoria, a exclusdo tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos
decisérios para adocdo desse modelo, a precarizacdo e intensificacdo do trabalho para
docentes [...]"”. Oportunamente, os pesquisadores nos lembram que “mesmo para funcionar
como substituto, excepcional, transitério, emergencial, tempordrio [...] determinadas

condicdes primarias precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o ‘ensino’ remoto”.

Dentre as quais, eles destacam:

[...] o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados
(e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagégico de ferramentas virtuais
(SAVIANI e GALVAOQ, 2021, p. 38).
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A problematica assinalada pelos autores supracitados, nos remete a desigualdade
social em relacdo ao uso da internet, principalmente nas regides Norte e Nordeste do Brasil.
A implementagdo do ensino remoto acontece em um contexto marcado por elevados indices
de exclusdo social que se acentuou com o advento da pandemia do novo coronavirus, “[...]
cujas consequéncias mais intensas sao sentidas pelos mais pobres que pagam o prec¢o das
desigualdades estruturais que marcam a sociedade brasileira” (MILEO, et al, 2020, p. 102).

Por fim, salientamos que pensar a educagao superior na contemporaneidade é,
sobretudo, pautar-se em valores de uma perspectiva de educacdo publica de qualidade,
democrdtica, inclusiva. Um projeto que envolve resisténcia as politicas neoliberais e a
mercadorizacdo da educac¢do, mas, para além disso, o enfrentamento de problemas de
ordem epistemoldgica, ou seja, a passagem do conhecimento disciplinar para o
conhecimento inter e transdisciplinar (SANTOS, 2005).

Segundo Santos (2005, p. 29-30), o conhecimento transdisciplinar, por ser
contextual e plural, “[...] obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de
conhecimento, o que o torna internamente mais heterogéneo e mais adequado a ser
produzido em sistemas abertos menos perenes e de organizacdo menos rigida e

hierdrquica”.

A insurgéncia da pandemia de COVID-19 no Brasil: as medidas tomadas pelo Ministério da

Educagdo (MEC)

Em 11 de marco de 2020, devido a expansdo geografica do virus Sars-Cov-2 por
todos os continentes, a Organizacdo Mundial de Saude - OMS declarou que o mundo estava
adentrando na primeira pandemia do século XXI.

No Brasil, o primeiro caso de contaminagao foi diagnosticado em 26 de fevereiro de
2020 e o primeiro ébito em 12 de marco de 2020, ambos no estado de S3o Paulo. Apds a
confirmacdo das primeiras mortes, em 18 de marco de 2020, a Presidéncia da Republica

emitiu a Mensagem n° 93 reconhecendo o estado de calamidade publica no pais®’.

37 Esta mensagem é a base do Decreto Legislativo n2 6 de 2020, do Senado Federal, emitido na mesma data.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
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No Ceard, tivemos o primeiro lockdown decretado pelo governo do Estado em 20
de margo de 2020 e o primeiro 6bito em 26 de margo do ano corrente. Cabe destacar que o
Ceara foi uma das primeiras unidades federativas a adotar o isolamento social rigido.

No Rio Grande do Norte, o primeiro decreto contendo medidas temporarias de
prevencdo ao contdgio pelo novo coronavirus foi publicado em 13 de margo de 2020 e o
primeiro ébito ocorreu em 28 de marco do mesmo ano. A vitima foi um professor da UERN,
de 61 anos de idade.

No contexto da pandemia, o MEC emitiu algumas portarias (n2s 343, 345 e 376)
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, ndo presencial (ou o
denominado “ensino remoto”), enquanto durasse a situacdo pandémica. Cabe destacar que
esses documentos, posteriormente, foram revogados e substituidos pela Portaria n2 544, de
16 de junho de 2020, ainda em vigéncia.

No dia 01 de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria - MP n2
934 que estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo da educagao basica e do ensino
superior, desobrigando o cumprimento minimo dos dias letivos, desde que se garantisse a
carga horaria minima estabelecida pela legislagdo (800 h/a).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por sua vez, em 28 de abril de 2020,
editou o Parecer n?2 05 recomendando a “reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de cOmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual”®,.

Considerando que estamos vivendo uma segunda onda da Covid-19, com o
aparecimento de novas variantes com um potencial mais agressivo do virus SARS-COV-2,

continuam em plena vigéncia as medidas do MEC, tomadas no inicio do ano de 2020.

A Universidade Federal do Ceara e o ‘Plano Pedagdgico Emergencial’ da Pré-Reitoria de

Graduacgao

No ambito da UFC, tivemos a primeira decisdo de suspensdo das atividades
académicas através da Resolu¢do n2 08/CONSUNI*?, de 31 de marco de 2020. A referida

resolucdo dispGe sobre acbGes a serem realizadas no ambito da Universidade Federal do

3 Disponivel em:
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-CNE-CP_5_2020-1.pdf-HOMOLOGADO.pdf
¥ Conselho Universitario
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Ceard, em virtude da pandemia decorrente do Coronavirus (SARS-COV-2 / COVID-19) e
determina em seu “ART. 12. SUSPENDER, pelo prazo de 09 dias, compreendido no periodo de
12 a 09/04/2020”, todas as atividades presenciais na Instituicdo, incluindo atendimentos a
comunidade universitaria, estagios académicos e cola¢des de grau™.

Depois da primeira suspensao das atividades presenciais, a gestdao superior
prosseguiu com uma série de resolucbes e portarias (Resolucdo Ad Referendum n2 9
CONSUNI, Resolucdo Ad Referendum n2 10 CONSUNI e Portaria n? 80/2020, entre outras)
editadas periodicamente, as quais vém reafirmando o carater de continuidade de suspensao
das atividades, em meio a uma distancia inaudita de resolutividade do problema da
pandemia, caracterizada por uma inabilidade sem precedentes do governo federal na gestdo
da crise sanitdria e pelo negacionismo no enfrentamento da covid-19.

Para sermos precisos, ndao podemos deixar de sublinhar as agbes insuficientes
desenvolvidas no ambito da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) - inclusdo digital e
auxilio alimentacdo emergencial -, uma vez que ndo contemplaram de forma universal os
estudantes que necessitavam de apoio para o prosseguimento dos seus estudos académicos
no atual contexto. Para atestar esta afirmacdo, basta considerar o nimero de contemplados
com os editais de inclusdo digital da PRAE (Edital 11/2020) que contemplou um total de
7.800 estudantes, considerando a graduacdo e a pds-graduacdo, em um universo de
32.988* estudantes matriculados, o que de longe aponta o alcance limitado das acdes.

A Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) instituiu um ‘Plano Pedagdgico Emergencial
(PPE)’ através da Resolucdo 03/CEPE*, de 02 de julho de 2020*. O documento estabeleceu
diretrizes gerais para as atividades académicas dos cursos de graduacdo e de pds-graduacao,
bem como das Casas de Cultura Estrangeira, com a finalidade de concluir o semestre 2020.1,
no ambito da Universidade.

Esse Plano foi instituido em um cendrio de muitas incertezas, embates,

contradicOes e controvérsias, o que levou a Faculdade de Educacdo (Faced), dentre outras

“0 Disponivel em:
https://ppgcta.ufc.br/wp-content/uploads/2020/03/resolucao-no-08-consuni-de-31-03-2020.pdf
1 Dados disponiveis no Anudrio Estatistico da UFC 2020 base 201. Ressalte-se que este montante n3o inclui os

1.268 alunos matriculados nos cursos EaD. Para acesso ao Anudrio:
http://www.ufc.br/images/_files/a_universidade/anuario_estatistico/anuario_estatistico_ufc_2020_base_2019
.pdf

2 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens3o.
3 Disponivel em:
https://prograd.ufc.br/wp-content/uploads/2020/08/plano-pedagogico-de-emergencia-ppe.pdf
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Unidades Académicas (UAs), a afastar-se do grupo de trabalho (GT)* constituido pela
Prograd com coordenadores de Programas Académicos e representantes das UAs, em razao
das discussGes no ambito desse GT ocorrerem de forma arbitraria, e o PPE da Prograd nao
ter incorporado efetivamente as reflexdes e propostas construidas no GT. Esse fato motivou
a Associacdo dos Docentes das Universidades Federais do Ceard (ADUFC) a divulgar um
“Manifesto sobre o retorno das aulas na UFC em tempos de Pandemia”, denunciando o
autoritarismo, o descaso, a inoperancia e a manipulacdio de dados contidas no
PPE/Prograd.”

E importante destacar que o PPE/Prograd n3o fala em principios, porém em
premissas. Ndo problematiza os fundamentos que devem nortear a pratica educativa e
académica universitdria, mas se restringe a constatacdo da impossibilidade do

prosseguimento das aulas presenciais frente a pandemia e dos meios para se retomar essas

atividades:

As premissas do Plano Pedagdgico de Emergéncia sdo:

1. O afastamento prolongado causara danos irreversiveis a aprendizagem e
a continuidade nos estudos, pois é fato ocorrerem desmobilizacdo e
desmotivacdo podendo culminar no aumento das taxas de evasdo em
nossos cursos; 2. A relacdo professor-aluno é o fator que mais influencia no
sucesso da aprendizagem; 3. A proposta para a retomada do semestre
2020.1 é de adequacgdo e adaptacdo dos conteldos para um formato em
que seja possivel a continuidade de um ambiente de aprendizagem
(UFC/PROGRAD, 2020, p. 10).

A proposta do PPE/Prograd para a finalizagdo do semestre 2020.1 considerava trés
situacbes mapeadas na UFC, a saber: 1) turmas praticando atividades remotas (dividida
entre estudantes que acompanhavam ou ndo as atividades); 2) turmas que interromperam
as atividades remotas (por serem tedrico-praticas ou por baixa adesdo dos estudantes) ; 3)
turmas que ndo iniciaram as atividades remotas (por decisdo dos Conselhos, ndo adesdo dos
professores ou por serem totalmente praticas, tedrico-praticas ou tedricas com dificil
adaptac¢do ao formato digital).

Fato é que as premissas e objetivos do PPE/Prograd apontavam para uma pseudo

preocupacao das condi¢cdes impostas pela pandemia, consignadas pela preocupagao

% 0 GT foi instituido em uma reunifio dos Coordenadores de Programas Académicos - CPAc em 06/05/2020.
5 0 Manifesto da ADUFC foi divulgado em 05 de junho de 2020. Para o acesso na integra, veja-se o link:
http://adufc.org.br/wp-content/uploads/2020/06/MANIFESTO-SOBRE-O-RETORNO-DAS-AULAS-NA-UFC.pdf
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exclusiva com o retorno das atividades académicas e universitarias, muito embora em
formato virtual, mas coberta sob um manto de muitas perdas, luto e sofrimento. Na época
da implantagdo deste Plano, alcangamos a marca de mais de 60.000 mil vidas perdidas no
pais, das quais 6.000 apenas no Ceara e, entre familiares da nossa comunidade académica

da Faced, 73 partidas antecipadas.

A reac¢do da Faculdade de Educagdo ao PPE/Prograd: constru¢do do Plano Participar e
Incluir - Por uma Pedagogia Colaborativa no contexto da Pandemia (Atividades Educativas

Emergenciais)*

Antes mesmo do conjunto de medidas oficiais em ambito estadual e nacional, o
Conselho Departamental da Faculdade de Educacdo havia deliberado, por unanimidade, em
reunido extraordinaria realizada em 16/03/2020, pela paralisacdo imediata de todas as
atividades académicas e administrativas, por tempo indeterminado, sem a realizacdo de
atividades remotas de cardter académico e com posterior avaliacdo da situacdo, a se realizar
no dia 06/04/2020.

Frente ao cendrio pandémico, a Faced vinha adotando um estado de alerta
permanente, apoiando a sociedade e a nossa comunidade académica em particular,
considerando o alcance limitado das medidas institucionais de mitigacdo dos efeitos de
todas as ordens, impostas pela Covid-19.

Como ja sinalizado, o PPE/Prograd negligenciou andlises e propostas do GT
constituido com representantes das UAs no enfrentamento da situagdo imposta pela
pandemia, evidenciando como foco principal a conclusdo do semestre via ensino remoto.
Isso levou a Faced a contestacdo do PPE e a elaboracdo de um plano préprio, tendo como
referéncia a efetiva realidade sanitaria, técnico-pedagdgica, socioeconbmica e
infraestrutural dos estudantes, docentes e técnico-administrativos (TAs), em um contexto
até entdo inteiramente inusitado.

Nas reunides realizadas com os trés segmentos sociais da Faced, no periodo de
junho a agosto de 2020, foram elencados dentre outros elementos lastimaveis do
PPE/Prograd, e sua rejeicdo pela comunidade facediana, além de sua franca desconexdo com

a situacdo de catastrofe sanitdria e humanitaria mundial, a auséncia e fragilidade de dados

“6 Disponivel em: https://faced.ufc.br/wp-content/uploads/2020/08/participar-e-incluir-2.pdf
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concretos que retratassem a situacdo de discentes e servidores da UFC no periodo posterior
ao inicio da pandemia, como apontado, ainda a inconsisténcia de uma proposta de inclusdo
e acessibilidade fragil, com alcance limitado, e a ndo considera¢do do tripé ensino, pesquisa
e extensao.

Posto isso, iniciou-se um movimento de amplo didlogo internamente na Faced,
culminando com a organizacdo de GTs especificos, féruns de debates e encaminhamento de
propostas concretas, com endosso, conducdo e tomada de decisdes pelo Conselho
Departamental da Faced, o qual ponderou que “ndo era possivel a rapida e artificial
migracdo das rotinas, principios e praticas do ensino presencial para o ensino remoto”
(UFC/FACED, 2020b, p. 10).

Na elaboracdo das propostas de “atividades educativas emergenciais” (AEE)Y, o
Plano da Faced estabeleceu alguns principios “ético-politicos e epistemolégicos”, a partir das
demandas apresentadas no levantamento sobre a realidade da comunidade académica, para
que as AEE pudessem ser, notadamente, “uma intervencdo” qualificada. Para tanto, era
necessario “ser dialdgica, assentando-se na horizontalidade das relacdes entre servidores
professores, servidores técnicos e corpo estudantil e realizando processos participativos de
aprendizagem”. Deveria considerar a interdisciplinaridade enquanto “eixo orientador das
estratégias pedagodgicas e do horizonte a ser perseguido para atingir a exceléncia na
producdo do conhecimento”. Em relacdo ao acesso e participacao dos estudantes, encarar
de frente e acolher o emaranhado de situacdes particulares vivenciadas, agudizadas pela
pandemia, para construir coletivamente as condi¢des mais adequadas para o
desenvolvimento das AEE, buscando uma “flexibilizacdo do modo e dos locais de acesso ao
conhecimento, das formas de sistematizacdo e dos instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem, inclusive em relacdo as frequéncias dos alunos”, levando em conta “os
diferentes ritmos de aprendizagem no planejamento do ensino” (UFC/FACED, 2020b, p. 19).

Embora o uso das ferramentas digitais publicas e abertas tenha ficado a desejar®,
ha outros aspectos que se destacam na efetivacdo do Plano da Faced, numa perspectiva de

resisténcia, autonomia e inovacdo pedagodgica. Um deles é a organiza¢cdo de um calendario

* Foi esta a denominag3o que passou a ser utilizada no Plano da Faced, em contraposi¢do & nog3o de ‘ensino
remoto’ do PPE/Prograd.

% 0 Plano da Faced tomou partido em favor do uso das ferramentas digitais publicas, abertas e acessiveis a
todos/as. Contudo, sob o argumento de que algumas ferramentas eram mais conhecidas, utilizadas e acessiveis
aos estudantes e docentes, o Google Meet, por exemplo, foi fartamente utilizado nas AEE.
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préprio, em contraposicdo ao determinado pelo PPE/Prograd. Este impds o inicio do
semestre no dia 20 de julho e o término em 22 de outubro de 2021*. O Plano da Faced,
mais flexivel, considerando a necessidade de um maior tempo de preparagao e
planejamento dos docentes, estipulou o periodo entre 3 a 7 de agosto para o inicio das AEE
e o periodo de 19 a 23 de outubro para “Plenaria Final do Semestre: avaliagdes e propostas”,
bem como de “Consolidacdo das disciplinas/componentes” (UFC/FACED, 2020b, p. 44).
Outro elemento a ser destacado, neste sentido, foi o exitoso esforco na
implementacdo de atividades de AEE, marcadas por criatividade e inovacdo pedagdgica, por
parte de muitos docentes, como os da Area de Movimentos Sociais e Educacdo do

)*°, que ofertaram um conjunto de atividades

Departamento de Estudos Especializados (DEE
transdisciplinares denominado Movimentos Sociais, Interculturalidade e Perspectivas de
Educacdao Contextualizada (MOVIPEC), cujos objetivos, dentre outros, eram: construir
espacos coletivos de encontro; investigar temas transversais; experimentar outros
ambientes e novas possibilidades de educacdo/aprendizagem — metapresenciais, abragcando
os desafios proprios da inter e transdisciplinaridade na formacdo de pedagogos/as na UFC,
num contexto de Pandemia (UFC/FACED/DEE/Area de Movimentos Sociais e Educacdo,
2020).

Dessa feita, os quatro docentes desta Area, que ministravam sete disciplinas®* no
semestre 2020.1 (interrompido no dia 17 de marco pela emergéncia da pandemia)

organizaram e executaram, com a generosa e eficiente participacdo dos estudantes®, um

cronograma de dez encontros metapresenciais semanais>>, entre 14 de agosto e 16 de

49 Conforme Calendario Universitario 2020.1, disponivel em:

http://www.ufc.br/calendario-universitario/2020-ajustes-apos-aprovacao-do-ppe

0 A Faced estd organizada internamente em trés departamentos, entre eles o Departamento de Estudos
Especializados - DEE. Por sua vez, o Projeto Pedagogico Curricular dos cursos de Pedagogia - diurno e noturno -
contempla alguns setores ou areas de estudos especificos, entre os quais a Area de Movimentos Sociais,
Educac¢do Popular e Educagao de Jovens e Adultos.

1 Formagdo Intercultural, Autobiografia e Educacdo, Educa¢do Popular, Educacdo Indigena, Educacdo do
Campo, Sociedade e Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos e
Cosmovisdo Africana.

*2 Uma equipe de apoio formada com alunos/as de cada uma das turmas/disciplinas, colaborou ao longo de
todo o processo, com a divulgacdo das Atividades, a gestdo do grupo de whatsApp dos participantes, a
mediagdo do chat durante os encontros e o registro das presencas para fins de certificacdo dos participantes.
Muitos desses estudantes tinham bem mais intimidade com as ferramentas digitais do que os docentes!

3 As ferramentas digitais utilizadas nas Atividades foram o SIGAA, sistema digital de gest3o académica utilizado
na UFC, WhastApp e Google Meet para a realizagdo e gravacdo dos encontros. Posteriormente, essas gravacoes
eram disponibilizadas ndo apenas aos inscritos nas Atividades Transdisciplinares, mas a toda a comunidade
académica da Faced.
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outubro, com tematicas afins as sete disciplinas, articuladas em quatro sub-eixos>, com uma
instigante abordagem transdisciplinar a cada encontro, favorecendo uma aproximacao
epistemoldgica e tedrico-metodoldgica entre saberes que até entdo, na rotina do curso de
Pedagogia, permaneciam em geral insularizadas nos conteddos disciplinarizados.
Finalmente, para efeitos de avaliacdo e de certificacdo dos 89° participantes foi solicitado
gue elaborassem producdes intelectuais de livre escolha - cientificas, artisticas ou técnicas -,
conquanto expressassem a busca de transdisciplinaridade entre tematicas e/ou disciplinas
da Area. Vale ainda ressaltar que essas mesmas producdes intelectuais foram consideradas
como trabalhos para avaliacdo e nota para as disciplinas.

Nessa trilha, vem sendo realizado mapeamento permanente da situacdo da
comunidade académica da Faced, avaliacdo e replanejamento do Plano Participar e Incluir,
com a aplicacdo de questiondrios para a coleta de dados que fornegam pistas dos caminhos
gue precisam e podem ser trilhados no fortalecimento dos aspectos exitosos e inovadores
deste Plano, bem como reorientar os pontos que merecem uma melhor formulagao, mais
condizente com as reais necessidades dos sujeitos envolvidos e os imensos desafios ainda
presentes. Além disso, estdo em curso acdes concretas de apoio e enfrentamento aos efeitos
da Covid-19, a exemplo da campanha de arrecadacdo de insumos para estudantes e

servidores terceirizados>®.

Desdobramentos da pandemia e das medidas do MEC na Universidade do Estado do Rio

Grande do Norte (UERN)

Diante do cendrio pandémico, a UERN foi a primeira universidade do Rio Grande do
Norte a suspender as atividades presenciais de ensino, pesquisa e extensdo. Isso ocorreu
quatro dias apds a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarar a pandemia do

Coronavirus. A Portaria n2 346/2020 — GP/FUERN?’, publicada no dia 15 de marco de 2020,

* 1)Educacdo diferenciada, Educagdo Popular e Educagdo do Campo, 2)Autobiografia, interculturalidade e
Educacdo do Campo, 3)Educacdo de pessoas jovens e adultas, povos indigenas, populagdes do campo e negros
e 4)Praticas educativas contextualizadas e formagdo de professores: na EP, EJA, educagdo indigena, educagao
intercultural e educagao afroreferenciada.

> Este numero equivale a 10,15% de todos/as os/as alunos/as de Pedagogia da UFC, e revela uma
surpreendente participacdo nestas Atividades, considerando as circunstancias.

%% Trata-se de trabalhadores/as que fazem servigos de manutencdo e limpeza das dependéncias da Faced.

>’ Disponivel em:
https://portal.uern.br/blog/uern-prorroga-suspensao-de-atividades-presenciais-e-orientacao-para-teletrabalho
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além de suspender as atividades presenciais pelo prazo de 30 (trinta) dias, também
orientava que as faculdades e os departamentos académicos adotassem sistemas on-line
para conclusao das aulas e demais atividades do semestre que tinha seu encerramento
marcado para o dia 28 de marco de 2020. Na ocasido, ainda estava concluindo o semestre
2019. 2, em funcdo de greves anteriores e em ajustamento de calenddrio académico.

Em 31 de marco de 2020, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE,
por intermédio do Ad Referendum N2 006-2020 — CONSEPE?®, resolveu pela suspens3o, por
tempo indeterminado, do Calendario Universitario referente ao semestre 2020.1 (que teria
inicio previsto para 06 de abril de 2020). As atividades administrativas permaneceram sendo
realizadas, todavia, por meio do teletrabalho, em respeito ao distanciamento social
recomendado pela Organizacdo Mundial de Saude - OMS. Mais adiante, em 15 de abril, a
Reitoria da UERN publica a Portaria 421/2020 GP-FUERN®®, que prorroga o prazo de
suspensdo das atividades presenciais por mais tempo, ainda indeterminado, mantendo a
orientacdo ja assumida para as atividades administrativas permanecerem se desenvolvendo
pelo teletrabalho.

Na perspectiva de articular possibilidades de retorno a médio prazo das atividades
académicas nos cursos de graduacao, a UERN instituiu um comité para tracar medidas e
estabelecer protocolos de prevencdo ao coronavirus (Portaria N2 093/2020 — GR/UERN®) e,
seguidamente, compds uma Comissao Especial de Consulta (CEC) para tratar do retorno das
atividades do semestre letivo 2020.1. A referida comissdo foi constituida por diferentes
segmentos da comunidade académica, a saber: 1 membro da Pré-Reitoria de Ensino de
Graduacdo (PROEG); 4 membros do Diretério Central dos Estudantes (DCE); 1 membro da
Diretoria de Politicas e Ag¢Ges Inclusivas (DAIN); 1 membro da Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE); 1 membro da Assessoria de Avaliacdo Institucional (AAl); 3 membros do

Férum de Diretores e 2 membros do Forum de Chefes.

%8 Disponivel em:
http://portal.uern.br/wp-content/uploads/2020/03/Ad-Referendum-N%C2%BA-006-2020-CONSEPE-Suspende-
Calend%C3%A1rio-Universit%C3%A1lrio-ano-letivo-de-2020-aprovado-pela-Resolu%C3%A7%C3%A30-n%C2%B
A-01-2020-%E2%80%93-CONSEPE.pdf

*° Disponivel em:
https://portal.uern.br/blog/uern-prorroga-suspensao-de-atividades-presenciais-e-orientacao-para-teletrabalho
/

¢ Disponivel em:
http://portal.uern.br/wp-content/uploads/2020/06/Recomenda%C3%A7%C3%A30-T%C3%A9cnica_01-2020.p
df
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Diante da impossibilidade do prosseguimento das aulas presenciais e com a
justificativa de que a Instituicdo precisava assegurar a continuidade do processo formativo
de mais de oito mil alunos, a CEC prop6s em regime excepcional e transitério o retorno das
atividades académicas de forma remota do semestre letivo 2020.1 e orientou que os cursos
de graduacdao definissem o conjunto de componentes curriculares aptos a serem
ministrados. Assim, ficou a cargo das unidades e departamentos tais definicdes, desenhos
programaticos e escolhas pedagdgicas.

O trabalho da Comissdo culminou na elabora¢do de um caderno sobre o ensino
remoto, que tratou de explicitar, dentre outras coisas: os motivos para ado¢do do ensino
remoto; as plataformas digitais disponiveis a comunidade universitaria; o papel da
Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e suas estratégias de acompanhamento ao
discente; o papel da Diretoria de Politicas e Ag¢Oes Inclusivas (DAIN) e o tipo de suporte
disponivel ao discente com deficiéncia. Por fim, o caderno apresenta de forma bastante
geral e superficial algumas recomendacdes para os docentes no que concerne ao
planejamento didatico e os procedimentos de avaliacdo do processo de aprendizagem.

Da analise do caderno elaborado pela CEC, é possivel notar o tratamento superficial
dado as condices de infraestrutura tecnoldgica disponiveis na UERN para dar suporte as
atividades académicas por acesso remoto. Constata-se a auséncia de informacdes sobre a
realidade concreta de professores e de alunos em relagdo ao acesso as plataformas digitais e
a devida formacdo e qualificacdo para dar conta do novo formato das atividades
educacionais. Ademais, o material ndo apresenta orientagfes claras, mais precisas e mais
consistentes sobre os modos de operacionalizacdo dos componentes curriculares,
principalmente, em termos de principios pedagdgicos.

A decisdo de retomada das atividades académicas por acesso remoto foi ratificada
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao no dia 13 de agosto com a publicacdo da
Resolucdo N2 28/2020-CONSEPE®, que determina o inicio do ano letivo de 2020 na UERN e
altera as atividades académicas referentes ao semestre letivo 2020.1. A referida Resolucao
também flexibiliza a possibilidade de oferta dos componentes tedrico-praticos e os estagios

adaptados para o formato remoto, desde que aprovados pelas plenarias departamentais.

®1 Disponivel em: http://www.uern.br/controledepaginas/documentos-legislacao-consepe/arquivos

5105resolucao_n0_2020_028 _ consepe___determina_inicio_ano_letivo_2020_da_uern_e_altera_as_ativida
des_academicas_referente_ao_semestre_letivo_2020_1.pdf
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De acordo com o caderno da CEC, a decisdo pela flexibilizacdo das atividades de
natureza tedrico-pratica fundamentou-se na Portaria n° 544/2020-MEC®, de 16 de junho de
2020 e no Decreto Estadual n2 29.928%, de 14 de agosto de 2020. Todavia, consideramos
essa decisdo um tanto controversa, haja vista estes componentes curriculares demandarem
estudo, analise, problematizacdo e imersao no campo de atuagdo profissional.

A UERN, a semelhanca de outras IES, adotou de forma generalizada, com pouca ou
nenhuma resisténcia, o ensino remoto para integralizacdo da carga hordria dos distintos
componentes curriculares ofertados pelos cursos de graduacdo, em consonancia com o
Parecer CNE/CP N2 11/2020, que preconiza a flexibilizacdo pedagdgica e curricular das
atividades académicas para cumprimento do calendario letivo.

Seguindo a orientacdo do CONSEPE e da CEC, ainda no semestre 2020.1, cujo inicio
ocorreu no dia 31 de agosto, alguns cursos da UERN decidiram ofertar os componentes
tedrico-praticos e os estagios supervisionados remotamente. Nesse primeiro momento, o
curso de Pedagogia optou por nao ofertar a atividade de estdgio supervisionado, fazendo
eco a uma discussdo nacional que ganhava corpo, respaldada nas principais reflexdes sobre
a necessidade da formacdo docente estar sediada no seu campo de pratica, nas ambiéncias
das salas de aula e no contato com as realidades concretas das criangas nas escolas.

Com o prolongamento do isolamento social, o curso de Pedagogia da UERN mudou
0 seu posicionamento inicial e também passou a ofertar esses componentes curriculares no
formato remoto, a partir do semestre letivo de 2020.2. Os estdgios curriculares
supervisionados estdo sendo desenvolvidos por meio de oficinas, seminarios tematicos e
aulas on-line, entre outras atividades que estdo ocorrendo distantes do espaco fisico e
pedagoégico das escolas, os quais, por sua vez, também adotaram o ensino remoto
emergencial para operacionaliza¢do do calendario académico.

O contexto em tela nos mostra que, em tempos de crise, aprofunda-se a
precarizacdo do trabalho educativo e o ciclo de desmonte do direito a educacdo sob

perspectiva universalizante. Assim,

62 Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as Portarias MEC n2 343, de 17 de margo de 2020, n2 345,
de 19 de margo de 2020, e n2 473, de 12 de maio de 2020.

% Prorroga o prazo de suspens3o das atividades escolares presenciais nas unidades da rede publica e privada
de ensino do Rio Grande do Norte, para fins de enfrentamento ao novo coronavirus (COVID-19), dispde sobre o
retorno das aulas presenciais praticas e da outras providéncias.
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E curioso observarmos como algumas situagdes antes impensdveis e até
inadmissiveis passam a ser consideradas validas, ainda que em carater de
excepcionalidade: as salas de aulas ultrapassam o espaco fisico das escolas
e se situam agora em ambientes virtuais; o planejamento de ensino e o
curriculo alimentam as plataformas on-line com metodologias empregando
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) para dar conta
do ensino remoto emergencial e devem ser devidamente adaptadas aos
diferentes contextos. Tudo isso sendo realizado sem preparacao
suficientemente satisfatdria, ou seja, as praticas pedagdgicas também
ocorrendo em carater emergencial [...] (MILEO et al., 2020, p. 90).

Por fim, sucedeu que a UERN, de forma analoga a UFC e a outras universidades
publicas, aprovou o Programa de Fomento as A¢des de Assisténcia a Permanéncia Estudantil
institucionalizado pela Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), que visou a concessdo do
auxilio de inclusdo digital estabelecido por meio do objeto em Edital aberto, procedido com
inscricdo do discente solicitante, para recebimento de apoio financeiro.

Conforme informacgdes contidas no Edital 08/2020-PRAE/UERN, o Auxilio Inclusdo
Digital disponibilizou inicialmente 1.000 (mil) vagas para apoio financeiro no valor de RS
1.000,00 (um mil reais) destinados ao custeio das despesas com aquisicdo de equipamentos
de informatica e contratacdo de servicos de internet, softwares ou qualquer outro
item/servico que proporcione a inclusdo digital, com a finalidade de garantir os meios
necessarios para os estudantes cursarem os componentes curriculares ofertados no
calenddrio académico. Do total de vagas, 5% foi destinado para pessoas com deficiéncia.

Em que pese a relevancia do referido Programa, consideramos o quantitativo de
vagas ofertadas insuficiente, se considerarmos que em 2020 a UERN tinha 8.948 alunos
ativos nos cursos de gradua¢dao na modalidade presencial e que os dados do Questionario
Socioecondmico e Cultural da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte apontam que
12,46% dos estudantes sdo de familia com renda de até 1 (um) saldrio minimo®.

Ademais, os dados analisados evidenciam que a proposta de retomada das
atividades académicas por acesso remoto, por parte da gestao superior da UERN, apoia-se
num viés pragmatico de resolugao de problemas e na adogdo de politicas de mitigacao dos
efeitos da pandemia no calenddrio universitario.

Em suma, as reflexdes expostas sugerem um quadro, no minimo, de insuficiéncia e
ineficacia relativas as medidas institucionais implementadas pelas gestdes superiores na UFC

e na UERN frente a Pandemia. Desta feita, convoca-nos a pensarmos a universidade como

% Em 2020, o valor do saldrio minimo no Brasil era de R$1.048,00.
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um territdrio a ser decolonizado, ou por outra, um campo de embates, resisténcias e
articulagdes estratégicas, de producdo de conhecimento eficaz e atuacdo generosa,
ético-politica, inclusiva, empenhada a favor da vida de todas e todos. Porque, no principio e

no fim de tudo, o que estd em jogo, como diria Gonzaguinha, “é a vida, é bonita e é bonita”.

Consideragoes finais

Procuramos, neste artigo, analisar questdes vinculadas as a¢des implementadas
pela Universidade Federal do Ceard (UFC) e Universidade do Estado do Rio Grande (UERN),
relatando e refletindo sobre as especificidades destas duas instituicdes quanto as estratégias
adotadas na construcdao e implementacdao de planos de enfrentamento aos obstaculos
interpostos no contexto da pandemia de Covid-19.

Os relatos e andlises revelaram a fragilidade e a insuficiéncia das medidas
empreendidas pela gestdo superior de ambas as universidades frente aos desafios
sanitdrios, sociopoliticos e pedagdégicos vivenciados pela comunidade académica. As agles e
os encaminhamentos adotados, ja citados - a aprovacdo do auxilio inclusdo digital (UFC e
UERN), o PPE/Prograd da UFC e a composi¢cdo da Comissdo Especial de Consulta no ambito
da UERN - mostraram-se muito aquém do necessdrio para atender a demandas basicas, que
pudessem oportunizar aos estudantes, principalmente, mas também aos docentes,
participarem qualitativamente do processo educativo.

Na UFC, observam-se respostas institucionais parciais e ineficazes, agravadas por
uma situacdo politica interna, caracterizada por uma gestdo superior que implementou
medidas distanciadas da realidade efetiva da comunidade universitaria e, por isso,
contestadas por Unidades Académicas como a Faculdade de Educacdo, que assistiu a
duplica¢do dos esforgos para contrapor-se ao PPE/Prograd e construir um plano préprio que
atendesse as necessidades de sua comunidade académica. Em meio as demandas
enfrentadas, o Plano da Faced oportunizou a efetiva participacdo de estudantes, docentes e
TAs na construcdo de solucdes possiveis aos imponderaveis confrontados, por vezes
desenvolvendo intervencdes pedagdgicas reconhecidamente inovadoras.

Em se tratando da UERN, o processo de adesdo irrestrita ao ensino remoto como
Unica alternativa a operacionalizagdo das atividades académicas, evidencia o alheamento da

gestdo superior as condicdes de estudo dos estudantes e de trabalho dos professores e,
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além disso, as condigbes institucionais disponiveis (recursos e tecnologias). Sublinhamos,
outrossim, que a proposta de retomada das atividades apresentada pela Comissao Especial
de Consulta ndo partiu de principios pedagdgicos e de uma concep¢do de
ensino-aprendizagem que orientassem o trabalho docente.

Talvez seja ainda cedo, ou inoportuno, avaliarmos os aprendizados e ganhos
advindos da pandemia para a reinvengao dos processos educativos em nossas universidades.
Ainda estamos cambaleantes, com a vertigem causada pelo furacdo que nos atingiu
repentinamente e nos deixou sem chdo. Em tempos limitrofes para a humanidade, como
esse que estamos atravessando, é que sentimos o quanto necessitamos de uma que luz
ilumine nossas consciéncias, do amor que conforta nosso coragao e impulsiona nossos mais
elevados desejos, de que a saude e a coragem retomem nossos corpos abalados, para
resistirmos e trabalharmos a servico da vida, em nivel planetario, edificando em nossas
instituicdes de ensino um conhecimento verdadeiramente inovador, que labora na

constru¢dao de um mundo melhor para todas e todos. Sigamos!
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“POLITICA DE INCLUSAO PARA O ENSINO REMOTO”: REFLEXOES SOBRE A
EXPERIENCIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU NO CONTEXTO
DA COVID-19

“INCLUSION POLICY FOR REMOTE EDUCATION": REFLECTIONS ON THE
EXPERIENCE OF THE STATE UNIVERSITY VALE DO ACARAU (UVA) IN THE
CONTEXT OF COVID-19

Adriana Campani®
Rejane Maria Gomes da Silva®
Virginia Célia Cavalcante de Holanda®

Resumo

O presente artigo objetiva apresentar uma reflexdo sobre a “politica de inclusdo para o
ensino remoto”, no contexto da Covid-19, na Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
no ano de 2020. A partir das nossas experiéncias docentes, analisamos os caminhos
trilhados pela gestdo universitdria para esse formato de ensino. Partimos do principio de que
a democratizacdo das relacdes institucionais se caracteriza como condic¢do sine qua non para
gualquer processo de inclusdao pautado na garantia da igualdade de condi¢des de acesso aos
direitos adquiridos e a permanéncia dos alunos na instituicio. Compreendemos que o
momento pandémico desafiou reflexdes politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas sobre o
sentido da inclusdo na universidade. Destacamos também que, na UVA, especificamente, a
historica auséncia de um projeto democratico de universidade enfraqueceu ainda mais o
processo de inclusdo universitaria.

Palavras-chave: Politica de Inclusdo. Universidade democratica. Ensino remoto.

Abstract

This article aims to present a reflection on the "inclusion policy for remote education"in the
context of Covid-19, at the Vale do Acarau State University (UVA) in 2020. From our teaching
experiences, we analyze the paths trodden by university management for this format of
teaching. We assume that the democratization of institutional relations is characterized as a
sine qua non condition for any inclusion process based on ensuring format of teaching. We
assume that the democratization of institutional relations is characterized as a sine qua non
condition for any inclusion process based on ensuring equal conditions of access to acquired
rights and the permanence of students in the institution. We understand that the pandemic
moment challenged political, pedagogical and epistemological reflections on the meaning of
inclusion in the university. It is also noteworthy that, in UVA, specifically, the historical
absence of a democratic university project further weakened the process of university
inclusion.

Keywords: Inclusion Policy. Democratic university. Remote teaching.
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Introdugao

A origem da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) remota os fins dos anos de
1960, como Faculdade de Filosofia Dom José, organizada pela Igreja Catélica. O processo de
estadualizacdo percorreu um longo caminho, entre os anos de 1968 e 1984. Nesse cenario,
a ligacdo com a lgreja marca a historia da UVA, a qual ao ser estadualizada tem como
primeiro reitor o Padre Francisco Sadoc de Araujo, com apoio dos dirigentes da Diocese de
Sobral. O Antigo Seminario enquanto espaco fisico abriga o funcionamento da Universidade
até os dias atuais.

O status de universidade tem mesmo inicio em 1990 sob a batuta do Prof. José
Teodoro Soares, reitor pro tempore, vindo da Universidade Regional do Cariri (URCA), depois
de uma breve passagem como interventor. O referido reitor assume determinado a nao
envidar esforcos para tirar a UVA da instabilidade institucional, no que consiste aos recursos
necessarios a sustentacao da instituicdo. Assim, por meio da Lei 12.077, de 01 de margo de
1993, a UVA passa a ser vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior
do Ceara (SECITECE), sendo reconhecida pelo Conselho de Educacdo pelo Parecer de numero
318/94, de 08 de marco de 1994 e pelo Ministério da Educacdo por meio da Portaria
Ministerial de numero 821, de 31 de maio de 1994 (BRASIL, 1994a; 1994b). O ensino de
graduacdao mais que duplicou de 1990 a 2004, passando de nove cursos para vinte e trés,
sem contar aqui as varias ofertas de cursos de graduacio em regime especial®. Reitor Prof.
José Teodoro Soares passa a exaltar a instituicdo como um patrimonio de expressdo no
noroeste cearense. Sob o bastdo dessa gestdo, sdo realizados os primeiros concursos para
professores efetivos. A realizacdo do primeiro concurso, em 1994, proporcionou a chegada
de jovens professores, muitos recém-graduados que se somam a experiéncia dos que foram
inseridos no quadro de efetivos quando a UVA foi encampada pelo estado em 1984, tendo
esse enquadramento publicado em 1986. Muitas lutas tacitas se travaram entre concursados
e o grupo de professores da antiga faculdade, sendo emblematicas: as percepcdes do
modelo de universidade, as formas de organizagdo da categoria docente, o ritmo na
introdugao da pesquisa e da extensao universitaria, a dedicagdo exclusiva a docéncia

universitaria, a concepgao de gestao, entre outros aspectos.

% Cursos preferencialmente de formagdo de professores para profissionais atuantes nas redes de ensino
basico, os quais sdo ofertados fora de Sobral, em parceria com as prefeituras municipais. As aulas ocorriam em
calendario diferenciado, de forma concentrada nos meses de janeiro e julho ou nos finais de semana.
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Identificamos que alguns professores recém-concursados, aos poucos, encontraram
alinhamento com o pensamento do grupo dos professores da antiga faculdade, passando a
assumir cargos de gestdao. O outro grupo composto, sobremaneira, pelos recém-ingressos
passa a discutir um modelo de universidade mais democratico, defendendo a laicidade da
universidade e maior didlogo com a comunidade académica para constru¢ao de uma gestao
mais participativa. Nessa toada, surge um novo sindicato, mas permanece o sindicato
anterior que aglutina os professores oriundos da fase anterior a 1994. A universidade,
paulatinamente, passa a vivenciar um cotidiano com ares de universidade, com aulas
diurnas, centros académicos, eventos cientificos, gabinetes de professores, laboratérios,
colegiados de cursos mais ativos, pesquisas cientificas, entre outros aconteceres comuns a
construcdo de uma instituicdo de ensino superior. Apesar dessas insercdes, o modelo de
gestdao permanece o mesmo.

Passados mais de vinte e cinco anos das primeiras inquietacdes sobre o papel da
UVA, ela padece dos mesmos males, pois mantém-se atrelada as forcas da Igreja Catdlica,
forte ligacdo com grupos politicos locais que, na pratica, veem a UVA, implicitamente, como
sustentaculo de seus interesses. Tais praticas corroboram a lentiddo da construcdo da
Democracia na IES, expressa na auséncia do didlogo com a comunidade académica; na
inaptiddo de negociacbes nas longas greves de professores; na pouca lideranca para
constru¢do de uma nova estatuinte que possa assegurar elei¢des diretas para reitor. Essas
situagbes fragilizam o didlogo com a comunidade académica e, consequentemente,
enfraquecem a democracia universitdria, pedra angular de uma instituicdo de ensino
superior.

Nessa sintética exposicdo da génese da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
destacamos marcos historicos e legais que evidenciam a caréncia de um projeto de
universidade mais articulado e respaldado em bases democraticas. A caréncia desse projeto
implica maiores desafios na implementacdo do ensino remoto, pois, ao longo do primeiro
ano da pandemia, os docentes, discentes e gestores demonstravam receios com os impactos
de exclusdo gerados por qualquer iniciativa de um calendario letivo remoto. Nesse sentido,
os caminhos trilhados pela gestdao universitaria, para dar continuidade as aulas de forma

remota, geraram movimentos de reivindica¢do a uma politica de inclusdao na universidade.
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Neste texto, faremos uma reflexdo sobre a caréncia dessa politica de inclusdo para o
ensino remoto na UVA recorrendo ao nosso lugar de fala, um lugar de docéncia. A docéncia
aqui é compreendida como um lugar ético-reflexivo capaz de produzir um olhar sobre a
experiéncia vivida em um contexto institucional durante o primeiro ano da pandemia.
Compreendemos que “sao os olhares que botamos sobre as coisas que criam os problemas
no mundo (...) ao falarmos sobre as coisas, nds as constituimos” (VEIGA-NETO, 2002, p. 31).
Construir um olhar sobre os cendrios institucionais é construir um discurso sobre eles, ou
seja, é reapresentar os caminhos de uma experiéncia a partir do discurso de quem a
vivenciou. Esse olhar revisita o lugar da nossa docéncia nos cenarios entre sujeitos, entre
lugares e entre saberes produzidos na instituicdo.

Nesse contexto, o artigo em tela propde um olhar atento sobre os varios cenarios
criados, as tensdes vivenciadas e as dificuldades de implantacgdo de um ensino remoto
inclusivo, os quais sdo prejuizos oriundos na maior parte pela auséncia da democracia

universitaria.

Preliminares para o ensino remoto na UVA: cendrios institucionais

Santos (2020) analisa os tempos de pandemia como uma pedagogia cruel que
evidencia o sofrimento humano dos mais vulneraveis a COVID-19, motivado pela exploracado
capitalista e suas formas discriminatdrias. Evidencia a acdo discriminatéria do capitalismo
sobre pobres, mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncias, trabalhadores
informais, populacdes em situacdo de rua, moradores de areas periféricas e zonas pobres
das cidades, entre outros, infringindo os preceitos de cidadania e direitos humanos. O autor
convida os intelectuais a estarem atentos as urgéncias dos sujeitos comuns e suas
inquietacdes para uma compreensao da diversidade das experiéncias sociais e a construcao
de uma inteligibilidade sobre as multiplas invisibilidades evidenciadas pela pandemia.

Por muitas razdes, tenho defendido que o tempo dos intelectuais de vanguarda
acabou. Os intelectuais devem aceitar-se como intelectuais de retaguarda, devem estar
atentos as necessidades e as aspira¢des dos cidaddos comuns e saber partir delas para

teorizar (SANTQOS, 2020, p.14).
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O alerta do autor aos intelectuais refor¢ca nosso pensamento de que a Universidade é
fundamental na construcdo da democracia e justica social, mas, para isso, é necessario que a
mesma esteja disposta a democratizar suas relagdes institucionais, produzir conhecimentos
com as experiéncias sociais e investir em projetos de educacdo includente.

O estado de emergéncia provocado pela Covid-19 e a consequente medida de
isolamento social provocaram a necessidade de reorganizacdo dos sistemas e praticas
educacionais para oferecer continuidade e garantia ao direito a educacdo. O contexto da
pandemia suscitou discussao sobre varias dificuldades referentes ao acesso a educacdo, vale
ressaltar que esse problema ndo decorre somente do momento atual, mas como resultado
de todo um processo de desigualdade social em que a educacdo ndo é prioridade.

Nesse sentido, relataremos, no decorrer deste artigo, como a emergéncia do ensino
remoto, em nossa instituicdo, produziu cenarios conflituosos, colocando em questdo a
urgéncia de uma politica de inclusdo institucional. Passaremos, agora, a especificar os

momentos das decisGes da gestao universitaria e os cenarios que foram se configurando.

Cendrio 1 (marco de 2020): Criacdo do Comité Geral de Enfrentamento a Pandemia do

Coronavirus na UVA

Diante do cendrio provocado pela pandemia da COVID 19, a UVA, no intuito de
atender as determinacdes do Decreto Estadual n? 33.510 (CEARA, 2020a) e do Decreto
Municipal n2 2.371/2020 (SOBRAL, 2020), suspende todas as atividades presenciais de
ensino, pesquisa e extensdo, no periodo de 16 a 31 de marco de 2020, por meio da Portaria
n 295/2020 (UVA, 2020a). Em seguida, cria o Comité Geral de Enfrentamento a Pandemia do
Coronavirus, composto por quinze membros da administracdo superior da IES, sendo eles:
Reitor; Vice-Reitora; Chefe de Gabinete da Reitoria; Pré-Reitores de Planejamento;
Administracdo; Ensino de Graduacdo; Pesquisa e Pds-Graduacdo; Educacdo Continuada;
Assuntos Estudantis; Adjunto de Extensdo e Cultura; Ouvidor; Procurador Juridico;
Assessor de Comunicacdo; Secretdria Executiva da Reitoria; Diretora do Departamento de
Recursos Humanos, tendo esse Comité um carater consultivo e deliberativo.

A criacdo do referido Comité sem a representacdo da comunidade académica,

representacdo estudantil, servidores técnico-administrativos e sindicato dos docentes
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provocou um tensionamento na instituicdo, tendo em vista a auséncia dessas instancias no
referido Comité e consequente participacdo nas discussdes e tomada de decisGes em um
momento tdo critico vivenciado pela IES. Ante a repercussdo e criticas recebidas, a
administracdo superior altera a composi¢cdo do Comité por meio da Portaria n? 119/2020,
com a inclusdo de dois representantes da comunidade académica, sendo: um servidor
técnico-administrativo e um discente, isso depois de quarenta e cinco dias de reivindicacao
de assento nesse Comité, composto, até entdo, apenas por representantes da administracao
superior (UVA, 2020b).

Dando sequéncia as medidas de enfrentamento a Covid-19, em marco de 2020,
cria-se a comissdo para elaboracdo do Plano de Contingéncia para o Enfrentamento a
Pandemia do Coronavirus na UVA, por meio da Portaria n? 98/2020, sendo a mesma
composta pelas Pré-Reitoras de Planejamento; Administragdo; Ensino de Graduagdo;
Pesquisa e Pds-Graduacdo e Assuntos Estudantis, vindo a reforcar mais uma vez o carater
antidemocratico da instituicao (UVA, 2020c).

Nesse interim, a PROGRAD elabora uma Instru¢cdo Normativa com as normas para
atividades pedagdgicas ndo presenciais, atividades estas que seriam posteriormente
aproveitadas como Atividades Complementares. A PROGRAD comeca a discutir com os
coordenadores de cursos a criacdo de normas para as atividades ndo presenciais que,
posteriormente, se transformam no Provimento N21. Todo esse movimento provocou um
tensionamento da PROGRAD com o Comité, pois ela defendia que essas atividades ndo
podiam ser transformadas em atividades letivas e isso s ndo ocorreu, de forma imediata,

devido as pressées dos coordenadores de cursos.

Cendrio 2 (abril a junho de 2020): Normatizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais

na UVA

No cenario 2, ocorre a elaboracdo da instru¢cdo que normatizaria o funcionamento
das atividades de ensino durante a pandemia pela PROGRAD, sob apreciacdo dos
coordenadores de curso e aprovacdo no Comité Geral de Enfrentamento a pandemia. Nela,

normatizou-se a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais de cardter nao
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obrigatério, ndo letivo e complementar — Provimento CONSUNI/UVA 01 (UVA, 2020d). Essa
decisdo foi pautada na compreensdao de que a continuidade do calendario letivo de forma
remota exigiria dos alunos e professores condi¢des materiais, socioemocionais e processos
cognitivos diferentes aqueles que a cultura pedagégica presencial recorre. A universidade
nao estava preparada para essa mudanca. Além disso, a legislagdo estava pouco clara sobre
0 ensino remoto nas universidades estaduais, considerando que as autoriza¢des vinham da
esfera federal.

A partir desse Provimento, a universidade continua com suas atividades de ensino
ndo letivo, pesquisa e extensdao de forma remota sem obrigatoriedade aos alunos. Ha um
entendimento de que a universidade deve se manter ativa para fortalecer vinculos com a
comunidade académica e a sociedade nesse momento de isolamento social e de incertezas
provocadas pela pandemia. No entanto, muitos sdo os fatores que pressionaram a
universidade a dar continuidade as aulas de forma remota, a saber:

a. Os documentos legais — Pareceres CNE 05 e 09 /2020 (BRASIL 20203;
2020b); Resolucdes CEE 481 e 484 /2020 (CEARA, 2020b; 2020c), afinados em
autorizar as instituicoes de ensino superior (IES), estimulavam a criacdo de
calenddrios letivos remotos delegando as IES a responsabilidade sobre as
consequéncias dessa decisao;

b. A politica do governo federal em condicionar a continuidade dos seus
Programas como PIBID, Residéncia Pedagdgica e PARFOR ao funcionamento do
calendario letivo nas IES;

c. A recomendacdo do Ministério Publico para que a universidade tenha
medidas administrativas para garantir o direito a educa¢do dos alunos, somada aos
mandados de seguranca impetrados por estes reivindicando aula, mesmo que de
forma remota.

Cumpre destacar que, embora os documentos legais fornecam sustentabilidade legal
para as universidades estabelecerem um calendario de atividades pedagdgicas nao
presenciais para fins de cumprimento de calendario letivo, eles também reconhecem a
autonomia universitaria. Nesse momento, respeitar a autonomia das universidades significa
respeitar as condigdes dos multiplos contextos em que um planejamento de retorno as aulas

devera ser realizado e executado.
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nari junh 2020): Aprovaca Provimen riz realiz

atividades letivas de forma remota

Em junho de 2020, o Comité movimenta-se para revogar o Provimento N2 01, de 27
de abril de 2020 e aprovar o Provimento 09 que autoriza a continuidade das disciplinas de
forma remota e a validacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais como carga horaria
letiva das mesmas (UVA, 2020e). A criacdo desse Provimento suscitou muitas discussdes
tendo em vista ele ndo ter sido discutido pela comunidade e ndo considerar as
peculiaridades e necessidades da comunidade docente e discente em relagdo as suas
condicdes para o retorno das aulas. Considerando o conteddo do provimento 09 ilegal,
ilegitimo e excludente, o curso de Pedagogia, apoiado pelo Centro Académico e pelos cursos
de Ciéncias Sociais, Histdria e Filosofia, lanca uma nota posicionando-se contra a alteracao
do Provimento 01 e pedindo a revogacao do Provimento 09. Na mesma linha, o Sindicato
dos Docentes publica a nota: “Nota 03 do Sindiuva e DCE pela revogacao do Provimento
09/2020, do Comité Geral de Enfrentamento a Pandemia do Coronavirus-UVA” (SINDIUVA,
2020).

Esse periodo transcorrido até a aprovacdo do Provimento de n2 09 foi marcado por
movimentos envolvendo professores, estudantes e sindicato que buscavam um didlogo com
o intuito de discutir uma politica de inclusdo que viesse atender as reivindicacdes e
necessidades da comunidade académica no momento; no entanto, ndo conseguimos ser
atendidos em nossas reivindicacdes, pois a instituicdo, o tempo todo, ndo se abriu para esse
didlogo.

O Sindicato dos Docentes realizou assembleias e seminarios, pronunciou-se em redes
sociais e langou notas alertando que a retomada das aulas por ensino remoto nao poderia
acontecer sem antes garantir que nenhum estudante ficaria para trds por auséncia de
inclusdao digital, condicbes socioecondmicas dos alunos, condicdes emocionais da
comunidade académica devido a pandemia, apoio institucional entre outras questées. O
posicionamento do Sindicato e do Diretdrio Central dos Estudantes (DCE) representava os
pensamentos de parte dos professores e alunos da UVA, aliados aos movimentos externos a

universidade que se mobilizavam pela luta de uma politica publica que preserve a vida,
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garantias de direitos e condi¢Ges institucionais ndo excludentes. Mesmo reconhecendo a
legitimidade do posicionamento do sindicato e do DCE, ndao havia uma mobilizagao da

comunidade académica em defesa desse posicionamento.

Cendrio 4 (agosto de 2020): Elaboracdo do Plano de Retomada Gradual das Atividades
Letivas da UVA

A aprovacdo do Provimento 09 provoca um outro movimento iniciado pela direcao
adjunta do Centro de Filosofia, Letras e Educacdo, a qual convoca uma reunido do Cocentro
para discutir a urgéncia de um planejamento de retomada as atividades letivas via ensino
remoto, pois nem o sindicato e nem a gestdo apresentava algo estruturado para discussdo. E
nesse contexto que nasce a proposta de um Plano de Retomada Gradual das Atividades
Letivas da UVA (UVA, 2020f). O plano foi elaborado pela Diretora Adjunta do CENFLE, trés
representantes docentes, trés discentes dos cursos que formam o Centro (Filosofia, Letras e
Pedagogia) e trés professoras do curso de Pedagogia, que haviam participado da elaboracao
da Nota de Repudio do Provimento N2 01 (UVA, 2020g). O plano foi construido a partir de
reunides desse grupo, nesse momento também realizamos reunidao com os professores do
centro para apresentacdo do plano, reunido com representantes do Centro de Ciéncias
Humanas e representacao estudantil.

O plano defendia uma politica de inclusdao na perspectiva de “incluir todos incluindo
mais”, em que, a partir da perspectiva de incluir todos incluindo mais, foram propostas
medidas administrativas e académicas e estratégias pedagdgicas fundamentais, as quais
estdo em consonancia com a missao da UVA que visa a “ofertar ensino superior de
exceléncia, de forma inclusiva, flexivel e contextualizada, e buscar, por meio da pesquisa e
extensao, solucbes que promovam a qualidade de vida” (UVA, 2013, p. 8). Tais medidas
seriam realizadas a curto, médio e longo prazo e dariam suporte ao funcionamento do
Calendario Letivo Alternativo Remoto e a um projeto de universidade mais includente.

O plano foi apresentado aos professores do CENFLE, ndo tendo nenhuma
manifestacdo percebida. Havia um sentimento de apatia no ar. O plano foi enviado para o

Diretor do Centro de Ciéncias Humanas, o qual encaminhou para apreciacdo dos
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professores. Como resultado, foi informado que a adesdo ao plano so6 seria possivel se uma
cldusula pétrea fosse incorporada no Plano do CENFLE, a saber: inicio das aulas apds a
garantia dos chips e tablets para os estudantes. Ndo houve consenso com essa cldusula e
permaneceu a ideia de iniciar o semestre remoto na data proposta pela reitoria, porém com
duas entradas: uma para aqueles que ja tinham condi¢Ges para acessar as aulas e outra para
os que aguardavam os chips e equipamento. Isso exigiria um planejamento pedagdgico das
disciplinas diferenciado para atender as especificidades, bem como um compromisso da
gestdo em garantir as condicGes de acesso. Vale salientar que a gestdo da UVA estava, desde
maio de 2020, em negociacdo com o governo do Estado para aquisicdo de material de
desinfeccdo, ventiladores, chips, auxilio conectividade (para pagar internet), computadores e
auxilio alimentagao.

A proposta foi construida e entregue a PROGRAD, no entanto, o que propusemos ndo
foi considerado pela administracdo superior, a qual aprovou, logo em seguida, o Provimento
N2 09, o qual ndo apresentava nenhuma Politica de Inclusdo e, consequentemente, nenhum
compromisso com os docentes e discentes. Vale ressaltar que, nesse periodo, foram feitos
contatos com outros centros, mas nao foi possivel uma adesdo a nossa proposta devido a
pontos divergentes. O calendario letivo de ensino remoto da UVA iniciou em setembro.
Neste momento, estamos em fase de discussdo sobre as possibilidades e consequéncias

dessa decisao.

Cendrio 5 (outubro de 2020): Aprovacao do Plano no Centro de Ensino Pesquisa e Extensdo

(CEPE)

A proposta do CENFLE, apoiada, em quase sua totalidade, pelo Centro de Ciéncias
Humanas, por representantes do Sindicato Docente e pelo Diretério Central de Estudantes,
foi encaminhada a PROGRAD, que levou ao CEPE, porém nao foi aceita pela administracao
superior, a qual marcou nova reunido para apresenta¢do de uma nova proposta, essa agora
elaborada pela PROGRAD. Essa segunda proposta foi apresentada e aprovada na reunido
seguinte. Nela, foram excluidas todas as a¢des referentes a politica de inclusdo: assisténcia

estudantil, inclusdo digital, acessibilidade; garantia de direitos de realizacdo do trabalho
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docente; e processos académicos alternativos, garantindo direitos dos alunos e professores.
A derrota do plano mais representativo no CEPE foi s6 mais um dos sintomas de que a
cultura académica da UVA carece de uma politica participativa e democratica, pois nado foi
uma derrota provocada pelos gestores somente, mas pelos professores-colegas e alunos que
representam nossos cursos no CEPE.

Podemos dizer que trés grandes campos discursivos foram declarados em 2020 até a
implantacdo do ensino remoto na UVA, a saber:

a) o campo da gestdo e das pessoas que defendem a retomada das aulas de forma
remota independente das condicbes, pois entendem que a universidade também deve
responder aos alunos que querem e podem ter aula remota;

b) O campo das pessoas sintonizadas com as entidades representativas, Sindicato dos
Docentes e Diretério Central dos Estudantes, que defendem a ndo retomada do calendario
letivo em 2020 por meio do ensino remoto, pois entendem que ela provoca exclusdo e o
lema é “ninguém fica para tras”;

c) E o campo das pessoas que compreendem que qualquer proposta de calendario
letivo remoto devera ser planejada sob igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia
dos alunos, pois ninguém deve ser excluido por falta delas.

Os cendrios nos apresentam uma ambivaléncia de sentimentos e posicionamentos
da comunidade académica sobre o que é melhor para ndo excluir ou para incluir no contexto
da pandemia. Compreendemos que todos o0s posicionamentos trazem, em seus
fundamentos, o sentido da inclusdo/exclusdo como motor da tomada de decisdo. Nesse
sentido, objetivamos problematizar a inclusdao na universidade no cenario de oferta do
ensino remoto pautado no principio incluir todos incluindo mais.

A UVA tinha 7.064 alunos matriculados no semestre de 2020.1 (NTI/UVA/2020). O
relatério do perfil socioeconémico dos alunos dos cursos de graduacdo da UVA (UVA,
2020h%) informa que 80,24% tém renda familiar de 1 a 2 salarios; 60,71% n3o tém renda
pessoal; 20,36% tém renda pessoal menor do que 1 saldrio-minimo; 52,93% nunca
receberam beneficio social; e 34,33% deixaram de receber saldrio. A grande maioria,

78,50%, estudou em escola publica. Dos respondentes, 50,79% s3do do sexo feminino e

89 0 questiondrio socioecondmico é aplicado a todos os alunos da universidade como condico para realizar a
rematricula. Portanto o seu relatério é atualizado semestralmente e produzido pelo Nicleo de Tecnologia e da
Informac&o (NTI/UVA).
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49,21% sao do sexo masculino, a faixa etdria predominante é de 18 a 23 anos e 88,55% sdo
solteiros. Se declaram pardos 61,10% e brancos correspondem a 27,76%. Apenas 36,75%
residem em Sobral, sede da universidade, sendo que 66,09% residem com pais e 12,99%
com esposo (a) e filhos (as). A mais, 67,98% utilizam transporte coletivo intermunicipal para
acessar a universidade. O mesmo relatério informou que 94,81% dos alunos possuem
conhecimento basico em informatica; 85,24% tém acesso a internet em casa; e 71,94%
possuem computador. O relatdrio informa ainda que existem 68 pessoas com deficiéncia na
universidade, as quais optamos por informar de forma numérica e por deficiéncia: 08
deficiéncias fisicas; 06 deficiéncias auditivas; 01 surdez; 48 baixa visdo; 01 deficiéncia
multipla; 01 deficiéncia mental; e 03 cegueira.

Os dados revelam uma comunidade estudantil jovem, pobre e excluida cuja
formacgdo basica ocorreu nos limites materiais e pedagdgicos da escola publica brasileira.
Para esses jovens, acessar a universidade é uma conquista, mas se manter nela é uma luta,
nao s6 pela vulnerabilidade socioeconbmica, mas também pelos processos de
subalternizacdo dos seus saberes aos da cultura académica. Sendo assim, qualquer cenario
educativo remoto na UVA nado beneficiard os privilegiados economicamente, porque eles
ndo estdo na nossa universidade. Na UVA, o que diferencia os alunos ndo é sua condicdo
socioeconO6mica, mas suas subjetividades. Além da igualdade de acesso e permanéncia, a
luta é pela legitimidade da diferenca. Essa condicdo complexifica e compromete, ainda mais,
a luta da universidade pela inclusao.

Outros dados sdo apresentados no relatério de uma pesquisa realizada pela
PROGRAD®, cujo principal objetivo foi verificar as condicdes de acesso e interesse em
realizar aulas remotas. O relatério informou que 94,41% tém acesso a internet, sendo que
66,40% possuem computador; a mais, com base nesses percentuais, 80,86% afirmam ter
interesse em ter aula remota. Nessa pesquisa, a PROGRAD obteve resposta de 55% (3.830)
dos alunos matriculados no semestre 2020.1 (UVA, 2020i).

Estatisticamente, os relatdrios socioecondmicos discentes e o da PROGRAD nos

dizem que, na UVA, a maioria dos alunos tém acesso a internet e tém interesse em ter aula

20 questionario, cujo objetivo é verificar as condi¢des de acesso e disponibilidade para realizar aulas remotas,
foi elaborado pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROGRAD/UVA) e aplicado por ela no periodo de 11 a
20 de junho de 2020.
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remota, no entanto, numa leitura que favoreca o principio de incluir todos, incluindo mais, é
necessario considerar que:
a) 25,04% tém acesso precario a internet (instavel ou limitado) e 5,59%
afirmam ndo possuir nenhum acesso a internet;
b) 26,08% possuem computador de uso compartilhado, 49,02% usam o
smartphone e 6,05% ndo possuem nenhum aparelho;
c) 15,14% afirmam ter interesse em ter aula, mas ndo tém acesso
nenhum a internet;
d) 17,23% tém interesse em ter aula, mas estdao impossibilitados pela

situacdo da pandemia.

A universidade tem que estar atenta aos dados que ndo representam a “maioria”.
S3do eles que revelam a demanda para as politicas de inclusdo em um calenddrio letivo
ofertado de forma remota, a saber: a) se 55,22% (3.830) dos alunos da universidade
responderam ao questiondrio aplicado pela PROGRAD, falta ouvir 45% (3.234); b) 30,63%
tém acesso precario ou nenhum acesso a internet; c¢) 55,07% ndo tém computador para
estudo; d) 32,37% tém interesse em ter aula, mas estdo impossibilitados por falta de acesso
ou outras questdes relacionadas a pandemia; e) é necessario uma politica que inclua 68
pessoas com deficiéncia para o ensino remoto. Se o principio € incluir, entdo o momento
exige uma UVA mais atenta, cuidadosa, zelosa e especialmente comprometida ndo s6 com
as condi¢Oes de acesso, mas também de permanéncia dessa “minoria”. Contudo, todas essas
demandas exigem dos alunos e professores condicdes materiais, socioemocionais e
processos cognitivos diferentes aqueles que a cultura pedagodgica presencial recorre. Sendo
assim, a propositura de um plano de retorno as aulas, de forma remota, deve ser
profundamente includente.

A lei deve ser lida com atencdo aos principios que regem uma instituicdo de ensino.
No caso da UVA, defendemos que o maior principio é ndo excluir ninguém dos processos
educativos em que ja estdo inseridos, mas sim criar caminhos alternativos e reconfigurados
para que todos possam seguir caminhando. Para isso, é necessario que a gestdo universitaria
exercite uma escuta atenta e qualificada no que tange a comunidade académica, um olhar

cuidadoso as condi¢des de acesso dessa comunidade ao ensino remoto, sejam materiais ou
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de conhecimentos, e uma reflexao profunda sobre o que tudo isso significa para um projeto
de universidade democratica e includente.

Compreendemos que uma universidade democratica e includente é polifénica
pluriversal, subversiva e auto reflexiva (SANTOS, 2019). A comunidade académica é
composta por muitas vozes que se expressam de forma convencional e ndo convencional.
S3do vozes ecoadas dos movimentos e coletivos (sociais, culturais, artisticos, comunitarios,
cognitivos, religiosos etc.) inseridos na universidade. Elas se impdem por suas diferentes
formas de pensar, conhecer, ler o mundo, existir, coexistir e reexistir. Elas estdo ali, com suas
diferentes temporalidades, circulando no tempo e no espaco institucional, disputando lugar
e reconhecimento. Como visto em Santos (2019), a visibilidade e o reconhecimento dessas
vozes demandam uma gestdo de processos educativos, na universidade, que seja plural e

subversiva, capaz de nutrir didlogos reflexivos e auto reflexivos na comunidade académica.

Politica de inclusdo para o ensino remoto na UVA: incluir todos incluindo mais

Aprendemos com Paulo Freire que a educacdo deve se configurar como caminhos
gue nos ensinam a ser mais como realizagdo humana. O ser mais é sempre a busca da
superacao das condi¢cbes e conquistas existentes, do sentido da existéncia individual e
coletiva, da liberdade, da comunicacao, do aprimoramento humano. Nosso patrono também
nos ensinou que a democracia é a “forma de luta ou de busca mais adequada a realizacdo
humana do ser mais” (FREIRE, 2002, p. 192). Para Freire o ser mais é uma vocacgao
ontolégica que nos capacita a mover intencionalmente o mundo e nele intervir, é a
“expressao da natureza humana em processo de estar sendo” (FREIRE, 2007, p. 31).

Portanto, ndo existe educagdo sem democracia e vice-versa, pois uma alimenta a
outra. E na educacdo democratica que aprendemos a nos incluir e a incluirmos. Nossos
estudos acenam para uma compreensao de que a inclusdo ndo é um conceito, mas lutas.
Sdo lutas de inclusdo econOGmica, social, politica, cultural, género, raca, etnia, sexualidade,
religiosa, epistémica entre outras.

A educacdo democratica é raiz da inclusdo porque nela aprendemos a fortalecer

vozes individuais e coletivas, descortinar poderes, seres e saberes e desnaturalizar a

exclusdo. Nesse sentido, a educacgdo, por ser democratica, deve ser vista como processos de
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inclusdo de todos e ndo como produto dessa. A educacdo se constréi em processos
democraticos para uma politica cultural publica includente.

A educacdo includente nos exige interculturalidade critica para questionar as
relacdes de subalternizacdo sobre e entre os diferentes grupos socioculturais. Ela nos desafia
a assumir, respeitar e legitimar a diferenga como constitutiva da democracia. Aprendemos a
incluir e nos incluir no Didlogo Intercultural (SANTOS, 2013), o qual nos permite ampliar, ao
maximo, a consciéncia de incompletude mutua das culturas.

A inclusdo, sendo uma aprendizagem intercultural, coloca-nos na condicdo de
sujeitos inconclusos, inacabados e incompletos; e, na busca de completude, nos alocamos e
realocamos permanentemente. Para fortalecer o estado permanente de inclusdo, a acdo é
sempre no gerundio: incluindo. Incluindo para superacdo das condicdes e conquistas
existentes. Essa compreensdo nos permite analisar a inclusdao como lutas para incluir e se
incluir, em um “estar sendo”, cujo principio é incluir todos, mas o processo é incluir mais.
Nessa perspectiva, o lema “Ninguém fica para trads” pode ser ressignificado por incluir todos
incluindo mais. Para isso o ponto de partida é saber quais condicGes e processos sao
necessarios para incluir mais e lutarmos por eles.

Em primeira andlise, consideramos a democratizacdo das rela¢des institucionais um
principio basico para qualquer processo de inclusdo. Politicas que garantam a igualdade de
condi¢cOes de acesso e permanéncia configuram-se como uma luta prioritaria que deve ser
travada institucionalmente numa relacdo mutua. A garantia e igualdade de direitos devem
ser asseguradas nas decisdes académico-administrativas da instituicdo. A busca pela
equidade nos processos educativos deve respeitar diferentes temporalidades, pois os
processos de inclusdao devem ser permanentes.

Na educacdo, a inclusdo requer igualdade nas condi¢des de acesso e permanéncia,
bem como processos educativos que assegurem condi¢cdes de aprendizagem a todos os
alunos nas suas diferencas. Essas condicées ndo se pautam somente na forma de organizar a
aprendizagem do que estd estabelecido pelo curso ante a pandemia, mas de selecionar
outras aprendizagens pds-pandemia. Sao, também, nos processos educativos que “ninguém
solta a mao de ninguém”, portanto o esforco é de todos em uma corresponsabilidade entre

alunos, professores, gestores e técnico-administrativos.
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E aqui que pedagogias outras (WALSH, 2013) podem ser construidas em beneficio da
inclusdo. S3ao construidas por processos plurais de construcdo identitaria, provocando
rupturas epistemoldgicas (SANTOS, 2010) e desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2010).
Portanto, ndo se trata somente de repensar a forma de aprender, mas o que aprender. A
inclusdo na universidade passa também pelo curriculo. Ndo existe universidade democratica
sem curriculo democratico. O curriculo includente se orienta pelo saber de experiéncia
(BONDIA LARROSA, 2002) dos seus atores e de seus diferentes lugares de fala (docentes,
discentes, gestores, técnico-administrativos, coletivos sociais, setores da sociedade civil,
entre outros), produzido entre o conhecer e o existir em acontecimentos, cujas travessias
sdo desconhecidas e incertas, mas apaixonantes. Assim, o saber de experiéncia é o

fundamento ético-epistémico do que chamamos de curriculo.

Consideragoes finais

Os multiplos cenarios indicam os tensionamentos gerados em um momento
pandémico no contexto universitario. Esses tensionamentos poderiam ter fortalecido a
democratizacdo da UVA se ndo fossem atropelados pelo imediatismo e unilateralismo da
gestdo em aderir ao ensino remoto desprovido de um planejamento alicercado em uma
politica de inclusdo universitaria.

Nosso entendimento é de que a pedagogia universitaria, no contexto da pandemia,
deve se apoiar nos pilares da democracia, na igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia, na garantia de direitos e na equidade dos processos educativos. Sdo pilares
gue sustentam os processos de inclusdo para qualquer cenario de ensino remoto, os quais
sdo aliados as acGes que contemplam: assisténcia estudantil; inclusdo digital; acessibilidade;
garantia de direitos de realizacdo do trabalho docente; apoio técnico-administrativo;
comunicacdo institucional transparente e eficiente; protecdo e orientacdo para o uso da
imagem e do conteldo da internet; processos académicos alternativos, garantindo direitos
dos alunos e dos professores; e diretrizes pedagogicas para ambiéncia de educacdo on-line.

Destacamos que a inclusdo, por ser luta, ndo pode ser disciplinarizada, categorizada,
conceituada, paradigmatizada, pois qualquer tentativa, nesse sentido, enfraquece seu

propdsito. O sentido da inclusdo s6 pode ser dado por quem quer se incluir, mas é no
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processo educativo que esse sentimento pessoal de inclusdo, “me incluir”, pode ser
ressignificado por “me incluir com”; nesse contexto, a luta ndo é mais pela sobrevivéncia,
mas por um projeto de vida. Diante disso, defendemos que a universidade crie processos
educativos que fortalecam lutas por projetos de vida e ndo sobrevivéncia em projetos
estabelecidos. Talvez seja essa a nossa principal capacidade de reexisténcia académica para
incluir todos, incluindo mais.

Na nossa experiéncia vivida na Universidade Estadual Vale do Acarad, a auséncia
historica de democracia ndo nos permitiu, mesmo em um periodo pandémico, formar um
Comité com ampla representacao, situacdo que crescentemente foi inviabilizando a garantia

de direitos e a equidade dos processos educativos para o ensino remoto.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS: ACAO COLABORATIVA
EM TEMPOS DE PANDEMIA NA FORMAGAO DE PROFESSORES

DIGITAL TECHNOLOGIES: COLLABORATIVE ACTION
IN PANDEMIC TIMES IN TEACHER TRAINING
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Resumo

Com a suspens3ao das aulas presenciais nas escolas devido a pandemia da COVID-19,
tornou-se inevitavel aos professores a busca por atividades pedagdgicas e ferramentas
tecnoldgicas que disponibilizassem aos estudantes as atividades planejadas. Uma pesquisa
realizada com 42 professores do Ensino Fundamental, Ciclo | e Ciclo Il, foi constatada que
55% dos entrevistados apontaram a necessidade de uma formagdo em “Plataformas
digitais/tecnologias”. Neste contexto, o presente estudo objetivou avaliar o conhecimento
do uso das ferramentas digitais por parte dos profissionais da educacdo, por meio de uma
Oficina “Plataformas Interativas para o Ensino Remoto”, ofertada aos professores de uma
escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo.

Palavras-chave: Tecnologia Digital. Ensino Remoto Emergencial. Formagdo de Professores.

Abstract

Due to the suspension of classroom classes in schools because of the COVID-19 pandemic, it
became inevitable for teachers to search for pedagogical activities and technological tools
that would make available the planned activities to students. A survey carried out with 42
elementary school teachers, Cycle | and Cycle Il, found that 55% of respondents indicated
the need for training in “digital platforms/technologies”. In this context, the present study
aimed to assess the knowledge of the use of digital tools by education professionals,
through a Workshop "Interactive Platforms for Remote Teaching", offered to teachers of a
public school in the countryside of Sdo Paulo.

Keywords: Digital Technology. Emergency Remote Teaching. Teacher training.
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Introdugao

O presente estudo se deu no contexto pandémico provocado pela COVID-19, no
ambito da formacdo de professores para aulas mediadas pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicac¢do (TDICs).

Uma das formas de prevencdo contra a infeccdo do coronavirus’® , conforme
preconizada pela Organiza¢dao Mundial da Saude (OMS), é o distanciamento social e o uso de
barreiras de protecdao, como mdascaras (BELASCO; FONSECA, 2011). Isto levou municipios e
Estados de varios paises, a tomarem determinadas medidas, dentre as quais no campo da
educacdo, como a suspensdo das aulas presenciais. No entanto, os processos de ensino e
aprendizagem continuaram de maneira remota, gerando preocupacdo e necessidade de
formacao para os professores.

Com o atual cenario pandémico e tecnoldgico, as mudancas nos processos
educacionais se fizeram urgentes. O ensino mediado pelas plataformas digitais
apresentou-se, assim, como uma saida para a mediacdo das aulas. O que antes era utilizado
apenas para consultas esporadicas, passou, entdo, a ser a principal via de comunicagdo para
realizacdo das aulas imprescindivel para o ensino e a aprendizagem, como o acesso a
Internet e o uso de aplicativos e plataformas virtuais, acessados por meio de computadores
e dispositivos moveis. O ensino remoto emergencial (ERE)”>como apresenta Rondini, Pedro e
Duarte (2020), evidenciou a necessidade de uma nova organizagdo escolar na finalidade de
atender professores e estudantes.

O projeto “Colaboracdao Universidade — Escola Publica na construcdo de politicas,
praticas e culturas mais inclusivas” (FAPESP, processo 2019/05068-9), é resultante de outro
projeto “Avaliacdo da qualidade da educacdo ofertada aos alunos publico alvo da Educacao
Especial em escolas publicas” (FAPESP, processo 2015/22397-5) que visa avaliar a qualidade
da educacdo direcionada aos alunos da Educacdo Especial de uma cidade do interior

paulista, concluido em dezembro de 2018. Apds a analise dos resultados, verificou-se a

necessidade de continuar intervindo no espaco escolar, tendo em vista a promogdo de

7% 0 coronavirus foi causador de iniimeros casos graves de pneumonia, por ser altamente contagioso (por meio
das secregGes respiratdrias). Ele foi propagado inicialmente na cidade chinesa de Wuhan.

> Ensino remoto emergencial (ERE) é “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico
de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituices
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo sejam interrompidas” (BEHAR, 2020, s.p).
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praticas mais inclusivas. Nesta direcdo, foi ofertada uma Oficina na area de Plataformas
Digitais e Tecnologia aos professores de uma escola publica participante do projeto, no
interior do Estado de S3o Paulo.

O presente artigo teve por objetivo destacar problemas reais vivenciados por um
grupo de professores frente ao conhecimento tecnoldgico e mostrar as solugbes
encontradas, e isto através de uma acdo colaborativa proposta na Oficina Plataformas

Digitais e Tecnologia.

O uso da tecnologia na pratica pedagdgica

E evidente a importancia das tecnologias no cenario educacional nesse periodo
pandémico, no qual as aulas e as avaliagdes da aprendizagem foram mediadas pelas
plataformas digitais.

Neste novo contexto, em que as mudangas educacionais continuam
manifestando-se sem o necessario aprofundamento das reflexdes e apesar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) preconizar o uso das TDICs, ainda dificuldades sdo
enfrentadas e que essas foram evidenciadas durante o periodo remoto. O trabalho com os
conteldos de forma intencional nas plataformas digitais apresenta-se como uma estratégia
para a escola presencial, visando a aquisicdo do conhecimento. Silva e Camargo (2015, p.

174) destacam que,

[...] a tecnologia digital aparece como parte essencial da cultura escolar,
pois permeia a vida de alunos, professores e pais, que interagem na
internet por meio de dispositivos. Esse novo cenario exige da instituicdo de
ensino um posicionamento sobre, pelo menos, duas questBes: uma
comportamental e outra pedagdgica. Do ponto de vista comportamental,
trata-se de dispor de abordagens e de entendimento para lidar com as
novas geracgées, que tém chegado a escola sabendo manipular dispositivos
eletrénicos e atuar em ambientes digitais. Do ponto de vista pedagdgico,
trata-se de dispor de estratégias de aprendizagem que correspondam as
condi¢des de producdo, acesso e transmissao do conhecimento em nossa
época.

Se no momento pré-pandemia isso ja estava claro, como expressam Silva e
Camargo (2015), no momento atual deparamo-nos com uma necessdria mudanca na

comunidade escolar, pois, ficou evidente a falta de preparacao e formacdo profissional de
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professores e gestores quanto ao uso das tecnologias digitais. Concordando com Ostenberg,
Carraro e Santos (2020, p. 3), esta falta de formacdo, “é indicada como um dos gargalos na
deficiéncia educacional brasileira”. Vivemos em um momento em que se exige do
profissional da educacdo habilidades e competéncias que precisam ser ofertadas na
formacdo inicial. Ha ainda, outros fatores que interferem numa educa¢do de qualidade,
como a falta de espaco fisico adequado, materiais e até os equipamentos especificos.

Kenski (2001, p. 103) afirma que “o papel do professor em todas as épocas é ser o
arauto permanente das inovac¢Oes existentes. Ensinar é fazer conhecido o desconhecido”,
exigindo do professor praticas pedagdgicas atualizadas e eficientes, que efetivem a

aprendizagem. Capellini e Zerbato (2019, p. 23) pontuam que:

A ideia tradicional de que todo conteudo ensinado e aprendido deve ser
registrado de uma Unica forma, por meio da escrita formal no caderno - o
famoso lapis e papel - precisa ser desconstruida e, por outro lado, é
necessario mostrar aos profissionais da educacdo que um desenho, a
oralidade, o recorte de uma figura, a interpretacdo de um assunto ou a
escrita no computador, podem e devem ser considerados registros do
aprendizado do estudante, sobre o mesmo assunto trabalhado em sala de
aula.

As constantes transformagdes que ocorrem na sociedade em tempos de
distanciamento social exigem do professor um conhecimento relacionado as ferramentas e
ambientes de aprendizagem. Moran (2007, p. 103) afirma que “as tecnologias nos ajudam a
encontrar o que esta consolidado e a organizar o que estd confuso, cadtico, disperso”. No
entanto, o desenvolvimento de tais habilidades consiste em um grande desafio para os
professores. E desafiador dominar as ferramentas digitais, buscar informacdo e adequéa-las a
realidade atual.

O arcabouco tecnoldgico e os recursos digitais que surgiram em meados dos anos
1990 no campo educacional sdo cada vez mais necessarios para ultrapassar as metodologias
de ensino tradicionais, pautadas, unicamente, em estratégias focadas na transmissdao do
conhecimento. O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado pelo
Ministério da Educacdo em 1997, promoveu o uso da tecnologia como ferramenta de
enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. Desde 12 de dezembro
de 2007, o Decreto n° 6.300, reestruturou seus objetivos e passou a promover o uso

pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes publicas de educacao
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basica’®. Como podemos acompanhar, foram mais de 20 anos de a¢des voltadas para o uso
das tecnologias nas escolas. Contudo, no momento da pandemia identificamos, por meio
das narrativas dos professores das redes de educagdo bdsica, que uma grande fragilidade
ainda era nitida, quanto a formac¢do docente. Tivemos muitos avangos em hardware e
software conforme escreve Melo (2015), mas infelizmente as estratégias de ensino pouco se
transformaram devido a falta de investimento na formacdo inicial e continuada dos
professores. Mas, a partir de 2020, devido a pandemia, tornou-se inevitavel a busca por
recursos pedagogicos e ferramentas que pudessem mediar o desenvolvimento das
atividades educacionais de forma ndo presencial.

Ja antes da situacdo da pandemia do Sars-COV 2, pesquisas apontavam a falta de
dominio do uso das tecnologias por parte dos profissionais da educa¢do. Moran (2007, p.
12) afirma que “[...] se ensinar dependesse s6 de tecnologias, ja teriamos achado as
melhores solu¢cdes ha muito tempo. Elas sdo importantes, mas ndo resolvem as questdes de
fundo”. De acordo com o autor, o professor procura identificar a ferramenta mais adequada
para trabalhar os contetudos a serem desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
a partir de seus objetivos, mediante o ensino intencional e planejado.

As tecnologias contribuem “para comunicar, acessar, disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva” (MORAN, 2019, p.75). O maior desafio estd em usa-las como parte de
uma pratica pedagodgica que coloque a inteligéncia dos estudantes em interacdo: “o que
realmente importa em uma revolucdo tecnoldgica ndo é a tecnologia em si, mas o que
fazemos com ela e como ela pode melhorar as nossas vidas” (GABRIEL, 2013, p. 3).

As TDICs sdo uma realidade e precisam ser inseridas dentro do contexto escolar. Dessa
forma, é imprescindivel pensar em formacdo a fim de inseri-las no ensino e aprendizagem
ou, noutras palavras, para que os professores se apropriem e utilizem as ferramentas digitais
de forma criativa e participativa em suas praticas pedagdgicas. Isso deve considerar trés
guestdes essenciais, a saber: "o acesso ao equipamento (suporte), conexdo com internet de

qualidade (meio) e formacado dos professores (mediadores)” (BRAGA; VOVIO, 2015, p. 61).

78 Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/proinfo. Consulta em 14/10/2021.
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Metodologia

Para avaliar o conhecimento e o dominio das tecnologias por parte dos profissionais
da educacdo da rede, e orienta-los inicialmente, foi realizada uma pesquisa com 42
professores em uma escola publica do interior do estado de S3o Paulo, atendida pelo projeto
“Colaboracao Universidade — Escola Publica na construcao de politicas, praticas e culturas
mais inclusivas” (FAPESP, processo 2019/05068-9), na qual era preciso citar os cursos de
formacdo que eles gostariam de se apropriar, por meio da plataforma Google Forms.

De acordo com os dados coletados entre os professores, constatou-se que 55%
queriam a formagdo para uso das Plataformas digitais/tecnologias; 19% para Gravagdo de
video; 6% para Educacdao pds-pandemia; 4% Nao sabiam; para o trabalho com a 2%
Educacdo Especial; 2% para o Ensino de Matematica; 2% para oferecer Jogos; 2% para
aprender sobre Planilha eletronica; 2% para o trabalho com a Pedagogia Histérico Critica; 2%
para o Ensino de Geografia; e 4% nado especificaram.

Com base nos dados apresentados, a falta de preparo com o uso da tecnologia ficou
evidente. Foi elaborada uma Oficina na area de Plataformas Digitais e Tecnologia: Kahoot,
Google Forms, Padlet, Anchor - Podcast, PowToon, Word Wall e Quizizz, plataformas que
possibilitam a producdo de conteldos, e ao utiliza-las o aluno deixa de ser um simples
consumidor, ele também cria conteddos. Além disso, todas as ferramentas mencionadas tem

possibilidade de utilizacdo gratuitamente.
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Quadro 1 - Organizag¢ao e Desenvolvimento da oficina

Nome da Oficina Plataformas Interativas para o Ensino Remoto
Participantes 42 professores
Carga Horaria 06 horas

Numero de Encontros | 3

C.H. de cada encontro | 02 horas

Objetivos 1. Apresentar ferramentas digitais para criagao de
conteudo no Ensino Remoto Emergencial.
2. Introduzir a criagdo de conteudo.
3. Compartilhar contetdo.

Recursos utilizados Computador e/ou dispositivo mével com internet,

Ferramentas digitais de criacdo de conteldo e Google Meet.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Para viabilizar a realizacdo da oficina “Plataformas Interativas para o Ensino
Remoto”, mantendo o distanciamento social, escolheu-se o Google Meet, como ferramenta,
para a realizacdo dos encontros sincronos.

No cronograma de formacdo, estavam estipulados trés encontros de duas horas
cada, mas em virtude da dificuldade encontrada em acessar as plataformas mencionadas,
pela maioria dos professores, ficou evidente que mais reunides seriam necessarias. O
primeiro encontro trouxe uma introducdo acerca da importancia da tecnologia e da sua
utilizacdo, aliada as praticas educacionais. Em seguida, foram apresentadas as plataformas a
serem trabalhadas na formacdo e os estudos ficaram centrados no Google Forms e no
Kahoot, que como relata Cassettari (2015, p. 63) “é uma plataforma de quiz games web,
onde é possivel cadastrar grupos de perguntas e respostas, lancar sessdes de jogos para os
jogadores e convidar outros para as sessdes; o jogador podera responder as perguntas do
quiz game”.

Os formadores, autores da pesquisa, apresentaram um modelo de quiz,
pré-estabelecido, com dados histéricos da escola, para ser jogado pelos professores
participantes da oficina. De acordo com Serra e Bianco (2019, p. 39), “[...] apenas saber ndo

garante competéncia. Para fazer acontecer, ha de se ter um repertério de habilidades e
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atitudes que, necessariamente, devem ser desenvolvidas durante a formac¢do”. Com a oficina
realizada, vé-se a necessidade de situa¢des problematicas que simulem a realidade.

A construgdao do quiz individual proporcionado na ocasido da formacgao, remeteu
aos professores a oportunidade que precisavam para a operacionalizacdo e, também,
execucao na plataforma Kahoot. O quiz foi criado no formato passo a passo, sanando as
duvidas na hora da criacdo e respondendo os questionamentos acerca da eficacia do
mesmo. No compartilhamento, todos aprendem com todos (grifo nosso), afinal, a formacao
ndo estava focada, unicamente, no individuo, mas no trabalho de forma colaborativa e
investigativa, favorecendo o sentido de transformar as praticas, as discussdes, a troca de
ideias e as possiveis solucdes de problemas e, assim, auxiliar os estudantes a estabelecerem
as devidas rela¢Oes significativas com o saber e tornando-os agentes da aprendizagem
criativa compartilhada (CRISTOVAO; CASTRO, 2013; CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Com a finalizagdo do primeiro encontro, os formadores realizaram uma avaliagao
com as seguintes questdes: 1. Dé uma nota para o seu aproveitamento nesta oficina; 2. Os
conhecimentos adquiridos durante a Oficina sdo vidveis para utilizar em sua pratica
pedagdgica?; 3. Qual ponto vocé acredita que necessite de melhoria para uma préxima
oficina?; 4. Dé sua nota para a oficina; 5. Deixe sugestdes de temas/assuntos para novas
oficinas e formacgbes. Os assuntos envolveram as estratégias e os conteldos utilizados,
como, também, o aproveitamento e o envolvimento dos professores diante das plataformas

explicitadas por meio do Google Forms.

Resultados e discussao

A formacdo para a aprendizagem e a construcdo de habilidades para o uso das
tecnologias passou a ser emergencial. Por isso, foi realizada a oficina “Plataformas
Interativas para o Ensino Remoto”, que contou com a contextualizacdo da importancia do
uso da tecnologia na pratica pedagdgica e a necessidade do professor realizar treinamentos
e formacdo continuada, elaborar seu planejamento, assimilando as TDICs.

Na pesquisa realizada com 42 professores do Ensino Fundamental, Ciclo | e Ciclo 11,
foi confirmado que 55% queriam uma formagdo em “Plataformas digitais/tecnologias”. Esta

angustia foi salientada pela falta de conhecimento e dominio das TDICs.
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A realizacdo da oficina ocorreu on-line e, durante a formacdo, dois professores
avisaram que ndo tinham computadores, mas somente dispositivos mdveis, e mais da
metade dos professores participantes tinham pouco conhecimento das tecnologias digitais
como ferramentas para a pratica pedagégica.

Salienta-se que a BNCC (2018) demanda que as TDICs sejam incorporadas na
pratica docente como uma estratégia na implementacdo e utilizacdo das metodologias ativas
durante as praticas pedagdgicas, alinhando, assim, o processo de ensino a atual realidade do
estudante, construindo estratégias para diminuir barreiras de aprendizagem, melhorando a
gualidade e favorecendo o ensino para todos.

O planejamento da oficina foi baseado na importancia do uso da tecnologia na
pratica pedagodgica. Documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) ja recomendavam o uso de recursos tecnoldgicos, como instrumentos de
aprendizagem escolar. No desenvolver da oficina, alguns professores ndo conseguiram
acompanhar as etapas, alguns tiveram dificuldade para acessar o site e outros nao tinham
computadores, somente o dispositivo movel. Nota-se que 2 professores ndo conseguiram
responder a pesquisa, totalizando, entdo, 40 respostas dentre os 42 participantes.

Para analisar os resultados obtidos no primeiro encontro da formacdo, com o
mesmo grupo de professores participantes, foi realizada a pesquisa avaliativa acerca do que
foi trabalhado e do conhecimento adquirido até o presente momento. Dentre todos os
participantes da oficina, 40 responderam a cinco questdes, sendo trés fechadas e duas
abertas.

A Figura 1 apresenta o aproveitamento da oficina, segundo a avaliacdo dos prdprios

participantes.
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Figura 1 — Aproveitamento da oficina

Dé uma nota para o seu aproveitamento nessa oficina.
40 respostas

20

17 (42,5%)

0,
00% 00% 00% @5 o0%)
0 —
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Na elaborag¢dao da oficina, que teve como objetivo avaliar o conhecimento e o
dominio das tecnologias por parte dos profissionais da educacdo, e orientd-los, buscou-se
promover a aprendizagem, incentivando a participacao e a discussao entre todos. De acordo
com Marques e Nunes (2011), a partir da avaliacdo o aprendiz consegue refletir sobre o que
aprendeu ou deixou de aprender, bem como perceber no que precisa melhorar. Com base
na Figura 1, os participantes atribuiram uma nota para o aproveitamento dos contetudos
desenvolvidos. Verificou-se, por meio das notas, que a maioria dos professores estava
preocupada realmente em aprender. Os formadores puderam avaliar se os conteudos
ofertados no primeiro encontro estavam de acordo com as necessidades e as dificuldades.

As notas informadas no aproveitamento foram em virtude da aprendizagem dos
professores para eventual utilizacdo das plataformas em suas praticas pedagdgicas. As
mengdes atribuidas em numeros inferiores, devem estar relacionadas aos professores que,
além de apresentar as dificuldades mencionadas. Moran (2007, p. 127) aponta que
“dominamos as tecnologias quando nem as percebemos, quando as utilizamos de forma
guase automatica, sem pensar. A etapa entre o acesso e a familiarizacdo demora vdrios
anos”.

No decorrer das atividades, na orientacdo passo a passo, os professores disseram
gue na escola existia um grupo de seis docentes que auxiliavam os que ndo tinham

conhecimento acerca das TDICs, transformando as atividades planejadas por todo o grupo,

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

149



RevistAleph

no Google Forms. Atividades essas que eram analisadas didaticamente para que migrassem
para o digital.

Os desafios que a escola e os professores enfrentaram perante a construcdo do
processo de ensino e aprendizagem em tempos de pandemia e distanciamento social,
revelam a importancia de estudo e formagdo sobre inovacdo pedagdgica acerca das
tecnologias educacionais que, segundo Dominick et. al. (2020) “é aquela que desloca o
professor dentro do centro condutor de todo o processo, rompendo com o papel de
transmissor de contelddos, como se concebia nos velhos esquemas das escolas modernas”
(p. 1631).

A Figura 2 apresenta os conhecimentos adquiridos durante a oficina pelos

professores participantes.

Figura 2 — Conhecimento adquirido e pratica pedagdgica

Os conhecimentos adquiridos durante a Oficina, sao viaveis para utilizar em sua pratica
pedagogica?
40 respostas

@® Sim
@® Nzo

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A figura acima evidencia que 97,5% dos respondentes apontam que é possivel a
utilizacdo das plataformas digitais como recurso para mediar as praticas pedagdgicas,
enquanto 2,5% indicam a falta de habilidade e de conhecimentos relacionados ao uso da
tecnologia e sua aplicabilidade como ferramenta educacional.

A terceira questdo, “Qual ponto vocé acredita que necessite de melhoria para uma
proxima oficina?”, foi direcionada aos aprendizes de forma aberta e por ela foi possivel

manifestar a relevancia, ou ndo, do aprendizado basico acerca da utilizacdo das TDICs.
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Diante das respostas analisadas, verificou-se a necessidade de oferecer nogbes basicas do
uso da tecnologia, com a oportunidade de aprofundar o conhecimento. Conforme cita o
participante P1: “Eu preciso desta oficina continuada para uma melhor sistematizagdo. Esta
necessidade ndo estd nos formadores, mas sim, em mim. Os formadores foram maravilhosos
atacando a minha necessidade, a minha curiosidade e a minha vontade em estar um
pouquinho conectada com essas ferramentas, essas novidades”.”’

Para Moran (2019), a tecnologia tem a responsabilidade ndo apenas de procurar,
mas, também, de despertar o interesse do pensar, do construir, do envolver-se, do refletir,
da interacdo entre os pares, ou seja, de explorar atitudes e valores pessoais, na escola ou na

sociedade.

Os professores atribuiram nota ao primeiro encontro, como retratado na Figura 3.
Figura 3 — Nota do primeiro encontro.
Dé um modo Geral. Dé sua nota para a Oficina.

40 respostas

30

20

0(0%  0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%)  0(0%)

1 2 3 4 5 6

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Mediante as notas atribuidas consonantes com a porcentagem, compreende-se
gue, a oficina podera seguir conforme a nova programacdo de suas etapas e conteudos

predeterminados.

7 Informacgao fornecida pelo participante P1 entrevistado via Google Meet.
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Para a ultima questdo, foi criado o Quadro 2, que apresenta os assuntos futuros de

interesse mutuo dos aprendizes participantes da oficina.

Quadro 2 — Temas/Assuntos formagdes futuras

Jogos Interativos Aprendizagem Ferramentas Google Formuldrios online e
colaborativa planilhas
Armazenar arquivos na | Montar atividades para Aulas de Informatica Tempo para aprender
nuvem envio pelo WhatsApp
Gravagao e edigao de TDIC para alunos com Pratica docente e os Apresentacdo de
Video deficiéncia recursos da TDIC PowerPoint

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Conforme o quadro acima, verifica-se que a maioria dos professores gostaria de dar
continuidade as formacgdes com temas especificos, relacionados ao uso das TDICs.

Ao analisar a categorizacao do Quadro 2, os tépicos Aulas de Informatica e Tempo
para aprender (grifo nosso) evidenciaram as necessidades basicas de alguns professores
frente ao uso das ferramentas que o computador disponibiliza, ndo apenas para o preparo
de aulas e o envio das atividades para estudantes, mas para aprender a utilizar como uma
estratégia na finalidade de dinamizar e diversificar a sua pratica profissional,
complementando o conhecimento e a constru¢cdo da aprendizagem no novo normal
instituido pela sociedade. “Tempo para aprender” ndo se classifica como tema para uma
eventual oficina a ser idealizada, mas confirma a importancia do ensino das Tecnologias para
os profissionais da educacdo em um formato diferenciado. Assim, eles adquirem o
conhecimento e, na pratica de sua utilizagdo, também estratégias de aplicacao e execugao,
tendo em vista o ensino intencional.

Planejar o uso das TDICs de forma isolada ndo é suficiente como pratica
pedagdgica; para que seja significativo os estudantes precisam ser incentivados a
desenvolver a pesquisa e a aprender de forma colaborativa, dentro ou fora do espaco

escolar.
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Consideragoes finais

Durante a formacdo, observou-se a falta de conhecimento e dominio do uso das
tecnologias por parte dos profissionais da educagdo. Os professores, para ensinar os
conteldos desenvolvidos em sala de aula, precisaram adapta-los para o ensino remoto,
identificando a tecnologia adequada para trabalhar, de acordo com os objetivos propostos,
cumprindo seu papel, de desenvolver o ensino intencional e planejado.

A oferta de formacao inicial e continuada aos professores para que se apropriem do
conhecimento das TDICs é conveniente desde a graduacdo, através de disciplinas
relacionadas a tecnologia e a formagao continuada.

Mesmo diante das dificuldades apresentadas, os professores foram dedicados e
comprometidos com a aprendizagem e a utilizacdo das plataformas digitais para a pratica
pedagdgica.

A tecnologia é uma ferramenta muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, mas serdo os professores e os estudantes que determinardo seu sucesso. O
emprego da plataforma permitird o desenvolvimento da atividade colaborativa entre os
pares, permitindo o auxilio mutuo de banco de ideias para formalizacdo de atividades

participativas.
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HIPERTEXTO AUDIOIMAGETICO PARA USO NA EDUCAGAO REMOTA E
PRESENCIAL

AUDIOIMAGETIC HYPERTEXT FOR USE IN REMOTE AND PRESENTIAL
EDUCATION

Luiz Antonio Botelho Andrade’®

Felipe Xavier Neto”

Resumo

O objetivo principal deste artigo é apresentar a construcdo de uma ferramenta ludica, virtual
e interativa, capaz de ser utilizada em qualquer disciplina e integrar diversas midias virtuais e
diferentes formatos digitais - filme, video aula, podcast etc. Esta ferramenta foi desenvolvida
para um campo interdisciplinar - Biologia Evolutiva do Desenvolvimento - e dentre as etapas
metodoldgicas destacam-se: (a) elaboragdo de uma cartografia da drea de conhecimento
desejada, contendo autores e conceitos; (b) a elaboragdo de um hipertexto sobre o
conteudo e (c) a virtualizacdo de um espaco fisico no qual a cartografia produzida possa se
sobrepor. Nossos resultados mostram a viabilidade do protétipo e a grande diversidade de
suas aplicagdes no processo ensino-aprendizagem, remota e presencial.

Palavras-chave: Hipertexto. Audioimagético. Processo ensino-aprendizagem.

Abstract

The main object of this article is to present the construction of a playful, virtual and
interactive tool, capable of being used in any discipline and integrate various virtual media
and different digital formats - film, video lesson, podcast etc. This tool was developed for an
interdisciplinary field - Evolutionary Developmental Biology - and among the methodological
steps, the following stand out: (a) elaboration of a cartography of the desired area of
knowledge, containing authors and concepts; (b) the elaboration of a hypertext on the
content and (c) the virtualization of a physical space in which the produced cartography can
overlap. Our results show the viability of the prototype and the great diversity of its
applications in the teaching-learning process, remote and presential.

Keywords: Hypertext. Audioimagetic. Teaching-learning process.
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1- Introdugao

O debate candente em torno da polarizagdao entre educa¢do presencial vis-a-vis da
educacdo a distancia, ou remota, seja ela sincrona ou assincrona, perdeu forca nos ultimos
anos, especialmente no contexto da pandemia provocada pelo coronavirus, quando o
distanciamento social se tornou uma necessidade, por ser a forma mais imediata de
combater a pandemia, antes mesmo da vacinacgdo em massa e do esperado
desenvolvimento de farmacos com eficiéncia comprovada para o tratamento da Covid-19.
Neste contexto pandémico, as praticas docentes de outrora, marcadamente presenciais,
tiveram que ceder o lugar ao ensino remoto para responder ao desafio da Covid-19 que,
diga-se de passagem, impactou todo sistema educacional, do fundamental ao universitario.
Passado mais de um ano sob as agruras da pandemia virética e da falta de uma
coordenacdo nacional para combater a mesma, ainda se buscam solu¢bes no dmbito dos
diferentes sistemas educacionais, especialmente no que tange as formas diferenciadas de
gerenciamento, criacdo e uso de plataformas, desenvolvimento e uso de aplicativos,
adaptacdo de conteldos para as novas midias mas, sobretudo, a importante mediacao
docente. Este processo estd em curso e ndo se tem ainda uma solugdo Unica, ampla,
eficiente e democratica para o problema.

Com o avango das novas tecnologias da informag¢dao e comunicagdo, sobretudo a
partir da década de 90 do século passado, inaugurou-se o movimento denominado de
“virada digital”, potencializando a discussdo, a producdo e a utilizacdo pedagdgica de
conteudos digitais, especialmente o audiovisual, em todas as areas do conhecimento. Nesta
perspectiva, os tratados gerais e populares de outrora, e mesmo os originais, sdo produzidos
agora, e cada vez mais, no formato digital e veiculados pela internet. No dmbito deste
movimento, as agéncias de financiamento, as instituicdes de ensino e pesquisa e os
pesquisadores vém empreendendo esforcos para alimentar a rede mundial com material de
divulgagao cientifica de qualidade, socializando conhecimentos e as conexdes entre os
saberes (LEVY, 1996; 1998, LITTO, 2000).

E no ambito deste contexto pandémico que empreendemos a constru¢do de uma
ferramenta interativa para ser utilizada no processo ensino aprendizagem remoto e
presencial, articulando a construcdo do conhecimento escolar, o ensino de ciéncias, a arte

cinematografica e a interatividade, possibilitada atualmente pela virtualizacdo de espacos
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cientificos e de seus acervos educativos mas, também, com a criagdo de novos espagos
adaptdveis para este fim — laboratdrios, parques, sitios arqueoldgicos, jardins botanicos etc.
A virtualizagao é uma forma da populagdo em geral, mas em especial a juventude escolar, de
conhecer e explorar, cognitivamente, os referidos espacos e seus acervos. A ideia de
construir uma ferramenta interativa e includente que estimulasse o protagonismo dos
estudantes surgiu da concepcdo epistemolégica que conhecimento é caminho e que neste
“caminhar” podemos construir paisagens conceituais (ANDRADE, 2018; 2019). Assumimos,
portanto, que os estudantes podem “caminhar virtualmente” em diferentes espacos para
responder perguntas formuladas pelos seus mestres mas, também, aquelas advindas de
suas inquietacOes e curiosidades. Haja vistas a necessidade de uma abordagem de
integracdo de conteldos digitais no Tour Virtual e de interacdo do caminhante (aprendiz)
com a plataforma, criamos pontos de sinalizagdo multimidias, com diferentes conteldos e
em diferentes versdes — Portugués\espanhol\inglés\Libras, numa perspectiva
internacionalizante mas, também, inclusiva. Os pontos de sinalizagdo multimidias podem
ainda fornecer informacOes através de cartazes virtuais, pontos de alerta, setas de
caminhada e disponibilizar conteddos por meio de videotags, podcasts, ou ainda através de
pontos de acesso para outras plataformas na WEB, tais como YOUTUBE, VIMEO e
FACEBOOK. Com esta interatividade e riqueza de multiplos acessos, o conteiudo pode ser
admirado e explorado de varios angulos e até de forma imersiva. Assim, o conhecimento
escolar pode ser construido e reconstruido de forma ludica, como em um jogo de enigmas
ou uma caminhada exploratéria por um lugar aprazivel, repleto de desafios cognitivos.
Quando o Tour Virtual é produzido com uma intencionalidade pedagdgica e os pontos de
sinalizacdo multimidias criados com conexdes légicas entre diferentes saberes em torno de
um tema, estamos diante do que estamos propondo aqui, pela primeira vez - um Hipertexto
Audioimagético (HAI).

Nesta perspectiva, o objetivo principal deste artigo é apresentar a construcdo de
uma ferramenta ludica, virtual e interativa, intitulada Hipertexto Audioimagético (HAI),
capaz de ser utilizada em qualquer disciplina e integrar diversas midias virtuais e diferentes
formatos digitais - filme, video aula, podcast etc. Para que a ferramenta aqui apresentada
nao se torne uma caixa preta, descreveremos o processo de sua construcdao em um estudo

de caso, no ambito da disciplina Biologia Evolutiva do Desenvolvimento.
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2- Metodologia

Para melhor compreensdao da metodologia utilizada neste trabalho, ela serd
apresentada em oito etapas interconectadas, a saber: (1) Escolha do tema a ser abordado,
selecionando conceitos e autores; (2) Construcdo de uma cartografia, utilizando os autores e
os conceitos selecionados; (3) Escolha do espaco a ser virtualizado; (4) Captura fotografica
do espaco escolhido, em 3602; (5) Edicdo de video; (6) Criacdo do Tour Virtual; (7) Producao

dos pontos de sinalizagdo multimidias e (8) Hipertexto Audioimagético (HAI).
2.1- Escolha do Tema

N3do existem limites para a escolha do tema, a Unica condicionante é o dominio do
tema por aquele, ou aqueles, que se propdem a desenvolvé-lo. Ha de se ressaltar que este
dominio do tema é relativo, pois sempre havera uma maneira de compreendé-lo melhor e
aprimord-lo. Isto faz da prépria construcdao do hipertexto uma aventura pelo conhecimento.
Neste sentido, pode-se convidar os estudantes para trabalhar nesta empreitada, como

coparticipantes da construgao coletiva e colaborativa.

2.2- Autores e Conceitos

Todo sistema de conhecimento, seja ele mitoldgico, religioso, filoséfico ou cientifico,
é intermediado por conceitos e enredos explicativos propostos por diferentes autores.
Assim, ao escolher um determinado tema e comecar a fazer um levantamento bibliografico
do mesmo, ou entdo o estado da arte, ha de se ter em mente a necessidade de selecionar os
conceitos fundantes e aqueles essenciais para a compreensao do mesmo e, a0 mesmo
tempo, identificar alguns autores que contribuiram significativamente para sua construgao

e\ou consolidagdo, enquanto area de conhecimento.

2.3- Espago Virtualizado

O espaco a ser virtualizado dependera do tema escolhido, da adequacdo do espaco
real ao tema escolhido mas, também, das negociacdes que se fizerem necessdrias para

acesso e permissdo para realizar as fotografias e filmagens. Como dito na Introduc¢do deste
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artigo, estes espagos podem ser abertos ou fechados, tais como parques, jardins, museus,
escolas, laboratorios etc. No momento de solicitar a permissdo para as fotografias e
filmagens, deve-se incluir também o acervo para a producdo de conteldos a serem

socializados nos pontos de sinalizagao multimidias.

2.4- Fotografias em 3602

As cameras em 3602 sdo compostas com duas ou mais lentes de captura e,
consequentemente, com dois ou mais sensores que, processados em conjunto, fabricam
uma fotografia panoramica que, posteriormente, é abaulada em um angulo de 3602, com a
ajuda de um software externo e\ou de hardware interno a cdmera. Na construcdo do HAI,
exemplificado mais adiante neste artigo, foi utilizado uma camera de ajuste aberto - Richo
Theta Z1. Esta cdmera possui dois sensores e duas lentes com abertura de 1809, integradas a
um processador que cria uma fotografia panoramica do espaco. De mao deste ou de outro
equipamento de ajuste aberto, fotografar um espaco em 3609, com o intuito de
confeccionar um Tour Virtual, requer um estudo prévio do local. Para que o fotégrafo tenha
éxito, o mesmo tem de estar atento aos locais essenciais a serem fotografados, para garantir
gue as fotos permitam ao caminhante virtual se orientar no espaco. Em nossa experiéncia,
nao adotamos um padrdo Unico sobre distancias de uma foto a outra. No entanto, sempre
gue possivel, as fotografias devem ser tiradas umas proximas as outras. Um outro ponto
importante é a trajetéria de registro fotografico no espaco real, posto que ela deve estar

sempre orientada pelo imagindrio de um caminhante em um espaco virtual.

2.5- Edigao de video

Ap0ds a criagao dos arquivos fotograficos, é necessario a utilizagdo de um software de
edicdo de fotos para a continuacdo dos trabalhos. Em nossa experiéncia, o pacote Adobe
destinado a professores e estudantes tem o melhor custo beneficio para realizar a
pos-producdo das fotografias, videos e animacdes desejadas. Desta maneira, adotamos o
Adobe Photoshop para tratar as fotografias e corrigi-las, se necessario for. Com o

Photoshop, abaulamos a fotografia panoramica, transformando-a em uma fotografia em
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3609. Feito isso, exportamos o arquivo de Photoshop para um arquivo fotografico. Entre os

varios formatos de arquivos, privilegiamos o PNG, em mdxima resolucao.

2.6- Tour Virtual

Para a criacdo do Tour Virtual é necessario a utilizacdo de um “Cloud Computing”
(Computacdo em Nuvem). Por mais que pareca distante e complicado, a Computacdo em
Nuvem (CN), enquanto ferramenta, foi inventada para facilitar o trabalho de pessoas nao
iniciadas em programacdo computacional pesada. Assim, a CN funciona de forma
semelhante a um software de produgdo de audiovisual mas, com uma vantagem, ela é
operacionalizada na prépria web, ndo necessitando, portanto, de grandes investimentos em
ilhas de edicdo. Com esta facilidade tecnoldgica e operacionalizagdo intuitiva, a CN pode ser
realizada a partir de um computador pessoal, com uma configuracao relativamente simples.
A criacdo do Tour Virtual consiste em hospedar as fotografias em 3602 na CN e estabelecer

as ligacGes entre uma foto e outra, simulando uma caminhada pelo local fotografado.

2.7 - Pontos de sinalizagao multimidias

Os pontos de sinalizagdo multimidias sdo distribuidos estrategicamente pelo espaco
virtual do tour, a partir de uma intencionalidade orientada pela cartografia do tema
abordado no hipertexto. Sua producdo direcionada para educagao formal, informal, nao
formal e divulgacdo cientifica exige conteludos cientificos relevantes, concisos, didaticos e,
também, adaptacdes estéticas criativas, de modo a estimular a comunicacdo. No sentido de
garantir uma ampla rede de comunicagdo multimidias, a producdo audio imagética inclui:
criacdo de cartazes virtuais; fotografias, videotags, bibliotecas virtuais, pontos de acesso a
artigos cientificos, sites de divulgacao cientifica etc. A conjunc¢do entre o Tour Virtual e a
intencionalidade pedagdgica na escolha e distribuicdo estratégica dos diversos conteldos
nos pontos de sinalizagdo multimidias, em torno de um tema, formam o que estamos
denominando aqui de HAI. Dentre todas as etapas da producdo do HAI, a producdo de
videotags autorais é, sem dulvida, a mais trabalhosa. Além da técnica em audiovisual
propriamente dita, a videotag é precedida por uma pesquisa bibliografica sobre o tema

abordado. Apds essa etapa, elabora-se um roteiro a partir do qual é esbo¢cado uma narrativa
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para o video. Se a narrativa for uma montagem composta por entrevistas, imagens de
cobertura, animacdes e trilha sonora, torna-se necessario criar meios para produzir estes
elementos filmicos. Para além disto, a producdao das videotags exige equipamentos
especificos, tais como cdmeras, microfones, lentes, tripé, iluminacao, ilha de edicdo etc. Fica
evidente, portanto, a necessidade da habilidade técnica nos processos de criacdo
audiovisual para realizar filmagem, captacdo de audio, producdo de trilha sonora, edicdo de
video e, em alguns casos, operacgao de drone. Ressalta-se, com isto, o volume consideravel
de investimento em equipamentos e formacdo humana para a producdo autoral de

videotags.

2.8 - Hipertexto Audioimagético

O Hipertexto Audioimagético é o produto da conjuncdo epistemoldgica, tecnolégica,
pedagdgica e criativa do tema abordado. Enquanto ferramenta, ele estd sendo descrito e
explicado aqui, de forma original, pela primeira vez.

Assim, de forma sumaria, o HAI tem as seguintes sequéncias loégicas e concatenadas:
(1) escolha e selecdo do tema; (2) selecdo de conceitos e autores que contribuiram
significativamente para consolidacdo do tema ou da drea de conhecimento em questao; (3)
construcgdo cartografica contendo os conceitos e autores distribuidos estrategicamente na
cartografia e, depois, no tour virtual; (4) escolha dos pontos de sinalizacdo multimidias e o
conteudo das mesmos; (5) escolha do padrdo de interatividade do HAI e (6) exportacdo do
projeto para um link privado, de acesso publico ou restrito, dentro da web. Algumas CN
permitem, inclusive, que o criador do tour virtual realize o download para sua utilizacdo em
computadores pessoais que possuam software disponiveis para esse tipo de midia.

Quanto a navegabilidade do usudrio na exploracao do Hipertexto Audioimagético, ela
se da de forma independente do software, ou seja, ndo é necessario baixar nenhum tipo de
programa. E sé clicar no link e comecgar o passeio, seja pelo celular, notebook, CPU, tablet ou
qgualquer outro dispositivo multimidia conectado na web, com ou sem utilizagdo de 6culos

especiais.

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

162



RevistAleph

3- Resultados e Discussao

Ainda que nao saibamos a trajetéria histérica e nem a forma na qual o novo normal
sera configurado no sistema educacional brasileiro, tudo indica que as experiéncias,
aplicativos e métodos pedagdgicos bem sucedidos, utilizados no ensino remoto, poderao ser
mantidos, complementando o ensino presencial. Embora o debate entre o ensino presencial
e o remoto seja rico, nds ndo vamos travar esta discussdao aqui nem, tampouco, discutir o
uso e a validacdo pedagdgica do HAI, posto que ele ainda estd em construcdo. Assim,
seguindo o que estabelecemos no objetivo principal deste artigo, nos limitaremos a
socializar o processo construtivo do HAI, exemplificando os passos metodoldgicos de sua
construgdao, como um protétipo.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a ideia do HAI surgiu da confluéncia entre duas
vertentes, uma tecnolégica — Navegacdo pela Internet e Realidade Virtual — e a outra
educacional, epistemolégica, apoiada na metafora “Conhecimento é Caminho” (ANDRADE,
2018). Do ponto de vista tedrico, vale ressaltar que a palavra hipertexto tem sido usada para
designar um texto em formato digital, com conexdes estabelecidas por links. Com o advento
da internet, estas conexdes ganharam um formato ndo hierarquico, em oposicdo ao formato
linear do texto, expandindo as formas narrativas com seu carater aberto e uso de imagens,
sons, em varias midias, multimidias e hipermidias. Landow (1997), em seu livro “Hypertext
2.0”, afirma que, ao seu ver, ndo ha uma distincao rigorosa entre hipertexto e hipermidia,
pois tanto um, quanto o outro, interconecta textos e imagens, de forma combinada. Ainda
que o hipertexto possa ser veiculado em outros meios, existe um consenso entre os autores
gue a internet é o meio ideal para o uso do hipertexto, posto que para o seu uso pleno é
necessario dispor de um ambiente navegacional.

Se ndo existe uma distingcdo entre hipertexto e hipermidia, gostariamos de fazer uma
entre hipertexto e a ferramenta que estamos propondo aqui — Hipertexto Audioimagético.
Ao nosso ver, a distincdo ndo estd nas conexdes, nos links, nos contelddos atomizados ou
mesmo na navegabilidade e caminhada em um espago virtual mas, sobretudo, na
intencionalidade pedagdgica. Ou seja, disponibilizar ao caminhante-aprendiz todos os
elementos e recursos didaticos e de conteldo, de forma combinada e interativa, em torno
de um tema. Do ponto de vista pedagdgico, vale ressaltar ainda que o HAI respeita a

individualidade e o tempo diferenciado de cada estudante, estimulando o exercicio pleno da
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autonomia, valorizando as experiéncias em primeira pessoa e o pensamento reflexivo
(FREIRE, 1998. DEWEI, 1979 ).

Do ponto de vista pragmatico, escolhemos como campo de experimentagao para
elaborar o prototipo do HAI a disciplina Evolucdo e Desenvolvimento (EVODEVO). Ha de se
ressaltar, neste contexto, que ndo iremos discutir o conteldo da disciplina no espaco desta
Revista mas, tdo somente, destacar algumas poucas passagens para exemplificar o processo
criativo de construcao do HAI-EVODEVO.

Assim, apos a escolha do tema Evolucdo, fizemos uma revisdo da literatura para
selecionar autores e conceitos fundantes sobre o mesmo. Dentre os autores, destacamos:
Darwin (1859), Dobzhansky (1970), Fisher (1930), Haldane (1932), Jay Gould (1977),
Lewontin (1974), Mayr (1993, 1998), Mendel (1865), Waddington (1959), Wright (1931),
entre outros. Com relagdo aos conceitos, destacamos: autopoiese, cromossoma,
endossimbiose, epigénese, exaptacdo, Homeobox, mutacdo, operon-Lac, organizador,
sele¢do natural, entre outros.

De mao dos autores e dos conceitos, elaboramos uma cartografia inspirada no Mapa
Polar das Ciéncias Cognitivas, proposta por Francisco Varela (1994) ao abordar o tema da
cognicdo. Varela tracou trés circulos concéntricos, dispondo os trés paradigmas que, na sua
concepcgdo, resumiam visualmente as trés abordagens das Ciéncias Cognitivas, a saber:
cognitivismo, emergentismo e enacionismo. Ainda que estas trés abordagens concebidas
por Varela (1994) se apresentem como rupturas paradigmadticas, o autor ressalta que as
mesmas ndao devem ser entendidas como opostos légicos ou dialéticos. Os autores
representativos de cada abordagem foram dispostos nas regides entrecortadas pelos eixos
disciplinares: Inteligéncia artificial, linguistica, epistemologia, psicologia cognitiva e
neurociéncias (VARELA, 1994).

A nossa Cartografia (Figura 1), ainda proviséria, se aproxima do modelo de Varela
(1994) no que tange aos trés circulos concéntricos mas se afasta do mesmo por duas
diferencas, a saber: area do conhecimento abordada — Evolugdao — e o pressuposto de uma
relacdo dialética no ambito de cada circulo e entre os circulos. Ou seja, o pressuposto é que
as contradi¢des internas em cada periodo histdrico, propicia uma sintese e, com ela, os
saltos qualitativos para uma maior compreensao do processo Evolutivo. Esta discussdo foi

apresentada previamente por Silva (2001) e em conversas com o referido autor, em ocasides
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de trabalho conjunto (SILVA; ANDRADE, 2012). Assim, poderiamos dizer que no ambito do
Nucleo Fundador, que vai do periodo da publicacdo do classico “A Origem das Espécies por
meio da Selecdao Natural, de Charles Darwin, em 1859, até o inicio da década de 30, do
século passado, existiu uma contradicdo interna em torno do processo evolutivo, levada a
cabo por darwinistas e mendelistas. Os primeiros afirmavam que a evolu¢do era gradual,
lenta e mediada pela selecdo natural, enquanto os mendelistas, surgidos e fortalecidos apds
a redescoberta do trabalho de Mendel por De Vries, Corens e Tzemark, no inicio do século
XX, defendiam que a evolucdo ndo era tdo gradual assim, e poderia dar verdadeiros saltos
devido ao mecanismo da mutacdo. Neste contexto histérico, da contradicdo dialética entre
darwinistas e mendelistas, surgiu a Teoria Sintética da Evolucdo, ou simplesmente Sintese
Moderna (HUXLEY, 1942), mostrada no primeiro circulo concéntrico da Cartografia, a partir
do Nucleo Fundador (Figura 1).

Como pode ser mostrado na Figura 1, os circulos se encontram entrecruzados,
formando eixos de construcao de disciplinas ou subareas do conhecimento das Ciéncias
Bioldgicas. Os autores que contribuiram para consolidar estas mesmas disciplinas, ou
subareas do conhecimento, estao distribuidos pela Cartografia, de acordo com afinidade de
cada autor com a sua respectiva area de conhecimento. Destacamos na Cartografia uma
subarea, relativamente recente, denominada Biologia Evolutiva do Desenvolvimento —

EVODEVO (Figura 1).
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Figura 1- Cartografia do Hipertexto EVODEVO
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Fonte: acervo dos autores.

Estamos cOnscios que a Cartografia sugerida acima poderia ter outro desenho, outras
linhas tracadas e outros autores destacados. Contudo, nossas escolhas se devem as nossas
concepcoOes epistemoldgicas, nossas leituras e ao nosso entendimento de que o avancgo das
ciéncias ndo se da de forma continua e linear mas, sobretudo, por rupturas paradigmaticas
(KHUN, 1978).Vale ressaltar que nem sempre a Cartografia na forma de circulos
concéntricos é a mais indicada para representar visualmente um determinado campo
disciplinar ou interdisciplinar. Dependendo da tematica abordada, a cartografia pode ser
melhor apresentada na forma de arvore, espiral ou outra configuracdo qualquer,
considerada mais apropriada.

A passagem do hipertexto, em duas dimensdes, para a virtualizacgdo em um espaco

geografico real, apropriado, depende do local escolhido e da autorizacdo do proprietario, no
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caso de propriedade privada, ou do diretor, coordenador ou administrador, no caso de
espacos publicos, tais como parques e museus. No caso em tela, solicitamos autoriza¢do ao
Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de Janeiro (IJBRJ) para realizar as filmagens e
fotografias em 3602 no arboreto, haja vistas os vdrios caminhos, atalhos e circulos
concéntricos existentes no mesmo. Desta solicitagcdo, surgiu o interesse mutuo para o
desenvolvimento de um trabalho mais amplo de educacdo, divulgacdo cientifica e de
pesquisa, que culminou no estabelecimento de um Convénio entre a Universidade Federal
Fluminense, por intermédio do Laboratdrio de Audiovisual Cientifico (Labaciéncias), e o
Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de Janeiro (IJBRJ).

Respaldados pelo Convénio entre a UFF e o IJBRJ, comegamos a realizar fotografias
em 36092, filmagens, entrevistas e sobrevoos de drone no arboreto do IJBRJ. A Figura 2
mostra uma vista aérea do arboreto do 1JBRJ, a partir de um dos nossos voos de drone pelo

local.

Figura 2- Arboreto do Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de Janeiro

Foto aérea do arboreto do IJBRJ (Labaciéncias)
Fonte: acervo dos autores.

O espaco do arboreto se mostrou adequado ao nosso objetivo por ser constituido de

vdrios caminhos, atalhos e circulos concéntricos. Ao explorar mais detalhadamente o
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arboreto, escolhemos o Jardim das Roseiras (Figura 3) para sobrepor a nossa referida

Cartografia.

Figura 3 —Jardim das Roseiras - IJBRJ

Foto aérea do Jardim das Roseiras — IJBRJ (Labaciéncias)
Fonte: acervo dos autores.

Escolhida a area — Jardim das Roseiras (Figura 3), construimos a Figura 4. Para
facilitar a construcdao do protétipo, o Nucleo Fundador foi simplificado, mantendo Darwin e
Mendel como os autores representativos deste periodo e acrescentando dois conceitos
derivados dos trabalhos de ambos - selec3o natural e mutacdo. E importante ressaltar que a
mutacdo nao foi proposta diretamente por Mendel, mas pelo bidlogo holandés De Vries

(1848-1935), um dos trés (re)descobridores do trabalho de Mendel, em 1900 (SILVA;
ANDRADE, 2012).
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Figura 4 - Cartografia do Hipertexto EVODEVO — autores e conceitos
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Fonte: acervo dos autores.

Considerando que a EVODEVO tem como objeto do conhecimento os mecanismos
responsdveis pelas mudancas evolutivas derivadas do desenvolvimento dos organismos, este
novo campo interdisciplinar reivindica um olhar mais atento para o organismo, para os
processos de construgdo do corpo, antes mesmo de sua selecdao pelo ambiente. Assim,
foram importantes para a consolidacdo desta subarea os trabalhos de Carrol (2000); Lewis
(1995); Ghering (1995); Gilbert (1996); Pigliucci (2001) Volhard (1995); Wieschaus (1995)
entre outros. Para este conjunto de autores, o desenvolvimento é fundamental para se
compreender o processo evolutivo, haja vistas que a abordagem populacional ndo dispde de
uma teoria para o desenvolvimento e complexidade estrutural do corpo e, portanto,
reivindica-se uma teoria da construcao do corpo para complementar a teoria da mudanca
(selegcdo natural). Considerando que a EVODEVO, enquanto subdrea do conhecimento, é
muito dinamica e interdisciplinar, ela é propicia a formulacdo de varios desafios cognitivos
para os estudantes, com vistas ao engajamento dos mesmos na construgdo coletiva e

colaborativa do HAI-EVODEVO. Dito isto, deixamos claro que a Cartografia mostrada na
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Figura 4 é sabidamente incompleta e, portanto, provisoria. Como observado na Figura 4,
incorporamos outras subdreas do conhecimento, mais tangenciais ao processo evolutivo,
alguns conceitos fundantes e alguns autores brasileiros que se destacam em suas respectivas
dreas do conhecimento (SILVA-PEREIRA. 2001; UIRA-MELO (2016), XAVIER NETO (2015);
NUNES-FONSECA (2017); VAZ (1978).

No tema especifico que estamos abordando — Evolugdo - os trés circulos
concéntricos— Nucleo fundador, Sintese Moderna e a pergunta sobre uma Nova Sintese -
representam rupturas paradigmaticas ao longo do processo evolutivo. Considerando que a
ruptura pode ser compreendida pela tensdo dialética entre polos opostos, fica entdo a
guestdo a ser trabalhada e aprimorada, inclusive com os estudantes, qual seja: Quais
contradi¢cdes estdao em curso no atual momento histérico para justificar a pergunta por uma
nova sintese? (CARROL, 2000). Esta pergunta serd trabalhada pelo HAI-EVODEVO e
apresentada em outra oportunidade.

Realizada a Cartografia e escolhido o espaco a ser virtualizado, passamos a
fotografd-lo em 3602. Para aqueles que desejam iniciar neste campo de realiza¢Ges,
daremos algumas informacgdes importantes, advindas de nossa experiéncia. Existem diversas
cameras e diferentes métodos para criar fotografias em 3602. Embora este tipo de fotografia
tenha ganhado muita visibilidade nos ultimos anos, a arte de realizar fotografias
panordmicas, a partir da combinacdo de diversas fotos, remonta aos primdrdios da
fotografia. No entanto, foi a partir da popularizacdo de softwares capazes de produzir e
reproduzir fotos panoramicas abauladas em um angulo de 3602 que o fen6bmeno da
realidade virtual ganhou forca e se difundiu pelo mundo.

Existem cameras de ajuste fechado e aberto no mercado. A fotografia em camera de
ajuste fechado exige pouca técnica operacional, se comparada as técnicas de fotografia
realizadas em cameras de ajuste aberto. No entanto, o primeiro (fechado) é muito caro e sua
utilizacdo estd condicionada, quase sempre, a uma mensalidade cobrada pela empresa
desenvolvedora do equipamento e do “Cloud” de hospedagem da mesma.

Compreende-se o ajuste aberto como a possibilidade que temos de manipular as
configuracdes da camera. Entre essas configuracdes se destacam trés: (a) diafragma, (b)
obturador e (c) ISO. O ajuste de diafragma (a) é a possibilidade de manipulagdao do tamanho

do didmetro da abertura de exposicdo a luz. Esse ajuste é determinante para realizacdo de
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fotografias em ambientes de grandes variacoes de luz. O ajuste do obturador (b) determina
o tempo de exposicao do diafragma, ou seja, é esse ajuste que vai cronometrar o tempo em
que a luz estard exposta ao sensor da camera. Quanto maior o tempo de abertura do
obturador, maior serd a quantidade de fétons de luz “absorvida” pela camera. Por fim, mas
nao menos importante, deve-se ter atencao na escolha do ISO (c) adequado para controlar a
intensidade de luz do local fotografado. A grosso modo, o ISO é um padrao de sensibilidade
a deteccdo de luz que interage entre o processador da camera e seu sensor. Como pode ser
depreendido do exposto acima, a manipulacdo de cameras de ajuste aberto exige
treinamento e, acrescentariamos, uma dose de sensibilidade artistica. O ato de fotografar
tem seu tempo proprio. Assim, é fundamental observar a realidade e imaginar como se
deseja representa-la.

Realizada as fotografias e a integracdo das mesmas de forma auténoma (ajuste
aberto) ou por encomenda (paga), temos o que se denomina de Tour virtual. Existem muitos
tipos diferentes de CN para a criacdo de Tour Virtual, pagos ou gratuitos, cada qual com sua
funcdo, especificidade e riqueza de possibilidades. Alguns possuem layout simples e
intuitivo, outros, no entanto, sdo complexos e requerem um maior estudo para sua
operacionalizacdo. Devido ao grande numero dessas ferramentas disponibilizadas na web,
dificilmente ndo encontraremos um para chamar de seu. O Tour Virtual possui diversas
aplicagcdes no ambito privado e publico, pois ele possibilita ao caminhante explorar espacos
comerciais ou de puro entretenimento, sem sair do local. Nosso interesse maior é na sua
utilizacdo como ferramenta educacional e veiculo de divulgacado cientifica.

Fazendo um balanco de nossas produgdes audiovisuais sobre o tema, ja
contabilizamos dois filmes e quatro entrevistas sobre Darwin e Mendel, a serem mostradas
de forma integrada, como uma pequena mostra do HAI-EVODEVO. Os links desses videos
estdo disponiveis no site do Laboratério Audiovisual Cientifico da UFF (labaciencias.com). No
processo de construcdo do HAI-EVODEVO, estamos transformando nossos audiovisuais em
videotags. Ha de se ressaltar que a producao de videotags autorais é a parte mais complexa
e onerosa na producdo do HAI. No entanto, é a partir das videotags autorais que o trabalho
se reveste de originalidade e legitimidade, por dispensar a necessidade de uma permissao
prévia de outrem, para uso. Em algumas situagdes, pode-se utilizar de material disponivel na

internet, mantendo a devida precaucdo legal ou permissao de uso.
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Ainda que o HAI-EVODEVO ndo esteja completo e disponivel para o uso publico mais
geral, gostariamos de finalizar este artigo convidando o leitor para experimentar,
interativamente, as potencialidade desta ferramenta visitando o site do Laboratdrio de
Audiovisual Cientifico da UFF (www.labaciencias.com). Para além dos cldssicos, Darwin e
Mendel, o site apresenta outros autores que contribuem para as discussdes que nos

comprometem na contemporaneidade, como o racismo.

4 - Consideragoes finais

Ainda que a mediacdo do professor seja fundamental no processo
ensino-aprendizagem, as novas tecnologias de comunica¢do tém possibilitado um maior
protagonismo dos estudantes por meio de experiéncias imersivas, em primeira pessoa, em
ambientes virtuais de aprendizagem. Com a pandemia provocada pelo coronavirus e as
regras de isolamento social, os recursos tecnoldgicos, aplicativos e plataformas educacionais
foram potencializadas. Neste contexto, estamos trabalhando na producdo de uma
ferramenta intitulada Hipertexto Audioimagético que pode ser utilizada para a divulgacao
cientifica, educacao formal, ndo formal e informal, tanto de forma remota, como presencial.
Para além da perspectiva ludica inerente a ferramenta aqui proposta e o estudo de caso
usado para a sua construcdo — disciplina Evolucdo e Desenvolvimento (EVODEVO), o HAI
pode ser utilizado para qualquer disciplina, na forma remota ou presencial. Focado no
protagonismo do estudante, a ferramenta permite experiéncias imersivas em primeira
pessoa, exploracdo de objetos e lugares distantes, construcao colaborativa de conteldos,
estimulo as decodificacdes da arte cinematografica, envolvimento emocional com o
conteldo de aprendizagem e, principalmente, afirmacdo da autonomia do aprendiz para
suas escolhas e responsabilidades para com elas.

A cartografia elaborada no ambito da disciplina Evolucdo e Desenvolvimento e que
serviu para a construgao, ainda em curso, do Hipertexto Audioimagético EVODEVO, é
proviséria e deve ser aprimorada ao longo dos semestres letivos, no processo
ensino-aprendizagem da referida disciplina. Com vistas ao aprimoramento tecnolégico desta

ferramenta, esperamos poder construir, em um futuro breve, hologramas dos autores
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representados na Cartografia para que o aprendiz possa interagir com os mesmos nos
espacos virtuais de aprendizagem.

Os autores agradecem a Funda¢do de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
(FAPERJ), ao Professor Edson Pereira da Silva, pelos ensinamentos da Teoria Evolutiva, na perspectiva
dialética, e pela leitura critica deste manuscrito, ao Professor Renato Crespo, Diretor Cientifico do
Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de Janeiro, pela leitura e sugestées ao manuscrito, e ao

estudante Victor Hugo Gomes Ferraz, pela elaboragdo grafica das figuras.
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NECESSARIAS NEGOCIACOES DURANTE AS AULAS REMOTAS NA GRADUACAO
E NA POS-GRADUACAO DA UERJ DURANTE O PERIODO PANDEMICO

NECESSARY NEGOTIATIONS DURING THE REMOTE CLASSES IN GRADUATION
AND POSTGRADUATION AT UERJ DURING THE PANDEMIC PERIOD

Cldudia Hernandez Barreiros Sonco®

Shirlei Barros do Canto®!

Resumo

Na Uerj, o contexto da Covid-19 impbs repensar o modelo educativo presencial, e nesse
processo enfrentou resisténcias quanto a adesdo ao ensino remoto. Apds amplo debate na
comunidade e nos conselhos superiores, aprovou o Periodo Académico Emergencial (PAE).
Com base em questionarios on-line e documentos que ordenaram esse processo,
constatou-se que as articulagdes e as negociagdes entre docentes e discentes foram
fundamentais para a adaptacdo a essa estratégia de ensino, garantindo conectividade
interpessoal, através do acesso e manuseio dos recursos tecnolégicos. O objetivo deste
artigo é compartilhar como se deu essa dindmica de implantacdo do ensino remoto na Uerj,
sem prescindir dos combinados que foram fundamentais para que o PAE fosse assertivo,
durante o isolamento na instituicdo.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Periodo Académico Emergencial (PAE). NegociacGes entre
docentes e discentes.

Abstract

At UERJ, the context of Covid-19 imposed a rethinking of the face-to-face educational model,
and in this process it faced resistance regarding adherence to remote learning. After
extensive debate in the community and in the higher councils, it approved the Emergency
Academic Period (PAE). Based on online questionnaires and documents that ordered this
process, it was found that the articulations and negotiations between professors and
students were fundamental for the adaptation to this teaching strategy, ensuring
interpersonal connectivity through the access and handling of technological resources . The
purpose of this article is to share how this dynamic of implementation of remote learning
took place at UERJ, without dispensing with the agreements that were essential for the PAE
to be assertive, during isolation in the institution.

Keywords: Remote Teaching. Emergency Academic Period (PAE). Negotiations between
teachers and students.
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Introdugao

No mundo, a pandemia causada pelo virus Sars-Cov-2 agravou as desigualdades
socioeconOmicas e impactou de maneira categdrica a rotina das pessoas em todas as
nacles, constatando a fragilidade da vida humana. No entanto, as sociedades cuja
desigualdade ocorre de forma sistémica sdo as que mais seguem sofrendo as consequéncias
da doenca Covid-19. Embora essa realidade esteja presente em diversos paises, é notorio
gue a distribuicdo da riqueza determina os eleitos com mais condi¢des de enfrentamento da
pandemia.

De acordo com o Instituto de Geografia e Estatistica, IBGE, no Brasil, a concentracao
de renda tem aumentado interferindo no alcance do desenvolvimento humano por um
mundo mais sustentdvel, conforme estabelece a Agenda 2030 das Nacdes Unidas. Os dados
do IBGE mostram que desde 2018, o rendimento da parcela 1% mais rica foi quase 34 vezes
maior que da metade da populacdo mais pobre, que corresponde a 50% dos brasileiros®>. E a
pandemia no Brasil, atinge duramente essa parcela da populacdao, que apresenta maior
vulnerabilidade socioecon6tmica, tendo dificuldade em diversas d&reas, como
empregabilidade, salde, servicos de saneamento, acesso a agua potdvel, seguranca e
habitacdo adequada.

No Brasil, a resposta e a aceitacdo a contaminacdo desencadearam a instalagao da
maior crise sanitaria ja vivenciada. A populacdo polarizou entre acreditar nas declaracGes da
Organizacdo Mundial da Saude, OMS, e as conjecturas da cupula do governo federal
brasileiro, que priorizavam o equilibrio econdmico e orgamentdrio, com argumentos
negacionistas e a indicacdo de tratamento, conforme preconiza a Nota Informativa No.
9/2020-SE/GAB/SE/MS, de 20 de maio de 2020, sobre orientacdes para manuseio
medicamentoso precoce de pacientes com diagndstico da Covid-19%.

Apds mais de um ano do inicio da pandemia, a forca de contdgio do virus Sars-Cov-2

apontava que, enquanto as vacinas ndo chegassem, seria imperiosa a manutengdo de

8 Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25702-renda-do-trab
alho-do-1-mais-rico-e-34-vezes-maior-que-da-metade-mais-pobre. Acessado: 03 out. 2021.

8 Disponivel em:
https: rtalarquivos. .gov.br/im f/2020/May/21/Nota-informativa---Orienta----es-para-man
o-medicamentoso-precoce-de-pacientes-com-diagn--stico-da-COVID-19.pdf. Acessado: 03 out. 2021.
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medidas restritivas que levassem ao confinamento tipo lockdown®, para conter o ciclo de
contagios, de acordo com o nivel de propagacdo apresentada, no Brasil. E durante essa fase,
as instituicdes de ensino superior tiveram suas aulas suspensas, enquanto refletiram se
deveriam seguir aguardando a crise passar ou se apresentavam uma proposta de ensino, via
midias digitais, para a continuidade de suas fungdes sociais.

O objeto deste artigo é compartilhar o processo que se desencadeou na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a Uerj, com suas vicissitudes iniciais em relagao ao
ensino remoto para que, especialmente, os compromissos da universidade com a formacao
de profissionais de nivel superior ndo fossem paralisados por mais tempo, em meio a crise
gerada pela pandemia. E nesse compartilhamento destacar a importancia das negociacGes
gue ocorreram entre os sujeitos envolvidos, para que se lograsse a implantacdo do ensino
remoto tendo como proposi¢cdao basilar os meios que garantiram que o ensino na Uerj
permanecesse democratico, inclusivo e de qualidade.

Buscou-se compreender como estudantes e docentes vivenciaram os dois primeiros
PAE (Periodo Académico Emergencial), estando o PAE 1 ja concluido e o PAE 2 em processo,
naquele momento.

Algumas questdes orientaram o estudo: qual a familiarizacdo de docentes e
estudantes com as ferramentas usadas no ensino remoto? Como se deu o engajamento de
ambos nos processos de ensino-aprendizagem? O ensino remoto conseguiu ter efetividade?
Ou seja, se constituiu de fato como um substituto razodvel as praticas usuais de ensino na
universidade, no contexto da pandemia? Quais os maiores desafios enfrentados? As
interacdes no ambiente virtual de aprendizagem (AVAUERIJ) de modo assincrono e as webs
conferéncias (sincronas) permitiram praticas de negociacdo tipicas da relacdo
professor-aluno? A experiéncia, enfim, estava valendo a pena?

Considerando o momento impensavel e implanejavel vivido, optou-se por uma
estratégia realizavel, o Formuldrio on-line, por amostragem. Buscou-se chegar ao maior
nimero possivel de informantes voluntdrios, disseminando o link com o convite a

participacdo na pesquisa, através das redes sociais das pesquisadoras, de modo que aqueles

8 “L ockdown” é uma expressdo em inglés que, na tradugio literal, significa confinamento ou fechamento total.
Embora ndo tenha uma definigdo Unica, tem sido utilizada para designar uma medida mais radical para que
haja distanciamento social, uma espécie de bloqueio total para que as pessoas figuem em casa. Disponivel em:
Conselho Nacional ide - Lockdown: CN fen istanciament ial mais ri jant moment

mais grave da pandemia (saude.gov.br). Acesso em 19 Abril 2021.
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que julgassem relevante dessem prosseguimento a disseminagao. O formulario ficou aberto
por sete dias. Na descricdo do formuldrio os respondentes tomaram conhecimento de que
se tratava de uma pesquisa e que, somente os que concordassem quanto aos usos de suas
respostas, deveriam respondé-las.

O formulario constituiu-se de trés partes: a primeira - de identificacdo quanto ao
curso e tratar-se de estudante ou docente; a segunda - com perguntas diretas sobre as
questdes do estudo; a terceira - uma questdo totalmente aberta que convidava os
informantes a dizerem o que julgassem relevante, para avaliar os PAE.

Naquele momento, as instancias de gestdo da universidade ainda ndo haviam
realizado uma ampla avaliacdo do ensino remoto. A adesdo a pesquisa mostrou que uma
parcela significativa da comunidade tinha o desejo de se pronunciar sobre a experiéncia,
assim como ter acesso aos resultados da pesquisa.

O texto se organiza da seguinte forma: partiu-se de uma contextualizacdo da
pandemia e o modo como as instancias de gestdo da universidade foram lidando com ela. A
seguir, com base em documentos normativos em diversas esferas (nacional, estadual e da
prépria universidade), assim como em documentos produzidos pela Associa¢do de Docentes
da Universidade, buscou-se compreender o processo em como se deu o encaminhamento
da questdo do ensino superior, por meio do ensino remoto.

Em seguida, com base em um formulario on-line, que contou com respondentes
entre docentes e discentes da Uerj, foram trazidos alguns resultados quantitativos de estudo
exploratério que visou indagar sobre como esses sujeitos foram enfrentando, dia apds dia, a
rotina do isolamento acrescida dos ritos do ensino remoto.

Posteriormente, teceu-se um didlogo com os comentdarios livres que os mesmos
sujeitos tiveram a oportunidade de fazer ao final do questiondrio, onde expressaram em
parte algumas das dificuldades enfrentadas, formas de superacao, aprendizados, satisfa¢des,
criticas e alguns consensos construidos. E ao final, as autoras trazem algumas consideragoes

sobre o conjunto da investigacao realizada.
Surgimento da pandemia e alerta da chegada do virus no Brasil

Antes mesmo da decretacdo da pandemia, pela OMS, em 11 de marco de 2020,

qguando foi publicizado o avanco significativo da doenga causada por um novo coronavirus
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(Sars-Cov-2), que causa a doenca Covid-19, a UERJ ficou atenta as declara¢des do Ministro
da Saude da época, o médico Luiz Henrique Mandetta, assim como as orientacdes da
secretaria estadual de saude do Rio de Janeiro. Em 13 de marg¢o, o Governador do Rio de
Janeiro, Wilson Witzel, decretou medidas tempordrias de prevencdo ao contagio e
enfrentamento da propagacdao decorrente da Covid-19, no regime de trabalho dos
servidores publicos do estado (Decreto n? 46970). Essas medidas foram seguidas pela
maioria dos municipios, suspendendo as atividades presenciais, a partir de 14 de marco de
2020, em todas as instituicdes de ensino, de cultura, dos estabelecimentos de comércio e
das industrias.

O uso do termo pandemia ja traduz a realidade de transmissdo da doenca, entre
diversos continentes do mundo. No entanto, segundo a OMS, o virus surgiu em dezembro de
2019, na China e, rapidamente, foi se alastrando pelos paises vizinhos e nag¢des que
mantiveram algum contato entre si.

De acordo com o G1 (< https://glo.bo/3cKPvgy >)*°, em 11 de margo de 2020, ja eram
110 paises afetados e o Brasil encontrava-se em fase inicial de contaminacdo, com 34 casos

de contagio e 893 casos suspeitos (Fig. 1).

Figura 1: Contaminagdo inicial no Brasil em margo de 2020.

CORONAVIRUS
NO BRASIL

DF: 1
MG: 1

RS: 1

Fonte disponivel em: https://bit.ly/3cMx9fe.

8 Acessado em 03 marco de 2021.aci
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A realidade mostrada no mapa anterior apenas exemplifica como se deu a porta de
entrada do virus no territério brasileiro, ou seja, pelos aeroportos, através das pessoas das
classes mais abastadas que retornaram de suas viagens ao exterior. Todavia, o virus, assim
gue adentrou o pais com seus mais de 211 milhGes de habitantes, sem distinguir classe, cor
de pele, status social ou poder aquisitivo, logo se espalhou, apoiado na incredulidade de
alguns e nas condicGes inadequadas de higiene, saneamento ambiental e baixa renda
familiar, de outros. O que se quer pontuar é que, aos poucos, um novo cendrio foi sendo
desenhado e as classes populares e as classes abaixo da linha da pobreza passaram a ser o
berco do virus da Covid-19, expondo a grande diferenca socioeconémica dos brasileiros (Fig.

2).

Figura 2: Prevaléncia do coronavirus entre a populacdo mais pobre

Prevaléncia do novo coronavirus por nivel socioecondmico

Alincidéncia encontrada foi duas vezes maior entre os mais pobres do que entre os mais ricos
Fase 1-14/5 a 21/5 Fase2-4/6a7/6 Fase 3-21/6 a 24/6
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Fonte: EPICOVID-19 BR - Gréafico: Pedro Papini

Disponivel em: <https://docs.google.com/document/d/1ApirJhOSRKOaftpWeHSUBMZul-QaPhYH/edit> Acesso:
01 out. 2021.

A Universidade Federal de Pelotas (UFPel) realizou uma abrangente pesquisa que
constatou que a pandemia acometeu duas vezes mais a populacdo pobre do que a
populagdo rica. A pesquisa investigou a prevaléncia de anticorpos da SARS-CoV-2, por cidade
brasileira e de acordo com as categorias de sexo, idade, grupo étnico e status
socioecondmico. Como resultado da pesquisa de Hall et al., constatou-se a prevaléncia nas

camadas socioecondmicas mais pobres, com percentual correspondente a 3,7% em
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comparagdo aos 1,7% dentre os mais ricos. Essa pesquisa foi publicada na Revista Lancet, em
23 de setembro de 2020%.

Durante o primeiro ano da pandemia, o numero de contaminados subiu
vertiginosamente e o Brasil ndo conseguiu conter a disseminacado do virus em seu territorio,
computando o apice de o6bitos em abril de 2021 (Fig. 3). Devido a opg¢do politica do
Ministério da Saude (MS) pela ndo divulgacdo dos vultosos indices de ébitos no Brasil®’, um
consércio de imprensa foi organizado em parceria com jornalistas do G1, O Globo, Extra,
Estaddo, Folha de Sdo Paulo e UOL, que passaram a coletar e a divulgar os dados didrios,

junto as Secretarias de Saude.

Figura 3: infogréfico da evolugdo da Covid-19 no Brasil

OBITOS

Obitos Novos Obitos Acumulados Obitos Acumulados 100mi

623 590.779 281

Obitos novos por dia de notificagdo com Média Mdvel de 14 dias

Fonte®: https://gsprod.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html

Em resposta a decisdo federal de restringir o acesso aos dados da pandemia, esse
consorcio de imprensa foi fruto de um trabalho colaborativo que passou a reunir as
informacdes nos 26 estados e no Distrito Federal, para levar informacdes transparentes aos
brasileiros, a cada balango diario realizado. Foi providencial, pois a ansiedade tomou conta

de grande parte da nacao.

8 A pesquisa da UFPel intitulada "SARS-CoV-2 antibody prevalence in Brazil: results from two successive
nationwide serological household surveys”. The Lancet Global Health. Vol. 8, No. 11e1390-e 1398. Publicado:
23 set. 2020.

8 Disponivel em:

https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/06/governo-deixa-de-informar-total-de-mortes-e-casos

-de-covid-19-bolsonaro-diz-que-e-melhor-para-o-brasil.shtml. Acessado: 04 out. 2021.

8 Acessado em 30 set. 2021.
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Determinagdes da Uerj para salvaguardar vidas diante de um cendrio de crise no pais

O pais viu-se imerso numa crise politica e humanitaria, uma vez que o presidente
desautorizava seus préprios ministros da saude, que foram sendo trocados. Os noticidrios
revelavam uma disputa entre governadores e o presidente, com vistas a sucessdo
presidencial em 2022. E as vacinas, que ja comegavam a trazer paz a varios paises do mundo,
ndo eram prioridade do governo brasileiro.

O Rio de Janeiro também emergiu em crise politica: o governador eleito sofreu
impeachment acusado de corrupc¢do na compra de insumos da area de saude, assim como o
secretario estadual de saude, professor da Uerj e ex-diretor do Hospital Universitario.

Diante desse quadro, o atendimento as normas advindas das instituicdes ou érgaos
superiores foram balizando as primeiras ac¢des, que foram sendo discutidas, internamente.
Tendo em conta, o Decreto do Governador n2 46.970, de 13 de margo de 2020, baseou-se
no direito a saude (artigo 196 da Constituicdo Federal — CF), no atendimento no Sistema
Unico de Satude — SUS (artigo 289 da Constituicdo Estadual), no Decreto no. 7.616/2011
sobre a Declaracdo de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional —ESPIN—e a
Declaracdo de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional (OMS, 30 de
janeiro de 2020). Divulgando que essas declaracdes de emergéncia foram dispostas no
Regulamento Sanitdrio Internacional, promulgado pelo Decreto Federal no. 10.212, de 30 de
janeiro de 2020. O referido Decreto (no. 46.970) dispGe sobre medidas temporarias de
prevencdo ao contagio e de enfrentamento da propagacdo decorrente do novo coronavirus
(Covid-19), do regime de trabalho de servidor publico e contratado, dando outras
providéncias.

Observou-se que semanas se passaram para que, de fato, houvesse a divulga¢do da
pandemia e a suspensdo das atividades presenciais, no estado. No que tange a universidade.
Tal iniciativa foi significativa para evitar a contaminac¢ao das quase 40.000 pessoas, entre
alunos, servidores (docentes e técnicos-administrativos) e pessoal terceirizado, que presta
servicos para a universidade.

O Decreto n?. 46.970 (13/03/2021) trazia a previsdo do estabelecimento de
procedimentos a serem adotados, em caso de suspeita de contaminag¢do, em seu Art. 29,
acerca de pessoa com sintomas da Covid-19 e os protocolos a serem adotados. O Art. 32 do

mesmo Decreto estabeleceu as atividades remotas com o uso das tecnologias:
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O servidor publico devera exercer suas fungdes laborais, preferencialmente,
fora das instalagGes fisicas do 6rgdao de lotacdo, em trabalho remoto -
regime home office -, desde que observada a natureza da atividade,
mediante a utilizagdo de tecnologia de informacdo e de comunicagdo
disponiveis.

E o Art. 42 determinou a suspensdo das atividades, pelo prazo de 15 (quinze) dias,
com o “objetivo de resguardar o interesse da coletividade na preveng¢ao do contagio e no
combate da propagacdo do coronavirus, (COVID-19)”. Naguele momento, ndo havia clareza
do que estava por vir. A partir daquele Decreto, diversos outros foram expedidos, renovando
esse prazo, até que se chegou a conclusdo de que a vacinagdo seria a Unica possibilidade

segura de circulacdo e convivéncia de pessoas, no campus da universidade. Em decorréncia,

a Reitoria emitiu nota de esclarecimento, no dia 14 de margo de 2020:

A Universidade vem administrando a grave situacdo a partir das
recomendacdes da Comissdao de Acompanhamento da Progressdao do
Coronavirus no Ambito da Uerj e das determinagdes das autoridades
sanitdrias e administrativas, de forma coordenada com vdrias instituicdes
do Estado, como UFRJ, UENF e UEZO, que tomaram medidas semelhantes.

As reitorias das universidades publicas no estado se uniram para analisar a situacao,
conjuntamente. Embora cada instituicdo tenha tomado suas decisOes, através de suas
proprias estruturas organizacionais, o didlogo entre as instituicdes permitiu uma coesao
sobre alguns pontos como a protecdo a vida acima de tudo e a compra conjunta de sim
cards®, para permitir a conectividade das comunidades universitarias. Essa compra resolveu
uma parte significativa do problema de conectividade de estudantes e servidores, mas o Rio
de Janeiro tem um sério problema com a distribuicdo do sinal de internet, o que faz com que
este ndo chegue a todos os seus espacos.

Cada universidade criou seus prdprios mecanismos de gerenciamento da crise. As
primeiras determinacdes da Comissdao de Acompanhamento da Progressdao do Coronavirus
no Ambito da Uerj foram homologadas pela Reitoria e divulgadas ainda no dia 13 de marco
de 2020 e versavam sobre cancelamento de viagens de docentes, alunos e
técnicos-administrativos, suspensdao de eventos; medidas de higiene; cuidado com a

disseminacdo de Fake News; quarentena para aqueles que houvessem retornado

8 0 SIM Card consiste no popular Chip, comercializado pelas operadoras como entrada para os servicos de
internet.
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recentemente de viagens e cuidados com quem tivesse tido contato com casos confirmados,
provaveis ou suspeitos da doenca.

Nessa época, ainda pouco se sabia sobre o virus e sua transmissibilidade. O Reitor
Ricardo Lodi Ribeiro finalizou a nota de esclarecimento fazendo um apelo a comunidade
uerjiana, quanto ao cuidado com a credibilidade e a disseminacdo de noticias inveridicas,
para se evitar a propagacdo de panico e frisou que “temos que nos manter coesos para a
defesa da saude de todos e para a preservagdo dos nossos compromissos com a populagao
do RJ, razdo de ser da nossa existéncia institucional”.

Por meio da Circular Reitoria n2 004 de 23 de marco de 2020, enviada as direcdes dos

Centros setoriais e das unidades da Uerj, a comunidade foi informada de que:

[...] no periodo em que estiver vigente a suspensdo das atividades
académicas presenciais, definida pelo AEDA n2 13/2020 e suas eventuais
prorrogacdes, nao deverd haver a substituicio de atividades académicas
dos atuais cursos presenciais de graduacdo, mestrado, doutorado,
especializagdo e extensdo, pela Educacdo a Distancia.

Assim a modalidade de EAD somente podera ser executada nagueles cursos
onde ela ja é efetuada, como nos cursos de graduacdo da UERJ aprovados
no ambito do consdrcio CEDERJ, por exemplo.

Essa Circular n® 004/2020, ratifica a resisténcia da universidade pelo ensino remoto,
pois o documento, deixa transparecer a esperanca de que a situacdo nao perdurasse tanto e
gue a recomposi¢ao do calendario académico seria praticada de forma presencial. A partir
dessa orientacdo e de todas as acdes que foram encaminhadas pela Pro-Reitoria de
Graduacgao, especialmente pelo Departamento de Desenvolvimento Académico e Projetos
de Inovacdo — DAPI, o AVAUERJ e a web conferéncia da RNP®® — Rede Nacional de Pesquisa e
Ensino — se tornaram os lugares de encontro dos diversos cursos da universidade. Por meio

dessa experiéncia, docentes, técnicos e estudantes foram conhecendo e explorando essas

% “Primeira rede de acesso a Internet no Brasil, a Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) integra mais de
800 instituicdes de ensino e pesquisa no pais, beneficiando a mais de 3,5 milhdes de usuarios. Em 2005, o
entdo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) lancou a Nova RNP. O objetivo é melhorar a infraestrutura de
redes em niveis nacional, metropolitano e local (redes de campus); atender, com aplicagdes e servigos
inovadores, as demandas de comunidades especificas (telemedicina, biodiversidade, astronomia etc.); e
promover a capacitacdo de recursos humanos em tecnologias da informag¢do e comunicagdo. O Programa
Interministerial de Implantacdo e Manutenc¢do da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa foi criado em outubro de
1999 com o objetivo de promover a implantacdo e manutencdo da rede RNP”. Disponivel em: <
https://memoria.rnp.br/rnp/ >. Acessado em: 04 abril 2021.
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ferramentas e aprendendo a usa-las a servico da interacdo e das aprendizagens

colaborativas.

UERIJ - A resisténcia a adogdo das aulas remotas. Por qué?

As instituicOes de ensino superior gozam da opc¢do de introduzir na organizacdo
pedagdgica e curricular de seus cursos presenciais superiores oferta de disciplinas que, em
seu todo ou em parte, utilizem “método ndo presencial” em até 20% da carga horaria total
do curso, desde a portaria MEC n? 2.253 de 2001. Essa norma veio sendo atualizada em
diferentes momentos, mas destacamos que, a partir de 2018, com a portaria MEC n2 1.428,
o limite chega a 40% ndo se aplicando essa ampliacdo apenas aos cursos de graduacao
presenciais da area de saude e das engenharias. Em 2019, a portaria MEC n2 2.117 mantém
o limite de 40% e exclui apenas o curso de Medicina. Desde a portaria MEC de 2001,
destaca-se que o “método nao presencial” devera fazer uso de tecnologias da informacao e
comunicacdo. Em 2004, a portaria MEC n? 4.059, introduz atividades de tutoria, o que foi
mantido nas posteriores.

Apesar dessas normativas, poucos cursos presenciais na Uerj oferecem disciplinas
nesse modelo. Ainda assim, a universidade participa do consércio CEDERJ, da Fundacao
CECIERJ, com varios cursos semipresenciais.

Antes de qualquer proposta interna organizada sobre ensino remoto na Uerj, a
Associa¢do de Docentes da universidade (ASDUERYJ), ja no dia 20 de margo de 2020, assim se
posicionou sobre a portaria do MEC que abria a possibilidade de substituicio das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia de

COVID-19, em nota em sua pagina:

Somos totalmente contrdrios a Portaria n? 343, de 17 de margo de 2020,
publicada pelo Ministério da Educacdo, que prevé a substituicdo de aulas
presenciais pelo ensino a distancia por até 30 dias, prorrogaveis. Assim
como somos contra qualquer proposta, em nivel estadual ou local, que ndo
contribua para superarmos da forma correta esse periodo tdo dificil para
todos (grifo nosso).

E assim argumentou:

As medidas unilaterais, que tém sido apresentadas poderdo trazer prejuizos
insanaveis, desorganizar o inicio do semestre letivo, expor os docentes e

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

186



RevistAleph

técnicos, além de legitimar a modalidade do ensino a distancia em
detrimento do ensino presencial como defendem nossos atuais
governantes.

Esses argumentos, ainda que ndo bem explicitados, evidenciam que o receio de que
o0 ensino a distancia reduza o espaco de trabalho dos professores ou esvazie a relacao
professor-aluno é bastante significativo, também no contexto universitario. Isso, mesmo
numa universidade como a Uerj, que participa consistentemente do Consércio CEDERJ de
ensino EaD®! semipresencial com diversos cursos em diferentes cidades do estado do Rio de
Janeiro, desde 2001, ao lado de quase todas as universidades publicas do estado do Rio de
Janeiro. S3o muitos os docentes e técnicos que trabalham na estrutura desses cursos, mas,
apesar dessa experiéncia, a resisténcia a adocao do ensino remoto no periodo da pandemia
subsistiu por um bom intervalo de tempo. E isso pode indicar que as préprias acdes da
universidade no Consodrcio sdo questionadas internamente e, portanto, que se faz necessario
discuti-lo e avalia-lo. Afinal, ha muito o que indagar sobre as qualidades e limites da
Educacdo a Distancia e o sistema que vigora no referido consdrcio, especialmente, no que se
refere as relagdes de trabalho.

A ASDUERJ emitiu varias notas, realizou reunides e assembleias, todas se opondo ao
ensino remoto. No entanto, em 12 de julho, a associacdo divulgou um documento
construido a partir da Nota Técnica GT COVID 19 - 11/2020, do Ministério Publico do
Trabalho, para a atuacdo do mesmo “na defesa da salde e demais direitos fundamentais de
professoras e professores quanto ao trabalho por meio de plataformas virtuais e/ou em
home office durante o periodo da pandemia da doenca infecciosa COVID-19.”

Neste documento, também disponivel da pdagina da associacao e que foi referendado
em plendrias e assembleia e apresentado a reitoria da universidade em 8 de julho, sdo
elencadas uma série de garantias e direitos de docentes frente ao trabalho em home office.
Entre as garantias: disponibilizacdo de computadores, internet e criagdo de ambiente virtual
institucionalizado planejado ou adaptado e eficiente; financiamento publico dos
instrumentos de trabalho; garantia “da livre manifestacdo do pensamento” no exercicio da

catedra; respeito ao direito de imagem e a privacidade do corpo docente; garantia de

%1 Conf. os conceitos de ensino hibrido, remoto e EaD, em Educagdo e Tecnologias: experiéncias, desafios e
perspectivas 2, de Ferreira (Org.), Atena Editora, 2019. Disponivel em
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permanéncia exclusiva de docentes e de estudantes nas salas virtuais, assim como proibicdo
de fotografar, gravar, registrar, compartilhar ou divulgar a imagem, a voz ou o contetdo, sem
autorizacdo das/os envolvidas/os no processo; protecdo de direitos autorais do(a)
professor(a), contra divulgacdo ou reproducdo, sem sua prévia autorizacao, do contetudo do
material produzido ou utilizado na atividade virtual.

Entre os direitos: irredutibilidade do salario; pagamento das remuneracoes em dia;
periodos de capacitacdo, adaptacdo, preparacdao do material que serd utilizado, atividades
realizadas, avaliacGes das atividades, do rendimento dos estudantes, de modo a ndo
permitir jornadas de trabalho excessivas; repousos legais, direito a desconexdo e
compatibilidade entre a vida familiar e profissional; direito de ndo assumir determinadas
acdes, caso ndo tenha tido acesso aos meios e instrumentos adequados, conforme posto
neste acordo, evitando-se o assédio moral. Ainda assim, o Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da Uerj (CSEPE), no uso da competéncia que lhe atribui o paragrafo
Unico do Artigo 11 do Estatuto da UERJ, aprovou o Periodo Académico Emergencial (PAE),
em 30 de julho de 2020, através da Deliberacdo n2 14/2020.

O Calendario Académico de 2020.1 ja estava em atraso e com o PAE passou a ser
composto por 13 (treze) semanas, ofertando atividades remotas. Houve novo prazo de
inscricdes em disciplinas e as aulas do calenddario emergencial para o periodo 2020.1 tiveram
inicio em 14 de setembro e finalizaram em 12 de dezembro de 2020, com encerramento,
apos as avaliacdes finais, em 19 de dezembro de 2020.

Foi necessdria uma grande organiza¢do institucional para oferecer as Atividades
Letivas Emergenciais (ALE) por meios digitais. Docentes que ja militavam no campo das
midias apontaram que em poucos dias aconteceram anos de evolucdo. Dois recursos foram
fundamentais: o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e as salas (webconferéncia) da
Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP). Posteriormente, devido ao congestionamento,
foram abertas outras opcdes de uso de plataformas. Nessa organizacao, foi constituido um
Comité Gestor de Formagdo Docente para dar suporte ao uso da mediacao das tecnologias
digitais em rede na universidade com foco no contexto de pandemia que criou um site com
a disponibilizagao de cursos e tutoriais para toda a comunidade universitaria, o Em Redes

UERJ (https://sites.google.com/view/emredesuerj/in%C3%ADcio?authuser=0 ).
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Vale ressaltar que varias medidas foram tomadas para atender as necessidades dos
discentes, com ag¢des normativas e de inclusdo digital. Mas é preciso lembrar que o estado
do Rio de Janeiro vive sob contingenciamento de seus recursos desde 2016 em virtude da
grave crise financeira que abateu o estado e que gerou o Plano de Recuperacdo Fiscal (PRF)
negociado com o governo federal, com base na Lei Complementar n2 159, de 19 de maio de
2017. Somado ao fato de a prdpria pandemia ter contribuido para uma série de
contingenciamentos, de modo a atender prioritariamente a area de satide®.

As medidas como o pagamento do auxilio emergencial no valor de RS 600,00
(seiscentos reais)”®, em cota Unica aos alunos que ja recebiam bolsa permanéncia e a
aquisicdo de 12.000 (doze mil) pacotes de dados, destinados aos alunos cotistas e também
aos alunos com renda familiar de até dois saldrios minimos; refletem que a universidade se
empenhou em favorecer a inclusdo dos alunos. Para tal, durante o PAE, algumas medidas
corroboraram para atenuar a adaptacdo ao novo modelo de ensino-aprendizagem, tais
como o numero minimo de disciplinas exigido em cada semestre que foi reduzido e a Uerj
oportunizou o trancamento especial, para os impossibilitados em dar continuidade ao curso,
durante a pandemia, ndo computando esse prazo na integralizacdo do curso.

A Uerj construiu e mantém uma pagina para acompanhamento de informaces e

assuntos ligados ao coronavirus, < Coronavirus COVID-19 - A Uerj criou uma comissado para

definir protocolos de acdo em relacdo ao coronavirus.>, onde alunos, servidores e sociedade

em geral podem se instruir e participar de campanhas voltadas para a conscientizacdo do
momento pandémico. Ha informes, publicacdes, videos, podcasts, GIFs, campanhas: Uerj
contra a Covid-19; Fique em casa; HUPE e PPC* (doacBes para abertura de novos leitos);

Banco de sangue; Alcool 70% (para doag¢do); Reedite-se!

92 Sabemos gue, mesmo em meio a uma crise sanitdria como esta, em que centenas de milhares de vidas
seriam ceifadas, ainda houve casos de improbidade e corrup¢do que culminaram no impeachment do
governador e na prisdo inclusive do seu primeiro secretario de saude, um docente da Uer;j.

9 Antes do fechamento desta edicdo, a reitoria da universidade anunciou por meio do AEDA 22/2021 mais um
valor de RS 600,00 de auxilio digital para os estudantes da educacdo superior e educacdo bdasica da Uer,j.
Anunciou também o AEDA 23/2021 para auxilio digital a docentes e técnicos no valor de RS 1.500,00. Ambos
os auxilios foram pagos no més de julho.

% HUPE = Hospital Universitario Pedro Ernesto e PPC = Policlinica Piquet Carneiro, ambos da Uerj.
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Andlise dos resultados

Fez-se necessario colher diversas experiéncias e avaliacdes de estudantes e docentes
envolvidos com o Periodo Académico Emergencial, na Uerj, para conjecturar sobre a ado¢ao
do ensino remoto. Considerando a pandemia e o isolamento social a que todos estavam
submetidos, foi preciso fazer uso de uma técnica adequada a esse contexto. Para tal,

optou-se pela pesquisa Survey, que visa

a aquisicdo de dados ou informacGes sobre caracteristicas, acdes ou
opiniGes de um grupo de pessoas selecionadas (publico visado), por meio
de um instrumento de pesquisa, normalmente o questionario. Ou seja, tem
como objetivo fazer descricbes quantitativas acerca de uma populagdo
através de um instrumento predefinido (SILVA, LOS E LOS, 2011, p. 3).

Os formuldrios Google vinham se popularizando para esse tipo de levantamento de

dados. Segundo Silva, Lds e Los (2011), o Google Docs é uma ferramenta da Web 2.0 que

Surgiu em 2006, através da unificacdo de dois servigos, o de processamento
de textos e de planilhas. Podemos defini-la atualmente como o conjunto de
servicos online capazes de processar textos, planilhas, apresentacoes,
desenhos e formularios de forma colaborativa e gratuita, isto é, varios
usudrios podem estar participando ativamente do processo de criagao e
edicdo de tais documentos (p. 5).

A Web 2.0 é um termo que se difundiu, a partir de 2004, por criar interfaces
amigaveis possibilitando aos usudrios da internet uma participacdo mais ativa, em que se
movimentam para além do papel de espectadores e sim, para o de participantes ativos no
processo de producdo de conteldos. Nesse contexto, optou-se pela elaboracdo de um
guestionario on-line auto aplicado, disponibilizado na plataforma Google Forms, no periodo
de 10 a 17 de abril de 2021.

Foram recebidas 164 respostas, assim distribuidas pelos seguintes segmentos da
comunidade universitaria: 93 estudantes de graduacdo, 53 estudantes de pds-graduacdo e
21 docentes. Os sujeitos que atenderam a nossa solicitacdo se distribuiram entre cursos de
graduacdo e pos-graduacdo das areas declaradas de Estatistica, Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Histéria, Direito, Artes Visuais e Quimica, que colaboraram com 1% das respostas
cada. As adreas de Servico Social, Relagdes Internacionais, Engenharia Ambiental

contribuiram com cerca de 2 % das respostas cada. Cerca de 3% dos respondentes foram de
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Matematica, 4% de Meio Ambiente, Psicologia e Nutricdo respectivamente. 6% foram de
Ensino. 20% de Comunicag¢do Social. 46% de Pedagogia/Educacio.

Indagou-se, indistintamente, estudantes e docentes sobre sua adapta¢ao ao ensino
remoto: 14 consideraram sua adaptacdo ruim, 26 consideraram regular, 43 acharam étima e
81 (a maioria) avaliaram como média. E evidente, por esses indicadores, que a ampla
maioria se adaptou condizentemente ao ensino remoto, mas, quando se trata de educacdo
e, em especial, publica, os 14 sujeitos que consideraram sua adapta¢do ruim merecem a

atencdo de todos — docentes e gestdo universitaria (Fig. 4).

Figura 4: Adaptacdo ao ensino remoto

Como considera a sua adaptacao ao ensino remoto:

164 respostas

® Otima

® Média
Regular

® Ruim

Fonte: arquivo pessoal.

E interessante observar que 42 sujeitos responderam que n3o eram familiarizados
anteriormente com o uso de tecnologias digitais necessdrias as aulas remotas, um numero
significativamente maior que o nimero de pessoas que consideraram sua adaptagao ruim ao
ensino remoto (14). Isso demonstra que, mesmo pessoas sem nenhuma familiaridade com
esses recursos, conseguiram ampliar suas habilidades. E 62 pessoas ja tinham uma
familiaridade parcial e 60 consideraram que ja tinham realmente familiaridade com esses
recursos.

Diante da questdo “Qual a sua avaliacdo do processo de integracdo/empatia entre

alunos e professores das turmas durante o ensino remoto?”, constatou-se que, diante da
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“irrupcdo de uma pandemia” que “ndo se compaginava” (SANTOS, 2021, p. 25) com o rumo
esperado, mudancas drasticas ocorreram no enfrentamento de uma nova modalidade de
ensino, com 125 sujeitos, entre docentes e discentes com boa ou excelente integragao
durante o ensino remoto e 39 com uma integracdo ruim ou regular, do total de
respondentes. O quantitativo de % traduz qudo promissor tem sido o desempenho de
professores e alunos, para dar continuidade as atividades académicas.

Uma das praticas fruto do desdobramento do processo de integracdo foi a adogao de
avaliacGes formais adaptadas para ensino remoto, considerando-se o momento pandémico.
Com o questionamento “Houve adaptacdo das avaliagdes das disciplinas para o ensino
remoto?”, percebeu-se que, em muitos casos, a avaliacdo foi elaborada com a utilizacdo de
formuldrios digitais, visando aumentar o engajamento e a participacdo, e diminuir o impacto
do processo avaliativo nos alunos. Hartmann (2020)* aponta que ha diversas insegurancas
gue corroboram para um constante desassossego, durante o momento da crise sanitdria que
estamos enfrentando. Como resultado do questionamento se houve adaptacdo das
avaliacGes das disciplinas para o ensino remoto, 91 sujeitos consideraram que sim, 62
perceberam que a adaptacdo se deu em parte e 11 sujeitos disseram que nado, tendo os
docentes mantido a mesma estratégia de avaliacdo do ensino presencial.

Perguntados se durante a realizacdo das avaliacgdes houve a necessidade de
negociacdo entre docentes e discentes, 63 sujeitos declararam que houve e 57 que tal
pratica ocorreu, as vezes. E 44 sujeitos disseram que ndo houve. Dentre os alunos que
responderam afirmativamente, pontuaram como se deram essas negociagées. A saber: 68%
dos sujeitos declararam que houve tolerdncia quanto aos prazos de entrega das atividades e
das avaliagdes. O percentual de 46,7% representa os que disseram que as negociagdes
ocorreram quanto ao ajuste do hordrio das aulas, para cada turma. Afirmaram ter ocorrido a
flexibilizagdo da duragdo das aulas on-line, 41,8%. A porcentagem de 30,3% dos alunos
mencionou flexibilizacdo quanto a manutencdo ou ndo do video aberto durante as aulas
remotas. E 29,5% dos sujeitos citaram que as negociagdes ocorreram quanto a participagao

integral nas aulas remotas (assiduidade); 23,8% pontuaram a apresentacdo de seminarios

% Paula Benevenuto Hartmann, Psiquiatra pela UFF Graduagcdo em Medicina pela UFF, Agéncia de Noticias Sdo
Joaquim Online. Disponivel em: <

de-mental/ >. Acessado em: 04 abril 2021.
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on-line; 18,9% citaram a avaliacdo coletiva e 13,1% declararam a adog¢do da autoavaliacdo.
Nota-se que as negocia¢cdes foram diversificadas, buscando a continuidade do aluno na
evolugdo da sua formacgao e na integralizagdo do curso.

Em relacdo ao desempenho dos discentes nas avaliacdes durante o ensino remoto,
56% dos docentes consideraram que houve uma piora dos resultados, enquanto 40%
declararam que o desempenho dos alunos foi normal e 4% dos docentes consideraram que
os alunos tiveram um desempenho melhor em comparacdo a modalidade presencial.
Certamente, tal resultado deveu-se a alteracdo da modalidade de ensino, em meio ao
processo de estudo, ainda que 50% dos professores tenham declarado que buscaram
manter um equilibrio entre as atividades sincronas e assincronas.

Em certa dissonancia com o resultado anterior, na Figura 11, quando perguntados
sobre o seu desempenho frente ao ensino remoto, 89% dos discentes declararam ter obtido
um desempenho esperado e 14 alunos disseram que o desempenho alcancado foi ainda
melhor durante o ensino remoto. No entanto, um numero considerdvel, ou seja, 43
discentes reconheceram que houve declinio em seu rendimento durante o ensino remoto.
Observou-se durante a pesquisa que os alunos e os professores vivenciaram o
enfrentamento de diversas circunstancias inesperadas, oriundas do avan¢o da pandemia.
Para ilustrar, mais de 100 sujeitos declararam ter enfrentado problemas de: estresse,
ansiedade, medo, luto e impaciéncia durante o periodo pandémico. Acredita-se que tais
embates tenham corroborado para os resultados de diminuicdo do desempenho no ensino
remoto.

Na pergunta seguinte, buscou-se analisar se os alunos e professores concordavam
ou nao com a adogdo do ensino remoto pela universidade visando, sobretudo, a
integralizacdo do curso no tempo previsto. A resposta de concordancia foi bastante
significativa com 150 declara¢des de apoio a adogdo do ensino remoto e apenas 14 sujeitos
expuseram discordancia do uso das tecnologias digitais e adesdo ao ensino remoto,
considerando que a Uerj deveria permanecer com as suas atividades académicas suspensas,

aguardando o controle da pandemia e o retorno das atividades presenciais.
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Negociacoes entre docentes e discentes na dindmica atipica — humanizac¢ao de praticas de

graduacao e pos-graduacao na Uerj

O mestre Freire nos ensinou que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago” (2013, p.29). Esse ensinamento sobre ‘ensinar e pesquisar’, sobre busca e indagacao
se aplica a todos os contextos possiveis, mas no contexto pandémico ganha caracteristicas
ainda mais marcantes. E esse papel dos educadores de indagar, buscar, pesquisar e ensinar
reprocurando, quando a relacdo educadores-e-educandos perde seu /lécus, a sala de aula, a
presenga corpdrea, a escuta e a observagdo direta, exigiu lidar com ferramentas que
buscassem propiciar aprendizados de outras formas e com outros modelos de interacao.

De modo geral, é possivel dizer que, dado o contexto, os sujeitos da pesquisa
avaliam a experiéncia positivamente. Esta sendo feito o possivel frente ao necessario. E
procurando esquadrinhar a realidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, de uma forma
soliddria e de “escuta” amorosa, que a ultima questdo do formuldrio teve um formato
distinto das demais. A proposta foi: “Aqui, A PALAVRA E SUA! Escreva livremente aquilo que
achar mais relevante para avaliar sua experiéncia com o ensino remoto no Periodo
Académico Emergencial na UERJ, até aqui. Queremos "ouvir" vocé!”

Como esperado, a variedade das respostas evidenciou como o ensino remoto, em
meio ao isolamento social causado pela pandemia, transformou-se em experiéncias
singulares e aparentemente contraditérias. Para tal percep¢dao, seguem fragmentos de
alguns dos depoimentos:

Eu sou caloura, comecei na Uerj nesse periodo emergencial, entdo, ndo
posso avaliar um antes e depois comparando a aula presencial na
faculdade com a remota. Porém, se tratando dos meus professores, tudo
estd ocorrendo bem. Eles estdo sempre dispostos e tirando as duvidas dos
alunos. Eu sempre tive dificuldade de aprender sozinha, e sendo sincera,
estudar nesse periodo emergencial é basicamente estudar sozinha. No inicio
tive certa dificuldade com a plataforma, mas foi sé questdo de tempo para
a adaptagdo. O que torna ruim é que na minha casa ndo existe um lugar
calmo e tranquilo para estudar, nem uma internet boa ou meios
tecnoldgicos, o que so dificulta mais o aprendizado. Sem mais comentdrios,
s6 espero que a vacina chegue logo para poder finalmente pisar na
faculdade do meu coracgdo (Participante A).

Me senti muito bem vinda e acolhida por todos (Participante B).

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

194



RevistAleph

Um ponto positivo do ensino remoto na Uerj que eu espero que continue
mesmo depois da retomada das atividades presenciais é o uso do AVA,
percebi que a comunica¢do entre profs e alunos melhorou muito com esse
recurso, bem como a organizag¢do das disciplinas [...] (Participante C).

O ensino remoto foi bom. Pois eu tive o tempo que eu perdia no 6nibus pra
estudar, isso foi maravilhoso, porém sinto muita falta das aulas presenciais
(Participante D).

No inicio foi um pouco dificil se atualizar com remotas, porém vejo que o0s
professores e colegas de turma por sua vez tentaram auxiliar para melhor
alcancar os desafios desses tempos dificeis. Eu agradeco por ter esse
recurso é ndo atrasar ou perder tanto caso essas aulas ndo tivesse (sic)
acontecido (Participante E).

Em 2020 fiquei muito perdida em relagcdo as aulas remotas, porém acabei
acostumando e agora em 2021 me sinto bem mais familiarizada com a
plataforma e os métodos de avaliagdo (Participante F).

Percebem-se positividades na funcdo de acolhimento aos estudantes, no uso do
AVA, que podera permanecer no retorno ao ensino presencial, apoiando a organiza¢do dos
materiais e a comunica¢do com pares e docentes. Positiva também é a economia do tempo
gue costuma ser gasto com o transito. Positiva ainda foi a conduta de apoio por parte de
docentes e estudantes, “dando o seu melhor” em prol de cada um e de todos. Ha até quem
descubra as maravilhas da Educacdo a Distancia e deseje permanecer nela até o fim do
curso. E, o mais importante: o ensino remoto é confirmado como a alternativa para nao
atrasar o curso, nem se expor a contaminacao, arriscando a saude e a vida.

Mas ndo so de positividades vive o PAE e, evidentemente, também houve criticas,

embora em numero bem menor. A seguir, alguns trechos para exemplificar:

Poucas aulas ou quando tem aula é muito corrida, pressa excessiva dos
professores de terminarem a aula. Excesso de textos, videos e trabalhos
para serem feitos, aplicagdo de provas, cobrar presenca nas aulas nesse
momento é surreal. Estd tudo errado e s6 vai melhorar quando o ensino
presencial voltar, os professores ndo aprenderam como serem bons
profissionais no ensino remoto (Participante G).

Percebo que durante o ensino remoto perdemos a riqueza da interagdo
entre aulas, nos corredores, com outros profs e estudantes (Participante H).
Infelizmente no ensino remoto a relagdo com a universidade se torna mais
objetiva e pontual e por tanto as interacbes extraclasse que sdo tdo
importantes para a vida académica sGo empobrecidas (Participante |).

Eu estou tdo perdida que ndo sei o que falar (Participante J).

Poucas aulas sincronas, pressa em termind-las, excessos no uso do AVA, nos

instrumentos de avaliacdo, excesso de objetividade no trato via midias, empobrecendo as
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interacbes extraclasse: esses sdo os maiores alvos das criticas. A sensacao de estar perdida
também aparece como algo fruto da impessoalidade da relacdo mediada pela tecnologia,
assim como da dificuldade em gerenciar seus estudos sozinho(a).

Cabe destacar um depoimento que diz “Obrigado por nos ouvir. A Universidade
deveria ter essa iniciativa mais ampliada. Parabéns as autoras da pesquisa pela sensibilidade
e empatia. Abracdo.” Este expressa um elogio ao interesse das autoras pelo tema de
pesquisa e, em especial, pelo desejo de ouvi-los(as), mas também uma critica as instancias

de gestao da Universidade, que tardaram abrir essa escuta.

Conclusoes

“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 1987, p. 52)

O fato da dinamica das aulas do ensino presencial da Uerj terem sido alteradas para
encontros virtuais, em um novo ambiente de aprendizagem que garantisse o distanciamento
fisico, mas que almejasse a proximidade através dos recursos digitais, exigiu dos sujeitos
envolvidos novas e rapidas aprendizagens acerca do mundo virtual e das novas tecnologias
digitais; um notério empenho pela superacdo em aprender tdo rdpido a fazer uso da
autonomia e da disciplina especificas requeridas por essa estratégia de ensino.

Nesse processo de dominio do mundo digital, houve grande esfor¢o de se reinventar,
ao passo que mudancas no planejamento, na execucdo e nas estratégias foram
imprescindiveis, sem negligenciar a qualidade das aulas e a ado¢dao de um trabalho
humanizado, que cuidasse para ndo deixar ninguém de fora desse novo contexto.

Ao passo que esses novos papéis foram se estabelecendo, houve uma transformacao
no modus operandi, tanto por parte dos docentes, quanto dos discentes e também da
estrutura de suporte da universidade. No entanto, o mais importante foi a busca pela
manutenc¢do da conexao entre esses sujeitos, para que a formagao publica e de qualidade
mantivesse a sua humanidade.

Para tal, inimeros movimentos de negocia¢des e concessGes ocorreram para que 0s

desafios fossem sendo superados e as adaptacGes necessdrias realizadas, em tdo curto
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periodo de tempo, porque a nova rotina mostrou-se bastante desafiadora e, na certeza da
importancia em se lutar para vencer, que alunos e professores seguem superando
obstaculos em meio a computadores, laptops, tablets ou smartphones, aliados as suas
conectividades, priorizando a preservacdo das habilidades socioemocionais.

A UERJ possui, em sua trajetdria histdrica de luta, a palavra RESISTE! Cerne de uma
implacdvel luta pela manutencdo da instituicdo de ensino superior publico e democréatico. E
mais uma vez, diante dos desafios, veio a consagrar a qualidade e o empenho de seu corpo
de docentes e de discentes que a elegeram, para ali construirem seu futuro como cidad3os,
capazes de fazer a diferenca na sociedade, através de suas atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

O coronavirus representa o pior inimigo da humanidade surgido no século XXI. E
diante da distopia que possa causar na humanidade, Boaventura (2021, p. 38) propde uma
“metafora do virus como pedagogo”, quando o virus assume o papel de um pedagogo cruel
porque “ndo perde tempo explicando as razGes do seu agir e simplesmente age”. Pontua
ainda que, através da pandemia pode-se refletir acontecimentos do passado e também
questdes do futuro que se fazem prementes, destacando a urgéncia em se repensar a
conexdo entre a humanidade e o planeta.

Para Harari (2020), as decisGes que os cidaddos e os governos tomarem durante a
crise pandémica “moldardo o mundo por muitos anos” (p.15), pois “da perspectiva do virus,
somos todos iguais” (p. 44). O que significa que, por se tratar de uma crise global, o
empenho em contornar a situacao deve ser também coletivo e solidario. Esforcos entre as
nacdes, no campo da producdo do conhecimento e da pesquisa, compartilhados e voltados
para a saude do planeta, consistem em ag¢do imprescindivel.

Em meio a todo esse contexto, a adoc¢do do ensino remoto pela UERJ foi uma dificil
tomada de decisdo, por sua trajetéria inabaldvel em defesa do ensino publico, democratico e
de qualidade, em seus 08 campus, com seus quase 40 mil sujeitos epistémicos que se
empenham na construcdo de uma sociedade melhor e mais justa, sem se deixar levar pelo
etnocentrismo digital.

Ainda assim, houve a necessidade de se reformular, em breve espaco de tempo, com
efetiva organizagdo, planejamento, acessibilidade, inclusdo, adaptacGes e negociagdes que

foram necessdrias, para construir algo novo, com presteza e qualidade, e com a prospeccao
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de um futuro novo, adaptavel, esperancoso, que a comunidade da Uerj tem se empenhado
em construir, através do ensino, da extensao, da inovacao e da pesquisa continua.

Dito isso, a Uerj reafirma o seu protagonismo histérico prezando, sobretudo, pela
integridade de seus alunos e servidores, aderindo ao ensino remoto, empoderando-se das
novas tecnologias e dos novos saberes, dando inicio aos seus tramites burocraticos

igualmente de forma on-line, ou seja, reinventando-se.
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O ENSINO DESDE CASA:
EXCLUSOES E ALTERIDADES EM CONTEXTO, UMA AUTOETNOGRAFIA

LA DOCENCIA DESDE CASA:
EXCLUSIONES Y ALTERIDADES EN CONTEXTO, UNA AUTOETNOGRAFIA

TEACHING FROM HOME:
EXCLUSIONS AND ALTERITIES IN CONTEXT, A AUTOETHNOGRAPHY

Nicanor Rebolledo Recendiz®®
Maria del Pilar Miguez Fernandez®’

Resumo

A quase um ano de trabalho a distancia na Universidade Nacional Pedagdgica (UPN), em seu
campus Ajusco na Cidade do México e, em particular com alunos indigenas, parece-nos
importante refletir sobre questdes que saltam a vista de nosso trabalho como professores
neste periodo de “emergéncia sanitaria” desenvolvida em casa: 1) a transicdo das aulas
presenciais para as aulas em casa teve um impacto transcendental nas atividades
académicas; 2) a complexa adaptacdo pedagdgica ao migrar das aulas presenciais para as a
distancia com novas ferramentas tecnoldgicas, processo que evidencia a inércia dos sistemas
formais de ensino (cumprir os conteddos do curso, avaliar a aprendizagem e cumprir os
objetivos do curriculo); e 3) refletir sobre o sentimento contraditorio gerado pelo
sentimento de perda do espago escolar e o reconhecimento de que a escola pouco avangou
em direcdao a formas de ensino desescolarizadas. As reflexGes aqui apresentadas ndo podem
omitir as situagdes que levaram a suspensao tempordria ou ao abandono dos estudos, ou a
um maior esfor¢co de permanéncia na escola, por parte dos nossos alunos.

Palavras-chave: Docéncia a distancia. Educacdo indigenas. Exclusdo. Aula virtual.

Abstract

Almost a year of distance work at the National Pedagogical University (UPN), on its campus
of Ajusco, in Mexico City and in particular with indigenous students, it seems important to us
to reflect on questions that jump in view of our work as teachers during this period of
"health emergency" developed from home: 1) the transition from face-to-face classes to
classes from home and how the digital network has had a transcendental impact on

% Doctor en Antropologia Social, profesor-investigador en la Universidad Pedagdgica Nacional-México, profesor
en la Licenciatura en Educacion Indigena, la Maestria en Desarrollo Educativo y en los Doctorados de Educacién
y Educacién y Diversidad, adscrito al Area Diversidad e Interculturalidad. Investigador del Sistema Nacional de
Investigadores Nivel 2. Correo: nrebolle@upn.mx, https://orcid.org/0000-0003-0024-7727

% Doctora en Investigacién Psicolégica por la Universidad Iberoamericana, profesora-investigadora de la
Universidad Pedagogica Nacional - México, profesora en la Licenciatura en Educacion Indigena y en la Maestria
en Desarrollo Educativo, adscrita al Area Académica Diversidad e Interculturalidad. Correo: miguez@g.upn.mx

https://orcid.org/0000-0001-8529-6338

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

200


mailto:miguez@g.upn.mx
mailto:nrebolle@upn.mx

RevistAleph

academic activities; 2) the complex pedagogical adaptation when migrating from
face-to-face classes to distance classes with new technological tools, a process that
highlights the inertia of formal teaching systems (complying with the course contents,
evaluating learning and meeting the objectives of the resume); and 3) reflect on the
contradictory feeling generated by the feeling of loss of school space and the recognition
that the school had made little progress towards unschooling forms of teaching. The
reflections presented here cannot omit the situations that led to the temporary suspension
or the abandonment of studies, or to a greater effort to remain in school, on the part of our
students.

Keywords: Distance teaching. Indigenous education. Digital exclusion. Virtual class.

Resumen

A casi un afio de trabajo a distancia en la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), en su
campus de Ajusco de la Ciudad de México, y en particular con estudiantes indigenas, nos
parece importante reflexionar sobre cuestiones que saltan a la vista en nuestra tarea como
docentes durante este periodo de “emergencia sanitaria” desarrollada desde casa: 1) el
transito de clases presenciales a clases desde casa y cémo la red digital ha tenido un impacto
trascendental en las actividades académicas; 2) la compleja adaptacién pedagdgica al migrar
de clases presenciales a clases a distancia con nuevas herramientas tecnoldgicas, proceso
gue pone en evidencia la inercia de los sistemas formales de ensefianza (cumplir con los
contenidos del curso, evaluar el aprendizaje y cumplir con los objetivos del curriculum); y 3)
reflexionar sobre el sentimiento contradictorio que nos genera la sensacién de pérdida del
espacio escolar y el reconocimiento de que la escuela poco habia avanzado hacia las formas
desescolarizadas de ensefianza. Las reflexiones que aqui se presentan no pueden omitir las
situaciones que llevaron a la suspension temporal o al abandono de estudios, o a un mayor
esfuerzo por permanecer en la escuela, por parte de nuestros alumnos(as).

Palabras clave: Docencia a distancia. Educacién indigena. Exclusién digital. Aula virtual.

Introduccion

Durante la emergencia sanitaria del Covid 19 y el confinamiento declarado para
enfrentar la pandemia, la red digital ha tenido un impacto importante en nuestras formas de
trabajo como docentes, incluso ha modificado nuestras propias vidas. La autoetnografia
considerada una herramienta de inevstigacion cualitativa nos ha permitido narrar en
primera persona algunas de las “instantdneas” que en ocasiones sirven para mostrar los
sobresaltos producidos en nosotros la tragedia causada por la pandemia y cémo nuestro
trabajo habitual en aula se ha visto trastocado, sin ninglin cuestiomaniento al sometimiento

gue nos hicera reflexionar sobre posibles sus efectos.

ISSN 1807-6211 [Dezembro 2021] N2 37
BY SA

201



RevistAleph

Trabajar y trasmitir conocimientos desde casa revela varios fendmenos, algunos
prexistentes (rutinarios y con cambios notables) y otros inéditos (que nos colocan en la
completa incertidumbre), pero que se manifiestan en este momento de un modo nunca
imaginado. La desigualdad en el acceso de los estudianates a la red digital es uno de tales
fendmenos que jamas pensamos puediera expresarse de esa manera tan brutal y llegara
afectarnos tanto, sobre todo para quienes estamos involucrados con la formacién de jovenes
indigenas. Nos referimos al dificil transito de la docencia en el salén de clase a la docencia a
distancia mediada por herramientas digitales, de un fendmeno que expressa, criticamente,
entre otras cosas, la crisis de hegemonia de la escuela y la docencia en el salén de clase
como lugar privilegiado de escolarizacion.

En este trabajo nos centraremos en el andlisis de las actividades académicas durante
la pandemia de Covid 19, desde el 28 de febrero que se declara oficialmente iniciada la fase
1 de la cuarentena® hasta la actualidad, no de la institucion como un todo, de sus objetivos
y las particularidades de cada uno de los programas. Nos refirimos a las nuevas
desigualdades que genera la pandemia en los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Indigena y el dificil transito del trabajo presencial al trabajo virtual desde casa, asi como
también nos proponemos reflexionar sobre el sentimiento contradictorio que nos genera,
por un lado, la sensacion de perdida del espacio escolar (el lugar de socializacién,
intercambio y produccion del conocimiento) y, por otro lado, el reconocimiento de que la

escuela poco habia avanzado hacia las formas desescolarizadas de ensefianza.
La autoetnografia

Hemos adoptado la autoetnografia como método de investigacién, tanto para
documentar aspectos autobiograficos de nuestra experiencia personal durante la pandemia,
asi como para registrar las expresiones de nuestra propia experiencia como docentes
durante este periodo de trabajao en casa. Indendependiente de su uso generalizado en la
investigacién cualitativa, la autoetnografia es una alternativa que nos permite documentar
los aspectos enrarecidos de la experiencia social generada por el confinamiento, asi como

también registrar, sistematizar, analizar y reflexionar sobre nuestra propia practica

% E| 28 de febrero el gobierno de la Republica, informa a través de las autoridades de salud el primer portador
de contagio del coronavirus, una persona de 35 afos de edad residente de la capital del pais que viajé a Italia
un par de semanas antes y tuvo en contacto directo con personas sopechosas de virus.
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pedagdgica®. La misma situacién de confinamiento innfluye en la perspectiva metodoldgica
adoptada.

Como autoetndgrafos y docentes, en confinamiento y trabajando desde casa durante
casi un afo, exploramos diversos dngulos de nuestra propia experiencia docente, asi como
también indagamos desde los diversos espacios académicos en los cuales participamos
mediante la red digital, que regulan y mantienen activa la vida institucional de la
universidad, el efecto de trabajar en casa. Es indudable que nuestra experiencia como
docentes esta saturada de anéctotas y al mismo tiempo revela diversas formas de afrontar
impericias en el manejo de las plataformas digitales. Estas experiencias son reveladoras y
merecen ser puestas de relieve en este breve sumario autoetnografico.

La autoetnografia es considerada una herramienta de investigacidn cualitativa que
tiene por objeto investigar desde la experiencia personal, fendmenos culturales, sociales,
politicos y educativos (tradicionalmente abordados por la etnografia), asi como también nos
permite representar la alteridad cultural, desde la experiencia personal. Con la
autoetnografia documentamos aspectos autobiograficos, pero también registramos
actividades en calidad de investigadores de nuestras propia practica pedagdgica. Desde esta
perspectiva, la autoetnografia se utiliza como método, proceso y producto (ELLIS, C.,
ADAMS, T., y BOCHNER, A., 2019, pp. 21-24). Como método, porque “combina caracteristicas
de la autobiografia y la etnografia”. Como proceso, porque como investigadores
consideramos las formas que experimentan “otros “ en su vida cotidiana (para lidiar con la
pandemia) y “deben utilizar la experiencia personal para ilustrar facetas de una experiencia

III

cultural” (opinar sobre la vida de los otros). Como producto, porque “buscan producir
descripciones densas, estéticas y evocativas de experiencias personales e interpersonales”
(un texto etnografico basado en la experiencia personal y la situacién de desconcierto

causado por la pandemia).

El cambio y continuidad

% Seguin ELLIS, C., ADAMS, T., y BOCHNER, A. (2019, p.18) los posmodernos (se refieren a los etnégrafos)
“introdujeron nuevas y abundantes oportunidades para transformar las ciencias sociales, con el fin de
replantear sus objetivos y las formas de hacer investigacion”.
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El escenario principal de la autoetnografia es la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN), una institucion desconcentrada del gobierno federal creada por decreto presidencial
publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 29 de agosto de 1978, Trabaja con 19
Licenciaturas, 10 maestrias y 6 doctorados, en diversos campos de la educacion. Cuenta con
70 Unidades UPN (campus), 208 Subsedes (subcampus) y las tres universidades pedagdgicas
descentralizadas, que se encuentran a lo largo y ancho del pais, atienden a mas de 56 mil
alumnos a través de una oferta educativa que incluye licenciaturas y posgrados, con
modalidades escolarizadas y a distancia, con especialidad en las ciencias de la educacién vy la
pedagogia. Cabe informar que durante la pandemia fueron sometidos a evaluacion y
aprobados recientemente para su ingreso al Programa Nacional de Posgrados de Calidad
(PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT): la Maestria en Ensefianza
de las Matematicas en el Nivel Medio Superior de la Unidad 201 de Oaxaca y los Doctorados
en Politicas de los Procesos Socioeducativos y Educacién y Diversidad en la Unidad Ajusco de
la Ciudad de México.

El cambio y continuidad es una de las caracteristicas de este contexto durante este
periodo tragico para la institucidon causada por la pandemia del Covid 19. Significa que pese
a abandonar las actividades presenciales para adoptar nuevas formas de trabajo a distancia,
la universidad continudé funcionando, pero con cambios drasticos a nivel de la toma de
decisiones respecto de la materia de trabajo y continuidades recurrentes en la gestién y la
docencia. Efectivamente, la interrupcién de las actividades académicas presenciales
modificd significativamente nuestras formas de trabajo como docentes al adoptar
repentinamente nuevos métodos y estrategias de trabajo, pero continuamos trabajando a
distancia con la misma pedagogia de clases frente a grupo y apegados al mismo sistema de
evaluacion, que otorga alto valor a la asistencia y la participacién en clase. Ciertamente, la
institucion reorganizo la vida académica a través de una serie de disposiciones a fin de
cumplir con el ciclo escolar y con los objetivos académicos: dispuso medios a distancia, en la
plataforma Moodle y en otras plataformas (como google Teams, Meet, Zoom) que
comenzamos a usar la mayoria de los profesores(as), por iniciativa propia para cumplir con
las metas del semestre. No obstante, tales disposiciones, si bien remediaron la situacién y

pudimos concluir el semestre con altibajos, dejaron muchos vacios y asuntos sin atender. Por

100 Ver Decreto de Creacidn de la Universidad Pedagdgica Nacional en:
upnvirtual.edu.mx/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=15:decreto-de-creacion
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ejemplo, la vida colegiada perdié vitalidad y ganaron terreno las decisiones unipersonales de
los coordinadores académicos y directivos.

Hay que hacer notar que la univesidad venia experimentando un cambio politico
importante a partir de 2019, con la nueva rectoria y la politica de transformacién que ha
venido instaurando el Congreso Nacional Universitario (CNU). El trabajo a distancia agrego a
este proceso de transformacidon nuevos elementos técnicos y politicos que le imprimieron
varios desafios a nuestras discusiones internas. Los elementos técnicos tienen que ver con la
logistica del CNU y la preparacion de la plataforma de trabajo a distancia en la red: una red
digital que ha venido articulando la participaciéon horizontal de académicos, estudiantes y
trabajadores no docentes, a través de una forma de democracia participativa, con
participacién universal progresiva en los niveles local, regional y nacional, con todas las
voces'. Los elementos politicos se relacionan con el rejuego politico que ha generado el
proceso de deliberacion y la disputa por los espacios de representacién dentro del Consejo
Académico, asi como el control politico en la orientacién del CNU. El proceso politico que
desencadena el CNU es muy rico desde el punto de vista autoetnografico y nos ofrece
multiples angulos de analisis, pero por el espacio no sera posible detenerse en ellos.

Los tiempos del CNU se vieron ampliados por la pandemia en 2020, ademas en el
mes de febrero de ese afio (desde el punto de vista politico-sindical y académico), el
Sindicato de Trabajadores(as) Administrativos de la UPN de Ajusco, D-llI-47, anuncia su
acuerdo de asamblea del 15 de febrero, la realizacién de un “paro de 12 horas” el dia 18 de
febrero, y que durante el paro se estarian realizando actividades académicas y
administrativas. Demandan, entre otras cosas“la regularizacion del pago del Programa de

n

Calidad y Eficiencia en el Trabajo”, “el acoso labora

III

y “el desplazamiento del personal en
tareas asignadas”. Por su parte, la Rectora, emite un comunicado el 16 de febrero dirigido a
la comunidad en el que refrenda su disposicion al dialogo. El paro se conviertié en
indefinido. A una semana del cierre de las instalaciones, el dialogo que prometio la Rectora
no se habia efectuado, el personal académico demanda a la Rectora atencién a las

demandas del sector administrativo y lo mismo la hacen las y los estudiantes, quienes se

01 E| actual Consejo Académico de la Universidad desde su primera sesién de junio de 2019 acordé realizar un
Congreso Nacional Universitario (CNU) con el objetivo de transformar la figura juridica y el modelo académico.
Desde entonces hasta la actualidad, atravesado por el confinamiento, el Consejo Académico ha venido
realizando a distancia las actividades de organizacidn para desarrollar la agenda del CNU (previa consulta), con
una metodologia de democracia participativa. Al momento nos encontramos discutiendo la figura juridica y
consensando el modelo y proyecto académico.
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habian sumado a sus movilizaciones. El Unico mensaje que las autoridades emiten a la
comunidad estudiantil es para informar que la suspension de actividades es debido a que las
instalaciones siguen tomadas por los trabajadores administrativos y que se recalendarizaran
los exdamenes profesionales, asi como la ampliacion del periodo para presentar solicitudes
de becas, reinscripcion a cursos de licenciatura y presentacion de evaluaciones
extraordinarias (fue necesario recorrer el calendario durante dos semestres). A 23 dias de
paro, las autoridades no habian dado respuesta a los trabajdores ni se habia dado ningin
acercamiento para resolver el pliego de peticiones'®.

La subita suspension de actividades escolares y de actividades no esenciales, vy el
confinamiento declarado por el gobierno, del 20 de marzo al 20 de abril, Fase 2 del contagio
comunitario del Coronavirus Covid 19, nos sorprendié a todos en la Universidad. Las
circunstancias obligaron a las autoridades a dar una respuesta al personal administrativo, y
éste a flexibilizarse presionado por sus pagos retenidos, asi como por la disposicién del
gobierno federal a cerrar la Universidad como medida. Situacién que, para nosotros como
académicos(as), por la cercania de las vacaciones del mes de abril, nos llevé practicamente a
afrontar el rezago acumulado hasta ese momento en nuestras actividades y aprovechar “el
descanso” para pensar detenidamente durante ese periodo vacacional (en nuestras casas)
en cdmo recuperar los dias perdidos de clases y otros asuntos pendientes, como la emisién
de las convocatorias de ingreso a las licenciaturas, maestrias y doctorados.

El “Quédate en Casa”, una disposicion de las autoridades de salud, en vez de tener
palabras de aliento, difundié mayor preocupacion, que aumentaba al escuchar noticias de la
paralizacidn de las economias de todo el mundo, el cierre de las fronteras y las restricciones
para viajar (esto ultimo no ha ocurrido en nuestro pais). Envueltos en la incertidumbre y
tratando de entender lo que estaba pasando, comenzamos a escuchar diferentes versiones
que circularon en las redes sobre el origen de la epidemia, algunas hipdtesis
fundamentalistas muy cargadas de pesimismo y de ideologias anticapitalistas y fascistas.

En la estrategia central nacional, el primer paso fue el cierre de los centros
educativos a partir del 23 de marzo, al tiempo que se construian alternativas no

presenciales. De manera tentativa, finalizaria en junio del ano en curso (2020), lo cual

102 Nota de José Antonio Romén “Lejos, solucién al paro en la UPN, considera lider sindical”, en el Periddico La
Jornada, Jueves 12 de marzo de 2020, p. 13.
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permitiria regresar presencialmente a “finalizar el ano escolar”. Durante la Fase 2, las
autoridades hicieron un replanteamiento rapido del sistema para dar continuidad a las
tareas académicas en la universidad (mientras que en la educacidn basica las clases por
television fueron la alternativa para llegar a la poblacion). En estas condiciones docentes y
estudiantes tratamos de mantenernos comunicados desde nuestros hogares, en vez de
trabajar en los usuales espacios de la universidad. Era evidente para todos que se trataba de
una emergencia y una situacidn coyuntural, pasajera, y que de ninguna manera podria
pensarse que el hogar suplantara a la universidad. ¢Entonces, como salvar el semestre?
Fueron quizd las preguntas a responder. ¢Cédmo evaluar? Creo que estas preguntas nos
hacen pensar en los valores fundamentales que supuestamente quedaron atras, pero que se
convierten en el talén de Aquiles de la nueva realidad escolar.

Ante tal situacién, de confinamiento y trabajo académico desde casa, la institucién
(los directivos) prepararon un documento que denominaron Plan Integral para el Retorno
Seqguro de las Actividades Académicas y Admnistrativas en el Marco de la Nueva
Normalidad, con el cual buscaron establecer medidas sanitarias para el regreso a las
actividades presenciales. Lo que interesa aqui destacar no es el documento en si y la
aplicacién, sino la clasificacién epidemiolégica de la poblacién universitaria en dos
segmentos, A y B, de Alta Vulnerabilidad y Vulnerabilidad Media, donde el tipo A incluye a
“personas mayores de 60 anos, con obesidad, diabetes e hipertensidn descontroladas, VIH,
cancer, con discapacidades, trasplantes recientes, enfermedad hepética, pulmonar, asi como
trastornos neurolégicos o del neurodesarrollo (epilepsia, accidentes vasculares, distrofia
muscular, lesion de medula espinal); y tipo B, comprende a “personas que convivan en su
hogar o tengan a su cargo el cuidado de menores de 12 anos de edad, personas adultas
mayores y en situacion de vulnerabiliad o mayor riesgo de contagio”'®.

La clasificacion del Plan Integral de Retorno para la proteccion de la poblacion
universitaria, involucra tanto dilemas éticos como derechos laborales de los trabajdores y
derechos a la educacién de los estudiantes universitarios. El uso de las teconologias digitales

para cumplir con las tareas académicas son decisivas y pueden convertirse, junto con las

193 \/er Plan Integral para el Retorno Seguro de las Actividades Académicas y Admnistrativas en el Marco de la
Nueva Normalidad en,
https://www.upn.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=677&catid=30
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formas de autoridad que se emplean en la toma de decisiones en la planificacién de las
tareas académicas de la universidad, en los enemigos mds poderosos de la libertad en la
deliberacion de asuntos académicos, de catedra y la libertad de pensamiento. Ademas, el
Plan Integral de Retorno, viene a colocar debajo de la alfombra muchas cuestiones que
tienen que ver con la inercia institucional. Por ejemplo, la demanda no resuelta de las y los
trabajadores administrativos, asi como los problemas académicos no atendidos. A esto se
suma la adopcién de un modelo hibrido que pone en evidencia problemas de otro orden,
como la edad de la planta docente —la mayoria rebasa los sesenta afnos— y muhos con planes
de jubilacién y la necesidad de adoptar un programa de alfabetizacion digital rapido y de
capacitacion en el manejo de herramientas y plataformas. Significa que si hubiéramos
aplicado el Plan de Retorno en todas sus letras, la mayoria de los docentes estarian
trabajando en casa y estarian en espera de un programa de capacitacién. Este hecho es en
parte consecuencia de la politica de negar la apertura de nuevas plazas académicas y con
ello, la incorporacion de jovenes profesores para la renovacion de la planta académica.

Para el mes de agosto que iniciamos el semestre ya habiamos entendido que
debiamos resignarnos a seguir dando clases y trabajando desde casa, procurando
familiarisarnos con géneros textuales nuevos, como la conversacién escrita en el chat vy el
uso versatilizado del correo electrdnico para instruir en las tareas académicas. Muchos de
nosotros tratamos de cumplir con la tarea académica cubriendo los horarios de clase con
sesiones sincronicas utilizando las herramientas (con mayor familiaridad) como el chaty las
plataformas (zoom, google meet, teams, entre las mas usuales) en tiempo real, procurando
usar las herramientas didacticas alojadas en la red y usando algunas aplicaciones auxiliares.
El chat y el correo electrénico han sido los genéros asincrénicos de mayor uso, que han
servido de herramientas complementarias en el desarrollo de nuestro trabajo con los
estudiantes, aunque en algunos casos se mentuvieron como los Unicos medios.

Finalmente, desde agosto de 2020 hasta la actualidad, hemos venido trabajando
desde casa con las mismas herramientas digitales y de manera mixta (hibrida), dejando sin
efecto la aplicacion del Plan de Retorno, por razones obvias. Sin embargo, se creo una
dinamica de trabajo a distancia muy particular tanto para impartir clases desde casa, como
para el desarrollo del abanico de actividades de planeacion académica, que han exigido

reuniones virtuales constantes de los colegios y grupos de trabajo, en una légica de
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continuidad y con cambios muy notables en cuanto a la reduccion de la participacion de los

colegios en la toma de decisiones.

Exclusiones y alteridades

El sorpresivo cierre de las escuelas ha tenido un alto impacto no solo para el sistema
educativo mexicano, sino para toda la sociedad, mas de 35 millones de estudiantes y dos
millones de docentes de todos los niveles escolares se han visto subitamente privados del
espacio escolar, ahora la escuela ha invadido la casa, los hogares se encuentran con unos
padres sin saber qué hacer con sus hijos ni tampoco los docentes sabemos como actuar en
estos casos fuera de lo normal.

Las desigualdades prexistente para el caso de los estudiantes de la LEI, se
reproducen durante este periodo, incluso se agudizan. En cuanto a las innovaciones
pedagdgicas esperadas, en lugar de transformar los moldes tradicionales de clases frente a
grupo vy la trasmisién de conocimientos de un modo diferente y creativo, nos percatamos
gue la mayoria de los docentes impartimos clase con los mismas métodos que empleamos
en la docencia presencial. El acceso desigual a la red digital ex ante se manifestaba pero no
tenian un efecto negativo directo en nuestras tareas docentes como ahora, con el trabajo ex
post a través de la red digital tales desigualdades se han acentuado exponencialmente. En
este momento (que imaginamos eventual) de trabajo en casa, lo primero que salta a la vista
es el problema de acceso de los estudiantes a las redes, asi como también es evidente que el
tiempo que dedican a la universidad es menor debido a la necesidad de trabajar para
sobrevivir. En el caso de las mujeres, suelen trabajar mas que los hombres en el dmbito
domeéstico, lo que hace suponer que durante la pandemia, aunque algunos hombres puedan
haberse incorporado a este tipo de trabajo, ha prevalecido el aumento de responsabilidades
y el trabajo doméstico para las mujeres. Estas situaciones, combinadas, crearon nuevas
condiciones para docentes y para estudiantes, la situacion empeord, dado que muchos ni

siquiera podian conectarse a la red.'®

9% La encuesta Experiencias de las comunidades educativas durante la contingencia sanitaria por
Covid-19. Educacion media superior, elaborada por la Comisién Nacional para la Mejora Continua de la
Educacion, destaca que sdlo 36.7 por ciento de los estudiantes dijo haber obtenido conocimientos
nuevos mediante el modelo a distancia.
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Los datos que hemos obtenido a través de la coordinacidén de la LEl, durante este
ultimo semestre revelan, que de los 207 estudiantes inscritos, el 38% aprueba los cursos,
17.4% reprueba y el 49.8 no se presenta. Desde luego que no contamos con la cifra de
estudiantes que no se inscribieron y que entran en la clasificacion de desertores, ni mucho
menos sabemos acerca de la situacién particular de cada uno de ellos. Lo que si podemos
decir es que la tasa de reprobacidon es muy alta, comparada con los semestres anteriores y
mucho mas alta para la desercién, si interpretamos que las y los estudiante que no se
presentaron entran en esta clasificaciéon. Lo que sabemos es que la altas tasas de
reprobacién y desercion, se deben a la falta de conectividad, o bien a la conexién restringida
(trabajar en el celular con datos limitados como Unica opcion).

Un estudio que se llevd a cabo durante la Fase 1 para el funcionamiento de todo el
sistema educativo nacional, reporta que el 85.2% de las y los maestros afirman utilizar
alguna de las herramientas para desarrollar sus tareas. Los datos revelan desigualdades muy
marcadas, cuando se reporta que de estos solo el 64% realmente estd utilizando tales
herramientas. Las estrategias que los maestros emplean para el trabajo a distancia, son la
elaboracion de guias de estudio, solicitud de tareas y trabajo basado en los textos. En este
punto, el estudio no marca diferencias regionales ni por sistema (privado o publico). Las
escuelas privadas marcan la diferencia en el uso de los videos. Los recursos mas utilizados
son el WhatsApp seguido del correo electrdnico, esto se explica porque es un recurso mas
utilizado en la vida diaria y de mayor acceso para las familias. Otras plataformas usadas de
mayor a menor medida son: zoom, google meet, google comunication, Youtube y WhatsApp.

Nuestro pais tiene condiciones inequitativas en el acceso a las TIC, comparado con el
promedio de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econédmico (OCDE), donde
el 85% tiene una computadora en casa para trabajar, en México el 56% de los estudiantes
disponen de una computadora en casa y el 68% cuenta con internet (frente al 95 promedio

de la OCDE)*®,

105 5Ep (2015), “Diagnostico ampliado del programa de la Reforma Educativa”, Mexico,
<https://www.gob.mx/cms/uploads/ attachment/file/50174/Diagnostico Ampliado.pdf>, consultado el 13 de
mayo, 2020.
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Por otra parte, en el uso de los recursos tecnoldgicos, las mujeres suelen dar
prioridad a otros integrantes de la familia, quedando los margenes de horarios mas
reducidos y mas dificiles de manejar.

En un esfuerzo para sistematizar las experiencias y aprendizajes de los actores
educativos —alumnos, profesores, directivos y padres de familia—, la Comisién Nacional para
la Mejora Continua de la Educacién (Mejoraedu) aplicd cuatro cuestionarios en linea en junio
pasado, uno por cada grupo de la comunidad escolar, a fin de conocer qué obstaculos
enfrentaron para continuar con su formacion a distancia. Entre los principales datos, destaca
que 96.5% de las y los adolescentes dijo haber continuado sus estudios de bachillerato
durante la emergencia sanitaria, mediante resolucion de tareas de forma individual o por
clases virtuales; 87.4 por ciento dijo contar con un teléfono celular, principal herramienta
para mantener contacto con los docentes, pues sélo la mitad dijo tener una computadora en
casa.

En cuanto a la carga de actividades, 50% de estudiantes y docentes dijo sentirse
sobrecargado de trabajo, mientras mas de 60% de los estudiantes sefiald sentir tension o
nerviosismo por las actividades que debian realizar. Muchos de ellos dijeron experimentar
frustracion por no comprender las activid ades escolares o percibir que no estaban
aprendiendo.

Respecto del regreso a clases, la encuesta revela que si bien la mayoria de los jévenes
piensa reintegrarse a las actividades presenciales, el 13.1% indicé que aun no lo ha decidido
y el 4.5% afirmdé que no volverd a las aulas por el miedo al contagio y la incertidumbre por la
pandemia.

Nuestro caso de trabajo con estudiantes indigenas en la universidad es muy
revelador respecto de las nuevas exclusiones que genera la docencia desde casa. Aun sin
contar con datos duros sobre las tasas de desercién y abandono para este Utimo afo (tal vez
podamos contar con datos precisos mas adelante) el informe de la Coordinacién de la LElI,
indica tasas altas de reprobacion y desercion. Al finalizar este ultimo semestre (febrero de
2021), de un grupo de 26 estudiantes de la LEl, 19 mujeres y 7 hombres, del quinto
semestre, en el curso de Politica del Lenguaje y Planificacion Lingiiistica, 6 no asistieron a
una sola sesion (significa: o bien desertaron o eventualmente se inscribieron pero no se

dieron de baja), 15 asistieron de modo regular y solo 4 tuvieron tuvieron asistencia irregular,
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es decir, asistieron a tres y cuatro sesiones de las 28 sesiones de trabajo en total que abarco
el semestre, descontando las 4 sesiones correspondientes a las dos semanas que se
suspendieron actividades por motivos de un “paro” de actividades convocado por el

sindicato de académicos.

Las clases en “pantalla”

Nuestros salones de clase en pantalla se convirtieron en un lugar para compartir
“pantalla” y dejaron de ser los espacios privilegiados de intercambio, socializacion,
distribucién y construccion de conocimientos. La experiencia de trabajo a distancia nos
advierte que los espacios de la “pantalla” se transformaron en el sitio exclusivo de encuentro
para la clase, para el intercambio y la comunicacién, pero sobre todo para vernos y
compartir pantalla. En primer lugar, no podemos negar que la pantalla de la computadora ya
estaba presente antes de la pandemia del Covid 19 y que de alguna manera la red digital
estaba siendo dominante en las instituciones educativas, al informatizar los salones y los
procesos educativos. Para muchos no formaban parte del repertorio de herramientas
pedagogicas o simplemente no eran consideradas indispensables, pero en este momento
han sido irremplazables. En segundo lugar, la experiencia nos demuestra que todos (o casi
todos las y los docentes y estudiantes) necesitamos mas tiempo para modificar los habitos
de trabajo adquiridos y transitar hacia nuevas formas de comunicacién y aprendizaje en la
red. No obstante que la mayoria de los estudiantes forman parte de la poblacién “nativa

I”

digital” y son quienes pasan mucho tiempo conectados a la red (CASSANY, 2012), aun no han
logrado constituir la masa critica capaz de transformar las relaciones pedagdgicas
imperantes en los salones de clase. En tercer lugar, detectamos que han ocurrido pocos
cambios metodoldgicos en las clases con el uso de la pantalla, algunos tienen que ver con el
uso de herramientas en las exposiciones magistrales, tanto de profesores como de
estudiantes, asi como la circulacidn mas rapida del material que sustituye el fotocopiado por
el pdf de los textos de lectura y el manejo controlado del tiempo y la participacién abierta
con un click (voz en off).

En un estudio etnografico realizado en un grupo de estudiantes universitarios, Rosalia

Wicour (2019) indago el uso de los dispositivos digitales en la construccion de conocimientos
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y las nuevas practicas emergentes vinculadas a la lectoescritura en pantalla, encontré que
las y los jovenes leen y escriben en forma constante, pero que estas actividades son
concebidas como actos mecanicos que no requieren concentracién (ni pasan por la
reflexidn), entienden que cuando leen y escriben es porque existe simplemente el deseo de

compartir algo, una informacién, una noticia, un sentimiento, etc. Segin Wincour:

La experiencia subjetiva de la lectorescritura en los espacios virtuales se
define como chatear, mensajear, enviar, publicar, mirar, ver, postear,
recolectar, escuchar, tuitear, o navegar. Tampoco se lee y se escribe cuando
se busca, se googlea, se baja, se linkea, tuitea, sino que se comparte. Al
compartir generan sentido de pertenencia y capital social (WINCOUR, 2019,
p.275).

La lectoescritura en la red o la clase en la pantalla no transforma las relaciones
pedagdgicas, lo que si se transforman son los espacios de aprendizaje y son transgredidas
algunas de las normas de escritura. La escritura coloquial en el chat es admitida tan solo
porque se trata de la trasmisién de un mensaje y no de un escrito formal, lo que se busca es
transmitir rapidamente una comunicacion y no escribir cuidando las normas ortograficas.
Wincour indican que la lectura de impresos (libro, pdf, fotocopias, cuadernos de nota) no
han desaparecido de las practicas de lectura de las y los jévenes, sino que se han
resignificado; los jovenes siguen prefiriendo trabajar con los impresos de papel. Los cambios
tecnoldgicos no han sustituido los métodos pedagdgicos tradicionales, al contrario, lasy los
jovenes consideran que utilizan la red y recurren a los recursos pedagdgicos que ofrecen las
aplicaciones como complemento a su formacién y no como base para la adquisiciéon de

conocimientos. Eso nos planeta una confusidn sefialada atinadamente por Cassany (2012)

entre el cambio tecnoldgico y el metodoldgico, cuando considera que:

(...) muchos de los usos actuales de la lectura y la escritura en la escuela
son vino viejo en botellas nuevas, (...) algunas de las propuestas de lectura
y escritura en webquest, cazas del tesoro o en la plataforma de aprendizaje
(Moodle) son una version digital de las practicas en papel mas
convencionales, por lo que traicionarian el espiritu de la web 2.0 (CASSANY,
2012, p.36).

Esto significa que el transito de la docencia presencial a la docencia desde casa, tanto
de los estudiantes como de los docentes, ha sido compleja, no solo porque ha significado

trasladar el trabajo rutinario del aula a la casa, sino porque que ha implicado una crisis
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marcada por un nuevo discurso educativo que plantea varias paradojas. Tal vez este nuevo
discurso educativo tenga que ver con la resistencia al cambio tecnoldgico y con una actitud
de rechazo hacia no vernos implicados en este tipo de cambio cultural y tecnolégico global,
un cambio asociado a la “economia de la carnada” como lo explica Lins Ribeiro (2018, p.49),
cuando habla del capitalismo electrénico-informatico, que nos engancha con gustos y nos
vincula a sitios desconocidos para someternos a la légica del rastreo y el mercado. La
resistencia al cambio no significa en este caso negarse a las posibilidades tecnolégicas que
ofrece la pantalla para la ensefianza y el aprendizaje, conviene no confundir tecnologia
informatica con adquisicién de nuevos conocimientos. Es claro que no se aprende mas y
mejor conectados a la red y aumentando las horas de trabajo en la pantalla, con la
computadora conectada a la red solo adquirimos informacién e interactuamos, pero no
aprendemos mas y mejor. Para Cassany (2012), lo que realmente “genera aprendizaje e
inteligencia es la prdactica cognitiva y social de ejecutar esas potencialidades en contextos
reales y significativos, hasta el punto de apropiarse de esas herramientas y convertirlas en
instrumentos basicos para nuestras vidas” (p. 40). Es indiscutible que las/os jévenes
indigenas con quienes trabajamos no solo han aprendido mucho mas rapido a manejar las
herramientas digitales (tal vez por pertenecer a la generacion de los “nativos digitales”)
comparado con las generaciones (migrantes digitales) que aprendimos a escribir con lapizy
papel, o con la maquina de escribir, sino que se distinguen por la manera de construir sus
comunidade virtuales, por la forma de apropiarse de nuevos estilos de vida, la adopcion de
modas y formas de aprendizaje digital.

Ademads, estos mismos jovenes indigenas se inscriben dentro de la gran masa de
desposeidos y excluidos de los recursos que ofrece la tecnologia informatica. Los datos que
mostramos antes revelan no solo las desigualdades generadas por la condicion étnica que le
son inherentes, sino también por las desigualdad que produce la apropiacidon inequitativa de
los recursos tecndlégicos, la division entre conectados y desconectados a la red, entre
guienes han podido trabajar en la pantalla y quienes no han podido conectarse por falta de
red o “de tiempo aire”. No obstante que la solidaridad que caracteriza a nuestros estudiantes
sirvi6 como un extraordinario componente de colaboracién en el trabajo a distancia, la
solidaridad y compafierismo, salva a muchos y de algin modo los empareja en este proceso

desigual y desventajoso. El material de lecturas en pdf distribuido con antelacion y la
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elaboracion de videos hechos en casa para preparar disertaciones sobre los temas de la
clase, cubrié una parte importante del trabajo en sesiones a distancia, asi concluimos con los
dos ultimos semestres.

Por ultimo, queremos hacer una reflexidon sobre el control de la clase virtual en
pantalla. La socializacién y el control “disciplinario” en el salén de clases se ejerce como
punta de lanza “de un sistema disciplinario que actia como microfisica de poder capaz de
fabricar vidas ordenadas segun un rigido ideal normativo” (RECALCATI, 2016, p. 17),
establecido por la escuela. En cambio, la socializacion y el control “disciplinario” en las clases
virtuales, podria parecer mas severo, puesto que se ejerce mediante la manipulacién del
consenso (micréfonos apagados y pantallas cerradas) y un rigido control de asistencia. La
clase en la pantalla no supone Unicamente reordenar el espacio cerrado del monitor y
resituar el aula en un nuevo marco de ensefianza y aprendizaje, ni tampoco significa actuar
vigilando y jerarquizando la estructura de los espacios cerrados de la clase en la pantalla (por
ejemplo, aceptar el ingreso, cerrar micréfono, cerrar pantalla, compartir pantalla,
silenciar,etc.), supone algo mas: el salén de clase ha dejado de ser el espacio cerrado y su
dispositivo ya no es disciplinario, sino un escenario extraviado donde impera el rechazo
creciente de las normas, que “puede alcanzar paradéjicamente la cima de la suspension
didactica de alumnos forzados a la asistencia obligatoria a clases” (RECALCATI, 2016, p. 18),
es decir, las aulas virtuales supuestamente abarrotadas de estudiantes pueden llegar a ser
espacios vacios y espectrales. No fue desde luego nuestro caso, pero llegamos a saber de
muchos casos de estudiantes que se conectaban para registrarse, permanecer en pantalla,

pero luego desaparecer de escena sin desconectarse.

Comentarios finales

Como autoetnégrafos en confinamiento hemos explorado los espacios de la clase en
la pantalla y lo que se produce detras de la pantalla, para mostrar con algunas pinceladas
nuestra experiencia como docentes y el proceso por el cual pasamos en la universidad
durante la pandemia del Covid 19. Un proceso marcado por cambios y continuidades,
caracterizado por trabajar a distancia pero con los viejos moldes pedagdgicos del trabajo

presencial (vino joven en barrica vieja). Hemos podido observar que la universidad continua
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funcionando, desarrollando sus funciones sustantivas, claro, sin el despliegue acostumbrado,
pero sigue desarrollando sus tareas fundamentales de docencia, investigacidon y difusidn.
Desde luego que el trabajo en casa modificd algunas tareas administrativas y de gestion,
sobre todo en la forma tradicional de toma de decisiones en los asuntos de la organizacién
académica, de las decisiones colegiadas pasaron a prevalecer las decisiones unipersonales
de los directivos y coordinadores.

Para el caso de los estudiantes indigenas, las desigualdades se agudizaron. El acceso
desigual a la red digital fue muy evidente, pero también el hecho de no gozar de los servicios
que la universidad ofrece como biblioteca (asociado al servicio de computo) y comedor. Para
este sector es sumamente importante contar con material de estudio y con la comida diaria
a bajo precio. Se agrega a la lista de necesidades durante la pandemia, la de trabajar para
sobrevivir y destinar poco tiempo a las tareas de la universidad. Quienes han estado
trabajando desde sus casas y en sus regiones, se agrega la dificultad para conectarse a
internet, no contar con el servicio o bien la red muy inestable.

El virus no discrimina dice Judith Butler (2020), ataca por igual y pone en inminente
riesgo a cualquier persona sin importar condicidn social, nacionalidad, ideologia o religién,
se mueve y demuestra que la comunidad humana es igualmente fragil. Efectivamente, el
virus por si solo no discrimina, ni selecciona a sus portadores, no hay un virus de clase, de
etnia o de género, pero si sus efectos son visiblemente claros y mayores en aquellos sectores
de la poblacion desplazados de los derechos a la salud y sobre todo de aquellos
trabajadores(as) considerados el primer frente de batalla en la lucha contra el coronavirus, al
igual de las y los estudiantes indigenas con quienes trabajamos en la universidad, que

forman parte de los sectores de desplazados y excluidos de los recursos tecnoldgicos.
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Resumo

Jancarlos Menezes Lapa é Pré-Reitor de Ensino do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Assumiu
essa funcdo em plena pandemia, no ano de 2021. Entre as frentes de trabalho inerentes a
sua funcdo, tem se dedicado a conhecer as especificidades da Licenciatura Intercultural
Indigena, a identificar as demandas das comunidades indigenas e os caminhos para
ampliacdo da oferta de vagas. Nesta entrevista aos professores Francisco Vanderlei Ferreira
da Costa e Marcia Maria e Silva, ele explica a estrutura na qual se insere o curso, além dos
desafios e aprendizados que a pandemia tem trazido para professores e estudantes. Por
meio de uma historicizacdo do processo de implantacdo e manutencdo do curso, o gestor
esclarece a interlocucdo que o IFBA mantém com os povos indigenas, trazendo mais
detalhes da interacdo com as comunidades que vivem no sul da Bahia, regido que abriga
mais de cinquenta por cento da popula¢do indigena do estado.

Palavras-chave: Formacdo de professores indigenas. Pandemia. Interculturalidade.
Licenciatura Intercultural Indigena.

Abstract

Jancarlos Menezes Lapa is Pro-Rector of Teaching at the Federal Institute of Education,
Science, and Technology of Bahia (IFBA). He assumed the Pro-Rectory of the IFBA in the
middle of 2021. Among the work fronts inherent to his function, he has dedicated himself to
getting to know the specificities of the Intercultural Indigenous Undergraduate, identifying
the demands of the indigenous communities, and the ways to expand the offer for students
place. In this interview with professors Dr. Francisco Vanderlei Ferreira da Costa and Dr.
Marcia Maria e Silva, he explains the structure in which the course is inserted, besides the
challenges and learning that the pandemic has brought to teachers and students. Through a
historicization of the process of implementation and maintenance of the Undergraduate
course, the Pro-Rector clarifies the interlocution that IFBA maintains with indigenous
peoples, bringing more details of the interaction with the communities that live in southern
Bahia. This region is home to more than fifty percent of the state's indigenous population.

Keywords: Indigenous teacher training. Pandemic. Interculturality. Intercultural Indigenous
Undergraduate.
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Resumen

Jancarlos Menezes Lapa es decano del Instituto Federal de la Bahia (IFBA). Asumid esta
funcién en el Instituto Federal de la Bahia en plena pandemia en el afo 2021. Entre los
frentes de trabajo inherentes a sus funciones, se ha dedicado a informarse sobre las
particularidades de la Licenciatura Intercultural Indigena. Ha procurado conocer las
necesidades de las comunidades indigenas y los caminos para aumentar la oferta de vagas
de la carrera. En esta entrevista concedida a los profesores Francisco Vanderlei da Costa y
Marcia Maria e Silva, él explica la estructura en la cual el curso se encuentra inserido,
ademais de sus desafios. Habla también sobre aprendizage que |a pandemia ha traido tanto
a los profesores quanto a los estudiantes. Por medio de una historizaciéon del proceso de
implantaciéon y mantenimiento del curso, el gestor esclarece la interlocuciéon que el IFBA
mantiene con las comunidades indigenas que viven en el sur de la Bahia. Esta region abriga
mas del 50 por ciento de la poblaciéon indigena del estado.

Palabras clave: Formacién de profesores indigenas. Pandemia. Interculturalidad.
Licenciatura Intercultural Indigena.

Apresentagao

Jancarlos Menezes Lapa é Pré-Reitor de Ensino do Instituto Federal da Bahia (IFBA).
E Doutor e Mestre em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias pelo IFBA. Em sua trajetdria
de mais de 10 anos como professor do Instituto, esteve a frente de varios Programas, dentre
os quais: Coordenacao Académica Local do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, polo Salvador (2019); Coordenacao Institucional do Programa de Residéncia
Pedagdgica; Gestdo de Processos Educacionais do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (2014-2018); Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduacdo e Inovagao
(2020) e mais recentemente Pré-Reitor de Ensino.

Essa instituicdo oferta a Licenciatura Intercultural Indigena. Trata-se de um curso
muito especifico, que carrega em seu DNA conceitos como Interculturalidade, Inclusdo e
Inovacao Pedagodgica, categorias imanentes a referida rede. A partir de sua larga experiéncia
de gestdo e de ensino, vislumbramos a possibilidade de esclarecimentos que tendem a
contribuir em muito com as praticas docentes que estdo sendo adotadas pais afora.

O IFBA é uma, entre 21 instituicGes, que oferece curso de Licenciatura no Brasil
voltado para comunidades indigenas. Considerando que a Bahia concentra um numero
significativo de etnias, 22, e que os primeiros e, até o momento, Unicos cursos de formacgao
de professores indigenas em nivel superior foram criados em 2009 na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) e no IFBA, constata-se que a proposta de educagdo intercultural
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indigena é uma iniciativa ainda recente. A educac¢do indigena requer que seja respeitado o
seu modo de vida, de se relacionar com o seu territdério, com a sua cultura, com os seus
modos especificos de aprender e ensinar. Nesse sentido, é importante que os professores e
gestores das escolas de educacdo bdsica sejam indigenas, o que justifica a demanda da
ampliacdo de cursos de formagao superior de educadores para essa especificidade.

O IFBA, no momento, forma professores para o Ensino Fundamental Il e Médio da
Educacdo Basica. Segue na luta para ampliacdo da oferta de formacdao para atender a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental I. A forma¢do em licenciatura intercultural deve
considerar as caracteristicas proprias das comunidades indigenas, suas maneiras de interagir
com seus pares e com a comunidade envolvente, isto &, interagir com toda comunidade nao
indigena que esta em contato com a comunidade indigena.

A perspectiva de ‘protagonismo’ indica como deve acontecer a participagdao das
comunidades indigenas na construcdo do curso. Espera-se que os indigenas ocupem a
centralidade nas tomadas de decisdo. Nesse sentido, a licenciatura intercultural exerce um
papel de grande importancia na garantia dos direitos dos povos originarios a educacao
formal, que reconheca e valorize suas praticas culturais e identitarias, rompendo, assim, com
a hegemonia brancocentrada das politicas de educacdo que ainda ndo admitem a
coexisténcia de diferentes saberes e cosmovisdes na escola e na sociedade.

A Licenciatura Indigena no IFBA iniciou suas atividades no ano de 2010. O Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) apresenta uma estrutura bastante especifica: aulas em sistema de
alternancia. Essas acontecem em 3 tempos (tempo campus, tempo comunidade, tempo
intermediario) nomeados a partir da funcdo dos periodos das atividades. No primeiro, os
estudantes se deslocam das aldeias para a sede do Instituto na cidade de Porto Seguro. No
segundo, os professores do IFBA se deslocam para as comunidades indigenas. No terceiro, os
estudantes indigenas vivenciam as praticas de ensino a partir das orientacdes de estudo
realizadas na sede.

O PPP, orientado pela legislagdo brasileira, firma a necessidade de que os centros de
formacdo de professores correspondam as especificidades da educacdo escolar indigena.
Trata-se de um curso voltado para atender uma demanda especifica, com participacao
efetiva dos grupos sociais a que se dirigem. Essa constatagdao revela uma maneira de

construir a educacdo a partir dos movimentos sociais e dos grupos étnicos. Esta é
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certamente outra forma de organizar a educagdo. Abandona-se a formacgdo a partir dos
debates internos das universidades e dos institutos e se volta para acolher demandas e
construir cursos que tenham formatos diferentes.

A estrutura curricular também é outra, com formacbes mais amplas e menos
centralizadoras. O curso oferece trés dareas de formacdo. Nos primeiros dois anos, os
estudantes frequentam os mesmos componentes curriculares independentemente da area
de formacdo escolhida. As dreas nomeadas no projeto sdo Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica, Linguagens. Nos ultimos dois anos na licenciatura, mergulham nos
conteldos de formacgao de uma das trés areas ofertadas. Recebem, com isso, uma formacao
geral e para todos. Depois vdo para uma formacdo menos geral, ja que se formam em areas
e ndo em disciplinas. Trata-se, portanto, de uma formacdo muito mais diversificada.

Os professores entrevistadores Francisco Vanderlei Ferreira da Costa (IFBA) e Marcia
Maria e Silva (UFF) sdo integrantes do grupo gestor (2019-2022) de uma rede internacional
de pesquisadores das tematicas de inclusdo, interculturalidade e inovacdo pedagdgica.
Criada em 2015, essa rede chega a 2021 com 26 Instituicdes de Educagao Superior (IES)
localizadas em sete paises — Portugal, Espanha, Cabo Verde, Chile, México, Bolivia e Brasil.
Seu proposito é dialogar a partir de diferentes epistemologias, de praticas culturais plurais,
de processos educativos transformadores, em rede colaborativa, além de contribuir para a
formacdo de profissionais da Educacdo orientados pelas 3 referidas tematicas, em interacao
com comunidades tradicionais, movimentos sociais e outros grupos e coletivos dentro e fora
das IES.

As particularidades da Licenciatura Intercultural Indigena despertaram o interesse
por mais detalhes sobre os desafios do curso e sobre os obstaculos que surgiram neste
periodo de pandemia. Em 2020, a Pro-Reitoria de Ensino do IFBA participou de um encontro
virtual organizado por essa rede de pesquisadores com o objetivo de compartilhamento das
experiéncias das diferentes instituicbes integradas a respeito dos desafios e possibilidades
da gestdo, da docéncia e da discéncia, durante a pandemia.

Confirmado o quadro pandémico da Covid 19, as IES se viram diante do desafio de
adequar-se ao que passou a ser nomeado de ensino remoto. Considerando as
especificidades culturais dos indigenas e o perfil didatico-pedagdgico da formagdo no IFBA,

os desafios se mostraram ainda maiores. Partindo da intensa mobilizagdo que a pandemia
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provocou em relacdo ao desenho das aulas e demais atividades académicas, a entrevista
busca apresentar e analisar a educacdo superior indigena no IFBA, sua proposta, seus
desafios e alcances, identificando as suas contribuicdes para a inclusdo social dos povos

origindrios do Sul e extremo sul da Bahia.

Entrevistadores — Professor, desde margo de 2020, as Instituicdes de Educagao Superior vém
enfrentando o desafio de redimensionar as atividades académicas em funcdo da pandemia
da Covid 19. O IFBA oferece o curso de Licenciatura Intercultural Indigena. Esta graduacao
possui especificidades que, nesse contexto de crise sanitdria, torna os desafios ainda
maiores. Quais tém sido os encaminhamentos adotados para este curso acontecer mesmo

durante a Pandemia?

Jancarlos Menezes Lapa — A crise pandémica imp0s desafios a todos os setores da
sociedade. Em especial, as instituicdes de ensino tiveram suas atividades impactadas por
esse fato. Para o enfrentamento dessa crise, foi elaborado um plano de contingéncia
institucional, de cardter emergencial, que culminou com a Resolu¢do CONSUP/IFBA'® ne
19/2020, alterada pela Resolug¢do n2 30/2020, que implementaram as Atividades de Ensino
N3do Presenciais (AENPEs). De um modo geral, tais atividades tém seu carater flexivel, no
intuito de adaptacdo das acOes académicas, diante do enfrentamento da Pandemia do Novo

Coronavirus — COVID-19.

Entrevistadores — O IFBA faz parte de um grupo ainda pequeno de I|ES brasileiras que
oferecem licenciatura diferenciada para povos indigenas. Sabemos das muitas lutas travadas
pelas comunidades tradicionais para garantia de seus direitos. O protagonismo desses
grupos é um fato. O senhor pode nos apresentar o contexto social que tornou possivel a
criacdo do curso? Como o IFBA participou desse movimento? E, ainda, como foi o

protagonismo dos indigenas nessa implantacdo?

Jancarlos Menezes Lapa — Desde sua criagdo com a Lei 11.892/2008, os Institutos Federais
passam por um processo de expansdo jamais visto na rede federal de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica. No caso do IFBA, migramos de 04 campi (os mais antigos) para um total de 22

campi em funcionamento, mais 02 campi construidos esperando iniciar, juntamente com

198 Conselho Superior do IFBA, 6rgdo consultivo e deliberativo da instituicdo.
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mais 06 Centros Tecnoldgicos de Referéncia, além de dois campi avangados. Tais unidades
possibilitaram ao IFBA adentrar nos mais diversos territorios de identidade localizados no
estado da Bahia. Em especial, o campus do IFBA Porto Seguro, situado no Territério da Costa
do Descobrimento, trabalha com importantes populac¢des indigenas de etnia Pataxd, Pataxd
Hahdahde e Tupinamba. Nesse sentido, a missdo institucional é “promover a formacdao do
cidaddo historico-critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade
socialmente referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais” (PPI'®, 2013)
e encaminhar para a oferta de educacdo publica de qualidade para as comunidades em seu
entorno. Assim, a Licenciatura Indigena desenvolve um importante papel de valorizagao,
preservacdo e didlogo intercultural local. Certamente, essa conquista é o resultado da
alianga firmada entre o IFBA e as comunidades tradicionais que representam tais grupos.
Ndo por acaso, a concepg¢ao do Projeto Pedagdgico garante o protagonismo da participacao
dos indigenas na graduacdo. O bom andamento da Licenciatura Intercultural é
potencializado pela parceria da equipe técnico-pedagdgica, passando pelo corpo docente e
pelos espacos das aldeias indigenas. Isto é favorecido pelo regime de alternancia praticado e

pelo espirito colaborativo dos atores do curso.

Entrevistadores — As politicas de acesso e de permanéncia praticadas pelas instituicoes
publicas federais buscam incluir estudantes em condi¢cdes de vulnerabilidade social. Como
se configura o quadro de evasdo, retencao e permanéncia nos Ultimos anos, em especial no

periodo que compreende a pandemia?

Jancarlos Menezes Lapa — As politicas de acesso, permanéncia e éxito se traduzem em um
conjunto de acbes desenvolvidas por varios segmentos do Ensino, Pesquisa e Extensdo da
instituicdo. Desde os programas da Assisténcia Estudantil, Bolsa Permanéncia, Programas
Universais bem como outros programas de fomento, convergem para a manuten¢ao dos
estudantes nos cursos do IFBA. Além disso, desde o inicio de 2020, foi implementada uma
Diretoria Sistémica de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis (DPAAE) para atuar
diretamente na implantacdo de tais politicas. Entretanto, tais iniciativas foram afetadas
diretamente pela Pandemia, acompanhadas pelo corte nocivo de gastos com a educacao

brasileira, fruto das politicas publicas dirigidas pelo governo federal, iniciadas ainda antes da

199 projeto Pedagdgico Institucional do IFBA
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Pandemia, por conta do golpe de 2016. Certamente, esses impactos geram o aumento do
indice de evasdo e retencdo de nossos cursos. Os detalhes desses dados estdo dispostos nos
relatérios anuais de autoavaliagdo enviados ao E-MEC pela Comissdo Permanente de
Autoavaliacdo. De modo geral, esses dados sdo enviados pelas coordenagdes dos cursos e
pelos setores de Registros Académicos dos Campi. De posse desses dados, o enfrentamento
dos problemas identificados deve se constituir em uma ag¢ao conjunta que se inicia no
Colegiado do Curso e em seu respectivo Nucleo Docente Estruturante, passando pela
Direcdo Geral do Campus até chegar nas Pro-Reitorias e Diretorias Sistémicas, conforme a

natureza dos problemas.

Entrevistadores — H& estratégias especificas para enfrentamento dos problemas

identificados, considerando a perspectiva intercultural inerente ao referido curso?

Jancarlos Menezes Lapa — Certamente a Licenciatura Intercultural Indigena é um grande
desafio para qualquer instituicdo, pois ndo se trata de apenas aprovar o Projeto Pedagdgico
do curso e colocd-lo para funcionar. Em um curso dessa natureza, é fundamental criar as
condicOes necessarias para seu funcionamento pleno. Isso perpassa pelo préprio processo
de autoavaliacdo do curso, que encaminhara as demandas identificadas para as instancias
competentes, desde o campus que abriga o curso até as Pro-Reitorias envolvidas. No caso da
PROEN'°, por exemplo, os programas de permanéncia e éxito oferecidos contribuem
significativamente para manutencdo do curso, tais como o Bolsa Permanéncia, o PET*, o
PIBID'*?, a Residéncia Pedagédgica. Além disso, o IFBA conta com um Comité Gestor das
Licenciaturas, onde sdo pautados os problemas identificados pelas coordenagdes dos cursos.
Embora seja um espaco pouco frequentado pelas coordenacgbes dos cursos de Licenciatura,
esse é um espaco legitimo, para articulagdo da oferta da formacdo de professores na

instituicao.

Entrevistadores — Como a Prd-Reitoria se reestruturou para atender as especificidades da
Licenciatura Intercultural Indigena? Quais demandas chegaram a Pro-Reitoria, nesse

sentido?

110 pr3-Reitoria de Ensino.
1 programa de Educacdo Tutorial
12 programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia
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Jancarlos Menezes Lapa — A Prd-Reitoria conta com um Departamento de Ensino Superior
gue cuida dos cursos de graduacdo do IFBA. Como dito anteriormente, e em assessoria a
PROEN, ha um Comité Gestor das Licenciaturas, que se configura como um espaco de
interlocucdo entre as coordenacdes dos cursos de Licenciatura da Instituicdo, e que tem a
funcdo de contribuir com o desenvolvimento dos cursos. Mais recentemente, foi
encaminhada para apreciacio do CONSEPE'3, um documento contendo a Politica de
Formacao de Professores do IFBA. Ainda dentro da PROEN, ha uma coordenacdo de Projetos
gue cuida dos programas, dentre os quais, a Licenciatura Intercultural Indigena participa em
guase sua totalidade, (Bolsa Permanéncia, PET, PIBID, Residéncia Pedagdgica). De um modo

geral, a PROEN tem atendido as demandas encaminhadas.

Entrevistadores — Qual o perfil dos estudantes que ingressam no curso de Licenciatura

Intercultural Indigena? Quantas e quais etnias integram o corpo discente?

Jancarlos Menezes Lapa — O Projeto Pedagdgico do Curso prevé a entrada de candidatos
entre Docentes indigenas em exercicio, egressos do Magistério Indigena, Indigenas egressos
do Ensino Médio e gestores e técnicos (indigenas) da educacdo que trabalham em escolas
indigenas. As etnias locais atendidas pela regido sdo a Pataxd, a Pataxd Hahahde e a
Tupinamba, o que corresponde a um total aproximado de pouco mais de 50% da populacdo
indigena do Estado. A criacdo de novos projetos de ampliacdo pode ocorrer em fungdo dos
planejamentos encaminhados por outros campi pertencentes a outros territérios ou mesmo
em potenciais ofertas colaborativas entre campi, e/ou mesmo, interinstitucionais, conforme

seus planos de expansao.

Entrevistadores — Esse quantitativo corresponde a integralidade das etnias no Estado da

Bahia?

Jancarlos Menezes Lapa — N3o. A Bahia é um estado de grandes dimensdes, além de possuir
historicamente um vasto espectro de etnias indigenas, elas estdo distribuidas em varios
territorios, e mesmo o IFBA sendo uma instituicdo com atuacdo em 25 municipios, apenas

um de seus campi tem a oferta de um curso de natureza intercultural.

13 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens3o.
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Entrevistadores — As comunidades indigenas se aproximam do Instituto e apresentam suas
expectativas? Ha projecdes de ampliacdo do curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
tanto no sentido de atender aos pleitos dos povos indigenas quanto no de ofertar mais vagas

e de ampliar as areas de formagdo?

Jancarlos Menezes Lapa — Em um primeiro plano, a aproximacao das comunidades
indigenas acontece em nivel de campus/comunidade. Mais recentemente, em conversa com
a coordenacdo atual do curso de Licenciatura Indigena, foi levantada a demanda de
ampliacdo da oferta, dentro de uma perspectiva de criacdo de um Centro Intercultural, a
partir da multicampia institucional. Essa possibilidade esta sendo estudada conjuntamente

com a Pré-Reitoria de Desenvolvimento Institucional (PRODIN).

Entrevistadores — Qual sua visdao sobre o impacto da Licenciatura Intercultural Indigena na
vida dos egressos, tanto no que diz respeito a inser¢ao profissional quanto aos demais

aspectos da luta politica e social que eles vivenciam?

Jancarlos Menezes Lapa — A licenciatura Indigena se propde a formar professores indigenas
em Licenciatura Plena, com enfoque intercultural, para lecionar nas escolas indigenas
localizadas em aldeias e reservas indigenas. Por si s esse objetivo ja representa um impacto
social importante dentro das localidades onde ela se apresenta, uma vez que é elaborada
com a participacdo da comunidade indigena e adequada ao mundo que a circunda. De modo
geral, o curso atende ao Programa de Formacdo Superior e Licenciatura Indigena — PROLIND,
contribuindo para a consolida¢do das diversas aldeias indigenas localizadas no Sul da Babhia,
e para o acesso a formacdo superior aos profissionais envolvidos com a educacdo escolar
indigena. Esse perfil colabora com a formacdo do sujeito politico, pois parte do principio de
gue o professor formado, além de lecionar na comunidade, é a prépria comunidade. Nesse
sentido, compete a ele perfazer suas a¢bes a partir de um contexto educacional proprio,

com perspectivas de melhorias sociais de toda comunidade.

Entrevistadores — Os programas PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia), Residéncia Pedagodgica e Saberes Indigenas, praticados pelo IFBA, tém

contribuido para a ampliacdo da integracdo do curso com as escolas indigenas?
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Jancarlos Menezes Lapa — Desde 2010, o IFBA ja participa dos programas da Iniciacdo a
Docéncia promovidos pela CAPES e outros o6rgdos de fomento em seus cursos de
Licenciatura. Tais programas representam muito no que tange a permanéncia e ao éxito dos
licenciandos. Desde entdo, a Licenciatura Indigena era participante de um programa
especial, denominado PIBID Diversidade, que teve o programa cancelado pela CAPES no ano
de 2018. Para mitigar os efeitos do final do programa, a Licenciatura Indigena passou a
integrar o programa do PIBID regular, juntamente com as outras licenciaturas. Nao tenho
duvida de que esses programas tém uma contribuicdo fundamental na articulacdo entre a
Academia (IFBA) e a Educacdo Indigena, além de se constituirem em uma importante acdo
de permanéncia e éxito. Mais recentemente, no ano de 2020, o IFBA implantou seus
primeiros programas de PIBID, Residéncia Pedagogica e PIBIC/Afirmativo, todos com
recursos do préprio custeio, em um cendrio de cortes orgamentarios perversos. O Programa
de Residéncia Pedagdgica (RP), por exemplo, tem contribuido bastante com o
desenvolvimento da pratica profissional dos estudantes da licenciatura. A carga horaria de
440h previstas na RP superam as 420 horas de estagio do PPP. Isso representa um
incremento importante nas praticas de ensino, necessarias a formacgao de professores, além
de ser um importante canal de insercdo profissional. J4 o programa Acdo Saberes Indigenas
na Escola representa uma iniciativa local, de grande impacto que se propde a ofertar
formacdo continuada de professores e produzir materiais didaticos para atender a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, com o uso da lingua indigena dentro de tematicas tais como
Alfabetizacdao e Letramento em Lingua Portuguesa; Alfabetizacdo e Letramento em Lingua
Indigena; Artes e Saberes Indigenas; Alfabetizacdo Cientifica; Histdria, Geografia e

Etnomatemadtica nas Comunidades Indigenas.

Entrevistadores — A rede internacional de pesquisadores de Inclusdo, Interculturalidade e
Inovacao Pedagodgica tem como “missdao desenvolver atividades de pesquisa, ensino e
extensdao, em rede colaborativa com os propédsitos de produzir conhecimentos e praticas
criticas, transformadoras no campo tematico e formar profissionais da educagao orientados
por principios de inclusdo, interculturalidade e inovacdo pedagdgica. Além disso, busca
dialogar com saberes construidos por comunidades tradicionais, movimentos sociais e
outros grupos que ndo estdao dentro das instituicdes, mas também produzem praticas

inovadoras e emancipatorias”. O senhor considera que os objetivos da Licenciatura
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Intercultural Indigena compreendem uma educacdo inclusiva e inovadora? Qual o seu ponto
de vista sobre a missdao do OllllPe, considerando os objetivos e o papel da Licenciatura

Intercultural Indigena no estado da Bahia e em todo o Brasil?

Jancarlos Menezes Lapa — Penso que o simples fato de termos um curso de licenciatura com
participantes da prépria comunidade, ndo sé no seu publico-alvo, mas também em seu
corpo técnico pedagdgico, bem como a realizacdo de aulas, em regime de alternancia entre
as instalagcdes do IFBA e o ambiente das aldeias, confere ao curso suas caracteristicas
inclusivas e inovadoras. De outro lado, um curso dessa natureza, certamente, deve trazer
aprendizados importantes para todo o ciclo académico, no que tange a uma oferta
intercultural, configurando-se, portanto, um importante espa¢o de desenvolvimento
institucional. Nesse sentido, tais experiéncias precisam ser compartilhadas e apoiadas por
iniciativas tais como a do Observatério Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e
Inovacdo Pedagdgica, na perspectiva do didlogo dos saberes produzidos por essas
comunidades tradicionais. Em sua esséncia, o carater inovador da Licenciatura se traduz no
fato do curso ser feito na comunidade, pela comunidade e para a comunidade indigena,
potencializando sua interculturalidade. Certamente, isso nao seria possivel, se ndo houvesse
um duplo movimento concretizado pelos interlocutores do processo. De um lado os
professores indigenas que atuam no curso, e do outro o corpo técnico-pedagdgico, tdo bem
representado pelo coordenador do curso, professor Francisco Costa. Esse deslocamento
bilateral, contribui significativamente para a colaboracdo e para indissociabilidade do ensino,

da pesquisa e da extensao, em um curso dessa natureza.

Entrevistadores — Quais consideracdes finais o senhor poderia dirigir aos profissionais de
educacdo superior sobre o papel social da Licenciatura Intercultural Indigena neste

momento de pandemia?

Jancarlos Menezes Lapa — A pandemia tem nos revelado importantes aspectos da vida
académica. Muito além do abismo tecnoldgico em que estamos imersos frente ao ensino
remoto, a crise pandémica nos levou a nos olhar no espelho e perceber o quanto precisamos
reconhecer no outro, a possibilidade de compartilhar, de ajudar e acima de tudo de nos
reinventar. Mesmo diante de perdas irrepardveis, de recursos cada vez mais escassos, a

grande licdo que a pandemia nos deixa é que a Educacdo Plena nunca foi tdo almejada por
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uma nacgdo, que dorme e acorda tensa, esperando o proximo absurdo noticiado pelos meios
de comunicacdo. Nesse sentido, me dirijo aos profissionais de educacdo superior dentre
outros, rogando a ele(a)s que se mantenham firmes em suas salas presenciais/virtuais na
reconstrucdo de um pais que precisa ser EDUCADO. O mais emblematico disso tudo, foi um

virus ter saido de tdo longe para nos dar essa aula.

Data do envio: 02/09/2021
Data do aceite: 02/11/2021.
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Resenha: A Cruel Pedagogia do Virus, de Boaventura de Sousa Santos

O DARWINISMO SOCIAL PRESENTE NA SOCIEDADE CAPITALISTA
NEOLIBERAL MASSACRA

Shirlei Barros do Canto***

Claudia Hernandez Barreiros Sonco'*®

A obra do socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos A Cruel Pedagogia do
Virus (2020), com somente 32 paginas, foi organizada em tempo habil como contribuicao
para que compreendéssemos o que estava acontecendo simultaneamente em todos os
continentes do planeta. O inicio de 2020 foi marcado por incertezas recorrentes acontecidas
nos campos da politica e da economia, bem como no campo social. No entanto, o mundo foi
surpreendido por uma pandemia e inundado de incertezas e temores que disseram respeito
a continuidade da espécie humana.

O novo coronavirus é caracterizado como uma virose emergente, pois surgiu em
dezembro de 2019, e trata-se de um virus que passou a infectar o ser humano vindo de um

outro animal (provavelmente morcego e/ou pangolim)'®

, por isso identificado como
zoondtico. O nome recebido de SARS-CoV-2, pode assim ser desmembrado para maior
compreensdo: SARS é a abreviacdo da sindrome Severe Acute Respiratory Syndrome,
traduzida para Sindrome Respiratéria Aguda Grave. Cov é a abreviacdo da palavra
coronavirus e o numero 2 foi acrescentado por ja existir o SARS-Cov, que desde 2002 ceifou
mais de 800 vidas pelo mundo.

No Brasil, a desigualdade social, econémica e cultural do passado colonialista ainda
pode ser percebida como algo sistémico. E todo empenho de parte da sociedade pela

decolonialidade ainda ndo conseguiu ressignificar o valor de cada cultura constituinte da

nossa sociedade. E em meio a isso, Boaventura pontua novas aprendizagens advindas da

14 Doutoranda do Programa Interdisciplinar em Meio Ambiente, PPGMA-UERJ, Tutora das Disciplinas
Pedagdgicas do CEDERJ-UERJ. Pedagoga, Bacharel e Licenciada em Letras e Mestre em Ensino, pela UERIJ.
E-mail: shirlei.canto@uerj.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7396-464X.

15 professora Associada do Departamento de Ensino Fundamental do CAp-UERJ atuando no momento como
vice-diretora do instituto. Coordenadora da disciplina Gestdao 2 no Curso de Pedagogia CEDERJ-UERJ. Pedagoga
e Mestre em Educacdo pela UERJ e Doutora em Educac¢do pela PUC-Rio. E-mail: claudiahbsonco@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4229-6028.

18 Disponivel em: O Novo Coronavirus (saude.mg.gov.br). Acessado em 20 set. 2021.
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experiéncia pandémica, onde predominou o aumento das desigualdades e das injusticas,
pois a doencga tem acometido mais os pobres.

Para isso, o autor fez uso do termo “pedagogia”, para representar os possiveis
ensinamentos que a crise sanitdria vem oportunizando. A pandemia em si consiste em
acontecimento histérico ocorrido poucas vezes no planeta, mas em todas foi extremamente
fatal. Mesmo em pleno século XXI, com tanta tecnologia de ponta e avanco na medicina, um
mindsculo e invisivel virus imp6s ao mundo poér-se de joelhos a refletir que nds seres
humanos ndo somos os donos do mundo e que nossas vidas sdo efémeras.

Esse opusculo foi pedagogicamente dividido em cinco capitulos e serviu como
embrido para a obra lancada em 2021, O Futuro Comega Agora: da pandemia a utopia, com
426 paginas.

A Cruel Pedagogia do Virus traz até ndés uma escrita breve, porém com peso e
importancia de um quase manifesto contra a acdo antrdpica egoista, base do capitalismo
neoliberal, que condena mais efusivamente grupos especificos ao destino abissal de
padecimento ou morte.

Em seu capitulo primeiro, Virus: tudo o que é sdlido se desfaz no ar, Boaventura
destaca que antes da atual pandemia do coronavirus a humanidade ja enfrentava uma
situacdo de crise permanente, em decorréncia da afirmacgao do neoliberalismo dominando o
setor financeiro. Como consequéncia se basta a legitimar o enriquecimento dos favorecidos,
bem como obstaculizar qualquer medida que busque alterar as inclinacdes metddicas da
sociedade.

Por outro lado, o advento da pandemia permitiu executar e experimentar novos
arranjos, como a realiza¢do do trabalho remoto juntamente com a convivéncia da familia,
em casa. Com esse maior isolamento, muitos passaram, repentinamente, a deixar de visitar
locais de consumo extremo, como os shoppings centers. Dessa forma, o autor pontua que a
ideia conservadora de uma vida cada vez mais capitalista e consumista foi colocada em
xeque pois, de repente, as pessoas comecaram a se desalinhar com o “modo de vida
imposto pelo hipercapitalismo” (p.6). Isso comprova que ha alternativas para o cidaddo da
sociedade moderna.

Outra reflexdo que o autor nos apresenta diz respeito a redoma do nicho abastado da

sociedade sendo ameacada por esse minusculo virus. Embora o indice de vitimas seja maior
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dentre os pobres, o virus segue indiscriminadamente atingindo a todos, independente de
possuir ou ndo um seguro de vida, o que confirma a chamada fragilidade humana. Também
as Fake News contribuiram para desinformar a sociedade, bem como demonizar a China
para o mundo, seja como epicentro da doengca ou como iminente dominadora do mercado
econdmico mundial.

Enquanto os olhares se voltam para a rixa entre China e EUA, comete-se a
imprudéncia da sociologia das auséncias, desprezando a gravidade da situa¢do dos que se
encontram em maior vulnerabilidade, como refugiados e imigrantes, isolados e condenados
as zonas de invisibilidade.

No segundo capitulo A trdgica transparéncia do virus, o termo “la gente de a pie” (p.
10) evidencia a atencdo e o cuidado dispensado aos menos favorecidos em desigualdade
com os cidadaos de posses, que podem se isolar, praticar a maxima higiene, usar apetrechos
de protecdo individual como as mdscaras e o uso do alcool adequado. Ainda que o primeiro
grupo seja a maioria da populacao, a politica ndo se volta para cuidar de seus interesses e
aspiracdes. E isso acaba por determinar os segmentos onde ocorrem o maior nimero de
obitos.

Boaventura nos apresenta quem assumiu o lugar do todo-poderoso nessa peleja, ou
seja, ora o grande deus religioso, ora o minusculo virus. Ou, como sinaliza, o mais recente
todo-poderoso identificado como “mercados”, que se assemelha ao virus por ser “insidioso
e imprevisivel nas suas mutagdes” e a deus por ser “uno e multiplo”. E arremata essa
reflexdo com a alegoria dos trés unicérnios (capitalismo, colonialismo e patriarcado) que
formam o reino das causas. Segundo o autor, esse todo-poderoso traz como caracteristicas
“intemperanca e incapacidade de se dominar” (p. 11). E apenas juntos os unicérnios tém
forcas para se impor e dominar as sociedades e suas economias.

A justificativa da invisibilidade dessa trama nas sociedades ocorre porque “decorre
de um sentido comum inculcado nos seres humanos pela educacdo e pela doutrinacdo
permanentes” (p. 12). No entanto, a acentuacdo das consequéncias tem levado a
descortinar parte desse enredo, como a evidente disparidade de riquezas, desigualdades
sociais e exterminio dos sistemas ecoldgicos.

No capitulo trés, A sul da quarentena, o cendrio que se anuncia, segundo

Boaventura, é o de dor diante do aumento do desemprego, de destruicdo do meio ambiente
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e do surgimento de novas pandemias, ou seja, do descuido com a subsisténcia global e do
desrespeito a vida. E a atual pandemia tem alardeado esses tempos mais dificeis, que tém se
mostrado indesejdveis, sobretudo, para os desabastados “a quarentena néo sé torna mais
visiveis, como reforca a injustica, a discrimina¢do, a exclusdo social e o sofrimento imerecido
que elas provocam” (p. 21).

Evidencia-se a preocupacdo com os mais atingidos, que ndo necessariamente estao
localizados no designado “Sul planetario”, ou seja, paises outros que nao EUA, Europa e o
restante dos paises localizados no hemisfério norte, de sobremaneira, designados nado pela
localizacdo espacial, mas pela designacao referente ao “espaco-tempo politico, social e
cultural” (p. 15). Segue reafirmando a pandemia ser sim discriminatéria e de pior
enfrentamento por parte de certos grupos. Em destaque, os grupos submetidos ao
sofrimento causado pelo capitalismo e pela discriminagdo de toda natureza: as mulheres, os
trabalhadores informais, os camel6s, a populacdo de rua, os moradores das comunidades de
favelas ou alijadas dos grandes centros urbanos, refugiados, imigrantes, os deficientes e os
idosos. E a autora Nilma Gomes completa: “Um tempo de miséria e violéncias contra os mais
pobres, os negros, os indigenas, os quilombolas, a populagdo LGBT, as pessoas do campo, as
mulheres, as pessoas e grupos progressistas e de esquerda” (GOMES, 2020, p. 204 - 205).

Boaventura assegura que a quarentena “reforca a injustica, a discriminacdo, a
exclusdo social e o sofrimento imerecido” (p. 21). Essa barbarie civilizatéria é percebida no
machismo arraigado na sociedade patriarcal, na violéncia doméstica, no desemprego ou
subemprego, na fome continua, no desabrigado de lar e de cidadania, para exemplificar. Ou
seja, a sociedade ja sempre promoveu uma espécie de quarentena para essas pessoas que
se sentiam excluidas. De modo que a pandemia apenas veio agravar o ilusério equilibrio
existente em uma sociedade imbuida de deveres éticos e humanitarios.

Embora a “lista dos que estdo a sul da quarentena” (p. 21) seja extensa, o autor
dispensa uma atencdo especial a situacdo dos idosos, distinguindo as realidades entre os
idosos do Norte e do Sul. Os idosos do Norte s3o colocados nas casas de longa permanéncia
e |d vivem em permanente quarentena. J& os idosos do Sul, por necessidade, buscam
prolongar a vida ativa no mercado de trabalho, seja ele formal ou informal, porque

comumente sdo arrimo da familia ou os provedores para a subsisténcia de parte da familia,
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como dos netos. E nesse caso, a sua perda pode acarretar aumento da desnutricao e
privagao aos que porventura sao assistidos.

O capitulo quatro A intensa pedagogia do virus: as primeiras ligbes, apresenta um
ensaio com seis licGes que o coronavirus submete a humanidade. Sao licdes de alerta que
abordam desde a sociedade midiatica ao capitalismo predador, finalizando com a licdo que
esclarece que nas ultimas décadas o principio do mercado tem estado em evidéncia em
detrimento dos outros dois principios que regulam a sociedade moderna: o Estado e a
comunidade.

Quando Boaventura escreveu essa obra havia o registro de 40.000 dbitos, e no
momento da redagdo desta resenha, apenas no Brasil j& estamos préximos de 600.000
mortos e no mundo 4.550.000 pessoas faleceram'!’. Embora seja um numero alarmante, as
acOes antrépicas vém ha muito atuando como algozes e, segundo o autor, o The Guardian (5
de marco 2020) noticiou que a poluicdo atmosférica mata 7.000.000 de habitantes, ao ano.
Contudo, hd muitos outros eventos ecoldgicos na era antropocéntrica. Ou seja, a pandemia
é apenas uma dentre as muitas manifestacdes de uma sociedade “gue se comecou a impor
globalmente a partir do século XVII” (p. 23).

O alerta defende que necessitamos cuidar do planeta e uns dos outros, para
sobrevivermos em um mundo mais justo e amoroso, pois é a “nossa casa comum”, a
exemplo “como defendem os povos indigenas e camponeses de todo o mundo”. Para o
autor, a pandemia trata-se de uma reagdo, uma autodefesa por parte do planeta diante da
crise ecoldgica, da qual ele precisa se defender e pontua que a vida humana corresponde
apenas a 0,01% da vida existente na Terra, embora explore e degrade os recursos do planeta
a indices alarmantes, submetendo diversas espécies em perigo de extin¢do, inclusive, a
propria.

Esse capitulo evidencia e questiona a capacidade humana de se enxergar no espelho
de forma critica e perceber que de nada adiantou a hegemonia dos EUA e de outros paises
gue privatizaram completamente os seus sistemas de saude, pois frente a pandemia tiveram
respostas mais morosas e desencontradas. E nesse contexto, a China, embora em quase

embargo por parte dos paises que temem a sua capacidade de articulacdo e trabalho,

7 Disponivel em:
https://new. le.com/covid19/map?hl=pt-BR&Mid=%2Fm%2F02j71&g|=BR id=BR%3Apt-419. Acessado
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tiveram de admitir que ela respondeu rapidamente pela producdo dos insumos necessarios
para o combate a doencga, com proporc¢des internacionais.

O futuro pode comegar hoje foi o titulo dado ao capitulo cinco, que encerra essa obra
gue se postula contra hegemonica e que visa contornar o destino abissal da humanidade em
ter de conviver com a crise pandémica da Covid-19"'8, Necessério a busca pela justica social
e econdmica, além da libertacdo das amarras da supremacia cultural eurocéntrica que
promove a naturalizacdo de todo sofrimento e de toda exploracao presentes nas sociedades
capitalistas.

A obra é um livro-convite a reflexdao sobre a vulnerabilidade humana, ao passo que
elenca as possibilidades (urgentes) de mudangas inescusaveis, sugerindo um movimento
gue encoraje a esquadrinhar as concepgdes reaciondrias e que possa trocar a necropolitica
por um mundo gerido para a sobrevivéncia do coletivo.

Para o autor, “A quarentena provocada pela pandemia é afinal uma quarentena
dentro de outra quarentena” (SANTOS, 2020, p. 32), revelando que a crise mundial existia
antes da pandemia, tendo como pilares o capitalismo, o colonialismo, o patriarcado e o
neoliberalismo. S3o bases sistematicamente engendradas na grande maioria das nac¢des. E
nesse esquema, sequer a democracia permite total liberdade e autonomia a seus cidad3os,
gue sao regidos pelo sistema de dominacdo, quase sempre cruel e devastador.

Necessitamos alcancar uma condi¢cdo emancipatdria frente as diversas questdes que
assolam a nossa sociedade e comprometem a nossa cidadania, porque o retorno a dita
“normalidade” nao sera algo facil e exigirda muitas reorganizagGes, em todos os setores.
Ocorre que diante da pandemia o indice da populacdo na linha da pobreza aumentou
consideravelmente e o quadro de desemprego subiu vertiginosamente, devido a faléncia de
grande numero de empreendimentos, por causa da diminuicdo da economia, a qual para
muitos desacelerou. Evidente que uma parcela da populagdo ja sofria durante a
pré-pandemia as injusticas de uma economia capitalista que prioriza o dinheiro em
detrimento do bem-estar dos cidadaos.

Por fim, o autor encerra a obra com uma licdo de otimismo, mas que nos vai custar

esforcos planetdrios ainda ndo praticados por essa civilizagdo. Sugere como caminho a

M8 Covid 19 vem do termo em inglés CoronaVirus Disease - 2019. Disponivel em:
http://www.pcdl i i -ingles-coronavirus-di visual.  Acessado
em 26 set. 2021.
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superacdao da quarentena do capitalismo e a preservacdo da natureza no entendimento
basilar de que somos a natureza e sacramenta “Quando superarmos essa quarentena,

estaremos mais livres das quarentenas provocadas por pandemias” (SANTOS, 2020, p. 32).
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