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... E preciso investir, entre outras frentes de construcdo social e educativa, nos
movimentos de autonomia e teorizagdo dos professores, na busca

de praticas criadoras que busquem contribuir para a melhoria da escola
publica, socializando os processos de encaminhamentos com que as escolas
vao afirmando a possibilidade e a existéncia (infelizmente, as vezes

de forma fugaz) de outras escolas e sistemas escolares.

Célia Linhares

Os artigos devem ser encaminhados por meio do OJS, acessando a pagina . Os autores devem
procurar, na coluna ao lado esquerdo o item INFORMACAO PARA AUTORES e seguir os passos
para envio.

Regras gerais:

Os autores sao responsaveis pela observacao e cumprimentos das normas culta da Lingua
Portuguesa no texto e da lingua estrangeira na qual elabora o resumo.

Os autores devem indicar, em nota de rodapé junto ao titulo, se o texto foi apresentado em
Evento Académico e/ou se resulta de dissertacdo de mestrado, tese de doutorado ou de projeto
de pesquisa financiado por drgao publico ou privado.

Filiagao tematica ou pertinéncia:

A RevistAleph privilegia a socializacdao de artigos que tratem dos movimentos de criacao de uma
outra escola, de um outro ensino e de uma outra educag¢do que se articulem a dimensdes éticas,
estéticas, democraticamente includentes, nos diferentes tempos/espacos, a que vimos chamando
de Experiéncias Instituinte.

Qualidade das teorizagoes:
Os argumentos deverao ser desenvolvidos com originalidade e respaldarem-se no didlogo com
pensadores que estabelecam interlocu¢cdes com a area de Educacao ou de Ensino da CAPES.

Direitos e deveres do autor:

— E dever do autor informar em nota de rodapé se o texto ou parte do texto ja foi publicado em
anais de encontros cientificos ou em espagos nao académicos da web.

- Pode indicar (como sugestdo) em qual sessdo da revista gostaria de ver seu artigo publicado.

— E preciso atentar para as condi¢des legais e éticas da utilizagdo de imagens, de citagdo de
nomes e da veracidade dos fatos informados.

— Quando da utilizacao de imagens que nao sejam de sua autoria, é importante que cite a fonte e
verifique se as mesmas tém reserva de publicagao, visto que é de sua responsabilidade todo o
conteudo de seu artigo.

— Compreendemos que ao encaminhar o artigo para publicacdao o autor esta concordando em
compartilhar sua producgao pela internet sem receber qualquer valor pecuniario, respeitando-se
os direitos autorais.

— E importante que o projeto que da origem ao artigo esteja registrado no Comité de Etica de sua
instituicao de origem, especialmente aqueles que trabalham com informagdes sobre humanos.
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Corpo do texto: Paragrafo Justificado; Recuo da primeira linha do paragrafo: 1,5; Fonte: Calibri/
tamanho 12; Espacamento: 1,5, sem espaco antes ou depois;

CitagOes: Até 3 linhas, no corpo do texto com aspas. Mais de trés linhas: em pardgrafo recuado, a
direita, em 4 cm da margem esquerda, espaco simples. Incluir um espago simples antes e depois,
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Notas no rodapé. Tamanho 10, justificadas.

Referéncias: apenas para autores citados e segundo normas da ABNT, Calibri, tamanho 11, espaco
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DICA

acesse http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALEPH/about/submissions#tauthorGuidelines
acesse
https://docs.google.com/document/d/19fvyB6mQUbVGrXEvmBNYDaWyoFXVAfHVCmr4asyqlTQ/e
dit?usp=sharing para obter modelo de formatacao.

POLITICA DE PRIVACIDADE
Os nomes e enderecos informados nesta revista serdo usados exclusivamente para os servigos
prestados por esta publicacdo, ndo sendo disponibilizados para outras finalidades ou a terceiros
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Editorial

Os Projetos Educacionais Instituintes encontram-se em sua sexta
edicdo. Sobre os mesmos nos remetemos a professora Célia Linhares que diz:
“do nosso ponto de vista as experiéncias instituintes sao acdes politicas,
produzidas historicamente, que se enderegcam para uma outra educagao e
uma outra cultura, marcadas pela constru¢ao permanente de um respeito a
vida e uma dignificagdo permanente do humano em sua pluralidade ética,
numa afirmacao intransigente da igualdade humana, em suas dimensdes
educacionais e escolares, politicas, econdmicas, sociais e culturais” — Revista
Aleph —2009.

As praticas pedagogicas vivenciadas a partir dos projetos educacionais
instituintes nascem no cerne da sala de aula tendo alunos e professores como
protagonistas. Praticas que entrelagam conhecimentos e expdem o trabalho
escolar realizado no “chao da escola”, favorecendo a articulacao dos saberes
e motivando o aprendizado.

Questionamos os curriculos que se desenvolvem com o pressuposto
de afirmar verdades inquestionaveis, pois partem do principio de que o ato
de ensinar é um ato que ensina a conquista de certezas, com afirmacdes
absolutas e universais. Nao negamos, de forma alguma, o rigor didatico e
metodoldgico, mas informamos, em nossas praticas e reflexdes, o
reconhecimento de que os conhecimentos e sua producdo sao histoéricas e,
portanto, intimamente relacionados com os contextos sociais em que sao
produzidos. Nossas atividades afirmam um olhar sobre a escola que insiste
em dinamizar este espago que reconhecemos em constante transformacgao e
reinvencao. Acreditamos na atua¢ao de docentes que transgridam a ordem
de um conhecimento que se pretende universal.

Outro aspecto de extrema importancia é a propagac¢ao social dessas
experiéncias pedagodgicas. O dialogo mais que necessario proporcionado nas
experiéncias instituintes com outros atores sociais, para além da comunidade
escolar, € uma das acoes que colaboram significativamente para a valorizacao
da escola publica.

Defendemos, ainda, que potencializar o sentido de criatividade e
relacdao com a producdo de conhecimento e os diversos saberes que circulam
no meio académico, nas escolas e no mundo, pode ser um caminho para o
surgimento de outras possibilidades para professores e alunos vivenciarem
no “chao da escola”.
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Nesse caminho hd, ainda, a valorizacdo docente, pois tais experiéncias
potencializam a atuacdo do professor gerando mais estudo, metodologias distintas e,
assim, levando ao aprendizado a partir de encontros diversificados com o objeto do
conhecimento.

Nas mostras dos projetos educacionais instituintes, que ocorreram nas escolas e na
Fundacdao Municipal de Educacao de Niterdi, pudemos constatar que nosso municipio
apresentou algumas praticas pedagodgicas diferenciadas e que se tornaram possiveis a
partir do exercicio dialdgico entre a politica publica e a efetiva acdao escolar. Esse exercicio
representa, de fato, a proposta dos projetos educacionais instituintes em si, que em nosso
municipio ocorre anualmente.

Comissao Editorial
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PROJETO SAGRADA NATUREZA: CURRICULO EM ACAO - UMA
EXPERIENCIA MULTICULTURAL NA APLICAGAO DA LEI 11.645/2008*

SACRED NATURE PROJECT: CURRICULUM IN ACTION - A MULTICULTURAL
EXPERIENCE IN THE APPLICATION OF THE LAW 11.645 / 2008

Cristiane Gongalves de Souza®

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar, como pesquisa qualitativa, uma
experiéncia de curriculo em acdo desenvolvida em cinco escolas da rede municipal de
educacdo de Niterdi. Esta experiéncia se deu a partir do Projeto Sagrada Natureza que,
através das oficinas “No Xingu, Oxdssi reina!”, propOe ilustrar uma alternativa de
aplicacdo da lei 11.645/2008, como um tépico da educacdo ambiental em uma
perspectiva multicultural. A partir das analises identifica-se que a implementacdo da lei
11.645/2008 pode ser potencialmente ampliada em propostas curriculares que
avancam da perspectiva multicultural folclérica para abordagens multiculturais criticas
e pos-coloniais.

Palavras-chave: Curriculo multicultural. Povos indigenas. Mitologia dos orixas.

Abstract

The present article aims to analyze, as a qualitative research, an experience of
curriculum in action developed in five schools of the municipal education network in
Niterdi. This experience came from the project “Sacred Nature” which, through the
workshops “In Xingu, Oxdssi reigns” proposes to illustrate an alternative application of
law 11,645/2008, as a topic of environmental education in a multicultural perspective.
From the analyzes, it is identified that the implementation of law 11.645 / 2008 can
potentially be expanded in curricular proposals that advance from the multicultural
perspective of folklore to critical and postcolonial multicultural approaches.

Keywords: Multicultural curriculum. Indian people. Mythology of the Orixas.

! Este artigo é um desdobramento da minha dissertacdo de mestrado, defendida em margo de 2012 no
Programa de Pds-Graduag¢do em Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob
orientacdo da Prof2 Dr2 Ana Canen. Este tema ja foi objeto de apresenta¢des em Congressos e Simpdsios e
publicado em coletanea de artigos, organizado por Armando C. Arosa e Claudia de Oliveira Fernandes —
Educacdo em Niterdi: Politica e Produgdo de Conhecimento, CNPq e Ed Intertexto, 2018.

2 Doutoranda em Educacdo (PROPED/UERI). Coordenadora da Assessoria de Articulacdo Pedagdgica da
Fundagdo Municipal de Educagdo de Niterdi. Endereco: Fundagdo Publica Municipal de Educacdo de
Niterdi, Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia: Rua Visconde de Uruguai, 414, Centro,
24030075 - Niterdi, RJ — Brasil. Tel: (21) 2719-6743. E-mail: profacristianegoncgalves@gmail.com.
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Introducgao

A escola, cumprindo sua responsabilidade de formar cidaddos e cidadas, deve
promover praticas pedagdgicas que enriquecam, no cotidiano escolar, a vivéncia da
diversidade, promovendo o didlogo entre as diferencas, a fim de evitar a proliferacdo
de atitudes de preconceito e violéncia, explicita ou ndo, reforcando, assim, praticas
excludentes.

Portanto, nés, educadores, devemos repensar nosso didlogo com o saber que
legitimamos diante de nossos alunos, e repensar o proprio didlogo entre nds e eles.
Nos dias atuais, a escola se defronta com os desafios propostos pela violéncia, pela
evasdo escolar, pela falta de entusiasmo dos professores, pelo descrédito que muitos
discursos apontam diante do magistério e sua competéncia pedagdgica. Estamos
diante de uma escola tensionada por estes conflitos que se desdobram em solugdes
gue vao desde os indices de aprovacao referendados pelas avaliacdes institucionais até
o inchaco de projetos “culturais”, que objetivam promover uma escola mais prazerosa
e elevar a autoestima dos alunos. As perguntas que devemos fazer a nds mesmos,
diante de nossa pratica pedagdgica sdo: qual é o papel da escola diante do
conhecimento? Quais sdo os saberes e valores que elencamos quando elegemos
determinado contetdo curricular? E possivel pensar a escola como espaco de
afirmagao de uma sociedade democratica e igualitdria, como um espag¢o em que todos
tenham direito e legitimidade em expressar sua identidade?

Este artigo pretende contribuir com o didlogo sempre salutar que se impde ao
campo tedrico e pratico da educa¢dao, quando reconhecemos que o saber é sempre
provisdrio, e que cabe a escola promover o exercicio da confrontacdo dos saberes de
forma critica e emancipatdria, contribuindo, desta forma, para o reconhecimento de
gue o saber cientifico ndo é neutro, e que o sujeito do conhecimento é um sujeito
histdrico, inserido em um processo histdrico, social e politico, e que exerce forte
influéncia sobre sua prdtica e seu pensamento, implicando, portanto, seu

posicionamento no mundo.
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O sentido da vida para os individuos, hoje, é constituido de multiplas
referéncias. Na vida cotidiana acentua-se, para todos, a consciéncia de multiplos
pertencimentos (de género, de religido, de etnia, etc.), tributdrio dos avancos
tecnolégicos e pela divulgagdo dos meios de comunicagdo e informagdo. Com a
globalizagdo, cresce a visibilidade das diferencas e acentua-se a consciéncia da
diversidade cultural.

No contexto da aprovagdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/20083 as culturas
africana, afrobrasileira e indigenas tornaram-se obrigatérias nos curriculos escolares,
promovendo, desta forma, um didlogo que rompe com a linha de ensino
fundamentada em apenas uma civilizagdo. No entanto, percebe-se que a traduc¢do da
lei, efetivamente em contelddo curricular, ainda é fragil. Os saberes indigenas e a
religiosidade afrobrasileira sdo alguns dos pontos mais nevralgicos quando se aborda a
cultura desses povos. Diante disto, coloca-se a questdo: quais os limites que desafiam
a inclusdo destas tematicas no curriculo escolar? Ou seja, qual é o posicionamento que
os professores estdao dispostos a manifestar diante da diversidade de habilidades,
desejos, valores e saberes presentes no mundo? Estariam os profissionais da educacdo
dispostos a confrontar sua cultura com outras formas de saber, produzidos em outra

légica cultural?

Multiculturalismo e curriculo: a construgdo do didlogo

O multiculturalismo nasce com a proposta e o compromisso de tornar visiveis
as identidades silenciadas e ocultas. Na segunda metade do século XX, ampliam-se os
movimentos pelo reconhecimento da diversidade cultural, e outras identidades
nascem e reforcam o0s movimentos sociais reivindicatérios, caracterizando o
multiculturalismo que conquista um espa¢o académico que reflete as demandas e
desafios sociais e culturais de um mundo cada vez mais tensionado pelas diferencas e

desafios as estruturas de valores estabelecidas.

3 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/|11645.htm.
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Sacristan leva a reflexdo e a articulagdo dos questionamentos e desafios
apresentados:

Em outras palavras, o problema do curriculo multicultural ndo é algo
gue diga respeito apenas as minorias culturais, raciais ou religiosas,
com vistas a que tenham oportunidade de se verem refletidas na
escolarizacdo como objetos de referéncia e de estudo; trata-se,
antes, de um problema que afeta a “representatividade” cultural do
curriculo comum que, durante a escolarizacdo obrigatdria, é recebido
pelos cidaddos. Nossa conclusdo final serd que o curriculo
multicultural exige um contexto democratico de decisdes sobre os
conteludos de ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados. Mas para torna-lo possivel é necessaria uma estrutura
curricular diferente da dominante e uma mentalidade diferente por
parte dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam os materiais escolares (SACRISTAN, 1999 apud CANEN,
2009, p. 83).

A pesquisa-acao desenvolvida pretendeu problematizar como os valores
internalizados pela comunidade escolar contribuem para o silenciamento de
identidades dentro da escola. A partir deste objetivo, buscou entender de que forma
sdo estabelecidas as relacdes de poder na comunidade escolar que legitima ou desafia
os preconceitos. Considerando que algumas propostas curriculares silenciam
identidades e os processos de construcao da diferenca, poderiam os professores e
pedagogos, através de agdes curriculares multiculturalmente orientadas, dar
visibilidade as tematicas da diversidade, problematizando a construcdo das diferencas?
Quais os desafios e potenciais multiculturais presentes em um curriculo que contemple
e resgate a relagdo da cosmovisdao afroindigena em uma perspectiva da educacao
ambiental?

O Projeto Sagrada Natureza propde ilustrar, a partir da légica ambiental
presente na mitologia dos orixas e nas manifestacdes do sagrado na cultura indigena,
um dos modos pelos quais podemos elaborar curriculos multiculturalmente orientados
e problematizar formas de organizacdo curriculares monoculturais. Portanto, o Projeto

se apresentou como uma das possibilidades de desenvolvimento de um curriculo em

acao, como um tdpico da educagao ambiental em uma perspectiva multicultural.
Partindo de uma experiéncia anterior, em uma Unica unidade escolar,

desenvolvi uma pesquisa-acao, envolvendo escolas de 32 e 42 ciclos da rede municipal
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de Niterdi: E.M. Jodo Brazil, E.M. Levi Carneiro, E.M. Altivo César, E.M. Honorina de
Carvalho e E.M. Rachide da Gldria Salim Saker.*

Nos limites do presente estudo, os dados da pesquisa-acdo desenvolvida
incidem sobre encontros realizados em sala de aula, com os professores regentes, de
geografia e ciéncias, cujo conjunto apresenta o titulo “No Xingu... Oxdssi reina”. As
atividades desenvolvidas nos encontros foram conduzidas por mim, sempre na
presenca do professor regente, e apds a realizacdo da atividade o professor colocava
guestoes a respeito da tematica e abordagem escolhidas.

Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os pedagogos das
escolas envolvidas no projeto e registros dos debates ocorridos nas reunides de
planejamento com professores de diversas disciplinas que atuam nas escolas onde a
pesquisa-acao foi desenvolvida.

As oficinas realizadas, muito mais do que seu papel informativo e didatico,
tiveram o propdsito de questionar verdades e valores estabelecidos nas trajetérias das
disciplinas escolares que deixaram silenciadas contribui¢cdes de culturas consideradas
inferiores. Por que ndo incluir no curriculo de ciéncias a sabedoria dos xamas, o
conhecimento da floresta e suas plantas medicinais?

A escola é um local privilegiado, dinamico, onde as trocas de ideias sdo, por
vezes, conflitantes, mas que enriquecem ao reafirmar ou ndo praticas sociais, posto
gue sdo a discussao e construcao de um cotidiano escolar que se deseja dinamico a
partir de seus conflitos e que se articula entre diversos padrdes culturais e modelos
cognitivos.

Ao eleger o tema das culturas africanas, afrobrasileiras e indigenas, dialogamos
com os esteredtipos e preconceitos que registramos em nosso inconsciente coletivo e

gue devemos buscar romper.

4 Cabe ressaltar a participagdo fundamental e enriquecedora na concepcio, desenvolvimento, assim como
nos desdobramentos posteriores a pesquisa em sala de aula, dos professores da rede publica de ensino de
Niterdi: André Dias Pires, Carmem Lidia Gesteira, Carminha Vasconcellos, Diego Vargas, Elod Maciel,
Fatima Etchebeste, Géisa Capistrano, Karla Cristina Pereira, Marcia Valéria Cavalcanti, Raquel Muniz Maya
e Wanda Lucia Lyrio Haritoff. As atividades do Projeto Sagrada Natureza foram desenvolvidas na E.M.
Rachide da Gléria Salim Saker/Pdlo 2/FME Niterdi com participagdo de seis licenciandos do PIBID Histéria
UFF,em 2014,
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Resgatar a cultura afroindigena com a seriedade e o mérito que ela merece é,
também, um exercicio de resgate da memdria de minorias e marginalizados que, com
muito esforco, mantém o seu patriménio histérico e cultural vivo.

Acredito em uma escola como um espac¢o de cruzamento de culturas, fluido e
complexo, atravessado por tensdes e conflitos. Reconhecer a escola como um universo
multicultural, desafia-nos a questionar como legitimamos em nossa trajetéria histérica,
como sujeitos socioculturais, silenciamentos de outros tantos sujeitos,
negando sua cultura.

A educacdo, hoje, ndo deve se limitar a discussdo da cidadania e das
desigualdades sociais, lutando apenas contra o que deixa milhares de criangas fora da
escola. Cabe aos pesquisadores em educacdo aprimorar a discussdao e ampliar as
possibilidades de pesquisa para que esta contribua para a reflexdao sobre escola e
cultura, entendendo esta relacdao em perspectiva multicultural, sempre caminhando

rumo ao didlogo entre os diversos grupos sociais, étnicos e culturais.

Como justifica Botelho:

E preciso criar novos espacos e eleger outros atores sociais para um
conhecimento educacional diferenciado e nesse aspecto privilegiar os
conhecimentos dos quilombolas, do povo de santo, das comunidades
da floresta, de grupos que carregam o respeito a natureza. Serd
benéfico para a nossa sociedade competitiva e destruidora, que na
preeminéncia do lucro, devasta grandiosas areas e desrespeita a
irma-arvore, o irm3do-céu, a irma-terra, o irmao-rio, enfim, uma
comunidade infinita que sustenta a existéncia da humanidade
(BOTELHO, 2007, p. 213).

A categoria identidade é fundamental no curriculo multicultural. A afirmacdo de
identidades e seu pleno reconhecimento é a proposta do multiculturalismo, que busca
a promocdo do didlogo entre as diferencas e afirma que as vozes presentes na sala de
aula sdo igualmente validas. O multiculturalismo contribui, também, para a
compreensdo entre educagdo e cultura(s), reconhecendo a escola como espaco onde
estas se cruzam, de forma fluida, e tensionadas por conflitos.

Problematizar a formacao das identidades e sua legitimag¢do ou silenciamento é

a proposta do multiculturalismo pds-critico; e mais do que reconhecer o Outro, busca-

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

16



RevistAleph

se entender a sua constituicdo histérica, cultural e social. O multiculturalismo ndo se
limita a reconhecé-lo, mas busca analisar a trajetéria histérica e cultural em que ele é
instituido como o Outro, o diferente. Autores como Hall (1997), Silva (2000), Candau e
Moreira (2008) e Canen (2009) destacam a necessidade do reconhecimento da

fragmentagao de uma nogao de identidade fixa, como afirma Silva:

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo € um dado ou
um fato — seja da natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa,
estdvel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito,
um processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo. A
identidade é instavel, contraditdria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. A identidade estd ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagcdes de poder (SILVA,
2000, p. 96-7).

O multiculturalismo, entdo, supera a discussdo que aponta apenas para 0s

discursos curriculares, ao propor um curriculo que estabeleca acdes pedagdgicas:

em prol da formagdo de identidades abertas a diversidade cultural,
desafiadoras de preconceitos, em uma perspectiva de educacdo para
a cidadania, para a paz, para a ética nas relagdes interpessoais, para a
critica as desigualdades sociais e culturais (CANEN, 2009, p. 64).

A questdo dos negros e afrodescendentes no Brasil, assim como a que se refere
aos povos indigenas, esta relacionada a presenca de um imaginario social peculiar. No
discurso sobre a democracia racial brasileira, desconsidera-se a construgao histdrica da
desigualdade entre brancos e negros e a marginalizacdo imposta a outros grupos
étnico-raciais.

O mito da democracia racial, portanto, silencia a luta do movimento negro e
indigena pelo seu lugar no Estado brasileiro. Na tentativa de se estabelecer uma
identidade nacional, escondem-se identidades hibridas, conflitos e silenciamentos que

ocorrem dentro da sociedade.

Gomes afirma que:
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Muitas vezes o carater universal e abstrato do discurso em prol de
uma democracia para todos acaba uniformizando e homogeneizando
trajetorias, culturas, valores e povos. Por isso, os movimentos sociais
cada vez mais buscam ampliar a no¢do de democracia, a fim de que
ela insira a diversidade e apresente alternativas para lidar com as
politicas de identidade. Essa outra perspectiva de democracia devera
radicalizar ainda mais a luta pelos direitos sociais, incluindo nessa o
direito a diferenca. Assim, a democracia estard mais proxima das
vivéncias concretas dos diferentes sujeitos sociais e de sua luta pela
construcdo da igualdade social que incorpore e politize a diversidade
(GOMES, 2008, p. 70).

Um curriculo multicultural ndo se limita apenas a apresentar e discutir
tematicas relacionadas a diversidade; pretende, também, promover uma nova forma
de olhar a escola e o curriculo, reconhecendo naquela a presenca de diversas
subjetividades e que influenciam no seu cotidiano, e, neste, a presenca de relagées de
poder que determinam o que deve ser ensinado e avaliado como habilidade cognitiva a

ser alcancada.

Diante disso, surge a reflexdo de que o cotidiano da escola pode ser
enriquecido com novas situagdes criativas que tenham como objetivo favorecer outras
formas de entendimento do mundo e que estas sejam respeitadas. Por outro lado, ao
percebermos o curriculo em constante construcdo e o nosso potencial de intervencao
em nossas salas de aula e nos demais espacos que se abrem para a discussao,
podemos reconhecer o potencial transformador de nossas acoes e reflexdo de nossa
pratica e da escola que buscamos.

Pensar e viver uma escola publica nos convida sempre a utopia de que

podemos criar condicbes objetivas para a realizacdo plena dos sujeitosem sua

trajetoria, marcada pela garantia dos direitos de cidadania. Refletir sobre a educagao e
a escola exige, de nds, a percepcao de que nas escolas ainda sobrevivem perspectivas
tradicionais, onde estas sdo onde estas sdo vistas meramente como locais de
instrucao.

No que diz respeito ao conhecimento escolar, entendemos que, neste ponto,
também o multiculturalismo contribui muito para a reflexao sobre curriculo, escola e

cultura.
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Incluir nos conteudos escolares outras formas de se pensar e fazer ciéncia,
outras maneiras de leitura e sentido diante do mundo, e diferentes formas de vivenciar
o cotidiano sdo caminhos que se abrem para o professor e a escola que pretendem

praticar um curriculo em a¢dao multiculturalmente orientado.

Como afirma Candau:

Diferentes culturas possuem linguagens, valores, simbolos e estilos de
comportamentos diferentes, que tém de ser compreendidos na sua
originalidade. As relacdes entre as culturas ndo podem ser analisadas
numa perspectiva hierarquizadora. (...) O que precisa ser mudado nao
é a cultura do aluno, mas a cultura da escola, que é construida a partir
de um Unico modelo cultural, o hegeménico, apresentando um
carater monocultural (CANDAU, 2002, p. 112).

Um dos caminhos que o Projeto Sagrada Natureza percorreu foi o de promover
acles que escapassem a abordagem unicamente folclérica dos povos indigenas e da
mitologia ioruba. Procurei inserir essas contribuicdes como conteudo a ser estudado
reflexivamente pelos alunos. Considero os saberes indigenas e africanos de origem
iorubd como possibilidades objetivas de se pensar o mundo e a ciéncia.

O titulo dado a essas a¢Oes (aulas tematicas, formacdes continuadas e oficinas)
e que era divulgado nas escolas foi: “No Xingu, Oxdssi reinal!”, inspirado na proposta
que o Projeto defende que é a de que, nas reservas indigenas, o conceito de
sustentabilidade ambiental esta presente e pode servir de orientacdo para as a¢des
ambientais e apresenta a possibilidade de interpretar o encontro de culturas que estdo
na base da sociedade brasileira, que lutam por reconhecimento e que apresentam
afinidade em suas mitologias, nas quais a natureza ganha sua outridade.

Para os povos indigenas e na mitologia ioruba, a natureza é vista como o Outro.
Ao contrario da tradicdo cientifica ocidental, que fundamenta o ensino das ciéncias em
nossas escolas, em que a natureza é tratada como objeto, como um “isso” (GRUN,
2003).

O casamento entre o céu e a terra, assim como o circulo sagrado dos orixas que

promove a unido do Orum (céu/orixas) e do Aié (terra/humanos), parte do principio de

gue a natureza guarda sua outridade e que esta deve ser reconhecida mediante uma
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relacdo em que a natureza é parte fundadora da constituicao dos seres e se constitui

ela propria em um SER que atua na tribo, na aldeia e na comunidade.

Para Grun:

A natureza é o Outro que se dirige a nds. A voz do Outro sempre
constitui o campo da compreensdo hermenéutica. A linguagem viva
do didlogo é que proporciona a compreensdo do Outro. Em toda
experiéncia hermenéutica existe sempre um potencial para ser outro
que repousa ndao sé no consenso, mas também no respeito pela
diferenca e pelo Outro. (...) Qualquer tentativa de interpretar a
natureza, a partir da vontade de domina-la, ndo é considerada uma
interpretacdo, uma vez que para a interpretacdo ocorrer é necessario
gque o significado do Outro possa permanecer como auto-
apresentacdo, pois ditar o significado da natureza para predicdo e
controle ndo é um ato de compreensdo (GRUN, 2003, p. 179).

O Projeto Sagrada Natureza: meio ambiente, povos indigenas e orixds: um
didlogo possivel?

O mundo animal tem forte presenca como referéncia cosmolégica no universo
mitoldgico indigena. Trata-se de uma valorizagdo e simbiose com a natureza. Sao
inimeros mitos que contam a histéria de mitos fundadores de varios povos indigenas.
Se Prometeu, na mitologia grega, recebe o fogo de seu pai, Zeus, para transmiti-lo aos
homens, os xamas também recebem de vdrios espiritos animais conhecimentos
fundamentais para os seres humanos. O deus criador dos Ashaninka lhes da a coca; o
jacaré esta na origem do pequi, tdo importante para os Kuikuro; para os Huni Kui, a
aranha ensina a colher o algoddo, e a jiboia é quem ensina a fazer os desenhos
tradicionais — os Kene — que vemos pintados nos corpos das pessoas e feitos nas
roupas. A cotia da o amendoim para os Panara e o rato da a semente do milho.

De acordo com Campos (2011), o perspectivismo, concebido por Viveiros de
Castro (2002), é um conceito que qualifica um aspecto muito caracteristico de vdrias,

sendo todas, as cosmologias indigenas:

Trata-se da noc¢do de que o mundo é povoado de muitas espécies e
seres dotados de consciéncia e de cultura, e, de que, cada uma dessas
espécies vé a si mesma e as demais como animais ou espiritos. Todo

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

20



RevistAleph

ser que ocupa vicariamente o ponto de vista de referéncia, estando
em posi¢cdo de sujeito, apreende-se sob a espécie de humanidade
(CAMPQS, 2011, p. 149).

Nas oficinas, os alunos conheciam alguns mitos relacionados a onc¢a-pintada e
sua relagdo com a cultura dos povos indigenas.

Nosso principal objetivo era apresentar aos alunos uma ldgica diferente de
percepcdo e convivio com os animais. Contrastando com a caca indiscriminada, que
leva os animais ao risco de extincdo, encontramos nos povos indigenas uma
possibilidade de recriar esta relagao, que nos inspire para uma légica ambiental pela
sustentabilidade, mas, também, pelo respeito e reconhecimento da outridade dos

animais.

Como explica Campos:

No pensamento indigena a natureza é particular (depende do ponto
de vista do observador) e a cultura é Unica, humanos e ndo humanos
sdo sujeitos dessa cultura, ou seja, uma unidade espiritual e uma
diversidade corporal indigena — uma sd cultura e multiplas naturezas
—um “multinaturalismo”. O perspectivismo evoca a nog¢do de
“animismo”, onde as categorias elementares de estrutura¢do da vida
social organizam as relagdes entre os humanos e as espécies naturais
—o0 animal é foco estratégico de objetivacdo da natureza e de sua
socializacdo. No modo animico, a relacdo natureza/cultura é interna
ao mundo social, pois humanos e animais acham-se imersos no
mesmo seio sdciocdsmico (CAMPQOS, 2011, p. 152).

Dessa forma, animais e outros seres do cosmo se encontram na qualidade de
sujeito; todos se assemelham.

Defendemos, entdo, uma intervencdo através de acdes pedagdgicas, que
discutam questdes ambientais, que caminham em dire¢do ao reconhecimento da
natureza e dos povos indigenas como sujeitos que estabelecem entre si uma relacao
que deve ser contemplada nos conteudos escolares como mais uma alternativa para as

discussoes ambientais na escola.

Como afirma Griin:
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Este encontro com a natureza, através de uma dialética da escuta, é
sempre um vir a tona da natureza na linguagem. E importante
perceber que tal processo é relevante para todos os contextos, sejam
eles nos curriculos das escolas e universidades, ou contextos
macropoliticos como as nagdes e os estados politicos. Como Gadamer
(1992) nos alerta, nés ndo precisamos temer o significado da
outridade, pois seu reconhecimento e aceitagdo é precisamente o
caminho para o reconhecimento e aceitacdo de nossos proprios eus, e
como meio de genuinamente encontrar o Outro na linguagem,
religido, arte, lei e histéria. E é isso que constitui o verdadeiro
caminho em direcdo a uma genuina comunalidade. Assim, a postura
acima esbocada constitui o centro do que Gadamer (1992) formulou
como um principio politico. Eu proponho que é precisamente para
esta politica e ética que uma Educagdo Ambiental efetiva e radical
terd que rumar, se nosso objetivo for nos libertarmos dos
constrangimentos causados pelo Cartesianismo (GRUN, 2003, p. 184).

Em recente pesquisa, Lima (2011) demonstra como a cultura ioruba, base
expoente das religides de matriz africana no Brasil, € um exemplo, de légica diferente
de tempo e narrativa. Lima argumenta que na concepcao africana, o espaco religioso é
integrado a outras esferas da vida, pois a vida se desenvolve num todo organico, e nao
em esferas especificas e particularizadas. Essa forma de pensar marca distin¢des

importantes frente ao modelo ocidental:

Enguanto o colonizador marca seu tempo pelo reldgio, pelo tempo de
producdo, obedecendo a légica do capital, os Terreiros marcavam o
tempo pelo sistema lunar. Esse jeito de contar o tempo é exatamente
contrdrio ao do colonizador, pois enquanto esse artificializa o tempo,
valorizando-o ao inventar o sistema produtivo, a comunidade de
Terreiro concebe o tempo a partir de um referencial cultural — os
ciclos da lua, o que caracteriza bem a relagdo dos ultimos com a
natureza. Ao invés de um tempo instrumentalizado pela producdo,

temos um tempo sacralizado na natureza. A natureza é o principio
(OLIVEIRA, 2003 apud LIMA, 2011, p. 26).

Os mitos iorubas sdo patrimonio cultural da humanidade, pois chegaram ao
Brasil, na memdria de africanos, que, escravizados, foram obrigados a deixar sua terra
natal. Tinha inicio, entdo, uma longa trajetéria de luta pelo resgate da identidade

desses grupos, que com uma criatividade imensa recriaram seus mitos, dando origem,
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dessa forma, ao candomblé, expressdo religiosa marcada historicamente pela
discriminacdo e, consequentemente, pelo silenciamento.

Nos livros de histéria do ensino fundamental, as cruzadas, a atuacdo dos
jesuitas, a mitologia grega, o mundo islamico, sdao percorridos pelos alunos nas aulas
de histéria sem nenhum constrangimento, mas incluir a mitologia dos orixds no
curriculo escolar, na sala de aula, causa uma tensao muito grande. Defendemos que
talvez ndo seja por causa do aspecto religioso, presente nas mitologias, mas sim pelo
fato de ser uma mitologia recriada pelos afrodescendentes a partir de mitos
transmitidos pelos antepassados e que ao longo da histdria sofreram toda forma de
discriminacdo. Afinal, a mitologia dos orixas foi recriada no Brasil, dentro das senzalas,
€ uma cosmologia, que resistiu a séculos de marginalizacdo e que, neste momento que
temos uma legislacdo que promove a cultura africana e afrodescendente na escola,
tornou-se “a pedra no sapato” para muitos. Como falar de cultura afrobrasileira e ndo

falar da mitologia dos orixas?

Silva nos ajuda a refletir sobre a relagdo entre curriculo e representacao racial

guando afirma que:

Em termos de representagdo racial, o texto curricular conserva, de
forma evidente, as marcas da heranga colonial. O curriculo é, sem
duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raga e da
etnia ndo é simplesmente um “tema transversal”: ela é uma questao
central de conhecimento, poder e identidade (SILVA, 2010, p. 102).

Se pensamos que a diferenca é um processo relacional — histérico e discursivo —
ndo podemos desconsiderar que o curriculo e os livros diddticos quando ndo
contemplam determinadas tematicas, ou quando o fazem é de forma superficial, como
a mitologia dos orixas, reforcam a natureza exdtica e/ou folcldrica da histéria e cultura
afrobrasileira, porque reduzem a tematica a uma questdo de informacdo. As acdes
desenvolvidas no Projeto Sagrada Natureza, através de suas oficinas, buscaram trazer
essa temdtica como um conteldo curricular, no caso, a tematica ambiental, e
promoveram a seguinte pergunta: os mitos indigenas e a mitologia ioruba guardam

uma sabedoria e légica préprias, que também foram modificadas ao longo da histéria,
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mas que resistem e estdo presentes na sociedade brasileira. Sendo assim, por que nao

podem ganhar representacao nos livros didaticos?

Como argumentam Munanga e Gomes:

Tanto a religiosidade negra como outras expressoes religiosas devem
ser compreendidas como formas construidas, no interior da cultura,
de estabelecimento de elos com o Criador, com o que esta além do
que costumamos considerar como mundo racional. Devem ser vistas
como “experiéncias religiosas” e ndo como mero “credo religioso”.
Tomadas como uma producdo da humanidade, fruto das diversas
formas de se relacionar com a natureza, da busca de explicacdes para
questdes que afetam a vida de todos e do modo como se estabelecem
relagdes entre as pessoas e delas com o mundo (MUNANGA e
GOMIES, 2006, p. 140).

Entendemos que a mitologia dos orixas guarda em si um fundamento religioso,
mas a leitura e a apropriacdo desses mitos, em sala de aula e no conteldo escolar, ndo
€ necessariamente uma vivéncia religiosa, e, sim, uma aproximacao cultural, critica e
reflexiva, de uma expressao que esta presente na sociedade brasileira e que grande
parte da sociedade brasileira desconhece.

Escolhemos o mito de Oxdssi para ilustrar uma tematica relacionada ao meio
ambiente e uma aproximacdo com a cultura indigena.

Oxdssi é o provedor das comunidades. E com ele que a gente aprende que a
caca deve ocorrer para alimentar a sociedade e, assim, deve ter carater sagrado, de
manutencdo da humanidade, sem maus-tratos e sem carnificinas desnecessarias. Pela
preservacdo das florestas, o grande cacador trard sempre fartura e prosperidade para
os lares daqueles que respeitam a mae natureza (BOTELHO, 2007).

Relacionamos a partir do seu mito, que o identifica como o cacador de uma
flecha, o conceito de sustentabilidade ambiental.

Portanto, procuramos, nas oficinas, promover o encontro de duas tradi¢cdes

culturais através de seus mitos e sempre na légica da sustentabilidade ambiental: os

povos indigenas e a mitologia dos orixas.

Apresentamos para os alunos que a légica que inspira o arco e a flecha dos

indios esta presente na ldgica do cacador de uma flecha sé, que entra na mata em

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

24



RevistAleph

busca da sobrevivéncia e que extrai da floresta o suficiente para a manutengao da vida

na aldeia.

Campbell afirma que:

Aprende-se que ao turvar as aguas dos rios estaremos maculando o
ambiente das yabds — orixds femininos — e como sabemos que os
atributos de cada orixa nos possibilitam uma vivéncia mais saudavel e
integra, vamos assimilando valores de preservacgdo e manejo
sustentdvel, uma vez que precisamos intervir na natureza, sem,
contudo, destrui-la, porque somos atingidos pela licdo da unicidade
essencial entre individuo e grupo (CAMPBELL, 1997, p. 369).

Buscamos, assim, inserir a mitologia dos orixas, através do mito de Oxdssi, no
conteudo escolar, discutindo a trajetdria ambiental que marca a histéria de nosso pais.
Consideramos que a mitologia dos orixas pode, sim, ser uma alternativa de abordagem
para promover uma nova ética e manejo sustentavel da natureza.

A nossa formacao histérica estda marcada pela eliminacdo fisica e escravizagao
do “outro”; indigenas e negros tiveram sua alteridade negada violentamente. Esta
negacao se processa também no plano das representacdes e no imagindrio social.
Neste sentido, um curriculo multicultural critico, que desnaturalize as diferencas e
reconheca a trajetéria histdrica que legitimou sua construgdo, nos coloca diante destes
sujeitos histéricos que foram massacrados. No entanto, souberam resistir e continuam
na atualidade afirmando suas identidades, produzindo significados e representacdes
gue enriguecem o mundo com novas possibilidades de traducdo de sentidos em varias
esferas da trajetdria humana. O Projeto Sagrada Natureza, apesar de ndo abragar uma
trajetoria etnografica, procurou resgatar parte destes sentidos, significados e

representacdes presentes na cultura destes povos.

A pesquisa no “chdo da escola”: tensoes e a afirmacao do didlogo

No decorrer desta pesquisa ndo foram poucas as afirmacdes de que todo

curriculo é potencialmente multicultural, assim como a escola e a sociedade. Diante
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disso, qual é a necessidade de se considerar o multiculturalismo como um referencial
tedrico para pensar e orientar os estudos curriculares? Serd necessario defender um
curriculo multicultural, diante da caracteristica plural da sociedade?

Diante destas questdes, nés pesquisadores dos estudos de curriculo, inseridos
no referencial tedrico multicultural, argumentamos e buscamos promover o dialogo,
menos comprometidos com a verdade inexoravel, e mais estimulados pela
possibilidade de contribuir com mais uma forma de olhar a escola, o curriculo e a
sociedade, dos quais esses mesmos curriculos fazem parte.

Partimos entdo, ndo de respostas, mas de novas perguntas. Se reconhecemos a
sociedade como multicultural, entendida aqui, como um mosaico de culturas, que se
encontram, poderiamos dizer mesmo, que se esbarram, no fazer da Histdria,
constituindo, desta forma, a diversidade cultural, que reconhecemos desde a
Antiguidade; entdo, por que nos livros de Histdria, por exemplo, encontramos, tao
pouco, ou quase nada, a respeito das culturas indigenas? Por que a contribuicdo do
negro na histéria do Brasil ganha destaque na escraviddo e quase nada se diz sobre as
formas de ciéncia e interpretacdes do sentido do universo, tdo bem representado na
mitologia ioruba? Estes sdo apenas alguns exemplos de como devemos cuidar do
conceito de curriculo multicultural, fazendo a distingdo do termo multiculturalismo,
como “encontro” de culturas ou o reconhecimento da diversidade cultural e da
necessidade de lutas pela legitimacdo da expressao plena das identidades.

Quando estamos comprometidos com um curriculo multicultural devemos
reconhecer que a histéria escolar de cada um de nés e de nossos alunos, foi e é vivida
diante de muitos silenciamentos, os quais foram naturalizados pelo tempo e que na
perspectiva multicultural, que ganha terreno nas discussdes sobre curriculo, convida a
dar voz a estas expressdes identitarias.

E os professores, como lidam com esta nova perspectiva? E os pedagogos e
direcdo de escolas podem garantir a legitimidade de a¢des que desafiam preconceitos,
mas também tensionam subjetividades em seus valores éticos e culturais? Quem

determina o que deve ser ensinado em uma determinada comunidade?

Canen sugere um caminho para o inicio do debate:

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

26



RevistAleph

Em uma perspectiva multicultural, ndo devemos recair nem em uma
centralizagdo excessiva do curriculo, homogeneizando-o, nem em uma
relativizagdo exagerada, que leve a preconizar curriculos locais
exclusivamente. O didlogo entre a diversidade cultural e a regulagao é
possivel, sendo que as propostas curriculares podem ser
ressignificadas em cada local, em cada estado, em cada escola, a partir
de diretrizes comuns (CANEN, 2009, p. 89).

Desde o ano de 2010, quando iniciei esta pesquisa ja como desdobramento do
projeto inicialmente desenvolvido na E.M. Levi Carneiro, era salientado que a questao
religiosa era apresentada como dominante desafio a ser vencido e entendido. No
entanto, em nenhuma escola houve uma resisténcia ao desenvolvimento da proposta.

Cabe registrar que nesta trajetéria no Nucleo de Acbes Integradas5 tive a
oportunidade de conhecer e conversar com equipes de articulacdo pedagdgica de
outras unidades escolares da rede municipal de educacdo de Niterdi e constatei

algumas resisténcias para o desenvolvimento da proposta. Em duas unidades escolares

- uma UMEI (unidade de educacdo infantil) e uma UE de ensino fundamental (12 e 22
ciclos) - ficou bastante claro a objecao das diretoras em desenvolver o Projeto Sagrada
Natureza. Nos dois casos, procurei conversar com as demais equipes que faziam o
acompanhamento destas escolas e ficou claro que a gestdo era mais centralizada e
tinham um comprometimento religioso relevante. Porém, foram bastante pontuais
estas demonstracdes de resisténcia, pois, na maioria das vezes, o apoio foi muito
grande. Entretanto, sempre fui alertada do enorme contingente de alunos evangélicos
e que isto poderia ser um obstaculo, mas sempre me incentivaram a prosseguir com a
acdo que seria a pesquisa aqui apresentada.

Em todas as oportunidades de didlogo e acdo, argumentei que as situacoes de

resisténcias, criticas e preconceitos deveriam ser assimiladas como incentivo para

acOes reflexivas e emancipatdrias. As situagdes de discriminagdo sdo cotidianas no
espaco escolar, dentro da comunidade escolar; portanto, é fundamental que estas
situagdes ndo sejam veladas e sim que sejam a pauta das discussdes de planejamento,

norteadoras dos conteudos e abordagens em sala de aula. Um didlogo multicultural

>0 Nucleo de AgBes Integradas, na gestdo 2010-2012 da Fundagdo Municipal de Educac&o, promovia
acoes relacionadas a diversidade, meio-ambiente e saude escolar.
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deve ser desejado e promovido, porque sé assim podemos fortalecer uma trajetdria de
escola publica com base nas multiplas identidades presentes na sociedade e fomentar
cada vez mais a nossa capacidade de dialogar com o diferente, quem, por vezes,
calamos em nés mesmos.

Os referenciais curriculares estabelecidos pelo Sistema Municipal de Ensino de
Niteréi tem como fundamento o multiculturalismo na sua visdao de cidadania. As
portarias FME 132/2008, 125/2008 e 569/2009 consolidaram esta proposta.

O processo de elaboracdo caracterizou-se pelas seguintes etapas: em 2009, a
sistematizacdo do material produzido, identificando o foco teérico, aprofundando sua
consisténcia e delineando, de forma inicial, possivel traducdo das intencdes tedricas no
desenvolvimento de matrizes curriculares, nos eixos e nos ciclos, em texto-base
intitulado Orientagdes Curriculares Preliminares para a Rede Municipal de Ensino de
Niterdi: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Educac¢do de Jovens e Adultos

(FUNDAR, 2010).

Ocorreram varios momentos de discussdo e as equipes pedagdgicas assim
como a comunidade escolar foi convidada a participar das discussées. Entdo, espera-se
gue diante de um referencial curricular multiculturalmente orientado fosse bastante
facilitado o desenvolvimento de ac¢des pedagégicas que promovam um curriculo em
funcao do didlogo com as identidades plurais que circulam nas unidades escolares,
valorizando a pluralidade de saberes e a multiplicidade de identidades raciais,
religiosas, linguisticas e de género, dentre outras, que constituem a realidade escolar.
E inegdvel que este documento oficial legitima acdes como o Projeto Sagrada

Natureza, mas observei que alguns professores e equipe de articulacdo pedagdgica de

diversas escolas ndo buscaram conhecer melhor o documento e nao assimilaram esta
contribuicdo ao seu trabalho nas salas de aula ou como agdo pedagdgica nas escolas.
Uma pedagoga de uma escola de 12 e 22 ciclos chegou a afirmar para mim que na
escola dela “ndo havia diversidade, portanto, era desnecessario acbes que
combatessem este problema”.

Percebemos que a diversidade, para alguns, é considerada um problema e

constatamos a importancia de uma formacdo continuada efetiva e constante, assim
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como a ampliagdo nas universidades de disciplinas e de cursos de extensdo que
favorecam a formacdo para sensibilizar o educador para a¢des que promovam acoes
multiculturalmente orientadas.

Um dos desafios que tinha pela frente era o posicionamento diante de meus
colegas professores. Percebi que a opgao pelas conversas frequentes e pela construgao
do trabalho em conjunto foi fundamental para o estabelecimento da relagdao de
confianga.

Os oito professores participantes das oficinas foram escolhidos por serem
professores das escolas que eu acompanhava regularmente e pela relacdo de amizade
gue estabelecemos anteriormente quando eu era professora regente.

Os professores foram divididos em dois grupos: professores de ciéncias e
professores de geografia. A escolha pelas disciplinas foi feita a partir das minhas
relagdes interpessoais. Professores que conhecia anteriormente e outros que
reconhecia um potencial multicultural na abordagem ou que pelo menos estava aberto
a novas ac¢les pedagdgicas. Além disso, eu queria explorar a possibilidade de aplicacao
das leis 10639/2003 e 11645/2008, relacionando-as com a educag¢do ambiental, tépico
nado exclusivo, mas que se identifica, sobretudo, com estas disciplinas.

Deste grupo, quatro professores se destacaram no comprometimento e
reflexdo em relacdo ao trabalho. Uma das professoras realizou comigo mais de uma
oficina e sugeriu, inclusive, que a tematica dos orixas fosse mais explorada.

As oficinas aconteciam como aulas tematicas. O professor escolhia quinze
alunos de sua turma para os encontros. Alguns professores preferiram que toda a
turma participasse, o que nao prejudicou em nada o desenvolvimento das atividades.
Cabia ao professor escolher a turma e ele era convidado a participar e construir comigo
a dindmica a ser utilizada.

Apds as aulas, conversava com os professores e apliquei um questionario
semiestruturado. Importante ressaltar que estes professores continuavam a
interlocucdo comigo, seja em conversas informais, em reunides de planejamento ou
em formacodes continuadas. Nestes momentos é que percebia os limites e avancos da

acdo proposta, assim como era o momento em que os professores expressavam suas
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insegurangas em relacdo a tematica e apontavam também a falta de tempo e material
para explorar as questdes propostas.

Ficou claro, para mim, que muitos professores, com os quais travei discussoes a
respeito dos potenciais multiculturais presentes no curriculo escolar, conhecem muito
pouco do multiculturalismo e quase sempre reconhecem este termo como diversidade
e/ou pluralidade de culturas, além de, na maioria das vezes, atribuirem a esse conceito
as nogoes de respeito e tolerancia, problematizando menos as questdes relacionadas a
construcdo da diferenca.

Dos quatro professores que participaram mais efetivamente com suas turmas
das atividades apenas um deles percebia o multiculturalismo de forma reducionista. Os
outros trés eram engajados e, apesar de ndo adotarem a proposta multicultural como
referencial tedrico, buscavam, em suas praticas, o desenvolvimento de acdes
potencialmente desafiadoras de preconceitos e abertas a novos saberes. Ndo é por

acaso que foram estes professores que se engajaram no projeto.

Com o grupo de professores que desenvolvemos o Projeto Sagrada Natureza,
percebemos um potencial reflexivo e disposicdo para o debate de forma muito
positiva. Apesar de reconhecerem os desafios, refletidos no desconforto que a
religiosidade afro-brasileira desperta, todos eles apostaram na possibilidade e
participaram ativamente na construgdo desta pesquisa.

Como afirma a professora M.%, quando perguntamos em entrevista

semiestruturada como ela avalia a contribuicdo de perspectivas multiculturais nas

acoes pedagdgicas e especificamente para o curriculo de ciéncias:

Acho que se encaixa perfeitamente no atual momento da sociedade,
onde a palavra de ordem é a “globalizagdo”. Especialmente em
ciéncias é interessante que o aluno perceba que povos e regides bem
distintas, com realidades socioculturais, econdmicas e geograficas
variadas, estdo todas interligadas e serdo todas afetadas e
responsabilizadas, direta ou indiretamente, pelas acdes umas das
outras. Estamos todos no mesmo planeta e, por mais diversificado que
ele seja, é Unico. E a nossa ‘casa’.

Acho que ajuda também a diminuir o preconceito em vdrios aspectos,
pois muitas vezes o preconceito estd relacionado ao

0s nomes dos entrevistados foram omitidos.
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desconhecimento da realidade do outro (M. Entrevista dia
25/11/2011).

O professor de geografia T. destacou na entrevista, que ndao entendia a pouca
ou inexistente contribuicdo indigena no curriculo da geografia, apontando esta
limitacdo, inclusive, nos referenciais da rede municipal de Niterdi, onde leciona e
participou do Projeto Sagrada Natureza, e foi um dos principais interlocutores, com
guem discutimos varias possibilidades de abordagem e que foi fundamental para o

amadurecimento das oficinas.

Para o Prof T., o multiculturalismo:

E um tema amplo e aparece na geografia mais no 92 ano do ensino
fundamental, relacionado a conflitos mundiais como o Oriente Médio,
e menos nos outros anos de escolaridade. Como é um tema amplo,
possibilita multiplas abordagens, que podem variar de acordo com as
caracteristicas de cada lugar, escola ou grupo de pessoas (T. Entrevista
no dia 8/12/2011).

Portanto, mais uma vez o sentido de multiculturalismo apontado esta
relacionado as questées mundiais, o que ndo é um problema. A questdo é que se limita
a discussdo multicultural ainda a questfes relacionadas ao conflito, a tolerancia, a
diversidade cultural e o respeito a diferenga. Quando falamos dos conflitos no Oriente
Médio, como a disputa entre judeus e israelenses, refletimos e problematizamos de
qgue judeus e palestinos falamos? Ultrapassamos a tematica do conflito e
apresentamos aos alunos os sentidos de mundo inerentes a estas culturas?
Questionamos se todos os judeus e palestinos se posicionam de maneira similar diante
do conflito? Quais sdo os discursos presentes na midia e que nos apresentam os
palestinos e judeus?

A Prof2 R.,, ao analisar a proposta de maior insercdo da cultura indigena no

curriculo de geografia, afirmou que:

Concordo, mas com uma abordagem realista, mostrando as diferentes
facetas da cultura indigena, tirando aquela imagem de que todo indio
€ um ser sublime, em comunh3o com a natureza.

Acho que deve ser mostrado, inclusive, que existem grupos ja
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inseridos na pratica capitalista (R. Entrevista no dia 16/11/2011).

E fato que temos que trazer para o contexto de nossas disciplinas que os povos
indigenas ndo sdo passivos e que cada etnia utilizou de estratégias para garantir a
sobrevivéncia, ainda que muitos tenham sido dizimados. Fato também é que os povos
indigenas, ao iniciarem o contato com o homem branco e a sua légica econémica,
como as trocas capitalistas, desenvolveram formas préprias de aproximagao e
assimilacdo, o que nao desqualifica o sentido de mundo presente em sua cosmovisao e
gue muito contribui para pensarmos uma nova ética para a relacdo entre homem e
natureza.

Cabe, mais uma vez, considerar que as identidades sdao dinamicas, mas nao
deixam de existir no contato com o outro. Elas sdo transformadas. Como afirma o
escritor mexicano Octavio Paz: “as civilizagdes nao sao fortalezas, mas encruzilhadas”
(apud FREIRE, 2002, p. 25). Nenhuma sociedade vive isolada absolutamente, no
decorrer de sua historia os contatos interculturais vao sendo travados. Podem ser
conflituosos, violentos, mas também podem ser cooperativos, em que se estabelece a
troca e o didlogo.

De acordo com o antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro (2011), para os povos
indigenas, o didlogo com outras culturas é muito importante, para estes povos a
riqueza deste mundo é a riqueza de relacdes. Rico é aquele que é capaz de mobilizar
um grande nuimero de relagdes; as coisas sdo apenas instrumentos para isso. O
problema é que para os povos indigenas, as relagdes tem sido assimétricas;
historicamente eles ndo escolheram o que queriam tomar emprestado, ndo houve
didlogo.

Portanto, o discurso por um indio mais realista, aponta para duas questfes: em
primeiro lugar, a percepcao que o indio real perdeu sua identidade apds o contato com
o branco e, em segundo lugar, serd que os indios ainda existem? Estaria justificada,
dessa forma, a inclusdo de seus valores culturais no curriculo escolar?

O Prof. X., quando comenta a presenca dos povos indigenas nos livros de

geografia, afirma, a partir de uma citacdo da obra “Introducdo a histéria das

bandeiras”, de Jaime Cortesdo:
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Deficiente. Citando Jaime Cortesdo’: Limitemo-nos por agora a
salientar que a realizacdo de tamanha empresa (nota: a expedicdo de
Aleixo Garcia), em territorio tdo vasto e semeado de obstaculos,
supde da parte do aborigene um notdvel amadurecimento das
técnicas de deslocagdo, por terra e dgua, e conhecimentos geograficos
bastante vastos para dar-se como termo um objetivo tdo longinquo.
Temos de considerar que o nomadismo ou o seminomadismo na zona
de floresta tropical entranhava uma cultura proépria e representou
uma soma de elementos vitais e herdados, da maior importancia na
formacgdo das bandeiras e do bandeirismo. E ainda: Supomos que até
hoje n3o se deu suficiente relevo a essa contribui¢do. E sabido que o
aborigene trouxe as bandeiras e aos bandeirantes a sua adaptagdo
econdmica ao meio geografico; e uma arte nautica, adaptada aos rios
de planalto e de planicie. Mas a importancia ndo menor tiveram o
sentido topografico excepcional do indio, servido por uma astronomia
de orientagdo, e a sua capacidade de representacdo plastica ou
cartografica do territdrio. (...) Como outros povos nOmades, os
primitivos habitantes do Brasil eram verdadeiras bussolas e mapas
vivos. Onde esta isso na Geografia? (X. Entrevista no dia 8/12/2011).

No que diz respeito a contribuicdo indigena para fomentar as discussdes

ambientais em sala de aula, o prof. X. também salienta a necessidade de explorar mais

no conteudo de geografia esta contribuicdo:

Sim, principalmente no que se refere a lingua tupi-guarani. Como
bem salienta Warren Dean®, o tupi guarani contribuiu com milhares
de palavras para o portugués brasileiro, especialmente para o léxico
do mundo natural. Os portugueses atribuiam, por analogia, os nomes
de plantas e animais europeus familiares a algumas espécies da Mata
Atlantica, mas o resto foi recebido dos indigenas. Dois tercos dos
nomes comuns das arvores da Mata Atlantica e praticamente de todos
0s seus animais sdao de origem tupi-guarani. Os neobrasileiros
preservaram os nomes de inimeras formagdes naturais — geoldgicas,
edaficas, vegetais — e de acidentes geograficos — rios, montanhas,
vales e estudrios. Em geral, os atuais nomes em portugués de lugares
sdo tradugdes do original tupi. Até meados do século XIX, existiam
sinais da persistente vitalidade dessa lingua franca ao longo da
fronteira da floresta. Bem poderiam os representantes indigenas
contemporaneos reivindicar direitos legitimos a uma terra a qual eles
deram o nome (X. Entrevista no dia 8/12/2011).

7 CORTESAO, Jaime. Introdugdo a Histéria das bandeiras. Belo Horizonte: Livros Horizonte, s.d., p. 103,

104 e 112.

8 DEAN, Warren. A ferro e fogo — a histéria e a devastagdo da Mata Atlantica brasileira. Rio de Janeiro:
Companbhia das Letras, s.d., p. 104.
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Relacionar a mitologia ioruba a questao ambiental foi, sem duvida, o momento
de maior desafio, necessidade de didlogo e comprometimento com a proposta.
Sempre foi o aspecto mais delicado do projeto em seu desenvolvimento, assim como
sua articulagdo com o saber académico.

Como discutido no capitulo anterior, as criticas eram fundamentadas no carater
laico da escola publica, e, portanto, a mitologia ioruba na sala de aula poderia
representar aspecto de religiosidade e estimulo a pratica desta religido. Por outro lado,
recebemos criticas de colegas pesquisadores, ligados ao movimento afrodescendente,
que duvidaram da legitimidade da agdo a partir da afirmagdo da pesquisadora que
mobilizou as a¢cbes de que nunca tinha entrado em um terreiro de candomblé e nado
tinha a menor tradicdo no povo de santo.

Afirmamos, anteriormente, que em nenhum momento as a¢des do projeto
fizeram qualquer mengdo aos rituais e praticas do candomblé. O que fizemos foi
ilustrar com um dos mitos relacionados a Oxdssi, o cacador de uma flecha sé, o
conceito de sustentabilidade ambiental. Entretanto, ndo podemos negar que o
fundamento religioso esteve sempre presente como questionamento e atengao,
conforme podemos observar na declaragdo dos professores quando perguntados

sobre qual seria 0 maior desafio para a abordagem desta tematica na escola:

Prof. R.:
A questdo religiosa, principalmente devido ao crescimento do numero
de evangélicos. Também acho que existiria intolerdncia de muitos
catolicos (R. Entrevista no dia 16/11/2011).

Profa M.:
Indiscutivelmente o preconceito religioso, muito presente nas nossas
escolas, e a associa¢do dos orixas a macumba, que é sempre vista de
uma forma pejorativa (M. Entrevista no dia 25/11/2011).

Prof. X.:

O preconceito em relacdo ao tema, mais facil de quebrar, e o fato de
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ser um assunto religioso, o que exige um cuidado na abordagem (X.
Entrevista no dia 8/12/2011).

No entanto, os professores entrevistados reconheceram a possibilidade da
abordagem ecolégica como forma de lutar contra o preconceito em relacdo a

mitologia ioruba:

Prof2 R.:
Talvez. Reconhecgo que pouco conheco sobre o assunto, mas, a
principio acho que seria importante (R. Entrevista no dia 16/11/2011).
Prof T.:
Sim, principalmente pelo seu carater panteista: ver o sagrado, o
divino, nas coisas da natureza (X. Entrevista no dia 8/12/2011).
Prof2 Maria:

Sim, se a abordagem nao for referente ao aspecto religioso (M.
Entrevista no dia 25/11/2011).
De qualquer forma, fica claro, pela reduzida argumentacdo nas respostas, que a

tematica ainda é distante e causa constrangimento.

Consideracgoes finais

A pesquisa-acdo, realizada em escolas da rede municipal de ensino de Niterdi,
buscou a partir de experiéncia anterior em uma das escolas desta rede, ampliar a
reflexdo e a intervencdo na pratica de ensino dos professores, com a¢des que incluam
objetivamente a temdtica indigena e afro-brasileira, tendo como fio condutor a relacdo
das mitologias indigenas e dos orixas, ilustrando tdpicos da educacdo ambiental.

Com a experiéncia anterior a pesquisa-acdo identificamos que a questdo
religiosa, influia subjetivamente na receptividade & temadtica e se tornou um dos

desafios a serem vencidos. Procurou-se entdao, com as oficinas que caracterizaram a
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pesquisa-acao perceber se em outros espagos escolares, com outros professores e
alunos reconheceriamos os mesmos desafios relacionados a religiosidade e se estes
tinham as mesmas motivacdes. Procuramos também perceber como as equipes de
articulagdo pedagdgica (diretores e pedagogos) se posicionaram diante da proposta.

Percebemos o papel fundamental e decisivo da EAP para o desenvolvimento da
pesquisa. Reconhecemos que nas escolas onde o projeto das oficinas teve o melhor
desenvolvimento, foram onde os pedagogos sdo engajados e apoiam iniciativas que
produzam novos sentidos no curriculo escolar.

Nestes dois anos de pesquisa, o contato com as equipes de pedagogos e
direcdo da escola, comprovou que quando temos uma gestdo centralizada e com uma
postura tradicional, onde diversidade ainda é vista como um problema a ser vencido,
propostas como a do projeto Sagrada Natureza ndo tiveram espago para sua atuacao.

Afirmamos, no decorrer da pesquisa, que as escolas sdao organizagoes
multiculturais, mas que isto ndo garante que as identidades e culturas plurais que
estdo presentes tenham espaco e legitimidade para a sua expressdo, e com isso,
produz-se um discurso e uma imagem monocultural da escola, o que promove a ideia
de que a diversidade seja vista como algo a ser alcangado, quase sempre identificado
com a harmonia e a tolerancia.

O referencial tedrico multicultural, que orientou esta pesquisa, nos ajudou a
problematizar esta realidade e a pensar de que forma as oficinas poderiam apresentar
uma nova forma de se perceber a escola e o curriculo escolar.

Além disso, o multiculturalismo, nos ajuda na analise, porque a partir dassuas
categorias centrais — a diversidade, a descontinuidade e a diferengca — reconhecemos
as identidades como descentradas, multiplas e em processo permanente de
construcao e reconstrucao.

Quando pensamos o curriculo dentro destas categorias, reconhecemos entdo
gue, este também insere-se no processo permanente de construcao, que pode ter
uma dinamica e incorporar em seu discurso e praticas pedagdgicas, desafios a nogcdes

gue tendem a essencializacdo das identidades.
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Portanto, esta pesquisa-agao procurou nas escolas em que ofereceu as oficinas,
desenvolver praticas de intervencdo, que traduziam para o curriculo em acdo,
abordagens multiculturais, tendo como fundamento a problematiza¢cdo da construcao
da diferenca e dos processos de hibridizagao.

O projeto Sagrada Natureza caminhou rumo ao resgate de saberes que ficaram
fora do curriculo escolar, da afirmagao da escola publica como territério onde as
identidades tem um espago privilegiado e garantido de expressao e, sobretudo,
reconhece o professor como ator com potencial transformador em seu universo de
atuacdo e esta pesquisa-acdo teve como objetivo mergulhar neste universo e
reconhecer este potencial assim como os limites que se estabelecem para a atuacdo
objetiva e motivacdo subjetiva do educador.

Esta pesquisa estd comprometida com um olhar sobre a escola, que insiste em
dinamizar este espago como em constante transformag¢do e reinvengdo. Acreditamos
na atuacdo de docentes que transgridam a ordem de um conhecimento que se
pretende universal.

Muitos dirdo que a personagem de Clarice Lispector, em “A Legido Estrangeira”
(1999) — Ofélia Maria dos Santos Aguiar, com seu portanto-portanto-portanto - é o
exemplo de conhecimento a ser adquirido pelos alunos na escola e por que nao, o que
o curriculo deve ter como objetivo, oferecer respostas para um mundo ordenado em
verdades incontestaveis. Que o que realmente importa é que assim como o universo
perfeito e harmoénico da matematica, o mundo gira em torno de uma ordem que deve
se pretender universal, evitar e diluir as contradi¢des. Portanto, cabe a escola legitimar
e reproduzir este conhecimento perfeito, buscar o consenso e apagar o que é multiplo
e dissonante. No entanto, diante desta proposta, podemos resgatar a chama de uma
vela, e assim como Bachelard, dizer aos defensores de uma ciéncia absoluta,
autoritaria e fechada em si mesmo — “depende”.

Depende, porque o desafio real que encontramos em nossa pratica é afirmar o
espaco para as diversas expressoes culturais e saberes no cotidiano escolar. Olhar com
sensibilidade multicultural nos leva a reflexdo para a acdao que podemos desenvolver

para legitimar o resgate de saberes desqualificados no decorrer da histéria da
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educacdo e da instituicdao escolar e ousar a outras reflexdes que nos levem a entender
e reconhecer quem determina e quais os valores que fundamentam nossos curriculos e
nosso posicionamento em sala de aula? De que forma podemos desafiar a nocdo de
conhecimento dominante e estabelecer novas possibilidades de ciéncia? As culturas
indigena e afro-brasileira sdo convidadas a estarem cada vez mais presentes em nosso
curriculo, a partir de dois dispositivos legais, quais sdo os limites para a aplicacao desta
lei? Os valores e saberes indigenas e afro-brasileiros s6 poderdo entrar em nossas salas
de aula a partir da légica ocidental inaugurada pela modernidade?

Cabe a cada um de nds, professores-pesquisadores, em constante reflexao,
perceber nossa arte de fazer como um ato politico, transformador e reflexivo.
Reconhecer, em nosso cotidiano, o olhar sempre aberto a novas possibilidades, sentir
o chdo de nossa sala de aula como um espaco em disputas, internas e externas a ela,
defender uma educacdo e curriculo sensiveis a outras formas de perceber e viver o
mundo que nos cerca, cultivar com maos jardineiras a real condicdo de sujeitos

emancipados e plenos de direitos a reinvenc¢do de nossos caminhos.
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A ESCUTA E O DIALOGO PARA O EMPODERAMENTO DA CRIANCA E DO
EDUCADOR: BREVE RELATO DO PROJETO LUZ, CAMERA, PEQUENOS
INVENTORES EM ACAO

LISTENING AND DIALOGUE FOR THE EMPOWERMENT OF THE CHILD
AND THE EDUCATOR: BRIEF REPORT OF THE PROJECT LIGHT, CAMERA,
LITTLE INVENTORS IN ACTION

Penha Mabel Farias do Nascimento®

Resumo

O relato descreve a¢des pedagdgicas que visam construir um espaco/tempo de autoria
capaz de romper com o olhar de “devir” que enxerga a infancia como lugar de
“preparacdo”, além de desconstruir as praticas subsequentes que condicionam a
crianca a um lugar de invisibilidade. Nesse contexto, foi desenvolvido o “Projeto Luz,
Camera, Pequenos Inventores em Acdo”, inspirado nas comemoracdes do Ano
Internacional da Luz, em que consideramos o protagonismo da crianga em consonancia
com o protagonismo dos educadores como essencial para o planejamento, execugao,
acompanhamento e avaliagdo do projeto citado. Nossos questionamentos foram:
Como aproximar as criangas dos conhecimentos/experimentos cientificos sobre a luz?
O que é real e significativo para cada uma delas enquanto sujeitos cognoscentes?
Palavras-chave: Protagonismo. Projetos. Crianga. Professor.

Abstract

The paper describes pedagogical actions that aim to construct a space/time of child
protagonism able to break with the thought of "devir" (becoming) that sees early
childhood as a place of "preparation”, besides deconstructing the subsequent practices
that brings the child to a place of invisibility. In this context, the "Project Light, Camera,
Little Inventors in Action" was developed, inspired by the celebrations of the
International Year of Light, in wich was considered the protagonism of the child in
consonance with the protagonism of the teachers as essential for the planning,
execution, monitoring and evaluation of the mentioned project. Our questions were:
How to bring children closer to scientific knowledge / experiments on light? What is
real and meaningful to each of them as cognitive subjects?

Keywords: Protagonism. Projects. Child. Teacher.

¥ Mestre em Educac3o e doutoranda em Educacdo (Universidade Federal Fluminense — UFF / Niter6i
\R.J.), Pedagoga da Unidade Municipal de Educacdo Infantil Professora Lisaura Machado Ruas da Rede
Municipal de Educagdo de Niterdi. E-mail:penhamabel@gmail
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O presente relato'®de experiéncia se concentra, sobretudo, em narrar algumas
das acbes pedagdgicas que visaram construir um espago/tempo de autoria (e
transgressdo) capaz de romper com o olhar de “devir” sobre a infancia e desconstruir
as praticas subsequentes que condicionam a crianga a um lugar de invisibilidade. Um
olhar de devir que enxerga a infancia como lugar de “semeadura”, “preparag¢ao”, uma
“incubadora de individuos” segundo as necessidades de uma sociedade e seus projetos
sociais, politicos e econémicos.

Nesse sentido, desejamos caminhar na contramao de concepgdes de infancia
gue permeiam, ainda na atualidade, muitas acdes pedagdgicas na educacdo infantil,
como a visdo iluminista de infancia que relaciona a crianca a “des-razdo”, em oposicao a
emancipacdo ética e politica da idade adulta, considerada a “idade da razdo”.
Etimologicamente, o termo infancia do verbo latino “fari (falar, dizer e do seu participio
fans”) se refere a falta de capacidade somada a “auséncia de fala.” (GAGNEBIN, 1997,
p.87). Assim, o infans é aquele que ndo fala, ndo pensa, ndo tem conhecimento, é uma
folha em branco, esperando que sua histéria seja narrada e pensada pelo outro.

E nesse contexto que a Equipe de Articulacio Pedagdgica/EAP (Direcdo e
Pedagoga'?) e os professores de uma Unidade Municipal de Educagdo Infantil?,
localizada em Niteréi, RJ, elaboraram e desenvolveram o “Projeto Instituinte Luz,
Camera, Pequenos Inventores em Acdo”, em 2015. Este registro enfoca as acdes
politico-pedagdgicas desenvolvidas com as criancas (ou o Grupo de Referéncia de
Educagdo Infantil/GREI) de 2, 3, 4 e 5 anos, em especial, as atividades denominadas
como “Conversas sobre Astronomia” e “Desenhando com a Luz”.

Desafiados, nossas primeiras perguntas foram: como aproximar nossas
criancas e suas experiéncias de vida dos conhecimentos/experimentos cientificos sobre
a luz? O que, de fato, era real e significativo para cada uma delas enquanto sujeitos

cognoscentes? Quais vivéncias poderiam tornar estranho

(inquietante/problematizador) o que lhes era familiar?

% Texto foi produzido, originalmente, para o VIII Coléquio Internacional de Filosofia e Educac3o realizado
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ, em outubro de 2016.

MQuem relata as acdes pedagdgicas discutidas e construidas coletivamente e, por isso, fizemos a op¢do
de utilizar o verbo na terceira pessoa do plural.

12Educamos e cuidamos de 100 criangas de 4 meses a 5 anos e 11 meses.
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A principio, em nossa reunido de formacdo continuada (quarta-feira a tarde,
das 15:00 as 17:00), discutimos quais seriam os caminhos a seguir a partir das
observacdes do corpo (em movimento), da escuta e do didlogo que ja travavamos,
comumente, com as criancas. Ao mesmo tempo em que refletiamos, desenhavamos
estes caminhos (como diferentes roteiros de viagem), tracando nossas “redes
antecipatdrias”!3 (HELM; BENEKE, apud CORSINO, 2009), mesmo compreendendo que
tais redes seriam revisitadas na busca da aproximacdo entre o objeto de estudo (a luz)
e os sujeitos (criancas e adultos) que buscavam conhecer durante o desenvolvimento
do projeto.

Como um dos pilares que norteiam nossas escolhas e fazeres é o trabalho com
projetos, consideramos o protagonismo das criancas em consondncia com o
protagonismo dos educadores (e de toda comunidade escolar) como essencial para o
planejamento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto citado.

A partir do trabalho com projetos, a escola passa a ser um lugar de busca, de
pesquisa e de problematizacdo dos fendmenos que estdo no mundo e/ou dentro de
noés. E preciso que o desejo de conhecer mobilize cada um de nds que estamos,
sobretudo, na escola, adultos e criancas, educadores e educandos. E preciso que o
conhecimento seja vivo, para além de uma concepcdo curricular que engendra o
conhecimento como uma lista de conteldos, a saber. Como afirma Corsino (idem, pp.

105-106):

Trabalhar com projetos na escola, desde a educacdo infantil, é uma
forma de vincular o aprendizado escolar aos interesses e
preocupacgdes das criangas, aos problemas emergentes na sociedade
em que vivemos, a realidade fora da escola e as questdes culturais do
grupo. Os projetos vao além dos limites do curriculo, pois podem ser
explorados de forma ampla e interdisciplinar, implicando pesquisas,
busca de informacbes, experiéncias de primeira mao como visitas e
entrevistas, além de possibilitarem a realizacdo de indmeras
atividades de organizacdo e de registro, feitas individualmente, em
pequenos grupos ou com a participacdo da turma toda. [...] Lugar
onde as diferentes linguagens assumem grande importancia, pois sdo
as ferramentas para se ler, entender, interpretar e dizer o mundo.

13 A rede antecipatéria é um esquema que possui uma tematica central que se liga a outros
subtemas.
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E como caminhar em direcdo a autoria das criancas, se ndo tivermos o mesmo
olhar para a equipe docente? Como pedir que o educador estabeleca uma relacdo de
alteridade com o educando, se ele mesmo ndo se vé como sujeito do processo de
construcdo do conhecimento?

Como parte desta discussdo, acreditamos como Ostetto e Leite (2004),
Guimaraes e Barbosa (2016), entre outros pesquisadores, em uma formacdo docente

gue abarque também a cultura, a politica, a ética e a estética como aprendizados

necessarios para a construcdo de um olhar sensivel e problematizador. Que veja o
educador na sua “inteireza” e ao mesmo tempo no seu “inacabamento”, como diria
Madalena Freire (2012) e Paulo Freire (1997). “Inteireza, marcada por dimensdes que
nos constitui numa totalidade; somos constituidos de cognicdo, razao, inteligéncia,
mas também de afetividade, amorosidade” (Idem., 2012, pp.24-25).

Para Paulo Freire (1998), a educag¢do que considera o ser humano na sua
“inteireza” corresponde a voca¢dao do homem, da mulher (da crianca, da pessoa seja a
idade que tiver) de “ser mais”, vocacdo ontolégica que compreende o ser humano a
partir da sua materialidade, concretude, do contexto sdcio-histérico em que vive e o

constitui como homem ou mulher, como ser programado para aprender, conhecer seu

entorno, intervir, ensinar, trabalhar, amar e viver. Assim, ele dira:

Minha presenga no mundo, com o mundo e com os outros implica o
meu conhecimento inteiro de mim mesmo. E quanto melhor me
conheca nesta inteireza tanto mais possibilidade terei de, fazendo
histéria, me saber sendo por ela refeito. E porque fazendo histéria e
por ela sendo feito, como ser no mundo e com o mundo, a leitura de
meu corpo como a de qualquer outro humano implica a leitura do
espaco (ibid., 1994, p. 72)

Eis que surge aqui a emergéncia de se pensar a educacdo atravessada pela
dimensao estética que se opde as praticas educacionais que fragmentam o ser humano
e os diferentes processos de construcao de conhecimento. Em nosso caso, urge pensar
a educacdo de criancas e adultos, respectivamente, na educacgao infantil e na formacao
de professores.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(Resolucdo n2 5 de 17 de dezembro de 2009) apontam para as especificidades da
educacdo da crianca de zero a cinco anos. Os principios que devem ser respeitados

na organizacao das propostas
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pedagdgicas sdo: os éticos, os politicos e os estéticos. Assim, no cotidiano da educacdo
infantil o principio estético valoriza a expressao: “(...) da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais.” (ibid.p. 16). Mas, o que é a dimensao estética?

Vea Vecchi (2006) diz que definir a dimensdo estética ndo é tarefa facil, mas
ela afirma que tal dimensdo faz parte de uma estrutura de pensamento que evolui e
gue em situacdo de aprendizagem pode sustentar e alimentar um conhecimento que
ndo apenas se nutre de informacdo, mas conduz a uma relacdo de sensibilidade, de
escuta e empatia com as coisas, com o entorno, possibilitando conexdes. Tal
pensamento e conhecimento se configura como algo transversal que articula
diferentes conhecimentos. Assim, a dimensdo estética ndo se relaciona somente a
arte, € uma modalidade de busca e lugar da experiéncia.

Diante do que foi acima ressaltado em nossas coloca¢des, um questionamento
nos inquieta: como pensar a educacdo da crianca atravessada pelo principio estético,
sem que a formacdo dos professores seja igualmente pensada?

Nesse sentido, na Unidade Municipal de Educacdo Infantil pensamos as a¢oes
pedagodgicas voltadas as criancas atreladas a formacdo continuada de nossos

professores. Assim, tivemos a oportunidade de concretizar situages de aprendizagens

em gue o professor se vé como autor de sua propria trajetéria de formacdo em servico

gue ndo cessa e que vive (partilha) coletivamente.

Diante do desafio de desenvolver atividades que envolvessem conceitos
cientificos sobre a luz, foi organizada pela Equipe de Articulacdo Pedagdgica e
professores uma oficina de experiéncias com a luz (natural ou artificial) que pudessem
ser feitas com e pelas criancas. Os professores selecionaram as experiéncias, testaram
e compartilharam suas descobertas (tentativas, erros, acertos e conclusdes) em um dia
de planejamento e formagdo continuada. Em outro momento, visitamos*o Planetério
da Gavea e participamos de uma formacdo no Museu de Astronomia/MAST (Rio de

Janeiro).

1% Com recurso financeiro préprio de cada profissional.
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Com as criangas, inicialmente, organizamos um encontro que chamamos de
“Conversas sobre Astronomia” entre um amante da astronomia, o professor Marco
Antdnio Vieira'®, e as turmas de 2, 3, 4 e 5 anos. As turmas envolvidas ja faziam:
a observacdo do sol, como luz natural, dentro e fora dos espacos da escola (como a luz
solar circulava nestes espacos dependendo do hordrio, como a luz projetava sombras
dependendo da direcdo e dos objetos a sua frente e como se poderia fazer registros
destas sombras através dos desenhos), observacdo do céu durante o dia, a noite com a
ajuda dos responsaveis, viram diferentes videos, animacdes, ouviram histdrias e a
dramatizacdo de uma lenda esquimé sobre a origem do sol e da lua. Tais atividades
instigaram cada vez mais o interesse das criancas, o que possibilitou a problematizacao
do tema junto as mesmas, favorecendo a escuta e registro (feito pelos professores na
“roda de conversas”) de questionamentos de cada turma durante essas situacles
educativas mencionadas acima. Surgiram, entdo, nas turmas das criancas de 3, 4 e 5
questdesi® como: “~ Que cor é a lua? Tem lua cadente? — A luz da lua é branca? - A lua
é longe da minha casa? - Por que a lua é uma bola? - Na lua tem bichinhos? - Como se
vai a lua? - De dia nGo tem estrela, por qué? — A estrela cai? —Quero saber como é a

estrela?

o

Figura 1. Professor Marco Antoénio Vieira conversando sobre astronomia com a turma de 3,4 e 5 anos.
Fonte: Autoria propria.

1>pedagogo, Historiador e Mestre em Educagio/UFF/RJ
16 0s professores procuraram registrar as perguntas das criangas, respeitando a linguagem das mesmas.
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Todas as estrelas sGo verdes e amarelas? -0 rabo da estrela cadente é de
pisca-pisca? -A estrela é da cor do arco-iris? —-A estrela brilha? Como a estrelinha
brilha? Como é o sol? —-Quero saber do sol. O sol é granddo?”.

A partir dos questionamentos das turmas, o professor Marco Antonio
organizou sua conversa com as criancgas, apresentando (Power Point) as questdes nos
slides (com o auxilio do Data Show) e mostrando fotos tiradas pelo telescépio Hubble.

Quando era lida a pergunta, que norteava a fala da conversa, muitas criancas diziam

4

para quem estivesse ao seu lado: “- Fui eu que perguntei isso!”, num misto de
admiragao e espanto, de ver nos slides o registro da sua questdao. Uma observagdo que
diz muitas coisas, entre elas, de sentir-se valorizado pelo outro, esse outro que é
também seu parceiro, cotidianamente, o adulto. Uma valorizagdo que o torna sujeito,
nado o reduz a coisa (objeto, ndo pensa, ndo sente e ndo atua), ndo o “coisifica” (FREIRE,

1998), oportuniza a crianga ocupar um lugar de visibilidade, de participante da

construcdo da cultura de forma legitima.

Durante a conversa, as criangas puderam, a todo o momento, perguntar para
além do que ja estava registrado nos slides, fazendo comentarios que faziam alusdo ao
gue viram e ouviram também de familiares. Uma crianga citou que um irmao gostava
de ler sobre as estrelas, o que a fez perguntar, em um dado momento, sobre meteorito.
O que seria? E interessante observar, como a curiosidade das criangas levou a discuss3o
no sentido de conhecer as caracteristicas da lua, das estrelas e do sol. Perguntas feitas
através de seus conhecimentos (crencas), fruto de suas percepc¢des e vivéncias com
estes elementos naturais no cotidiano, dentro e fora da escola. Como

4

fica evidente também nestas falas: “— Onde vou a lua me segue. Por que a lua me

seqgue?_E Deus que faz a lua ficar branca?”.

E é através da escuta e da observacdo (do olhar) sensivel das criancas (de
como pensam e sentem o mundo) que também nos inquietamos, fazendo perguntas
para nés mesmos. O que elas querem conhecer? Quais as relacdes que estabelecem
durante o aprendizado? O que seus gestos, palavras, expressoes faciais e corporais nos
dizem? Deste modo, se de fato escutamos, “— O Ildpis amarelo é da cor do sol. Sol é

fogo?”, percebemos que a crianca ao conhecer busca elementos do seu cotidiano para
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aprender, para se apropriar do objeto a ser conhecido. E preciso afirmar aqui, também,
a estreita relacdo entre a observagdo e a escuta que “acolhe uma dimensdo existindo
em poténcia, aquilo impossivel de ser captado no momento pelo olhar, mas ali
presente” (SIMIANO, 2016).

O que se vai enfatizando, ao escutar e dialogar, é a valorizacdo do outro, das
suas duvidas, hipdteses, concordancias, divergéncias, siléncios e criagcdes. E ter

visibilidade, extrapolar o idealizado, o que se quer ver no outro, para enfim nos

aproximarmos dos contornos reais da pessoa, seja a idade que tiver.

Observamos que as criangas maiores ao ouvirem dos professores quais
perguntas gostariam de fazer ao professor Marco Antdnio, quando ele estivesse
conosco, organizaram questdes por meio da oralidade. Ja as criangas de dois anos,
fizeram comentdrios, como podemos ler a seguir. “— A casa dela é Id longe. A estrela
foi embora para casa dela - A estrela sobe Id em cima do morrdo, céu. No céu tem
estrelas; — O sol nGo tem pé. Eu gosto do sol. Sol nGo vua, ele anda e vi ele andar. O sol
amarelo. Ele tem olho, nariz”. As hipdteses levantadas sobre a auséncia da estrela
enquanto é dia, horario da escola, sao visiveis na primeira coloca¢do. Posteriormente,
uma crianca faz referéncia a proximidade de outro morro, além do “Morro da Cocada”
(onde estuda) ao observar o sol. A outra, ao observar a fotografia do sol tirada pelo
telescépio Hubble faz comentdrios diferenciando o desenho que a professora mostrou,
em sala, e a foto do sol. Por isso a conclusdao “o sol ndo tem pé!”, o que fez a professora
repensar as imagens que mostraria para as criangas nas proximas atividades. Os
guestionamentos e os comentdrios foram utilizados pelos professores em reunido de
planejamento e formacgdao continuada como material para discussdao e tomada de
decisGes pedagdgicas.

Logo apds a conversa, as criangas puderam conhecer um telescépio e uma
luneta, além de poderem ver as fases da lua através de uma luminaria que possuia o
formato deste corpo celeste e se iluminava aos poucos, reproduzindo tais fases.

Ainda como parte deste projeto, desenvolvemos com as turmas de 3,4 e 5
anos outra atividade denominada “Desenhando com a Luz”. Ela surgiu no projeto em

articulagdo com a necessidade incessante e inerente da crianca, do ser humano, de
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fazer seus registros, deixar suas marcas, criar, reinventar-se no mundo e na relagdo
com outros sujeitos.

Nesse sentido, Vigotski (2004, p.105), afirma que “desenhar [...] é um tipo
predominante de criagdo na primeira infancia.” Valorizar este registro é outra forma de
escuta-la. E, para nossas criangas, utilizar a luz para desenhar significou, no minimo,
uma acgao inusitada! O que nao foi muito diferente para nossos professores durante
uma formagdo que vivenciamos. Para adultos e criangas foi uma oportunidade de
ressignificar o uso de diferentes materiais como lanternas, luz negra, lampadas
natalinas, brinquedos que emitiam luz, dentre outros. Utilizamos, assim, a luz como
meio de expressao, criacdo, imaginacdo, o que envolveu o corpo em movimento, pois
percebemos, nds e as criangas, que a movimentacdo mais ampla dos bracos permitia
tragos mais nitidos e complexos.

A atividade “Desenhando com a Luz” foi realizada a partir de um aplicativo
para o sistema operacional Android, o “Long Exposure Camera” (TECHTUDO, 2015). Tal
aplicativo capta as imagens com “exposicdes mais longas a luz” e em lugares com
luminosidade reduzida. Oportuniza, deste modo, o “efeito Light Painting” (pintar com a
luz). O aplicativo foi baixado pela EAP e os professores em seus celulares, o que
possibilitou a familiarizagdo das criancas com a proposta ao longo do ano.!’

Simultaneamente, a equipe docente estimulava as discussdes sobre a luz,
orientadas ora pela colocacdo das criangas (questdes e hipdteses), ora pela rede
antecipatdria. Assim, comecou a ser problematizada a questdo como a luz da lampada
chegava até aescola? O que provocou uma observacdo das lampadas, dos fios e para
onde tais fios seguiam. Fora da escola, as criancas passaram a observar os postes que
existem no caminho da escola e préximo a suas residéncias. Isto também gerou a
observacgao dos profissionais que trabalhavam no alto dos postes, manipulando os fios.
Estas discussdes foram avancando e as criangas tiveram a oportunidade de conhecer
)18

grandes inventores como Thomas Alva Edison (1847-1931)° e Alexander Graham Bell

17 Esta atividade também foi apresentada aos pais, responsaveis e a comunidade. Adultos e criangas
puderam desenhar com a luz.
8 Inventor da lampada elétrica, em 1879.
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(1847-1922)*°, dentre outros inventores da tecnologia da luz. Também foram
realizados, com frequéncia, experimentos realizados com a luz negra, tintas
fluorescentes e protetor solar, o que de fato encantou as criancas.

Posteriormente, com o intuito de organizar uma exposicdo com os desenhos
feitos com a luz pelas criangas, captados pelo aplicativo Long Exposure, escurecemos
uma sala e fixamos um pano preto que serviu de plano de fundo para as criangas se

posicionarem e realizarem os movimentos que desejassem com alguma fonte deluz

em maos. As criangas puderam escolher entre os seguintes materiais: lanterna,
lampada pisca-pisca (natalina), brinquedo luminoso em formato de bastdo com uma
estrela na ponta e a luz negra.

A medida que cada foto era realizada, as criancas pediam para ver o registro
feito pelo colega ou por elas mesmas. Algumas passaram a observar o celular, preso a
um tripé sobre uma mesa e adaptado para a altura das criangas, no momento que o
desenho era feito, o que fez que as criangas percebessem que a luz negra e as
lampadas natalinas, com o movimento dos bragos, possibilitavam uma foto com um
tracado mais nitido e colorido. Outra observacao diz respeito a movimentacdo mais
ampla dos bracos e a velocidade com que se faziam os movimentos. As criangas
perceberam que os colegas que mexeram pouco o braco e devagar nao realizavam
registros com muitos tragados o que fez com que o comportamento das criangas se
modificasse quando fizeram o desenho em seguida.

E preciso dizer que nosso foco, na atividade mencionada, n3o foi o produto,
mas a possibilidade de viver uma experiéncia criativa tendo a luz como recurso.
Observar como a crianga vive o0 processo criativo tem sido alvo de nossas
preocupacdes e discussdes. Este é também um aspecto enfatizado por Vigotski (idem.,

pp.100-101):

Ndo se deve esquecer que a lei principal da criagdo infantil consiste
em se ver seu valor ndo no resultado, ndo no produto da criagdo, mas
no processo. O importante ndo é o que as criangas criam, o
importante é que criam, compdem, exercitam-se na imaginagao
criativa e na encarnacgao dessa imaginacao.

¥ nventor do telefone. Sua primeira experiéncia ocorreu em 1876.
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Figura 2: Desenho feito por Allan Patrick, da turma de 3 anos.
Fonte: Autoria propria.

Isto nos faz pensar sobre a necessidade real do registro desses processos
criativos como instrumento pedagdgico vital na avaliagdo, acompanhamento e
orientacdo da a¢do educativa junto a crianca. Possibilita também o debrucar, um olhar
sensivel que oportuniza a retomada reflexiva dos educadores (Quais as a¢des da
crianca? Quais suas preferéncias? Como as demonstrou? O que foi dito? Quais
interacdes ocorreram? Permitimos que o processo criativo acontecesse? Como foi a
nossa mediacdo?), um espaco/tempo de reflexdo aliado as demandas de estudo e
pesquisa que o registro também aponta. Esse tempo/espaco, essa pausa, €

fundamental em meio aos multiplos fazeres (de cuidado e educac¢do) de uma escola de
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periodo integral como a nossa, uma escola que visa convergir para um atendimento de
qualidade a que toda crianca tem direito como posto na nossa Carta Magna, a
Constituicdo de 1988 (2000) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(SAVIANI, 2008).

o |

v Y

Lk

Figura 3. Desenho & Luz — Exposi¢do dos desenhos feitos pelas turmas de 3,4 e 5 anbs na IV Feira
Integrada - Arte na Infancia: multiplos olhares.
Fonte: Autoria propria.

Cabe aqui também pensarmos sobre como acolhemos o que resulta do
processo criativo das criangas. Qual o lugar que reservamos a infancia e a sua cultura?
Acolhemos, de fato, a crianga como ser poético? Acolhemos o ser poético que existe
em ndés? Ou silenciamos? Ou somos silenciados? Por que, afinal, tanto o inacabamento
qguanto a inteireza constituem o ser poético. Que é “(...) aquela porcdo certamente
existente em todos nds (...) aquela dimensao essencial da vida, cuja forga nos conduz a
criacdo.” (OSTETTO, 2014, p.15) Nos conecta aos outros e os diversos seres do nosso
planeta; ndo suporta a indiferenca; se nutre da multiplicidade de relagbes que
podemos estabelecer com o nosso entorno, com o mundo (social e natural),com a
materialidade desses contextos e com os outros. E uma forma de ser e estar no mundo

gue nao isola ou reduz a dimensao estética da vida.
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E preciso viver novas experiéncias e trazer também para a reflexdo o que n3o
foi vivido, a falta. Como bem colocado por Manoel de Barros (2003, s/p) no texto

“Manoel por Manoel”:

Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por motivo do ermo nao
fui um menino peralta. Agora tenho saudade do que nao fui. Acho
gue o que faco agora é o que nao pude fazer na infancia. Faco outro
tipo de peraltagem. Quando era crianca eu deveria pular muro do
vizinho para catar goiaba. Mas ndo havia vizinho. Em vez de
peraltagem eu fazia soliddo. Brincava de fingir que era pedra era
lagarto. Que era navio. Que sabugo era um serzinho mal resolvido e
igual a um filhote de gafanhoto.

Cresci brincando no chao, entre formigas. De uma infancia livre e sem
comparamentos. Eu tinha comunhdo com as coisas do que
comparacdo. Porque se a gente fala partir de ser crianca, a gente faz
comunhdo: de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas garcas,
de um passaro e sua darvore. Entdo eu trago das minhas raizes
crianceiras a visdo comungante e obliqua das coisas.

Este exercicio de escuta e didlogo, relatado neste trabalho, também busca a
comunhdo com nossos pares, na partilha, no encontro, nos desencontros, nas
concordancias e discordancias que fazem de nds a equipe de educadores desta UMEI.
As experiéncias vividas por nds nesta escola nos fazem frequentemente esbarrar em
nossas “raizes crianceiras”, o que ora promove a troca, ora a inquietude.

Com o movimento de pensar a prépria experiéncia, também visamos
contribuir para a construcdo de novas praticas de ensinar e aprender em que a
condicdo de autoria (criacdo, ressignificacdo e autonomia) seja um dos pilares da
organizacdo pedagogica dos diversos espacgos/tempos de educagdo em nossa
sociedade, principalmente, na escola. Que nela busquemos romper com toda e
qgualquer forma de coisificacdo do ser humano, repensando, nos debrucando sobre as
teorias (as concepcbes) e as praticas, considerando-as nas relacées que estabelecem
intrinsicamente.

Por ultimo, e ndo para concluir, ndo nos sai da cabeca a frase de Manuel de
Barros (2003), “Tudo o que ndo invento é falso”, como é para nossas criancas tudo que

Ihe é imposto, que ignora sua capacidade de conhecer, criar, resistir, subverter e
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mostrar outras facetas de um mesmo mundo, aquilo que lhe atrai o olhar e lhe aguca o
desejo de intervir. Que sejamos capazes de construir outros modos de pensar, escutar
e dialogar com as criancas de tal forma que a sua condicdo poética seja respeitada e

eleita como foco de nossos estudos e pesquisas no cotidiano da educagdo infantil.
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ENSAIO SOBRE UMA PRATICA EDUCATIVA INSTITUINTE: A ESCOLA
COMO LUGAR DE PRODUGAO CULTURAL

TEST ON AN INSTITUTIVE EDUCATIONAL PRACTICE: THE SCHOOL
AS A PLACE OF CULTURAL PRODUCTION

Ana Paula Mello®
Sérgio Silva!

Resumo

Este artigo é um ensaio que consiste na defesa da ideia de que a escola é um lugar de
producdo de cultura. Recorremos ao debate realizado no campo do curriculo, levando
em conta que ao pensarmos projetos para a escola nos deparamos com as intengdes
qgue definem a organizacdo do curriculo escolar. Desse modo, compreendemos que as
intencBes presentes no cotidiano escolar ndo podem ficar restritas a funcao de
prescrever conteudos. Baseados em praticas educativas da educacdo patrimonial
realizadas no projeto instituinte desenvolvido na Escola Municipal Levi Carneiro,
defendemos a ideia de que a escola, ao colocar em pratica projetos que dialogam com
simbolos de culturas ndao-hegemonicas, percorre caminhos pelos quais os sentidos
amplamente difundidos no cotidiano escolar ndo conseguem trilhar.

Palavras-Chave: Curriculo. Pratica educativa. Educacdo patrimonial.

Abstract

This article is an essay to support the idea that school is a place for culture production.
We have considered the discussion in the school curriculum field, taking into account
that, when we think about school projects, we deal with intentions that define the
organization of school curriculum. Therefore, we understand that the intention in the
school routine can't be restricted to school subjects. Based on educational practices of
the Heritage Education developed at Escola Municipal Levi Carneiro, we defend the
idea that school, when putting in practice projects which deal with non-hegemonic
culture symbol, establishes goals which cant be achieved by deeply rooted meanings of
everyday school.

Keywords: Curriculum. Educational practices. Heritage education.
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Introdugao

O objetivo deste trabalho é tratar da pratica educativa norteadora do projeto
instituinte Arqueologia e educagdo patrimonial: a participacdo da Escola Municipal Levi
Carneiro na preserva¢do do patriménio arqueoldgico da praia de Itaipu-Niterdi. O
projeto foi realizado no ano escolar de 2016, tendo como referéncia praticas
educativas que estabeleciam conexdes entre arqueologia, educacdo patrimonial e
geografia. A iniciativa de apresentar aos alunos uma parte do patrimonio cultural da
cidade de Niterdi foi fundamentada em duas ideias principais. Primeiro, despertar o
sentimento de preservacao e valorizacdo do bem cultural, contribuindo para formar
individuos que tenham contato com prdticas educativas capazes de fortalecer a
identidade cultural local, conhecendo patrimo6nio natural e cultural de uma regido
muito préxima a escola. Segundo, afirmar que a escola é um lugar de producdo
cultural.

As ideias norteadoras do projeto resultam de uma mescla entre elementos da
perspectiva pés-estrutural do curriculo com elementos oriundos da abordagem critica.
Mesclamos elementos de perspectivas tedricas diferentes porque ndo temos a
intencao de fixar um Unico sentido para o processo educativo realizado no projeto.
Cabe ressaltar, as praticas educativas realizadas no decorrer do projeto consideraram
que o curriculo escolar assume diferentes sentidos?* para a comunidade escolar.

Dessa forma, ao apresentarmos aspectos do funcionamento de atividades
educativas do projeto instituinte vivenciado na Escola Municipal Levi Carneiro,
consideramos que o curriculo escolar é composto por uma multiplicidade de intencdes
gue podem ser reelaboradas na circunstancia em que elegemos componentes de um
projeto curricular. Defendemos que o curriculo escolar é constituido por diferentes
elementos culturais. Neste contexto, entendemos que as diferentes culturas que
circulam no cotidiano escolar ndo podem ser sintetizadas na ideia de que o

conhecimento escolar é universal e homogéneo. Pensar dessa forma remete ao

22 Considerar diferentes sentidos para o curriculo escolar é possivel porque, tal como Elizabeth Macedo
(2006), entendemos que podemos falar “de um curriculo que é projetado em nossas falas e que é
diferente para cada um de nds, sem generalizar, mas também sem particularizar. Ndo se trata de um
ente abstrato, mas de um hibrido de minhas/nossas memarias e experiéncias” (MACEDO, 2006, p. 288).
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cardter prescritivo de organizagdo do curriculo que torna invidvel considerar a escola
como um lugar de producao de cultura.

Nesse sentido, de forma geral, a seguir, expomos indica¢des inicias do debate
realizado no campo curricular com o objetivo de afirmamos que um projeto curricular
baseado na prescricdo de conteldos curriculares universais fixa sentidos a pratica
educativa limitando-a a repeti¢cdao de inten¢des que dialogam somente com discursos
provenientes da cultura hegemonica. Em seguida, descreveremos praticas educativas

do projeto instituinte supracitado que ensaiaram dialogar com simbolos de uma

cultura ndo-hegemonica.

Trilhando pelas fronteiras na area do curriculo

Incialmente, voltamos a nossa ateng¢ao para questionar a unidade do
conhecimento escolar, uma unidade baseada no entendimento de que existe um
conhecimento homogéneo. Neste sentido, se faz necessario conceituar o campo de
organizacdo do conhecimento escolar, a partir dos autores Ivor Goodson (1995) e
César Coll (1996) e, em seguida, baseados em Elizabeth Macedo (2006), defenderemos
gue a escola é um lugar de produgdo de cultura.

Encontramos em Goodson (1995) e Coll (1996) uma preocupag¢do em criticar o
carater prescritivo de organizacdo do conhecimento escolar. Prescricdo de conteudos
qgue, via de regra, desconsidera as condi¢cOes cotidianas de organizacdo do curriculo.
Isto porque a preocupacao com o estabelecimento de metas, e em seguida, o alcance
das metas estabelecidas, coloca-se “muito acima da discussdo sobre curriculo tal como
existe e é correntemente realizado” (GOODSON, 1995, p.52).

A abordagem prescritiva, ao considerar o conhecimento escolar como uma
totalidade, permite que coisas diversas sejam tratadas da mesma forma, e que o
entendimento do que vem a ser o conhecimento escolar guarde aquilo que se repete,
por meio de uma generalizacdo. O desdobramento desta postura no plano de analise
curricular permite que o conhecimento escolar se relacione, por exemplo, com teorias

cientificas ou correntes filosoficas da mesma forma. A generalizacdo daabordagem
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prescritiva possui a capacidade de desprezar a diversidade porque tende a guardar
aquilo que é recorrente.

Segundo Coll (1996), os propdsitos e as metas na discussado curricular aparecem
no momento de definir a organizagdo de um curriculo. Neste momento, “uma das
tarefas do projeto curricular é proceder a analise, classificagcdo, identificacdo e
formulagdo das intengdes que presidem o projeto educacional” (COLL, 1996, p. 67). No
entanto, é importante ressaltar que existe uma multiplicidade de intencdes presentes
no momento de elaboracdo de um projeto curricular, multiplicidade que ndo pode ser
ignorada, porque ao ignora-la reduzimos os diferentes problemas, que de alguma
forma se relacionam entre si, a uma homogeneidade.

Esta redugdo, a nosso ver, se confunde com duas a¢des que permeiam o
processo de elaboracdo curricular. As acdes, segundo Coll (1996), sdo a organizacao e a
seqlenciacdo temporal dos conteddos curriculares. Porém, Coll (1996) nao
problematiza a questdo da multiplicidade de intengdes presentes no momento de
elaboragdo de um projeto curricular com a necessidade de organizagao e seqliencia¢ao
temporal deste projeto. Os indicios desta questdo aparecem sem serem
problematizados no texto que utilizamos como base para o presente trabalho,
Psicologia e curriculo: uma aproximagdo psicopedagdgica a elaborag¢Go do curriculo
escolar. Neste texto, César Coll desdobra a multiplicidade de intengdes de um projeto
curricular em dois aspectos: primeiro, o grau de concretizacdo das intencgdes
educativas; segundo, as vias de acesso na concretizacdo das intencGes educativas.

Ao aprofundar estes dois aspectos, Coll (1996) delimita a articulacdo entre os
resultados da aprendizagem, os conteldos sobre os quais a aprendizagem versa, e as
proprias atividades de aprendizagem. Coll identifica esta articulacdo porque alguns
autores, - De Corte et alli (1979), Romiszonwski (1981) e Hameline (1979) -, ao
explicarem formas de organizag¢ao curricular, fundamentam a explicacdo em pontos
que se articulam. Conforme De Corte et ali, “Num extremo, com as formulagdes muito
abstratas sobre as mudancas que a educacao formal tenta promover nos alunos, temos

os objetivos gerais” (apud COLL, 1996, p.68). Os objetivos gerais mantém uma
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relacao estreita com a formulagdo de objetivos concretos ou objetivos de
aprendizagem.

Assim, por exemplo, Romiszowski (1981) denomina finalidade, meta
ou propdsito educativo um enunciado geral sobre as intengdes
educativas; no outro extremo, o objetivo de instru¢do designa um
enunciado preciso sobre as intencdes educativas; os objetivos de
instrucdo derivam das finalidades educativas gracas a uma série de
esforcos sucessivos de concretizacdo e especificacdo (COLL, 1996,
p.68).

Conforme Coll (idem), Hameline (1979) coloca em um extremo as finalidades
gue sdo “afirmacdes de principio através das quais a sociedade (ou grupo social)
identifica e veicula seus valores, e que proporcionam linhas mestras a um sistema
educacional” (apud COLL, 1996, p. 69). Entre as finalidades e os objetivos especificos
ou operacionais Hameline (1979) acrescenta metas educacionais e objetivos gerais. Ao
apresentar os conceitos destes autores, Coll (1996) nos indica que o esforco realizado
por esta gama de terminologias consiste em conseguir identificar o grau de
concretizagdo das inten¢des educativas. Como se fosse possivel, a partir do esforco de
articular generalizagGes (objetivos gerais ou finalidades) e especificidades (objetivos
especificos), precisar o grau de concretizacao das intencbes educativas. Este esforco de
precisdo limita praticas educativas que estejam preocupadas em dialogar com as
culturas locais presentes no contexto social em que uma determinada escola estd
inserida.

Dessa forma, a urgéncia dada a organiza¢do e a sequenciacdao de um projeto
curricular pode ficar restrita a tarefa de prescrever conteudos, que podem ser
considerados universais porque contém uma marca,

Trata-se de identificar os processos cognitivos mais importantes na
aprendizagem, a fim de confeccionar um repertério de habilidades
independentes de conteldos especificos e, portanto, suscetivel de
ser aplicado a uma variedade de situagbes (COLL, 1996, p. 72).

Segundo Coll (1996), identificar os processos cognitivos mais importantes é
uma marca da psicologia. Temos, por exemplo, uma preocupacdo em identificar

destrezas cognitivas que possam ser generalizadas.
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Os efeitos desejaveis da educacdo escolar ndo devem referir-se tanto
a aquisicdo de itens especificos de conhecimento, ou determinadas
pautas de comportamento, quanto a aquisicdo de destrezas
cognitivas que possam generalizar-se e ser aplicadas a uma ampla
gama de situagdes (COLL, 1996, p. 73).

A tendéncia de isolar caracteristicas do processo cognitivo que permitam a
aquisicdo de itens especificos de conhecimento contribui para o entendimento de que
existe um conhecimento escolar universal, ou seja, que determinados conteudos sdo
mais eficazes na aquisicao de destrezas cognitivas e podem generalizar-se nas diversas
praticas pedagogicas escolares. Neste sentido, Goodson (1995) apresenta
consideragdes importantes, que nos indicam o problema de fixar uma prescrigao de
habitos intelectuais especificos como metas a serem trilhadas por um projeto

curricular.

Os que acreditam em metas educacionais baseadas nas disciplinas
sdo obrigados, em ultima analise, a se defrontar com a triste verdade
de que o mundo da escolarizagdo como correntemente se apresenta
desenvolve-se em tal ritmo que o estabelecimento de metas é dificil e
os quadros de metas nem sempre sdo relevantes (GOODSON, 1995,
p. 53).

Segundo Goodson (idem), a proposta de organizagdo de um curriculo
prescritivo, baseada em uma ideia preconcebida de que existe um conhecimento
escolar geral, em que diferentes habilidades cognitivas, que foram isoladas e
identificadas no plano tedrico, conseguem sustentar e dar forma a um conhecimento
escolar universal, pode ser superada pela articulagao entre teoria-pratica. A atengao do
pesquisador do campo do curriculo precisa se dirigir para o esforco de elaborar uma
teoria curricular que ndo isole em lados opostos a elaboracdo tedrica da pratica
pedagdgica das escolas.

A nossa teoria precisa desenvolver-se a partir do entendimento do
curriculo tal como é elaborado. Em sintese, ndo necessitamos de
teorias sobre prescricdes curriculares, mas de estudos, [...] de teorias
sobre elaboracdo e aplicagcdo de curriculo (GOODSON, 1995, p. 55).

A proposta de Macedo (2006) no texto intitulado Curriculo como espago-tempo

de fronteira cultural, a nosso ver, desloca a discussdo sobre a necessidade de
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elaboracdo de um projeto curricular alicercado na ideia de que existe um

o"

conhecimento escolar homogéneo para “ a compreensdo da dinamica do curriculo
como cultura” (MACEDO, 2006, p. 287). Compreender a dindmica do curriculo como
cultura significa abolir as fronteiras que demarcam e colocam em lados opostos as
diferencas existentes na escola. Conforme Macedo (idem), “ndo parece produtivo
assumir que esse espaco-tempo do curriculo é um lugar de confronto entre culturas
com lados definidos” (MACEDO, 2006, p. 287). Para a autora, romper com as fronteiras
estabelecidas é um esforco que abre a perspectiva da negociacdo, mesmo sendo esta
uma perspectiva ainda nebulosa. A negociacdo é um caminho possivel para que
diferentes tradicGes culturais possam viver de multiplas formas.

Nesse sentido, conforme Lopes e Macedo (2011), a perspectiva pds-estrutural
no campo do curriculo ajuda a produzir sentidos, leituras, analises que
questionam/tensionam a contribuicdo de perspectivas do campo curricular que
operam com sentidos gerais de conhecimento escolar. Ao descontruir sentidos fixados
e amplamente utilizados no cotidiano escolar, temos a intencdo de apontar os limites
do discurso hegemoénico no campo curricular para entender a producdo cultural
realizada na instituicdo escolar a partir dos diferentes discursos que circulam no chao
da escola.

Entendemos curriculo escolar, com base em Elizabeth Macedo (2006), como
um hibrido de memdrias e experiéncias, projetado por falas, que assume sentido
diferente para cada um de nds. Pensar o curriculo escolar como um hibrido permite
admitirmos que o mesmo é composto por diferentes elementos culturais. Nesse
sentido, curriculo pode ser pensado como espaco-tempo de fronteira cultural, um
projeto dinamico, em que o confronto entre culturas com lados definidos é algo a ser
evitado. “Parto do principio de que o curriculo é um espaco-tempo em que sujeitos
diferentes interagem, tendo por referéncia seus diversos pertencimentos, e que essa
interacdo é um processo cultural” (MACEDO, 2006, p. 288).

Pensar o curriculo escolar como espago-tempo de fronteira cultural é ir de

encontro as concepcdes curriculares que fazem uma distincdo entre curriculo formal e
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curriculo vivido. Distingdes que ndo sao apenas restritas ao campo da didatica, mas que
influenciam o estudo de politicas e praticas curriculares.

A producdo dos curriculos formais e a vivéncia do curriculo sdo
processos cotidianos de produgdo cultural, que envolvem relages de
poder tanto em nivel macro quanto micro. Em ambos sdo negociadas
diferengas. De ambos participam sujeitos culturais com seus multiplos
pertencimentos (MACEDO, 2006, p. 287).

Ao admitirmos que os curriculos escolares sdo formados por processos de
producdo cultural, trazemos a tona um duplo movimento narrativo marcado por uma
temporalidade continuista e por uma estratégia performatica.

Nesse sentido, a educacdo apresenta-se e autoriza-se como histodria,
como espaco-tempo da repeticdo. Essa temporalidade continuista
convive, no entanto, com uma outra temporalidade, que, como
Bhaba, chamo de performdtica. H4 na educacdo um projeto de
significacdo que nega qualquer temporalidade anterior, qualquer
referéncia a um passado essencialmente bom, o que seria a sua
propria negacdo. A tensdo entre repeticdo e performatividade cria
uma zona de ambivaléncia, um espaco-tempo liminar, em que é
possivel pensar a existéncia do outro (MACEDO, 2006, p. 290).

Para Macedo (idem), conceber o curriculo escolar como espaco-tempo de
fronteira cultural nos coloca diante do outro cultural. Desse modo, o outro cultural nao
é compreendido a partir de culturas legitimadas, como o avesso que impede a
temporalidade continuista de se realizar, mas pode ser pensado a partir da
temporalidade performativa. Nesse sentido, o performativo permite que as vozes que
ndao sao hegemonicas tenham a possibilidade de orientar suas estratégias para
horizontes ndo-hegemaonicos.

Uma temporalidade que, na expressdao de Bhabha, é um entre-lugar
gue permite que as vozes marginais “ndo mais necessitem dirigir suas
estratégias de oposicdo para um horizonte de ‘hegemonia’, que é
concebido como horizontal e homogéneo (MACEDO, 2006, p. 289).

A perspectiva pos-estrutural ao entender o curriculo como lugar de producdo
cultural tem a intencdo de pensar a diferenga como um discurso relacional e ndo como
diversidade. Nessa perspectiva, o outro cultural ndo é concebido como o outro
multicultural. As produgbes culturais no curriculo escolar, entendidas como hibrido

cultural, fortalecem tramas de certos grupos e potencializam resisténcias.
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O entendimento do curriculo como hibrido cultural parece-me crucial
para pensar a diferenca, ndo como diversidade (BURBULES, 2003),
mas como um discurso relacional em que o préprio sistema de sua
representagdo esta em questionamento. Como defende Skliar (2002),
um outro que, ao contrario do outro multicultural, é politico, “que
nao vive somente para contestar o maleficio, que ndo se alinha
facilmente a uma cultura que pode ser ordenada como multipla, que
ndo pode ser reduzido [..] a uma acdo apenas relacional e
comunicativa” (p. 202). Para pensar a diferenca, passo a tratar,
portanto, do curriculo como espago-tempo hibrido, de fronteira entre
culturas que se legitimam de forma diferenciada (MACEDO, 2006, p.
290).

Em resumo, consideramos que o conhecimento escolar transmitido/ensinado
nas disciplinas previstas no curriculo ndo é homogéneo. Sendo assim, a selecdo de
conteldos que podem ser generalizados com o objetivo de fazer com que os alunos
adquiram determinadas destrezas cognitivas, por meio de praticas educativas
controladas, € um processo que ndo considera a diferenca cultural com discurso

relacional.

A seguir, abordaremos o projeto que inseriu uma cultura ndo hegemonica no
cotidiano de uma escola da rede publica municipal de educacdo da cidade de Niterdi.
No projeto instituinte da Escola Municipal Levi Carneiro tratamos de simbolos da

cultura denominada Sambaquis®.

Producgao cultural na escola: projeto instituinte mobilizando conhecimentos nao
previstos no curriculo escolar.

Considerar que a escola é um lugar de producdo cultural pressupde adotarmos
praticas educativas que tentem romper com atividades realizadas no seu cotidiano
escolar que estdo presas a elementos da cultura hegemonica. Nesse percurso, um
caminho possivel para que diferentes tradi¢des culturais possam emergir no cotidiano
escolar é adotar praticas educativas baseadas em conteldos curriculares nao

prescritos no curriculo formal.

2 Sambaquis s3o sitios arqueoldgicos de grupos que habitaram o litoral brasileiro ha oito mil anos antes
do tempo presente. Esses sitios tém como caracteristicas presenc¢a de conchas, peixes e sepultamentos
em sua formacao.
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Nesse sentido, ao contrdrio da abordagem prescritiva, entendemos que o
conhecimento escolar ndo necessita ser tratado como uma generalizacdo. Desse
modo, alguns temas adotados no curriculo podem ser escolhidos pelos profissionais da
educacdo estabelecendo um didlogo com culturas locais que compdem o universo
cultural da regido na qual a escola esta inserida.

Entdo, o esforc¢o realizado na pratica educativa ao considerar a escola como um
lugar de produgdo cultural ndo se limita a tentar articular generalizagbes e
especificidades, objetivos gerais e objetivos especificos, previstos no curriculodo
ensino fundamental. Procuramos mobilizar conhecimentos/saberes em didlogo com
elementos de culturas ndo hegemoOnicas, em processo que traz para o cotidiano
escolar a possibilidade de contetdos curriculares operarem sentidos nao fixados pela
cultura hegemonica.

Os sentidos mobilizados por conhecimentos/saberes de grupos culturais que
ndo compdem os contelddos do curriculo formal podem ser encarados como uma
tentativa de ndo colocar em lados opostos diferentes culturas. Baseados em Macedo
(2006), entendemos que algumas fronteiras estabelecidas no curriculo escolar podem
ser desconstruidas. Descontruir os sentidos fixados e amplamente utilizados no
cotidiano escolar € um movimento que permite identificarmos a escola como um lugar
de producdo cultural, ao invés de a considerarmos, somente, como um lugar que
reproduz praticas educativas baseadas na cultura hegemonica.

A nosso ver, o projeto instituinte Arqueologia e educag¢do patrimonial: a
participac¢do da Escola Municipal Levi Carneiro na preservagéo do patriménio
arqueoldgico da praia de Itaipu-Niterdi procurou desenvolver praticas educativas que
trouxessem para o cotidiano escolar simbolos da cultura de grupos que habitaram o
litoral brasileiro antes dos colonizadores europeus. Dessa forma, entendemos que a
realizacdo do projeto instituinte sobre os Sambaquis contribuiu para inserir, em
atividades curriculares previstas na disciplina de geografia conhecimentos/saberes
sobre a ocupacdo do espaco do Brasil. S30 conhecimentos/saberes que ndo cabem na

ideia de ocupacdo a partir do descobrimento desse territério por povos europeus.

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

65



RevistAleph

Abordaremos, a seguir, os contornos que orientaram o desenvolvimento do

projeto.

Notas sobre educagao patrimonial, arqueologia e geografia

A escola é responsavel ndo apenas por fornecer informagces ou conteludos
formais, mas principalmente por formar cidaddos criticos e conscientes sobre a
relevancia de suas a¢ées no mundo (FIGUEIRA E MIRANDA, 2012). Ela é o principal
lugar de aprendizado, sociabilidade e desenvolvimento cultural, pois na escola os
alunos formam sua identidade e estabelecem relacdes com diferentes grupos sociais,
cujo processo de ensino e aprendizagem inclui diversas possibilidades pedagodgicas,
estimulando um olhar mais abrangente sobre a diversidade cultural humana.

O desenvolvimento de acdes pautadas na educacdo patrimonial é importante,
pois favorece a conscientizagdao sobre a responsabilidade individual no lugar onde
vivemos e na sociedade como um todo, a construcdo de identidade e memorias
coletivas, além de valorizar agdes que fortalecem a pratica da cidadania.

Conforme Horta et alli (1999), a educacdo patrimonial consiste em provocar
situagOes de aprendizado sobre o processo cultural, seus produtos e manifestagdes,
visando despertar nos alunos o interesse em resolver questdes significativas para a sua
prépria vida pessoal e coletiva.

A educacdo patrimonial possibilita ao aluno perceber que o patriménio cultural
faz parte da sua prépria histdria. De acordo com Figueira e Miranda (2012), tal
percepcdo lhe propicia a oportunidade de conhecer e vivenciar os costumes da cultura
local construindo lagos de afetividade e de solidariedade com as pessoas e o lugar
onde vive, dando um novo significado a este. O acesso ao conhecimento e as vivéncias
relacionadas as diversas manifestacdes culturais e ao patrimonio cultural nos ajudam
no entendimento sobre o que vem a ser patrimonio cultural como pratica social. A
partir dai sdo desenvolvidas atividades que permitam que os alunos compreendam a

importancia da sua valorizacdo e preservacao.

O projeto instituinte da Escola Municipal Levi Carneiro foi orientado a partir de

uma proposta interdisciplinar. Utilizamos conceitos importantes das areas da
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arqueologia e geografia para nos aprofundarmos sobre os estudos arqueoldgicos da
regidao de Itaipu e sua Pré-Histéria. Nos encontros, os alunos eram estimulados a fazer
uma leitura da realidade estudada e a dar importancia ao trabalho de preservacdo da
historia de Niterdi e a significacao afetiva do lugar.

A arqueologia é a ciéncia que estuda e interpreta a cultura material de grupos
que viveram no passado. Segundo Funari (2013), pode ser definida, na origem, como
estudo das coisas antigas. O autor destaca que esta manteve a centralidade do estudo
do mundo material, daquilo que pode ser tocado, transformado e feito pelo ser
humano, definido, por conveng¢do como cultura material.

A pratica arqueoldgica é ferramenta importante para a descoberta de um

passado pré-histérico e para a valorizacdo de simbolos da cultura material nos dias
atuais.

A geografia é a ciéncia que estuda o espaco geografico, buscando compreender
a dindmica do espaco produzido e transformado direta ou indiretamente pela
sociedade. Seu estudo é focado na relacdao entre seres humanos e a natureza, e o
consequente processo de sua organiza¢cdo do espaco a fim de melhorar as relagdes
socio- espaciais. Um dos principais conceitos da geografia é o conceito de lugar. Santos
(2012) considera que o lugar é “globalmente ativo” e que “mais importante que a
consciéncia do lugar é a consciéncia do mundo obtida através dele” (SANTOS, 2012,
p.8). Dessa forma, nos detivemos nos espacos utilizados pelos alunos em seu dia-a-dia,
considerando as diferentes perspectivas e vivéncias que um determinado lugar
representa para cada individuo e o valor do conhecimento do passado para a
ressignificacdo de habitos culturais e para a preservacdo do patrimonio cultural.

Ao usarmos fundamentos da geografia e da arqueologia para a concretizacao
do nosso projeto, percebemos que os bens patrimoniais se relacionam com todas as
areas do conhecimento. Assim, o estimulo ao desejo de conhecer e de compreender o
desenvolvimento de acOes para valorizar e preservar nossos bens culturais e o
incentivo a sentimentos de pertencimento a um lugar compdem movimentos

essenciais que podem ser trabalhados por diversas areas do conhecimento. Inclusive,
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podendo ser feito por meio de atividades que envolvam toda a comunidade,
desenvolvendo um sentimento de afetividade pelos bens culturais locais.

Segundo Funari e Noelli (2002), no que se refere ao passado da civilizacdo
brasileira, os ultimos 500 anos ocupam quase todas as paginas dos livros didaticos,
reduzindo significativamente os milhares de anos da Pré-Histéria a uma pequena
introdugdo. Nossas origens remotas ainda sdao pouco consideradas. Mesmo que mais
de 40 milhGes de brasileiros tenham antepassados indigenas, essa heranca é pouco
reconhecida, embora a Lei n2 11.645, de 10 de marco de 2008, tenha contribuido para
alterar esse panorama educacional, determinando o ensino das culturas afro-brasileira
e indigena nas escolas.

O nosso projeto instituinte propde a possibilidade de compatibilizar a
preservacdo patrimonial e ambiental ao desenvolvimento sustentdvel no ambiente
escolar. So é possivel gostar e cuidar do que conhecemos. Por esta razdo é importante
a insercao desse assunto por meio de projetos ou como um tema transversal, visando
a construcao do conhecimento de forma integrada e interdisciplinar, despertando a
comunidade escolar para a compreensdo da cultura em que esta inserida.

A escola tem como fungao formar cidaddos que se sintam responsaveis pela
preservacdo da histéria, do patrimonio e da meméria da sociedade da qual fazem
parte, de maneira que se apropriem da forma identitdria e de pertencimento dos
aspectos culturais que a constituem, levando-os a compreender, criticar e a refletir
sobre o espaco geografico em que estdo inseridos, relacionando seu lugar com o

mundo.

Projeto instituinte na Escola Municipal Levi Carneiro

As atividades desenvolvidas no Clube de Arqueologia relacionaram educacdo
patrimonial, arqueologia e geografia colocando em funcionamento o projeto
instituinte.

A educacgao patrimonial compreende o conjunto de praticas e experiéncias voltadas a

percepcdo, ao conhecimento, a apropria¢do, a compreensao, ao reconhecimento, a
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valorizagdao dos bens, tangiveis e intangiveis, de nosso patriménio cultural (FIGUEIRA e
MIRANDA, 2012).

O projeto foi planejado da seguinte forma: a) Aulas tedricas sobre arqueologia,
sitios arqueoldgicos brasileiros, com enfoque nos Sambaquis; b) Debate sobre os
temas propostos; c) Visita ao Museu Socioambiental de Itaipu; d) Oficinas de artefatos,
escavacao e confeccdao de um sepultamento artificial; e) Apresentacgao e divulga¢do do
projeto na Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo de Niteroi.

Atendemos, diretamente, 30 alunos, mas por ser um projeto aberto a todos os
alunos da escola, no decorrer da execucdo das atividades propostas surgiram novos
candidatos interessados em participar. Nossos encontros aconteciam as tercas-feiras,
no contra turno, com duracdo de aproximadamente 2 horas no laboratério de ciéncias
e, as vezes, na sala de leitura. O projeto teve duracdao de 5 meses (de maio a outubro).

Nos primeiros encontros, a ideia era investigar a percep¢dao que os alunos
tinham sobre cultura, paisagem, lugar e arqueologia. Fizemos um trabalho de
contextualizacdo e geramos discussdes sobre cultura, bens materiais, imateriais e
ambientais, relacionando o presente e o passado, aproximando o novo e o antigo. Para
ilustrar as aulas utilizamos imagens da cidade de Niterdi e patriménios culturais da
humanidade de diversas partes do mundo. Junto a turma, listamos os principais pontos
turisticos, belezas naturais e culturais de Niteréi com o objetivo de estimular a
curiosidade dos alunos sobre esses lugares e também ter nocdo de seus
conhecimentos sobre o tema. E interessante notar que dentre todos os lugares que os
alunos lembraram nesta fase estava a praia de Iltaipu. Entretanto, nenhum deles citou
o Museu de Itaipu ou o Sambaqui Duna Grande, corroborando a importancia de um
trabalho alicercado em educacdo patrimonial na nossa escola.

Nos encontros seguintes, ao apresentar conceitos referentes a arqueologia e
debatermos sobre a pré-histéria brasileira, pudemos perceber que a Unica referéncia
gue os alunos tinham sobre Pré-Historia eram os sitios arqueoldgicos de pintura
rupestre. Alguns ndo tinham conhecimento sobre o assunto, pois entendiam que o
inicio de nossa Histéria compreendia apenas os grupos indigenas ceramistas e os

colonizadores portugueses. Os alunos ndo sabiam da existéncia dos Sambaquis, grupo
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que habitou o litoral brasileiro (inclusive a praia de Itaipu e Camboinhas) ha
aproximadamente 8 mil anos A.P. Este fato reforca o quanto a histéria do Brasil
colonial é fortemente enfatizada nas aulas de histdria, novelas e filmes, sem considerar
o periodo e as fases da Pré-Historia.

A nossa heranga cultural Pré-Histdrica esta representada por fragmentos liticos,
remanescentes ceramicos (na maioria cacos), restos faunisticos, sepultamentos, bem
como milhares registros rupestres, dentre outros remanescentes, todos de essencial
importancia para a producdo de conhecimento arqueoldgico. Entretanto sao de dificil
sensibilizacdo, sobretudo porque dizem respeito a heranca indigena, grupos culturais
qgue, durante toda a formacdo nacional do estado brasileiro, foram sobrepujados,
perseguidos e regenerados, em todos os aspectos de seu modo de vida e cultura
(FAGUNDES, 2012).

O Brasil é um pais rico em diversidade cultural e natural, mas infelizmente a
sociedade ndo tem acesso aos seus bens patrimoniais. A Histéria brasileira foi moldada
sob o olhar de uma elite (religiosa, politica ou econdmica), e consequentemente,
causando a “alienagao” das comunidades locais com sua heranga cultural (ROBRAHN
GONZALEZ, 2006). Portanto, trabalhar com educacdo patrimonial representa dar um
novo significado ao bem cultural antes desconhecido ou desvalorizado, transformando-
o em heranca nacional.

Neste projeto contamos com a participacdo efetiva dos alunos. Todos se
sentiram estimulados e motivados a participar das discussdes e atividades propostas.
Em todos os momentos, trabalhamos os seus conhecimentos prévios sobre os
assuntos estudados, permitindo uma conexdao entre seu universo cultural e os

conhecimentos mobilizados pelo projeto.

Atividades praticas

As atividades praticas e oficinas tematicas tém como objetivo a sensibilizacdo
de que cultura, histéria e o ambiente natural sdo tesouros regionais fundamentais para
a constituicdo de uma sociedade democratica (FAGUNDES, 2012). A visitacdo ao

Museu Socioambiental de Itaipu foi importantissima para o nosso trabalho, pois os
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alunos puderam conhecer o sitio arqueolégico, o museu e todo seu entorno. As
atividades fora dos muros da escola nos aproximam dos alunos e nos proporcionam
novas experiéncias.

Realizamos uma visita guiada pelo educador do Museu Socioambiental de
Itaipu, momento em que os alunos tiveram a oportunidade de conhecer o museu, o
Sambaqui Duna Grande de Itaipu e puderam observar e refletir sobre a regido. De
Itaipu, enxergamos onde era localizado o Sambaqui de Camboinhas, um dos mais
antigos do Brasil, e que infelizmente foi destruido devido a especulagdao imobilidria no
bairro e omissao a respeito do patrimonio arqueoldgico da regiao.

Os alunos aprenderam um pouco mais sobre a histéria da regido. A antiga

ruina, onde hoje se localiza 0 museu, no Século XVIII, era a Casa de Recolhimento Santa
Tereza, local destinado a abrigar mulheres que pretendiam seguir a vida religiosa,
orfas, mulheres de vida fdcil, vidvas, mulheres casadas abandonadas ou aquelas que ali
eram deixadas por seus pais ou maridos quando estes saiam em viagem. As meninas
demonstraram indignag¢ao sobre a forma como as mulheres eram tratadas na época e
fizemos um paralelo sobre a atua¢ao da mulher na sociedade atual. Em seguida,
visitamos a colonia de pescadores ainda presente na praia e

conhecemos um pouco sobre a cultura indigena da regiao.

Ao final da visita, fomos a exposicdo Percursos do Tempo Revelando Itaipu e
tivemos contato com artefatos liticos dos sambaquis de Itaipu e Camboinhas, a
simulacdo de um sepultamento de sambaquieiro, artefatos em ceramica, uma canoa
do grupo indigena local e material do grupo tradicional pesqueiro. No patio do museu,
os alunos tiveram a chance de conhecer uma oca produzida pelo grupo indigena que
ocupou a praia de Camboinhas no ano de 2009 e participaram de uma simulacdo de
escavacao.

Apds a visita ao museu, conversamos sobre o quanto o trabalho de campo foi
importante ja que muitos alunos, apesar de frequentarem a praia de Itaipu, nunca
haviam visto o museu, alguns sequer haviam entrado em um museu anteriormente.

Conversamos sobre a importancia de conhecer para preservar o patrimonio cultural e
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ambiental e podemos notar que a praia de Itaipu passou a ter um novo significado
para eles.

As oficinas foram realizadas no laboratério da préopria escola e a visita ao
museu serviu como base para produgdo do nosso acervo. Iniciamos nossas atividades
praticas com oficinas de artefatos. No museu, os alunos tiveram contato com diversos
tipos de artefatos e puderam discutir sobre seus usos e sobre as dificuldades de
produzi-los, especialmente numa realidade sem tecnologia digital como a que os
jovens estdo acostumados. Em seguida, os alunos escolheram um artefato para
reproduzir com massa de modelar, o que requer um pouco de habilidade artistica.

A atividade mais esperada pelos alunos foi a participacdo na oficina de
escavacdo. Baseados no que vimos e participamos no Museu de Itaipu, montamos
nossa caixa de escava¢ao. O principal objetivo dessa atividade foi fazer com que os
alunos se sentissem arquedlogos. A partir dessa prdtica pudemos discutir sobre o
trabalho do arquedlogo e as técnicas de controle de dados, demonstrando que o
trabalho é sistematico, que hd metodologia cientifica envolvida, ao mesmo tempo em
gue permite o reconhecimento e valorizacdo do patrimoénio arqueoldgico.

Utilizamos uma caixa organizadora plastica com tampa, areia de construcao,
0ssos sintéticos e artefatos produzidos pelos alunos na oficina de artefatos. A oficina
de escavacao também foi realizada na Feira de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo de
Niterdi. A caixa de escavacao ficou visivel no estande e a todo momento criancas e
jovens pediam para mexer no material e aprender um pouco sobre Arqueologia. Os
alunos explicavam como é feito o trabalho do arquedlogo e o quanto é importante o
uso de técnicas apropriadas para que ndo haja grande perda de material e do contexto
em que o artefato foi encontrado, para facilitar a pesquisa e a interpretacdo do sitio
arqueoldgico estudado.

Ao visitar o museu, o que mais despertou interesse e curiosidade nos alunos foi
o sepultamento. Desse modo, tivemos a ideia de produzir um sepultamento artificial
para apresentar o nosso projeto na Feira de Ciéncia, Tecnologia e InovagéGo de Niterdi.

Para monta-lo, utilizamos uma caixa organizadora (para facilitar o transporte do
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material), areia de construgdo civil, artefato feito por eles com massa de modelar,
0ss0s e cranio artificiais, conchas e ossos de peixes doados pelo préprio museu.

Tentamos reproduzir algo semelhante ao encontrado no museu, porém de
acordo com o gosto dos alunos. Eles montaram o sepultamento e depois criaram
hipdteses sobre as razdes pelas quais determinados elementos foram encontrados e
sua disposicdo no sepultamento. E interessante observar esses jovens pensando sobre
arqueologia, criando hipdteses e dando importancia aos materiais que foram
colocados e a sua disposicao no sepultamento. Neste contexto, podemos afirmar que
os jovens compreenderam a dinamica de construir significados culturais a partir de
vestigios arqueoldgicos. Através de interpretacdes feitas nas atividades desenvolvidas,
foi possivel ressignificar a praia de Itaipu com énfase na importancia da histdria
regional.

Nossa ultima atividade pratica foi a participacdo na Feira de Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdo de Niterdi. Este é um evento que abrange todas as escolas, publicas e
privadas, do municipio que tenham interesse em ciéncias e queiram apresentar suas
pesquisas e producdes culturais realizadas durante o ano. Participar de um evento tao
grandioso foi uma experiéncia fantdstica para todos nds. Tivemos contato com
trabalhos magnificos e também com diversas realidades escolares. Outro fator valioso
foi perceber o entusiasmo dos alunos na culminancia do projeto, fora do ambiente
escolar, reconhecerem que é possivel ensinar/aprender com outros jovens e que ha
um nicho gigante quando pensamos em atividades culturais e produgdes cientificas.

Para a feira, levamos todos os materiais produzidos nas oficinas. Nosso projeto
instigou a curiosidade dos jovens de outras escolas, e seu desconhecimento sobre o
tema do nosso trabalho é um fato bastante curioso. Os alunos adoraram poder tocar
nos artefatos liticos e discutir sobre suas possiveis funcdes, produzir artefatos de
massa de modelar, sendo a oficina de escavac¢do a mais procurada.

O projeto instituinte da Escola Municipal Levi Carneiro foi uma importante
oportunidade de redescobrir e ressignificar a praia de Itaipu para os alunos e para as

pessoas da comunidade escolar que tiveram contato com o projeto. Participar da Feira
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de Ciéncia e Tecnologia de Niterdi foi fundamental para a apresenta¢do do nosso

projeto e divulgacdo do patrimonio cultural e natural da cidade de Niteréi.

Consideragoes finais

Ao trazermos elementos da cultura Sambaqui para o cotidiano da escola, por
meio de praticas educativas que relacionaram educacdo patrimonial, arqueologia e
geografia, nos debrugamos sobre aspectos da Pré-Histdria, associando-os a processos
sécio histéricos da ocupagado e uso do espacgo regional, destacando relagdes de grupos
humanos com seu ambiente.

As praticas educativas desenvolvidas no projeto instituinte estavam voltadas
para mobilizar na comunidade escolar conhecimentos/saberes sobre um bem cultural
local, que possui relagdo com o passado pré-histérico da sociedade brasileira. Nesse
sentido, a educagdo patrimonial surgiu como uma pratica capaz de informar e
sensibilizar os alunos sobre o patriménio cultural regional, enfatizando a importancia
de preservarmos a mem©ria cultural de culturas ndao-hegemonicas.

Trazer para o cotidiano escolar conteldos desconsiderados pelo curriculo do
ensino fundamental foi um exercicio que nos fez pensar sobre a perspectiva curricular
gue compreende o conhecimento escolar como universal. Compreendemos que as
intencbes do projeto curricular de uma escola ndo podem ser reduzidas por um
processo de generalizagdo que se dedica somente a finalidade de articular objetivos
gerais e objetivos especificos da aprendizagem.

Com base em Macedo (2006), entendemos que o conhecimento escolar ndo é
universal. Além disso, praticas educativas que dialogam com culturas que ndo sao
abordadas no curriculo escolar contribuem para reformular o conhecimento escolar,
um processo no qual a cultura hegemonica diminui sua capacidade de atuacao,
permitindo que outros pontos de vista possam surgir.

Entdo, concebemos que a perspectiva pds-estrutural do campo do curriculo, ao
considerar “a intencdo [de] que se reformule o conhecimento escolar de modo a

favorecer a afirmacdo das identidades e dos pontos de vista de grupos minoritarios”

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

74



RevistAleph

(MACEDO, 2006, p. 287), permitiu atentarmos para a escola como um lugar de
producao cultural.

Ao adotarmos no curriculo escolar produgdes culturais que fortalecem tramas
de grupos minoritdrios, potencializamos resisténcias porque o outro cultural surge
como um discurso relacional e n3ao mais em oposicdo a tradigdes -culturais
hegemonicas. Por fim, ressaltamos que o tratamento linear e universal de coisas
diversas desfavorece o debate sobre as formas de articulacdo de diferentes culturas no

curriculo escolar e ndo contribui para fazer da escola uma instituicdo capaz de produzir

cultura.
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EM BUSCA DA RESSIGNIFICACAO DO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA
0S ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: RELATO DE EXPERIENCIA
NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NITEROI?

IN SEARCH OF THE RESSIGNIFICATION OF ENGLISH LANGUAGE
TEACHING TO THE FIRST YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL: REPORT OF
EXPERIENCE IN THE MUNICIPAL NITEROI EDUCATION NETWORK

Jessica Fernandes N. da Cruz®

Resumo

Este trabalho propde a reflexdo acerca do ensino de Lingua Inglesa para os anos iniciais
do Ensino Fundamental, no contexto da escola publica, em busca de um trabalho
critico com a linguagem e a formacao cidada. Por meio de um projeto interdisciplinar,
a pesquisa teve como objetivo investigar o trabalho com géneros discursivos
multimodais, que permeiam as praticas de letramento sociais, utilizando a Internet
como ferramenta de apoio pedagogico. A partir da aplicacdo de diversas atividades em
uma turma do 5° ano, uma foi selecionada e analisada com o propdsito de observar o
desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora. Apesar da resisténcia e
dificuldade com o Inglés, percebeu-se que o ensino da lingua tem a possibilidade de ir
além de frases isoladas e descontextualizadas.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Praticas de letramento. Novas tecnologias.
Anos iniciais do ensino fundamental. Escola publica.

Abstract

This paper proposes a reflection about English Language teaching to the first years of
Elementary Education, in the context of public school, in search of a critical language
work and citizenship education. Through an interdisciplinary project, this research
aimed to investigate the work with multimodal speech genres that permeate social
literacy practices, using the Internet as an educational support tool. From the
implementation of various activities in a group of the 5" year of Elementary School,
one was selected and analyzed in order to observe the development of the reading
comprehension skill. Despite students’ resistance and difficulty with some grammar
structures, it was found that English may go beyond isolated and decontextualized
language.

Keywords: English teaching. Literacy practices. New Technologies. Early years of
elementary education. Public school.
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Consideragoes iniciais

O ensino de Lingua Inglesa expandiu-se para os primeiros anos do Ensino
Fundamental, nas principais redes municipais de ensino do Estado do Rio de Janeiro.
Anteriormente, o idioma somente era ofertado a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental, assim como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, Lei 9394/96, art. 26, 85°).

Acredita-se, a escolha do Inglés deve-se ao fato da participacdo do Brasil em
diversos eventos internacionais e da necessidade de atender as demandas sociais que
fazem uso do idioma. Além disso, segundo Pennycook (1998), a expansdao hegemonica
da Lingua Inglesa tem origem histérica no papel da Inglaterra como poténcia
colonizadora e no poder econémico dos Estados Unidos, refletindo na presenca do
crescimento de tecnologias e corporagdes multinacionais.

O caso tipico é o papel representado pelo Inglés, em fun¢do do poder
e da influéncia da economia norte-americana. Essa influéncia cresceu
ao longo deste século, principalmente a partir da Segunda Guerra
Mundial, e atingiu seu apogeu na chamada sociedade globalizada e de
alto nivel tecnoldgico, em que alguns individuos vivem neste final do
século. O Inglés, hoje, é a lingua mais usada no mundo dos negdcios, e
em alguns paises, como Holanda, Suécia e Finlandia, seu dominio é
praticamente universal nas universidades. E possivel antever que, no

futuro, outras linguas desempenhem esse papel (BRASIL, PCNs de
Lingua Estrangeira, 1998, p. 23).

Portanto, entende-se que hd necessidade de ofertar o ensino de Inglés de
maneira a proporcionar uma formacdo capaz de desenvolver habilidades para que o
aluno se torne também cidaddao do mundo. Ademais, de acordo com Moita Lopes
(1996) e com Brasil (1998), o aprendizado de uma Lingua Estrangeira é relevante a

medida que contribui para o desenvolvimento da Lingua Materna e leva ao aluno a
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refletir sobre a sua prépria cultura, ao expandir os seus horizontes linguisticos por meio
do contato com outras culturas e com outras formas de ver o mundo. Assim sendo,
aprender uma Lingua Estrangeira é muito mais do que assimilar um conjunto de

habilidades linguisticas, considerando que ela

[...] leva a uma nova percepcao da natureza da linguagem, aumenta a
compreensdao de como a linguagem funciona e desenvolve maior
consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna. Ao mesmo
tempo, ao promover uma apreciacdo dos costumes e valores de
outras culturas, contribui para desenvolver a percepc¢do da prépria
cultura por meio da compreensdo da(s) cultura(s) estrangeira(s). O
desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras
pessoas, em outros paises, diriam em determinadas situagGes leva,
portanto, a compreensdo tanto das culturas estrangeiras quanto da
cultura materna. Essa compreensao intercultural promove, ainda, a
aceitacdo das diferencas nas maneiras de expressio e de
comportamento (BRASIL, PCN Lingua Estrangeira, 1998, p. 37).

No entanto, sem diretrizes norteadoras e sem politicas publicas préprias, o
ensino de Inglés para os anos iniciais do Ensino Fundamental tem carecido de
pesquisas e de producdes de materiais didaticos comprometidos com a formacdo
cidada. E mais, a falta de amparo legal ndo permite que o idioma faca parte do
Programa Nacional do Livro Didatico para esse segmento da Educa¢ao Basica. No caso
da rede municipal de educacdo de Niterdi, o material didatico adotado foi elaborado
por uma editora que desenvolve livros para cursos livres de linguas.

Diante de um material que ndo contempla a realidade socioeconémica e
educacional dos alunos, além da desmotivacdao com o aprendizado da Lingua Inglesa
por conta do livro ndo atender as suas expectativas e aos seus interesses, propus-me a
investigar a minha realidade e a minha pratica. Em parceria com o Programa de
Residéncia Docente do Colégio Pedro I, foi construido um plano de acdo desenvolvido
por meio de um projeto interdisciplinar que atendesse as necessidades dos alunos e as
demandas sociais, que exigem o uso das habilidades de leitura e de escrita no idioma
alvo. Como sou também professora dos 1° e 2° ciclos, contemplei as competéncias e

objetivos desenvolvidos em Lingua Materna para esse segmento da EducacdoBasica,
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além de levar em consideragdo a fase de aprendizagem e o nivel de letramento em
que se encontram esses alunos.

O campo de pesquisa, durante o ano letivo de 2015, foi uma turma do 5° ano
do Ensino Fundamental, com 27 alunos, na qual atuava como regente, em uma escola
municipal situada no bairro Barreto, em Niterdi. A escola ndo possuia a infraestrutura
necessdria para uma educac¢ao de qualidade mas, diferente da realidade da maioria
das escolas publicas, contava com um laboratdrio de informdtica com computadores
para cada dois alunos, o que foi de grande valia para o desenvolvimento da pesquisa.

Sendo assim, a partir da implementacgdo do projeto, selecionei,
desenvolvi/apliquei e analisei trés atividades?® que trabalham com géneros discursivos
multimodais, desenvolvendo as habilidades de leitura e escrita, com o suporte das
ferramentas da Internet. Ressalto que, ao focar nessas habilidades da lingua, nao
foram descartadas as demais, considerando que na comunicacdo real as competéncias
linguisticas sdo integradas. Outrossim, nem todos os alunos terdo a oportunidade de
utilizar a habilidade oral no pais, e levando em consideracao as condi¢des das escolas
publicas atuais e a carga hordria destinada a disciplina, seria mais relevante focar nas
competéncias necessarias para atender as demandas sociais, como o trabalho e os
estudos. Deste modo, “a leitura é a Unica habilidade que atende as necessidades
educacionais e que o aprendiz pode usar em seu préprio meio” (MOITA LOPES, 1996,

p. 131).

Todo o projeto foi permeado por jogos de reforgo linguistico/discursivo e pelo

input necessario para que os alunos pudessem desenvolver as habilidades da lingua.

Além disso, os resultados de cada atividade foram descritos em um diario reflexivo,
gue deram corpo a este trabalho. Dessa maneira, proponho-me a apresentar uma das
atividades e os dados colhidos de maneira que possamos refletir sobre a ressignificacao

do ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas brasileiras.

%6Neste artigo sera apresentada uma dessas trés atividades.
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Cenario atual do ensino de Lingua Inglesa no contexto da escola publica

O objetivo da educacdo nos primeiros anos escolares é formar para a cidadania,
preparando o aluno para atuar de maneira critica e reflexiva na sociedade. Portanto, o
ensino de uma Lingua Estrangeira exerce um importante papel na formacdo discente
“a medida que permite aos alunos entrar em contato com outras culturas, com modos
diferentes de ver e interpretar a realidade” (BRASIL, PCN Lingua Estrangeira, 1998, p.
54). Em outras palavras, a aprendizagem de outra lingua possibilita o desenvolvimento
da consciéncia critica do aluno como cidaddo e ser humano capaz de refletir sobre suas
acGes no mundo. Assim, com o propdsito de desenvolver a cidadania e a autonomia do
aluno, a Lingua Estrangeira ndo deve ser vista como uma disciplina isolada do curriculo.
Todavia, de acordo com Brasil (1998, p. 15), “as disciplinas de Linguas Estrangeiras
encontram-se deslocadas da escola, o que é evidenciado pela proliferacdo de cursos
particulares. Seu ensino, porém, como o de outras disciplinas é funcdo da escola.” Os
centros de linguas sdo, portanto, entendidos como suplementares a oferta da Lingua
Estrangeira dentro do curriculo. Ademais, os professores tendem a organizar os
conteldos de maneira simplificada, por meio de textos e didlogos que ndo sao
auténticos, focados na exploracdo de palavras e estruturas gramaticais isoladas e
descontextualizadas, como tentativa de facilitar a aprendizagem. Implicitamente, a
posicao do professor frente a capacidade dos discentes em aprender uma segunda
lingua influencia no processo de ensino e aprendizagem. Em seu livro ‘Oficina de
Linguistica Aplicada’, Moita Lopes (1996) cita dois autores, Rosenthal e Jacobson
(1973), que chamam a ideologia da falta de aptiddo de “profecia autorrealizadora”. A
percepcdo que a escola tem dos alunos em relacdo as suas habilidades e as suas
capacidades pode determinar o seu rendimento escolar. Ainda sobre a ideologia da
falta de aptiddo ou capacidade, Bourdieu e Passeron (2013) defendem que a escola
tem o papel de educar o aluno para a cidadania, sendo capaz de distinguir se ele est3
sendo vitima de violéncia simbdlica. Em outra obra, Bourdieu explica que a violéncia

simbdlica é uma
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[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas prdprias vitimas, que se
exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da
comunicagdo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima instancia, do
sentimento (BOURDIEU, 2003, p. 7-8).

Esse processo leva o aluno a enxergar seu professor como uma figura de
autoridade; logo, ele legitima a sua mensagem, tornando o ato pedagdégico uma pratica
na qual sdo impostos aos educandos certos valores que os predispdem a agirem de
certa maneira. Sendo assim, em relacdo ao ensino de Lingua Inglesa, a ideia que os
professores carregam de que os alunos ndo sdo capazes de aprender uma Lingua
Estrangeira os torna inseguros e mais sujeitos a acreditarem na sua possivel falta de

aptiddo. A esse respeito, Cruz e Rocha Lima (2014) pontuam que

O ciclo que perpetua o “fracasso” da LI na escola faz com que o
professor ndo valorize a sua disciplina, assim como seus colegas e a
direcdo da escola; essa atmosfera negativa consegue baixar, ainda
mais, a autoestima do professor, frustrando-o. Ele ndo consegue (ou
ja ndo deseja mais) mudar a postura de seu aluno diante do estudo da
lingua, e toda essa rede de desencontros faz com que o aluno
primeiro suspeite, depois acredite, e por fim, constate que ali (a
escola) ndo é o lugar para se aprender Inglés. Triste engano (CRUZ E
ROCHA LIMA, 2014, p. 196).

O material didatico adotado pela rede municipal de Niterdi, além de ter uma
abordagem destinada a escolas de idiomas, focada no desenvolvimento das
habilidades oral e auditiva, ignora as condi¢cdes de nossas salas de aula, como turmas
lotadas, falta de infraestrutura, carga horaria reduzida destinada a disciplina e a
premissa da educacdo no Brasil que é a formacdo cidada. Segundo Moita Lopes (1996),
uma ou duas horas de aula por semana ndo irdao produzir falantes avangados numa
segunda lingua. Além disso, segundos os alunos que participaram do projeto, a
tematica do livro é infantilizada, ndo levando em considerag¢do o contexto social e os
seus interesses, desmotivando-os. Esse foi um dos obstaculos enfrentados na minha

instituicdo de origem, onde a maioria dos alunos ndao demonstrava interesse pelas
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aulas de Inglés e questionava o uso do livro didatico. Frases,?” como “o livro é bobo.”
(aluna A do 5° ano) e “Por que ndo podemos aprender Inglés através dos jogos e das
musicas que a gente gosta?” (aluno B do 5° ano), certamente atuaram como ‘gatilhos’,

propiciando a reflexdao sobre minha pratica docente.

O plano de agdo

Levando em consideracdo a desmotivacao e a resisténcia dos alunos em relacao
ao Inglés e ao material diddtico em uso, a proposta foi intervir por meio de um projeto
gue abordasse os temas do livro, os temas transversais e os projetos desenvolvidos
pela escola, trabalhando as habilidades de leitura e escrita por meio de géneros
discursivos socialmente relevantes e aqueles com que os alunos tém mais contato no

meio virtual.

Esse projeto foi dividido em duas etapas, com seis unidades didaticas cada, e
teve o seu inicio em julho de 2015. Porém, infelizmente, ndo foi possivel realizar todas
as atividades devido a diversos contratempos, como feriados, além do fato de que
ocasionalmente, as aulas de Inglés eram destinadas a outros fins, como avaliacbes e
apresentacdes artisticas. Sendo assim, as seis unidades didaticas desenvolvidas serdo
apresentadas a seguir.

A concepcado (o pré-texto) do projeto se deu por meio do filme ‘Tarzan’, da

Disney. Com a intengdo de partilhar saberes e promover um ensino interdisciplinar, o

filme foi o escolhido a fim de aproveitar os projetos realizados pela turma e de
explorar os temas presentes. Com ele, exploramos temas como o espaco geografico da
Africa, os animais africanos ameacados de extin¢do, a Cultura Inglesa e Africana.
Ademais, foi possivel desenvolver conteddos da Lingua Inglesa listados no livro

didatico, como nacionalidade, os animais, descricdao da aparéncia e roupas.

7 Frases retiradas das primeiras anotag¢des do diario de campo para a construcdo do projeto. Foram feitas
perguntas em um momento de discussdo com o grupo, como: ‘O que vocés acham do livro de Inglés?’ e
‘Como vocés gostariam de aprender Inglés?’
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O projeto foi iniciado com o uso de uma WebQuest,?

por meio da qual ele foi
apresentado, as atividades foram definidas e o processo de avaliacdo discutido.
Segundo Dogde (1995), WebQuest é “uma atividade orientada para a pesquisa na qual
algumas ou todas as informagdes com as quais os estudantes interagem vém de fontes
na Internet”. Nesse momento, foi proposta uma atividade de sensibilizagdo com o
intuito de mostrar aos alunos que eles sao capazes de ler em uma Lingua Estrangeira (a
atividade foi necessaria diante da resisténcia com a Lingua Inglesa), além de promover
uma discussao sobre a relevancia de se estudar outra lingua.

Na segunda atividade, consultando a WebQuest disponibilizada no ‘Google
Site’,? os alunos pesquisaram e responderam a um questiondrio, hospedado no
‘Google Formuldrio™® sobre informac¢Bes pessoais do Tarzan. Logo apds, eles
preencheram um perfil impresso com o layout do Facebook, com informacdes sobre o
seu artista favorito. Além disso, utilizando o mapa mundi, os alunos localizaram o pais

do seu artista favorito e o continente Africano.

Figura 1. Consulta webcast
Fonte: Dados de pesquisa

28 Apresentacdo do projeto criada através da ferramenta de computador Microsoft Office PowerPoint.
Disponivel em:

https://drive.google.com/drive/folders/0B-RmXdIzVOFhUFVBaWFfVmQtSjA?usp=sharing

.Acessado em 01 out. 2017.

P ppresentacdo do projeto através da ferramenta online Google sites. Disponivel em
<https://sites.google.com/site/projectlifeempat/home>. Acessado em 25 jan. 2016.

30 Google formuldrio. Disponivel: <http://goo.gl/forms/OsuC7Z1SGR>. Acessado em 25 jan. 2016.
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Com o género biografia foi possivel desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, além do tépico gramatical ‘verb to be’, oferecendo o input necessario para que
os alunos pudessem realizar as proximas atividades, concluindo assim a terceira
unidade didatica.

A préoxima atividade, a quarta, foi a criacdo de uma histéria em quadrinhos
sobre a vida do Tarzan, utilizando o site ‘Pixton’. Como pré-leitura, os alunos jogaram

um jogo em que tiveram que relacionar imagens da histéria do Tarzan com pequenas

frases que as representassem, criando uma sequéncia cronoldgica. Eles também
recontaram a histdria, completando as frases sobre cada cenario e desenhando-os.

Com a intengdo de trabalhar a questao da ameacga de extingdo de alguns

animais africanos, principalmente os que aparecem no filme, os alunos realizaram uma
atividade de compreensao leitora sobre propagandas de conscientiza¢do. Finalizando a
atividade da quinta unidade, a proposta foi a criacdo de cartazes denunciando a caca

predatéria.

André Trouche
| Year: 5° ano | Class: 6R5C | Teachers: Jessica and Fétima
Activity2  Date: Ja/ o /15

i My favorite famous artist’s profile

Inbox

book  Home  Profile  Friends

Name ~(l " ;
5.5, )

Last name '(n ;'1}

Country/Nationalit v o
ihé Y Acoaad o Qo ool

Wall mm$ Boxes

Ganra: ( ) Male (><C) Famale

Agei( ) Wd () teerager (><J young adult
)adult ( ) eiderly

Skin: (< light  ( ) light brewn ) tenned
( )brown ( )bronze ( ) dark brown
Body
[><) thin  or () overwaight
7} weak or ( ) strong
Heir
Hair styles ( ) straight  (S) wavy  ( ) eurly
Langth: ( )long <) :hwlav}:ng«h ( Yshort
e S| |eotor: (62 zanal
| g Eyes | g @ AI

| Faverite food Faverite kind of music Faverite color

E

Figura 2 . Perfil Facebook
Fonte: Dados de pesquisa
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. Escola ﬁﬁﬁicipﬁl Professor André Trouche

. ,SUbEC" E;1§I|;h Year: 5° ano | Class: 6R5C | Teachers: Jegsnca,apd Fatima
English project - Fase 1 =S 3 Activity 4 | Date: o/ X'/ 12
Name: \,1\ | WO TN

Using the words from the box to complete Tarzan's story. Then, create your own comic strip about Tarzan's life.

STAY -KILLS -/ARRIVE -ZNGLAND - SCAPE ~HONTS - JEADER - LEARNS - PAMILY

A leopardess, Sabor, & Tarzan's parents.

————— Sy e

Figura 3 . Historia em quadrinhos
Fonte: Dados de pesquisa

Concluindo a ultima atividade, realizada dentro do cronograma e do ano letivo
de 2015, os alunos consultaram um site ‘Wix’,3! criado para guia-los na realizacdo da
atividade. Com o objetivo de desenvolver o vocabulario sobre partes do corpo,
aparéncia e roupas, os alunos preencheram um perfil sobre o seu artista favorito,
consultando o ‘Prezi’.?? A partir disso, eles responderam a um questionario criado por
meio do ‘Google Formuldrio™® sobre a aparéncia fisica do Tarzan. Toda a atividade foi

reforgada por jogos (online) de teor linguistico/discursivo.

31 Wix (ferramenta online para criacdo de sites). Disponivel em: <http://jenatarelli.wix.com/projectlife>.
Acessado em 01 out. 2017.

32 prezi (apresentacdo do vocabuldrio necessario). Disponivel em:
<http://prezi.com/x6gjhit6i2fx/?utm_campaign=share&utm_medium=copy>. Acessado em 01 out. 2017.
3 Google formuldrio. Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/109hli_7XulpHSi6pll_MJOXZxeZIgZMRs3vZ9aTNIUO/viewform?usp=
send_form>. Acessado em 01 out. 2017.
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Para desenvolver o vocabuldrio referente a roupas, primeiramente, os alunos
realizaram uma atividade de compreensao leitora sobre um e-mail que enviei para a
turma, oferecendo as ferramentas e os conhecimentos necessarios para a atividade
final da presente etapa. Entdo, os alunos criaram uma lista de compras com a ajuda do
website ‘Aliexpress’, onde tiveram que comprar roupas para o Tarzan, pois ele iria
visitar o seu pais de origem, a Inglaterra. A partir dessa lista de compras, os discentes
criaram um e-mail, descrevendo a loja e as roupas que eles gostariam de comprar.

O produto final da primeira etapa do projeto seria a criagdo de um blog com
diferentes destinos turisticos ingleses pesquisados pelos alunos. E mais, pensou-se em
uma préxima etapa para o projeto, em que, por meio do jogo para computadores ‘The
Sims 4’, os alunos iriam criar uma personagem, revendo e reforcando o vocabulario
trabalhado durante o projeto. Para essa etapa, eles iriam criar uma histéria em
guadrinhos com a personagem, desenvolvendo assim as habilidades de leitura e escrita
em Inglés com o auxilio da ludicidade.

Para fins de geracdo de dados, trés atividades selecionadas do projeto foram
analisadas apds a sua aplicacdo. Essas atividades, cujo foco foi investigar as producdes
dos alunos, envolvendo as habilidades de leitura e de escrita, abrangeram géneros
discursivos, como perfil/questionario, biografia e propaganda. Ademais, as
observacdes e os resultados obtidos durante o projeto foram apresentados por meio
de um didrio reflexivo, o qual contribuiu para as conjecturas sobre a experiéncia do
trabalho com o projeto e com os respectivos géneros desenvolvidos no 5° ano de

escolaridade do Ensino Fundamental.

Descri¢dao de unidade didatica e resultados

Diante das necessidades e dos interesses dos alunos, e entendendo que a lingua
€ um meio de comunicac¢do global, um género discursivo foi selecionado. Esse género
foi escolhido levando em consideracdo aqueles que fazem parte do curriculo de Lingua

Portuguesa para o 5° ano do Ensino Fundamental e os que os alunos ja haviam
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trabalhado em sala de aula. Além da descri¢ao da atividade, alguns resultados serao

também mostrados a fim de apresentar a producao dos discentes.

UNIDADE DIDATICA — PROPAGANDA DE CONSCIENTIZAGAO

Grupo: 5° ano

Data: 31 /08 /2015e 14 /09 /2015

Tempo: 3 horas (4 tempos)

Habilidades desenvolvidas: leitura, escrita e compreensao textual.

Recursos: apresentacdo de slides (computador e Data show ou TV), folhas impressas de

exercicios, cartolina, canetinha hidrocor, jornais, revistas, imagens da Internet, cola e

tesoura.

ATIVIDADE 1

Apresentacdo das propagandas (distribuicdo de folhas impressas)
(secoes | e ll)

Procedimentos

Sensibilizacdo: exibicdo de apresentagdo do PowerPoint sobre

animais ameacados de extingao.

Pre-reading

Tema: caca predatoria.

Levantamento de questbes relativas ao tema a fim de ativar o
conhecimento prévio; identificacdo do género discursivo, suas
caracteristicas principais e sua finalidade; apresentacdo das
propagandas e levantamento de hipdteses sobre suas intencoes;
reconhecimento dos possiveis significados das palavras e do assunto
dos textos a partir das imagens e do contexto sécio discursivo por
meio da estratégia de leitura predicting.

Tempo

15 minutos

ATIVIDADE 2

Leitura do texto (segao Il)

Procedimentos

First reading: leitura individual e silenciosa;

Language study: leitura compartilhada, utilizando a se¢ao ‘useful
vocabulary’ como fonte de consulta;

Second reading: discussdao em grupo sobre os possiveis significados
dos textos e suas intengdes (exercicio a, se¢ao Il).
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Tempo 15 minutos

ATIVIDADE 3 Exercicios de compreensao leitora (segbes I, IV e V (a))

Procedimentos | Estabelecimento de relacdo entre imagem e texto;
Inferéncia de significado;

Realizacdo dos exercicios propostos;

Correcdo no quadro.

Tempo 40 minutos

ATIVIDADE 4 | Post-reading (sec¢do V, exercicio b)

° Verificacdo das capacidades de apreciacao e réplica;
° Correcao oral.
Tempo 10 minutos

ATIVIDADE 5 |Topico gramatical (segao VI)

Procedimentos ° Sistematizacdo da estrutura gramatical no quadro;
° Demonstracdo de exemplos com o uso do texto;
° Exercicio pratico e correcdo no quadro.

Tempo 30 minutos

ATIVIDADE 6 Produgao Escrita (se¢ao VlI)

e Elaboracdo de frases sobre a conscientizacdo ambiental e a
Procedimentos caca predatdria, utilizando os verbos no modo Imperativo;
e Correcdo individual.

Tempo 30 minutos

AVALIACAO Confeccdo de cartazes sobre a conscientizacdo ambiental e sobre a
caca predatdria (40 minutos).

A presente atividade foi aplicada no dia 31 de agosto, dividida em duas aulas. O
seu principal objetivo foi desenvolver as capacidades de leitura para cidadania com o
intuito de oferecer recursos para discussao e reflexdao sobre questdes referentes a caca

predatdria e a conscientizacdo ambiental através de propagandas da WWF.>*

Inicialmente, foi realizada uma apresentacdo em PowerPoint contendo alguns

3 World Wide Fund for Nature é uma organizacdo n3o governamental internacional que atua na
conservagdo, investigacdo e recuperacdo ambiental. Website: <https://www.worldwildlife.org/>.
Acessado em 01 out. 2017.

Propagandas utilizadas. Disponiveis em: <http://wwf.panda.org/?208289/Ad-campaign-aims-to-reduce-
Vietnamese-demand-for-rhino-horn> e <https://adsoftheworld.com/media/print/tarzan_0>. Acessado
em 01 out. 2017.
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animais ameacados de extin¢cdo ou extintos no Brasil e na Africa, relacionando-os aos
animais africanos presentes no filme exibido no inicio do projeto. Logo apds, eles
responderam a algumas questdes sobre a caca predatdria e sobre animais ameacados
de extin¢do na Africa e no Brasil.

Entdo, iniciando a etapa de leitura, os alunos observaram as imagens e leram as
propagandas presentes na atividade, silenciosamente. Em seguida, foi promovido um
momento de discussao sobre essas propagandas.

Na primeira atividade de compreensdo, os discentes marcaram com um X as
afirmativas verdadeiras em relacdo a intencdo das propagandas apresentadas na
atividade. Posteriormente, eles responderam a uma pergunta sobre a propaganda 1,
estabelecendo relacdo entre a imagem e o texto, inferindo significado. Dando
continuidade as questdes de compreensdo leitora, os alunos escreveram V para
verdadeiro e F para falso para as afirmativas sobre a propaganda 2.

Sobre uma nova propaganda a respeito da conscientizacdo ambiental, os alunos
responderam a uma questdo em que eles deveriam mencionar qual mensagem a
mesma tinha a intencdo de transmitir. Ainda observando essa propaganda, o grupo
deveria responder acerca das consequéncias do desmatamento florestal,
desenvolvendo a capacidade de apreciacdo. A esse respeito, concordo com Rojo (2004)
guando a autora diz que desenvolver tal capacidade é necessdrio a medida que

devemos elaborar

[...] apreciacBes relativas a valores éticos e/ou politicos: Mas também
discutimos com o texto: discordamos, concordamos, criticamos suas
posices e ideologias. Avaliamos os valores colocados em circulacdo
pelo texto e destes, sdo especialmente importantes para a cidadania,
os valores éticos e politicos. Esta capacidade é que leva a uma réplica
critica a posigdes assumidas pelo autor no texto (ROJO, 2004, p. 7).
Por meio de exemplos dos textos e referentes ao tema, foi introduzido o tépico
gramatical ‘Imperative verbs’. Antes da atividade de desenvolvimento do tdpico da
estrutura, a gramadtica foi sistematizada e explicada no quadro. Entdo, os alunos

completaram cartazes com os Imperativos dos verbos apresentados nas formas

afirmativa e negativa, oferecendo o input necessdrio para o desenvolvimento da
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atividade escrita (pds-leitura — parte 2).

Como introducdo da producdo de texto, os alunos criaram frases usando verbos
no Imperativo sobre questdes relacionadas a caca predatdria na Africa e aos animais
ameacados de extingdo. A partir dessas frases, previamente corrigidas, com imagens de
jornais, revistas ou da Internet, o grupo criou cartazes de conscientiza¢cdo sobre a caca

predatdria e a extincdo dos animais no Brasil e na Africa.

Os alunos participaram da atividade com muito entusiasmo, apresentando a sua
visdo critica sobre o tema. Ademais, eles gostaram muito da atividade por causada
confecgdo de cartazes, pois o grupo é consciente em relagdo ao meio ambiente e
sempre procura manifestar a sua opinido.

Em relacdo as questdes de compreensdo leitora, alguns apresentaram um
pouco de dificuldade e resisténcia, porém houve uma discussdo anterior que os ajudou
a realizar a atividade, além da apresentacdo do significado das palavras-chave para
compreensao das propagandas. Outrossim, os alunos nao demonstraram muita
dificuldade em relacdo ao desenvolvimento da habilidade escrita na producdo de frases
para a confeccdo dos cartazes, pois eles utilizaram as que foram trabalhadas na
atividade como exemplos e dicionarios para consulta. Diante disso, foi perceptivel o
entendimento que eles tiveram em relacdo ao uso do Imperativo.

No decorrer da atividade, houve a utilizacdo da Lingua Portuguesa com a Lingua
Inglesa na producdo das frases, uma etapa justificavel no processo de aprendizado de
uma lingua adicional, uma vez que era perceptivel que os alunos estavam obtendo
resultados.

Sobre esse aspecto do aprendizado, Selinker (1972) diz que a interlingua é uma
estratégia criada pelo aluno que tem a intencdo de aprender uma segunda lingua,
criando um sistema linguistico intermediario entre a Lingua Materna e a lingua alvo.
Portanto, estruturas gramaticais e fonemas, por exemplo, da Lingua Materna, sdao
utilizados pelo aluno durante o processo de novas constru¢ées na Lingua Estrangeira
(lingua alvo). Dessa maneira, os “erros” ndo sdo aleatdrios e ndo podem ser vistos
como algo que deve ser punido. Pelo contrario, eles sdo entendidos como naturais e

inerentes a esse processo (CORDER, 1967).
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Figura 4 . Caga predatdria
Fonte: Dados de pesquisa

Figura 5. Poster
Fonte: Dados de pesquisa
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A proposta: praticas de letramento e as novas tecnologias

Diante do perfil da sociedade atual, com uma grande variedade de culturas
convivendo no mesmo espaco, dialogando entre si, produzindo e reproduzindo sentidos
e enunciados, materializados nos diferentes géneros discursivos e suas configuracdes
(letramentos multissemiéticos), surgiu a necessidade de novas praticas de letramento,

os multiletramentos. De acordo com Rojo (2009, p. 89),

O volume de informacdes, produzidas em decorréncia da globalizacao,
e das novas tecnologias, é constantemente superado, colocando
novos parametros para a formacdo dos cidaddos. Ndo se trata de
acumular conhecimentos ou de “treinar” procedimentos praticos. A
formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicio de
conhecimentos basicos (ditos “competéncias e habilidades”), a
preparacdo cientifica e a capacidade para utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacao.

Ainda segundo a pesquisadora, os multiletramentos dizem respeito a
“multiplicidade cultural das populacGes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa ou se comunica” (ROJO, 2012, p. 13). A teoria
dos multiletramentos propde valorizar os letramentos das culturas locais e de seus
agentes, colocando-os em contato com as praticas de letramento eruditas e escolares. E
mais, reconhece as diferentes configuracdes onde essas praticas de letramento
aparecem, os letramentos multissemiéticos (ROJO, 2009, p. 107). Estes referem-se ao
letramento exigido pelos textos contemporaneos, como os géneros que permeiam o

meio virtual.

Assim, trata-se agora de dar conta das demandas da vida, da cidade e
do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulagdao de
comunicacdo e informacdo, sem perda da ética plural e democratica,
por meio do fortalecimento das identidades e da tolerancia as
diferengas. Para tal, sdo requeridas uma visdo situada de lingua em
uso, linguagens e textos e praticas didaticas plurais e multimodais,
que as diferentes teorias de texto e de género favorecem e
possibilitam (ROJO, 2009, pags. 89 e 90).

Ainda citando Rojo (2009), os letramentos criticos sdo necessarios a medida que
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desenvolvem no aluno a habilidade de inferir significado aos enunciados, posicionando-
se criticamente, aprendendo a desvelar suas finalidades, inten¢des e ideologias.

Acerca do ensino de Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ele também é justificdvel a medida que “ajuda no desenvolvimento das
habilidades de leitura em Lingua Materna” (MOITA LOPES, 1996, p. 132). Dessa
maneira, é essencial que haja uma parceria entre os professores das diferentes
disciplinas que contemplam o curriculo brasileiro, e assim, o Inglés assumird o seu
papel como formador de cidaddos do mundo por meio do desenvolvimento das

habilidades de leitura e de escrita, que sdo relevantes diante do fato que

[...] os objetivos tradicionais do ensino de LE (isto é, o foco nas
chamadas quatro habilidades linguisticas com énfase nas habilidades
orais) precisam ser alterados ja que ndo tém nenhuma justificativa
social no contexto brasileiro, isto é, ndo é apropriado. Entende que
uma disciplina escolar que ndo é justificavel socialmente ndo pode
demonstrar, para os professores, alunos e a comunidade em geral, a
necessidade de sua presenca no curriculo. Portanto, ndo deve causar
surpresa o fato de os professores de LEs gozarem de muito pouco
prestigio nas escolas secundarias hoje em dia (MOITA LOPES, 1996, p.
132).

Sendo assim, o ensino de uma Lingua Estrangeira vai muito além da aquisi¢ao
de um conjunto de habilidades linguisticas. Rojo (2004) salienta que a educacgdo
linguistica deve levar em conta os objetivos da escola e o desenvolvimento das
capacidades de leitura para cidadania, fazendo com que o aluno possa participar de
diferentes praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita, os multiletramentos.
Estes se materializam nos diversos géneros de discurso — tipos de enunciados
desenvolvidos a partir das esferas de atividade humana, interligadas pelo uso da lingua
(BAKHTIN, 2011, p. 262). Consequentemente, é por meio do trabalho com diferentes
géneros discursivos que o aluno podera entrar em contato com a Lingua Estrangeira,
em um ambiente de uso real, ampliando o seu conhecimento de mundo.

Atualmente, os alunos, principalmente os da rede municipal de ensino com os

guais o presente trabalho foi desenvolvido, encontram-se desmotivados com o ensino
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de Lingua Inglesa. Apesar de estarem em contato com a lingua com o uso das musicas,
dos jogos e da Internet, eles ndo estabelecem relacdo entre o Inglés da escola e o

encontrado no dia a dia.

O homem usa imagens desde as cavernas e, nesse novo século,
vivemos na era da informacdo multimidia. Imagens e sons estdo em
todo lugar: na vida social e nos momentos de soliddo. Fotografamos
todos os eventos importantes de nossas vidas, assistimos TV e DVDs,
ouvimos musica, etc. No entanto, a escola ainda ndo se apropriou
adequadamente do imenso potencial desses poderosos recursos de
significagdo [...] (PAIVA, 2007, p. 7).

Dessa maneira, o acesso que os alunos tém as novas tecnologias e as suas
possibilidades de comunicacdo nos leva a repensar o processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Estrangeira dentro do contexto escolar. Paiva (2007) salienta
qgue os géneros discursivos que permeiam o meio virtual conectam diferentes textos
multimodais produzindo diferentes enunciados e significados.

O uso da Internet e de suas ferramentas em sala de aula propicia um trabalho
mais dinamico, interativo, cooperativo, autonomo e possibilita a publicagdo.
Schneiderman (2003) afirma que a velha educagdo enfatizava a competicdo e que a
nova educacdo enfatiza colaboragdo. A utilizagdo do meio virtual no processo de ensino
e aprendizagem favorece o trabalho colaborativo por meio também de atividades em
grupos, pois de acordo com Paiva (2006), o contexto de aprendizagem da Internet é
descentralizado, ou seja, professores e alunos nao sao detentores do saber. Eles trocam
saberes e informagdes por meio de uma rede de comunicac¢do global onde “os
alunos estdo interconectados com outros alunos com diferentes graus de autonomia e
todos eles tém acesso a inumeros recursos” (PAIVA, 2006, p. 117). Em outras palavras, a
Internet amplia o leque de informacgGes e dinamiza o acesso a elas, tornando o aluno

um ser autdbnomo no processo de ensino e aprendizagem.

O texto no papel é escrito e é lido linearmente, sequencialmente — da
esquerda para a direita, de cima para baixo, uma pagina apds a outra;
o texto na tela — o hipertexto — é escrito e é lido de forma multilinear,
multi-sequencial, acionando-se links ou nds que vao trazendo telas
numa multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem
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predefinida (SOARES, 2002, p. 151).

E, com o auxilio dos hipertextos, o aluno é capaz de fazer suas préprias escolhas.

As praticas de leitura e escrita no hipertexto revolucionaram até
mesmo a postura fisica do leitor. Antes, com possibilidades limitadas
de consultar simultaneamente os materiais de leitura e exercer a
producdo da escrita, hoje encontrar um espaco de leitura e escrita
totalmente maledvel; a estrutura de interacdo, a plasticidade de abrir
janelas e caixas de textos concomitantemente, os recursos de
formatacdo e fragmentagdo da informagdo, entre outros, definem um
novo estilo de comportamento seja do leitor e/ou escritor (ARAUJO,
2008, p. 7).

Para mais, a Internet disponibiliza meios, ambientes e ferramentas de producao
textual e de publicacdes que ultrapassam os muros da escola, onde as produgdes dos
alunos vao além da relacdo aluno-professor, tendo um publico auténtico como leitor.
Além de atribuir sentido as producdes textuais dos alunos, “a publicacdo pode trazer
acréscimos a autoestima e a construcdo da autoria, além de motivar os produtores de
textos a escreverem de maneira mais significativa” (SOUZA, 2008, p. 30).

Destarte, novos letramentos requerem o desenvolvimento de novas habilidades
e competéncias diante do que fato de que nossos alunos estdo expostos, no ambiente

virtual, a diferentes enunciados repletos de diferentes valores, éticas e ideologias.

O crescente aumento na utilizagdo das novas ferramentas tecnolégicas
(computador, Internet, cartdo magnético, caixa eletronico etc.) na vida
social tem exigido dos cidad3dos a aprendizagem de comportamentos
e raciocinios especificos. Por essa razao, alguns estudiosos comegam a
falar no surgimento de um novo tipo, paradigma ou modalidade de
letramento, que tém chamado de letramento digital. Esse novo
letramento, segundo eles, considera a necessidade dos individuos
dominarem um conjunto de informagdes e habilidades mentais que
devem ser trabalhadas com urgéncia pelas instituicbes de ensino, a
fim de capacitar o mais radpido possivel os alunos a viverem como
verdadeiros cidaddos neste novo milénio cada vez mais cercado por
maquinas eletroénicas e digitais (XAVIER, 2005, p.1).

Cabe a escola disponibilizar as ferramentas de leitura necessarias para que os
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alunos possam fazer suas escolhas conscientes do significado que esses enunciados
carregam. Portanto, isso significa educd-los para a era digital: “[...] é preciso ser letrado
digital, isto &, fazer-se cidaddo do mundo também através dos processos digitais, hoje

um pouco mais democraticamente disponiveis” (XAVIER, 2005, p. 8).

Reflexoes finais

Apesar da crescente demanda e expansdo do ensino da Lingua Inglesa nas redes
municipais de ensino, muito pouco tem se investido na area em relacdo aos 1° e 2°
ciclos do Ensino Fundamental. Dessa maneira, surge um cenario de desmotivacao,
tendo como pano de fundo a atual conjuntura do processo de ensino e aprendizagem
da lingua. Soma-se ainda o fato de que as diretrizes que norteiam o seu ensino e o
material didatico em uso na rede municipal de Niterdi ndo contemplam os interesses
dos alunos e a demanda de um mundo globalizado.

A investigacdo aqui apresentada foi um caminho que promoveu mudancas na
minha pratica docente, pois pude constatar que as aulas de Lingua Inglesa podem ir
além do ‘verb to be’, proporcionando aos alunos um ensino mais significativo, dinamico
e desenvolvendo as habilidades linguisticas necessdrias para eles possam se tornar
cidaddos do mundo. De acordo com Cruz (2005), a tarefa do professor é propiciar ao
aluno uma aprendizagem relevante que se conecte a conceitos prévios, que atenda as
suas necessidades e que contemple a sua realidade, evitando assim, a memorizagao e a
repeticao de estruturas da lingua.

Diante do contexto da minha instituicdo de origem, este trabalho forneceu as
ferramentas para que fosse possivel investigar caminhos a fim de superar os desafios
do ensino de Inglés no contexto da escola publica, particularmente no que se refere ao
material didatico, intervindo com atividades que desenvolveram a habilidade de leitura
por meio de um trabalho critico com a linguagem. Portanto, acredito que o objetivo
deste trabalho foi alcancado, ao propor a reflexdo a respeito do ensino do Inglés para

0s anos iniciais do Ensino Fundamental, sugerindo caminhos para que possamos buscar
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a ressignificagcdo do ensino do idioma com o intuito de projetar experiéncias de

aprendizagem mais significativas e interessantes.
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ENSINO DE LEITURA LITERARIA NO SEGUNDO SEGMENTO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: REFLEXOES E EXPERIENCIA DE TRABALHO

THE TEACHING OF LITERARY READING IN 6TH TO 9TH GRADES:
THOUGHTS AND EXPERIENCES

Lays Fernandes dos Santos®
Resumo
As dificuldades contemporaneas pelas quais a escola passa (auséncia de disciplina de
literatura no Ensino Fundamental, poucos recursos materiais, formacdo literaria
deficiente do professor e outras tantas especificas de cada comunidade escolar)
emperram o desenvolvimento do aluno como leitor-literdrio, mas ndo devem constituir
impossibilidades. As barreiras que se apresentam no caminho que a escola deve
percorrer em busca da formacdo do aluno-leitor devem ser ultrapassadas tendo como
base uma revisdo sobre a importancia do ensino de leitura e das praticas pedagogicas
adotadas. O presente artigo tem como objetivo apresentar reflexGes acerca da
importancia do trabalho com o texto literario no Ensino Fundamental, ainda que a
Literatura ndo constitua disciplina obrigatéria nesse segmento, e apresentar
posteriormente uma experiéncia didatica de ensino de leitura visando a formacdo do
leitor literdrio inspirada nas ponderac¢ées apresentadas.
Palavras-chave: Ensino. Leitura. Leitor-literario.

Abstract

Our school system faces certain contemporary difficulties — the lack of literature
classes, poor resources, insufficient literary knowledge by teachers, amongst others —
which do stiffen the development of students as literary readers, but should not make
it impossible. In order to overcome the barriers faced during this process, schools must
start with an analysis of the importance of Literary Studies, and the pedagogical
practices currently adopted. This paper aims at presenting reflections concerning the
relevance of the work with literary texts with these students, even though Literature is
not a mandatory subject. It also presents a classroom task inspired by these reflections,
and which aims at developing literary readers.

Keywords: Teaching. Reading. Literary reader.
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Introducdo

A afirmacdo “os jovens ndo gostam de ler” vem reverberando nas casas, nas ruas, na
midia e nas escolas. De fato, sdo muitas as atividades que a vida contemporanea
oferece aos jovens a fim de alcangarem satisfacao imediata, seduzindo-os facilmente.
Deixam, muitas vezes, de lado algo que deveria ocupar um lugar de prioridade para se
dedicarem horas a fio apenas as atividades que lhes trazem agrado, como jogos
virtuais, bate-papo em redes sociais, séries, filmes... O que ndo é de se estranhar,

afinal, somos mais felizes quando o que nos move é o prazer.

Nao é diferente quanto a leitura. Quando lemos o que nos interessa, a leitura
ndo nos parece um fardo. Ndao importa sua extensdao. O que nos atrai sdo o conteldo e
a forma. Mas por que o aluno se distancia tanto dos livros que geralmente compdem o
rol de leituras indicado pela escola? Ndo ha para ele algo que o contente dentre os
elencados? E quanto aos livros que podem despertar seu interesse, poderiam ser
inseridos nesse repertério académico? Estas sdo questdes que devem ser levantadas
pela escola, principal responsavel pela formacdo do aluno-leitor, para que, a partir
delas, reavalie se suas praticas sdo coerentes com seus objetivos e faca os ajustes que
julgar relevantes.

Contudo, o que se verifica, em geral, é que as aulas de leitura distanciam os
alunos dos livros, pois, frequentemente, eles sdao colocados em contato com os
cldssicos da literatura sem que lhes seja oferecido suporte estratégico para
compreensdao e apreciacdo estética do texto. Ndo ha aqui qualquer intencdo de
desmerecer as grandes obras que compdem nossa cultura literdria e que devem, sim,
chegar a todos. A questdo é como chegar a elas com consciéncia e prazer. Afinal, a
simples reproducdo e a exigéncia de uma posterior verificacdo de leitura — praticas
recorrentes nas escolas - ndo promovem a formacdo do leitor literario. Na verdade,
promovem a formacdo de um aluno cumpridor de tarefas.

Para que a escola alcance o objetivo de formar leitores literarios, é necessario
buscar, em primeiro lugar, meios que aproximem o aluno do texto, tendo em vista que,

se o caminho do leitor ao texto for arduo, provavelmente ele optara por outra
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atividade que lhe seja mais acessivel e a afirmacao de que “os jovens ndo gostam de
ler” continuara ecoando.

Com o intuito de colaborar para reflexdao sobre a formacdo do aluno-leitor na
escola de Ensino Fundamental, este artigo abordara questdes tedricas sobre o ensino
da leitura literdria nesse segmento escolar e, em seguida, apresentara uma experiéncia

pedagdgica de atividade de leitura baseada em tais consideragdes.

A importancia do ensino de leitura literaria no Ensino Fundamental

A importancia do ensino de literatura se constitui pela forma com que
apresenta questdes que falam da vida humana por meio do trabalho com as palavras.
Através dela é possivel nos descobrirmos, visto que “A leitura tem o poder de
despertar em nds regides que estavam até entdo adormecidas” (PETIT, 2009, p. 7), e

descobrirmos o outro, conforme pondera Compagnon (2009, p. 47):

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um
meio - alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de nés no espaco
e no tempo, ou que diferem de nds por suas condi¢des de vida. Ela
nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito diversos e que
seus valores distanciam dos nossos.

Também Candido (2011) destaca o grande valor da literatura, considerada por
ele como um bem incompressivel, pois garante a integridade espiritual da pessoa,
atendendo a necessidades profundas do ser humano. Trata-se de um bem cultural que
ndo pode ser negado a ninguém. Afinal, todos, sem qualquer distincdo, devem ter
acesso aos bens culturais.

Podemos afirmar, entdo, que o estudo do texto literdrio € o meio que nos,
professores, dispomos para promover ao aluno a oportunidade de explorar a si mesmo

e o outro, possibilitando seu desenvolvimento pessoal e ampliando sua compreensao

de mundo ao compartilhar experiéncias e sentimentos suscitados pela leitura.
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Por isso, ha a necessidade de refletirmos sobre as praticas de leituras presentes
na escola, visto que esta constitui a principal instituicio de que a sociedade dispde
para ter acesso ao contato regular e metddico com a literatura.

E necessario que o estudo da leitura literdria se realize de maneira sistematica,
a fim de que se torne uma pratica especifica com fim no que Cosson (2014, p. 12)

chama de letramento literario, esclarecendo que

Pela prépria condigdo de existéncia da escrita literaria, [...] o processo
de letramento que se faz via textos literdrios compreende nao apenas
uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

O letramento literdrio proporciona ao aluno a possibilidade de entrar no
universo ficcional, para dentro da realidade do texto, onde tudo é possivel, e ali seja
capaz de explora-lo, de refletir e de construir o gosto estético pela leitura. Para Cosson
(idem, p. 23), o papel da escola é o de principal responsavel pelo letramento literdrio:

devemos compreender que o letramento literario é uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagao.

Contudo, a escola atual enfrenta varios desafios nas mais diversas areas,
especialmente no que diz respeito ao ensino de literatura. A falta de materiais
pedagdgicos e a ma formacdo profissional sdo apenas alguns dos empecilhos que
devem ser vencidos para que o ambiente escolar se torne um espaco efetivo de
construcdo desse conhecimento. E, diante desse contexto indigno, a literatura, que
hoje sofre tanto apagamento, ndo encontra nem mesmo na escola um lugar de
reconhecimento.

No Ensino Médio, constitui-se disciplina, porém sua abordagem encontra-se
muito comprometida, sendo reduzida ao ensino sobre a literatura — pois ainda é vista
apenas como um fendmeno de movimentos estéticos e ndo de literatura. Estuda-se a

histdria da literatura, seus autores, as escolas literarias e pouco ou nada se analisa da
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linguagem literaria. O aluno, por sua vez, ndo encontra gosto pela matéria, pois apenas
Ihe é exigida a memorizacdo correspondente de autor-obra-estilo de época.

Ja no Ensino Fundamental, encontra-se em pior situacdo, visto que, de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2001), a disciplina
Literatura ndo é prevista para a composi¢cao de sua grade curricular.

Essa auséncia acaba por colocar o texto literdrio no mesmo lugar dos textos
ndo-literdrios, ficando a critério do professor o estabelecimento de tais distincdes e a
criacdo de estimulos para que o aluno se aproprie das especificidades do texto
literario, que exige reflexdo artistica tanto na sua constru¢do quanto na sua percepg¢ao.
Sem um lugar delimitado, o estudo de literatura corre o risco de “sobrevoar” o
curriculo de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental sem encontrar pouso, deixando
os alunos carentes de seu estudo, o que os leva a apresentar pouca experiéncia de
contato com a percepcado artistica de construcdo de sentidos. Contudo, é importante
observar que deixar de levar literatura aqueles que ainda ndo sdo formados leitores
literarios por supor que ndo serdo capazes de compreender e interpretar, além de
preconceituoso, configura um boicote ao conhecimento e uma contribuicdo poderosa
para manutencdao dos distanciamentos culturais entre aqueles que detém o saber e
aqueles que jamais o alcancardo, sendo por meio da instituicdo escolar, fazendo
com que o acesso real ao literdrio continue sendo privilégio de
pequenos grupos.

O que se percebe hoje por meio de conversas informais entre professores e
entre estes e alunos é que muitos estudantes reconhecem a importancia da leitura e
alguns poucos até afirmam gostar de ler. No entanto, os trabalhos realizados em sala
de aula com relacdo aos textos elencados pelas escolas os afastam dos livros, fazendo
com que a interacdo entre o aluno e o texto se realize precariamente. Isso ocorre tanto
pelo fato daquele ndo compreender o seu carater artistico, ficando “a mercé” da
leitura do docente, quanto, muitas vezes, pelas escolhas pedagégicas do professor, que
acaba por reproduzir com seus alunos a forma como se relaciona com o texto e por

utilizar apenas seu proprio cabedal de leituras em suas aulas. O professor ndo ousa
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experimentar novos textos e novas praticas pedagdgicas que visem a aproximagao de

fato do aluno com a literatura.

Outra questdo critica que distancia o aluno da leitura é o tipo de abordagem
que prioriza o resultado e deixa de lado a contemplacdo, cedendo lugar a leitura
avaliativa no espaco escolar, transformando-se em um entrave ao gosto de ler. Em vez
de ser ela a prdpria motivadora de si mesma, a leitura tornou-se um pesar aos olhos
dos discentes, pois percebem que o propdsito do estudo de texto é a avaliagdo
posterior, seja em forma de preenchimento de fichas, de provas ou de debates que
devem ser cumpridas ou até mesmo forjadas, como bem afirma Pennac (1993, p. 67):
“E assim vao nossas existéncias: ele traficando fichas de leitura, nds face ao espectro

de sua repeténcia, o professor em sua matéria ultrajada... E viva o livro!”

E preciso que a leitura seja uma atividade possivel, prazerosa e significativa,

visto que, em concordancia com Kleiman (1995, p. 16),
ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do
qual ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizacio

da tarefa de ler na sala de aula: para uma grande maioria dos alunos
a leitura é dificil demais justamente porque nao faz sentido.

Certamente ndo é a leitura com fim na avaliacdo da competéncia leitora do
aluno que estabelecera a necessédria harmonia entre ele e a leitura. E o prazer. E claro
gue o objetivo da leitura literaria na escola ndo se limita a fruicdo, pois, caso esse fosse
o seu fim, distanciaria o aluno de todas as possibilidades de experiéncias e reflexdes
que a literatura pode lhe oferecer. Afinal, a leitura sem qualquer compromisso de
conhecimento ndao mobiliza o leitor, ndo o empurra do lugar em que estd e ja conhece
em direcdo a novas percepcdes de mundo. O fundamental é que o aluno se sinta
atraido, que perceba prazer na atividade de leitura. E o inicio de tudo. E, sim, o
primeiro passo de aproximacdo intima com o texto. E a leitura por fruicio que o
instigara e que podera fazé-lo avancar e superar seu prdéprio limite, buscando novas

aprendizagens, visto que “A partir do momento em que esses adolescentes estejam

reconciliados com os livros, eles vao percorrer voluntariamente o caminho que vai do
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romance ao autor, do autor a sua época e da histéria lida a seus multiplos sentidos”
(PENNAC, 1993, p.122).

Cabe ao professor a tarefa, as vezes ndao muito simples, de estabelecer o
encontro do aluno com o deleite que a literatura traz em si, mostrando que cada um é
livre para seguir seu caminho de leitor, abragando suas préprias escolhas, pois “O
professor ndo é, aqui, mais do que uma casamenteira. Quando é chegada a hora, é
bom que ele saia de cena na ponta dos pés” (PENNAC, 1993, p. 115).

Afinal, o prazer do texto é latente, necessitando apenas da impulsdo do
professor, com uma pratica docente adequada, para fazer o aluno saltar do lugar
comodo em que se encontra em direcdo a satisfacdo de adquirir conhecimentos, de
exercer reflexdes, de submeter-se a novos sentimentos. E necessario levar o aluno a
compreender que ler € um caminho de liberdade em que nao se permite ser refém
inconsciente do que é ditado pelo mercado, pela critica ou pela opinido alheia. Trata-

se de um percurso de construgao pessoal, como afirma Petit (2009, p. 72):

Ora, a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a propria
experiéncia, a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma
a seus desejos e sonhos.

Com o intuito de alcangar o letramento literario, o ensino de leitura deve ser
revisto e deve se desvincular de praticas pedagdgicas ultrapassadas que ndo estimulam
os interesses do aluno nem do professor e que ndo levam em consideracdo o carater
artistico, carregado de sentidos, do qual o texto literdrio é constituido. Ao contrario,
deve ser prazeroso e voltado a forma¢cdao humana, visto que nos conduz para além da
realidade imediata, através de suas reflexdes e ampliagdes dos sentidos, tdo
necessarios ao desenvolvimento humano.

Ao rever sua pratica, com base em reflexGes tedricas, o professor tem a
oportunidade de reafirmar procedimentos que ja adota e/ou reformular outros que |he
parecam pouco ou nada significativos para atividade de mediacdo da relagdo entre o

aluno e o texto. Pensando nessa intervencdo tdo necessdria, sera apresentada, a

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

105



RevistAleph

seguir, uma experiéncia pedagodgica realizada em uma turma de nono ano do Ensino

Fundamental da rede publica de ensino a partir das reflexdes tedricas apresentadas.

Uma proposta de atividade de leitura

A partir da inquietacdo em relagdo a precaria situacdo do ensino do texto
literdrio no segundo segmento do Ensino Fundamental, surgiu em mim a necessidade
de rever minha pratica e buscar meios para contribuir para que a atividade de leitura
se realizasse de forma mais significativa e prazerosa para os participantes.

Percebi, entdo, a necessidade de experimentar acdes pedagodgicas que
colaborassem com a tentativa de seduzir os alunos a se aproximarem do texto literario.
Para isso, elaborei atividades didaticas baseadas na proposta de Cosson (2014), que,
com o intuito de colaborar pedagogicamente com o ensino de literatura, apresenta
dois tipos de sequéncias didaticas: uma basica e outra expandida. O objetivo delas é
promover o letramento literario possibilitando ao aluno aprimorar sua capacidade de
interpretagao.

A sequéncia basica proposta por Cosson (idem) para o ensino de literatura é
composta por quatro etapas: motivagao, introducgdo, leitura e interpretacao.

A motivacdo é o primeiro passo do letramento literdrio e consiste em preparar

o aluno para entrar no texto. Para Cosson (ibidem, p. 54), o encontro do leitor com a
obra exige uma preparacdo que “requer que o professor a conduza de maneira a
favorecer o processo da leitura como um todo”.

A introducdo consiste na apresentacdo do autor — sem que os dados
bibliograficos ultrapasse o interesse dos alunos — e da obra — apresentando-a
fisicamente —, com a finalidade de quebrar a resisténcia do aluno a leitura, levando-o a
receber a obra de maneira positiva.

Quanto a etapa de leitura, o autor adverte que ndo se pode perder de vista os
objetivos, pois a leitura escolar necessita de acompanhamento. Para tanto, o autor
propde intervalos — dentro de um tempo estabelecido previamente - quando se trata

de leituras extensas, como de livros inteiros, para que o docente tenha a oportunidade
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de perceber as dificuldades que seus alunos possam apresentar. Nesses intervalos, o
professor deve convidar o aluno a apresentar o resultado de sua leitura por meio de
uma conversa ou uma outra atividade pedagdgica, “mas é importante que a atividade
seja pertinente com a leitura efetiva feita pela maioria dos alunos” (COSSON, 2014,
p.63).

Ainterpretacdo é a etapa em que sdo realizadas inferéncias a fim de chegar a
construgao do sentido do texto; esta etapa é constituida por dois momentos: um
interior —que é chamado de “encontro do leitor com a obra”, momento em que o
leitor se sente tocado pelo que leu — e outro exterior, que se refere a explicitacdo da
reflexao sobre a leitura.

A sequéncia expandida para o ensino de literatura surgiu da necessidade de
deixar mais evidente as articulagbes entre experiéncia, saber e educacdo literarios. Esta
sequéncia apresenta as mesmas etapas da sequéncia basica acrescidas de dois momentos
de interpretacdo, um de contextualizacdo e um de expansdo, os quais favorecem o

aprofundamento do texto.

O primeiro momento de interpretacdo se dedica a interpretacdo global da obra,
incluindo a exploracdo de aspectos formais, enquanto o segundo se destina ao

aprofundamento dos aspectos mais pertinentes ao propésito da leitura.

A etapa de contextualizacdo, que acontece entre as duas interpretacdes, é
compreendida como “o movimento de ler a obra dentro de seu contexto, ou melhor, que o
contexto da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel [...]” (COSSON, 2014,
p. 86). Nesta parte, pretende-se chegar ao aprofundamento da leitura explorando um ou

mais contextos que a obra apresenta.

Na expansdo, momento final da sequéncia, o autor destaca a importancia dos
processos de intertextualidade, afirmando que esta etapa “a expansdo busca destacar as
possibilidades de didlogo que toda obra articula com os textos que a precederam ou que

Ihes sdo contemporaneos ou posteriores” (COSSON, 2014, p. 94).

A sequéncia didatica escolhida para trabalhar como estratégia metodoldgica
foi a expandida, porque melhor se ajusta ao estudo de uma obra, apresentando um

numero maior de etapas que facilitam o acompanhamento da leitura e de sua

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

107



RevistAleph

reflexdo. Etsa sequéncia oportuniza ainda uma aproximac¢do mais intima entre o aluno
e o texto literério. E, a0 mesmo tempo, coletiva por envolver também a mesclagem de

diferentes percep¢des — do aluno, dos colegas de turma e do professor.

A proposta buscou desenvolver o gosto pelo literdrio, o potencial critico e
reflexivo tdo necessdrios a formacdo do leitor e ao seu refinamento estético, sem a
preocupacdo com uma posterior cobrancga avaliativa, sem tornar a leitura uma moeda
de troca. Assim, as atividades decorridas da leitura foram opcionais para os alunos, que
poderiam exercer o direito de participar ou ndo, pois, como assevera Pennac (1993, p.
132), “O fim é a obra. A obra nas maos deles. E o primeiro de seus direitos, em matéria

de leitura, é o direito de se calar”.

Foi a partir da reflexdo do trecho relatado por Pennac (idem, p.88):

Ele nos tomava pelo que éramos, jovens colegiais incultos e que
mereciam saber. Nada de patrimonio cultural, de segredos sagrados
grudados nas estrelas; com ele, os textos ndo caiam do céu, ele os
apanhavam na terra e nos oferecia para ler.

gue surgiu a necessidade de olhar o aluno tal qual ele &, para, entdo, selecionar aquilo
qgue era de seu real interesse. Buscou-se uma obra que se coadunasse com o perfil dos
alunos — adolescentes de escola publica, com pouca experiéncia com textos longos e
que apresentavam pouquissimo interesse pela leitura de romances. Sdo alunos que,
por residirem em comunidades em que convivem com o trafico de drogas,
demonstravam interesse por histérias que envolvessem crime e, como é comum para
faixa etaria, também por histdrias de amor. Enfim, ndo se tratava de alunos ideais, mas

de alunos reais, muito parecidos como os da narrativa de Pennac (1993, p.101):

Oh! Nao esses alunos cuidadosamente calibrados para atravessar
bem depressa os altos pdrticos das grandes escolas, ndo, os outros,
aqueles que se fizeram despachar dos liceus do centro da cidade
porque seus boletins ndo prometiam nada parecido com vestibular,
nenhum vestibular mesmo.
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Tentando reunir os interesses expostos acima, a obra que escolhi como objeto
de estudo foi o livro “12 Horas de Terror”, de Marcos Rey, que narra a histéria de Julio,
rapaz que sai de uma cidade de interior e vai para Sao Paulo morar com seu irmao
Miguel. Certa noite, quando chega ao apartamento de seu irmao, encontra o local todo
revirado. O telefone toca e uma voz feminina avisa para Julio sair imediatamente dali e
encontra-la na estacao de Onibus. A partir desse momento, o suspense toma conta da
histdria e Julio e Ruth (dona da voz ao telefone) vivem 12 horas de muitas emocdes,
revelagdes e reviravoltas.

Realizada a escolha, surgiu a primeira dificuldade a superar: a quantidade de
exemplares disponiveis na escola. Eram quinze exemplares para uma turma de 30
alunos. A solugao, no momento, foi deixar de lado o planejamento de curso e langar
mao da leitura oral didria em sala de aula, com os alunos compartilhando o livro em
duplas. Afinal, “Cada leitura é um ato de resisténcia. De resisténcia a qué? A todas as
contingéncias” (PENNAC,1993, p. 80). Nesse caso, a contingéncia era de estabelecer
como prioridade o trabalho com a leitura e adiar o planejamento previsto. Essa opc¢ao
se deu também apoiada na afirmacdo de Petit (2013, p. 56) de que “Ler é portanto a
oportunidade de encontrar um tempo para si mesmo, de forma clandestina ou
discreta, tempo de imaginar outras possibilidades e reforcar o espirito critico”. Era hora
de exercer o direito de ocupar o tempo escolar com essa atividade tao preciosa que é a
leitura.

Pelo fato de ndo haver perspectiva dos alunos levarem os livros para casa, pois
ndo havia exemplares equivalentes ao seu numero, foi preciso fazer uma adaptacao
significativa na proposta expandida de Cosson (2014), que previa leituras realizadas em
casa, intercaladas por momentos de interpretagdes que ocorreriam na escola. As sete
etapas previstas foram reduzidas a seis, havendo ainda alteracdo de algumas etapas.

A realizacdo de toda a leitura do livro em conjunto favoreceu o surgimento de

situacOes de aprendizagens ndo previstas, conforme seguem:

Motivagao

Momento de preparacdo do aluno para se inserir no universo da obra.
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Houve, nesta etapa, apresentacdo de manchetes de jornais que abordavam
assuntos sobre violéncia urbana, sequestros, traficos de drogas e relacionamentos
afetivos conturbados pela criminalidade, a fim de que os alunos inferissem sobre os
temas que poderiam aparecer nos jornais, como noticias. A partir de tais inferéncias e
posterior leitura das noticias, seguiu uma conversa informal sobre as questdes
apresentadas, respeitando as diferentes opinides que surgiam, com o objetivo de levar
os alunos a opinarem sobre como a criminalidade interfere na vida pessoal e social das
pessoas. Os alunos, entdo, refletiram e compartilharam seus pensamentos sem
constrangimentos e de forma amistosa e, assim, puderam conhecer os pontos de vistas

de seus colegas.

Introdugdo

Refere-se a apresentacao do autor e da obra.

A obra foi apresentada aos alunos solicitando que observassem detalhes da
parte fisica do livro — ilustracdo, titulo, autor, tipografia - e imaginassem o possivel
enredo. Foi estimulado que expusessem suas percepc¢des, mantendo um certo
suspense sobre o que poderia ser abordado no texto, como pode ser percebido na

declaracdo abaixo:

Primeira coisa que a gente percebeu foi o cara apontando a arma na
capa, assim, logo de cara (...) Tem um cara apontando a arma para o
personagem. O personagem principal, vamos dizer assim. E foi até que,
tipo, ja deu um susto, tipo: “Doze Horas de Terror”, serd que vai ter
alguma coisa interessante? (Aluna 1)

Foi realizada, ainda nesta etapa, a leitura da orelha do livro em que o autor da

obra, Marcos Rey, é apresentado para que os alunos continuassem a fazer suas

previsdes sobre o romance a ser lido.

Leitura

Nesta etapa, a leitura deveria ser feita prioritariamente extraclasse. Professor e
alunos buscariam delimitar, em parceria, os prazos de finalizagdo de cada parte da
leitura. Contudo, devido as circunstancias, foi feita a leitura colaborativa pela

professora, em voz alta do primeiro capitulo do livro — “Depois das seis” —, como
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narradora, com a participagao de dois alunos que deram vozes aos personagens deste
capitulo —Julio e a personagem feminina misteriosa.

A leitura favoreceu os alunos a permanecerem em siléncio e atentos e, por se
tratar de suspense, muito motivados a darem continuidade aos capitulos seguintes.
Estimulou ainda, por exigéncia deles préprios, atencdo as entonagdes que
expressassem maior dramaticidade e dinamica exigidas pelo texto, criando um certo
encantamento pelas palavras que ganhavam vida nas vozes dos colegas de turma. Foi
possivel perceber ainda o contentamento no comprometimento conjunto para

realizacdo da leitura, conforme demostra a fala da aluna:

foi tudo muito em grupo, a gente participou do projeto em grupo...
interagimos com o livro! (Aluna 2)

Contextualizagdo/ segunda interpretacdo

A contextualizacdo é a exploracdo da obra em seu contexto; tem como objetivo
o aprofundamento compartilhado da leitura.

Cosson (2014) propde sete distintas contextualizagBes: tedrica, histodrica,
estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica. A tedrica explicita as ideias que
sustentam a obra; a histérica apresenta a época que a obra encena ou o periodo de sua
publicacdo; a estilistica centra-se nos estilos de época, analisando a relacdo entre a
obra e o periodo no qual se insere; a poética observa como a obra estd estruturada e
seus principios de organizacdo; a critica trata da recep¢ao do texto, cuidando da critica
em suas varias vertentes ou da histéria da edicdo da obra; a presentificadora
estabelece a relacdo entre a obra e o presente da leitura e, por fim, a tematica aborda
o assunto apresentado na obra.

A opc¢do que mais pareceu adequada para ser adotada foi a contextualizacao

tematica, por ser também mais familiar para os alunos, pois

ela retoma o caminho ‘natural’ do leitor que, sem compromisso com
0 saber literario, comenta com o amigo ou alguém que lhe seja
préximo a sua ultima leitura, falando do tema ou dos temas tratados
na obra (COSSON, 2014, p. 90).
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Ao escolher a contextualizagdo tematica, foi necessdrio atentar para que a
atividade se voltasse para a repercussdao de um tema dentro da obra. Afinal, o estudo
era sobre literatura e ndo sobre marginalidade e suas consequéncias.

De acordo com Cosson (idem, p. 91), hd casos em que “o resultado da
contextualizagdo serd apresentado com a segunda interpreta¢do”, e essa foi a opgao,
tanto por questdo de economia de tempo (ja que havia uma previsdao de gasto de
tempo maior com as leituras em conjunto), quanto por considerar que a
contextualizacdo temadtica da obra é de facil percepcdo para os alunos. Decidimos,
entdo, que a contextualizacdo temadtica e a segunda interpretacdo se constituissem
uma so atividade.

A proposta foi que cada aluno trouxesse para sala de aula uma imagem (de
revista, de jornais, de internet ou desenhos feitos por eles mesmos) que estivesse em
consonancia com a obra, cabendo ao aluno justificar oralmente para a turma o motivo
por que escolheu a imagem e fixa-la no mural. Assim foi construido, de forma
colaborativa, um painel que representou a percepcao de cada um sobre o que estava
lendo e revelou que os alunos estavam cientes dos temas envolvidos no livro, como

pode ser observado abaixo nas fala da aluna, quando se refere ao tema do livro:

O livro tem muito a ver com esse negdcio de gangues, violéncia,
policiais corruptos [...] (Aluna 1)

Continuagdo da leitura em sala

O fato de ndo poderem realizar o restante da leitura em casa, pois os livros

ficavam guardados na escola, fez nascer esta etapa que ndo era prevista na proposta
de Cosson (2014) e muito contribuiu para a conservacdo do suspense e do interesse
dos alunos, como expde a aluna:

E ele prende a sua atengao porque, como é de suspense, vVocé sempre
quer saber mais o que vai acontecer. (Aluna 3)

Nas aulas seguintes, outros personagens surgiram e, com eles, outros alunos se
dispuseram a participar lendo em voz audivel suas falas, assim como foi alterada a voz

do narrador, que passou a ser representada por alguns alunos que disputavam a vez.
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A cada aula foi respeitado o limite de tempo para que os capitulos fossem lidos,
pois, conforme Cosson (2014, p. 81), “Ele ndo pode ser tdo curto a ponto de deixar
uma parte dos alunos sem conhecimento do texto, nem tdo longo que leve a dispersao
da leitura.” Percebe-se, entdo, a importancia do professor conhecer o ritmo de leitura
de seus alunos para que o prazo seja ajustado a seu perfil.

Ap0s a leitura dos primeiros capitulos, foi realizado apenas um intervalo, ja que
a obra apresenta uma linguagem bem atual e bastante dindmica, com intenso uso do
discurso direto, o que agilizou a leitura. Também porque, sendo um livro de suspense,
a curiosidade dos alunos ndo permitiria respeitar mais que um Unico intervalo.

O texto proposto para este momento foi a musica “O meu guri”, de Chico

Buarque. A escolha foi feita por ser um texto de género distinto do que estava sendo
lido, por conter forte carga poética, por ser pouco provavel que os alunos tivessem
oportunidade de ter acesso a ele fora do ambiente escolar e por estabelecer uma
ligacdo com o romance pelo tema que apresenta, a criminalidade, porém por outra
perspectiva. Enquanto na obra estudada a perspectiva é a do irmao do traficante, na
musica a perspectiva é da mae do ladrao.

Foram necessarias duas leituras da musica, pois muitos alunos nao
conseguiram perceber a tematica do texto. Apds a segunda leitura, houve um siléncio.
Um siléncio reflexivo. O tempo que cada corpo exige para digerir o alimento. Alimento
da alma. O siléncio foi interrompido pelo espanto de dois ou trés alunos que se
mostraram sentidos pelo fim tragico da personagem. Em seguida, outros alunos
também se manifestaram apontando a percepc¢do que a mae possuia sobre seu filho.

A discussao abordou ainda o que havia em comum entre o livro e a letra da
musica, sendo criada a possibilidade de comentar como assuntos corriqueiros da
realidade sdo apropriados e transfigurados pela literatura.

No transcorrer da leitura do livro, varios questionamentos referentes a
conteudos préprios do estudo da lingua surgiram. E, sendo assim, as aprendizagens
tornaram-se mais significativas, porque nasceram da vontade auténtica dos alunos de
aprender, como questdes referentes a prosddia, ao uso de travessao, de reticéncias,

de virgula, do pretérito mais-que-perfeito e duvidas vocabulares. Dessa forma, o
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conteudo realmente necessario aquele grupo foi trabalhado de forma adequada, nao
na ordem prevista pelo planejamento, mas a medida que surgiam os interesses e sem
usar o texto como subterfigio para o ensino de gramatica.

Expansao

Trata-se de colocar outra obra em contraste e confronto com a lida por meio de
seus pontos de ligacdo. Contudo, a atividade de expansdo foi modificada a partir de
duas propostas apresentadas pelos alunos: de incentivar os colegas das outras turmas
da escola a lerem o livro e de escreverem histdrias de suspense.

A primeira ideia consistiu em elaborar um video composto por fotos e pela
filmagem de uma roda de discussdo sobre o livro com declaragdes pessoais sobre a
leitura realizada.

Para a apresentacdo do video, foi criada uma cena de crime, no patio da escola,
composta pela silhueta de um corpo riscada de giz no chdo e uma bolsa de viagem com
a imagem de Popeye (dados que remetiam a histdria do livro). A cena foi cercada por
uma faixa de isolamento e nela havia também uma televisdao expondo o video editado
pelos alunos.

A intencao foi despertar o interesse dos alunos que passavam pelo patio, o que
teve uma resposta muito positiva, pois muitos se interessaram na cena e assistiram ao
video.

A segunda proposta, redigir um conto de suspense, foi realizada por nove
alunos que se dispuseram a escrever sem que houvesse recompensa de pontuagao

para nota, apenas pelo prazer de compor o “livro de contos de suspense da turma”.

Consideracgoes finais

-

E necessdrio que a escola reconheca o seu papel de formadora de leitores
literarios, pois é ela o principal meio de apropriacdo da cultura letrada e do acesso ao
texto literario. Afinal, diante da precaria situacdo cultural em que vivemos (em que se
valoriza a aquisicdo material e se consome apenas o que é superficial e de facil

absorcdo), de que outra maneira o aluno, principalmente de escola publica, podera
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entrar em contato com a literatura legitimada pelos curriculos escolares, senao por
meio de sua instituicdo de ensino?

O ensino de leitura literaria implica na formacdo de um leitor autbnomo,
capaz de fazer suas proprias escolhas de leitura e ndo ser um refém inconsciente do
que é ditado pelo mercado, pela critica ou por opinido alheia. Para tanto, é preciso que
o estudo de literatura no Ensino Fundamental alcance um patamar de maior destaque
nas aulas de leitura, visando a aproximacdo intima e prazerosa do aluno com o texto,
sem que esteja atrelado a pontuagdes posteriores.

A sequéncia didatica expandida proposta por Cosson (2014) revelou-se, com
base no comportamento e nas declaragdes dos alunos, uma alternativa de estratégia
pedagdgica capaz de estimular a reconciliagdo do leitor com o texto literdrio, visto que
alguns alunos declararam em video ter considerado o livro muito interessante e
instigante, enquanto outros, mais timidos, disseram em particular que aquele havia
sido o primeiro livro lido por inteiro e que haviam gostado muito, pedindo, inclusive,
emprestado para que um parente também o lesse.

A experiéncia pedagdgica oportunizou a reflexdo e o compartilhamento dos
pensamentos dos alunos sobre o tema do livro e promoveu o estudo da lingua
portuguesa a medida que surgia o interesse real a partir da leitura, como questdes
referentes a prosddia, ao uso de travessao, de reticéncias, de virgula, do pretérito
mais-que-perfeito e a duvidas vocabulares e sem que a leitura fosse usada como
subterfugio para o ensino de gramatica. O texto ocupou o lugar de protagonista nas

aulas de leitura.
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Resumo

O artigo, parte integrante da tese de doutorado defendida em 2016, recupera algumas
das problematizacbes que se organizaram em torno das discussdes sobre gestdo
democrdtica e avaliacdo escolar a partir de uma perspectiva emancipatéria. O
movimento aqui apresentado se articula em torno da escuta das gestoras e das
pedagogas sobre o tema. As reflexdes trazem pistas importantes para
compreendermos o ponto de intersecdo entre estes dois conceitos materializados no
contexto escola em seu dia-a-dia.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Avaliacdo. Emancipacao.

Abstract

This article, an integral part of the doctoral thesis defended in 2016, recovers some of
the problematizations that have been organized around the discussions about
democratic management and school evaluation from an emancipatory perspective. The
movement presented here revolves around listening to managers and pedagogues on
the subject. The reflections bring important clues to understand the point of
intersection between these two concepts materialized in the school context in their
daily life.

Keywords: Democratic management. Evaluation. Emancipation.
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Introdugado

Este artigo é parte de uma tese de doutorado intitulada Avaliagdo
Emancipatoria e GestGo Democrdtica: caminhos para uma escola transformadora no
municipio de Niterdi/RJ, apresentada na Universidade Federal Fluminense em 2016.
Nosso recorte aqui traz o aporte da Gestdo Democratica, na voz do grupo gestor da
escola que se configurou como campo de pesquisa.

Refletimos inclusive com relacdo a processos avaliativos e suas implicagcdes no
espaco escolar, a luz das percepcbes de participantes envolvidos na investigacdo em
tela. Trazemos falas da diretora, da diretora adjunta, da supervisora e da orientadora
educacional, muito embora estas duas habilitacdes estejam fundidas no cargo de
pedagogo, conforme Plano de Cargos e Salarios da Rede Municipal de Educacao.

Paro (2001; 2008a 2008b), Dourado (2012; 2006), Najjar (2006) e Bastos (2000)
nos ajudaram a pensar esse trabalho. Destas valiosas contribuicdes destacamos os
apontamentos de Dourado (2006), quando afirma que uma gestdo democratica implica
na busca e efetivacdo de processos embasados em uma dinamica que os compreenda
coletivos, se organize e pratique uma gestao alicercada em principios participativos de
decisGes. Trabalhar sob a orientacdo de principios de gestdo democratica implica a
efetivacdo de outros processos organizativos que ndo os habitualmente presentes na
instituicdo escola, e para tal sua implementacdo nem sempre é facil ou rapida, menos
ainda naturalizada. Sabemos que a participa¢do é um processo complexo, de multiplas
facetas e que acontece em niveis distintos, o que significa que ndo ha uma linearidade
nem uma Unica forma de acontecer. O autor aponta que “vdrias dindmicas se
caracterizam por um processo de participacdo tutelada, restrita e funcional; outras por
efetivar processos coletivos, inovadores de escolha e decisdo” (DOURADO, 2006, p.
60).

Spésito (2000) nos contempla com reflexdes sobre participacdo popular,
apontando alguns pressupostos que nos interessa sinalizar. A autora fala de uma
abordagem do referido conceito que se materializa sob a dtica da tutela. A questdo da
participacdao é um aspecto que data do inicio do século XX e estava, segundo a autora,
ligada as iniciativas sanitdrias, melhoria do nivel de higiene e saude das populagdes
menos favorecidas, além de despertar a educagdao moral e civica, podendo assim trazer

aspectos de “moralizacdo de costumes”, desempenhando um papel disciplinador a ser
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estendido as familias, reforgcada com a criagdo das Associagdes de Pais e Mestres, o
que a autora chama de “cidadania sob controle” (idem, p.8).

Fernandes (2014), ao destacar a importancia da avaliacdo, nos orienta que a
compreensdo dessa dinamica é um processo e nao uma medida ou um produto, que
ainda precisa ser construida. A ideia de avaliar para aprender ainda estda em
constru¢do. H4 um descompasso entre discursos e praticas. Para a autora, tanto a
organizacdo quanto a forma como os estudantes caminham sdo processos construidos
e de tomada de decisbes, ligados a concepcdo de escola e sua fung¢do social, o que
implica diretamente na concepc¢do de avaliacdo e nas praticas efetivadas nos espacos
escolares.

A primeira participante entrevistada foi diretora da escola campo da pesquisa,
que relatou algumas conquistas e desafios encontrados no inicio da gestdo em relagao
aos pais. Segundo ela, no inicio os responsdveis eram arredios, custavam a aparecer, a
falar, seu comportamento demonstrava um sentimento de inferioridade e o siléncio
marcava o didlogo com a direcdo. Mas durante a entrevista ficou aparente um cuidado

na relagdo travada com a comunidade escolar. Em suas palavras:

Eu acho que é falta de costume também. A gente se acostuma com
essa situacGo. Entdo assim, hoje eu percebo o0s pais
superparticipativos, temos uma relagdo muito boa {(...) alguns deles eu
ja tive até como parceiros, porque o meu filho mais velho estudou
aqui até completar o 52 ano. Tenho uma relagdo com pais, que eu
convivia com eles os dois lados, como a diretora e como a mde.

A problematizacdo aqui levantada nos aponta os limites que constituem o
conceito de participacdo, historicamente perseguindo esta mesma ldgica que ainda
assombra os principios da gestdao democratica nos dias atuais. Na maioria das escolas
brasileiras esta é a concepc¢ao presente, a de que os responsaveis se apresentam como
seres passivos, sem vez ou voz. E onde este espaco Ihes é concedido, ndo sabem muito
bem o que fazer com a autonomia e o direito que lhes cabe nessa dindmica. Por isso,
continuam, em maioria, calados, obedientes, disciplinados e tutelados pela direcdo das

escolas. Nem o fato de a diretora ser mae também na unidade escolar, demonstrando

credibilidade na escola publica, cria uma simetria nas relagdes.

Relato de campo:

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

119



RevistAleph

Era marco de 2015. Em um dos momentos de pesquisa fomos
convidados a participar de uma assembleia do Conselho Escola-
Comunidade da E.M. Lucia Maria Silveira Rocha. A pauta versava a
respeito de esclarecimentos sobre o que representa o conselho
escola-comunidade, suas atribui¢cdes; problemas no fornecimento de
energia elétrica enfrentados pela escola; horarios de entrada e saida
dos turnos; faltas; IDEB; o que comprar com a verba; a reclamagdo
das professoras sobre as impressoras. Havia também um item que
tratava da utilizacdo da verba da escola. Cerca de trinta responsaveis
no auditdrio. Entdo a diretora deu alguns informes e comunicou aos
presentes que havia um determinado valor que fora arrecadado.
Uma das mades se pronunciou concordando que o problema era
delicado. Outros responsaveis comentaram a observacdo e havia
concordancia sobre a aplicagdo do dinheiro. Entdo a diretora indagou
aos responsaveis se concordavam com a compra das impressoras.
Ndo houve manifestagbes contrarias, ficando entdo decidido que a
verba teria este fim. A conversa foi clara, objetiva e acolhedora.
Houve comentdrios sobre a reforma do prédio destinado a Educagdo
Infantil. Sem mais pronunciamentos, a reunido foi encerrada e
registrada em ata.

Considerando estes momentos, é possivel perceber que ainda ha alguns passos
a serem dados no campo da participacdo da comunidade no processo decisorio.
Pareceu-nos que nao houve uma discussdo antes da tomada de decisdao. Os
responsaveis, talvez por confianca, acolheram a proposta de compra das impressoras.
Talvez notificar a existéncia da verba e pensar com eles o destino dela fosse um
processo mais democratico. Tal reflexdo se coaduna com a questdo apontada por
Spoésito  (2000) sobre a relacdo entre representantes e representados. Os
representados, em certos momentos, assumem posi¢des pacificas. Nao
problematizam, n3o fazem contrapropostas. Enfim, ndo conseguem participar
efetivamente das decisdes da escola. Embora a gestdo seja solicita, dialogada, as
familias ainda ndo tém a voz que poderiam ter. Uma voz potente, critica e reflexiva.
Uma voz que se coadune com os principios da gestdo democratica.

Consultando os estudos de Dourado (2012), é possivel perceber que a postura
da direcdo procura incorporar a compreensao de que ndo necessariamente a particip-
acdo deve ser padronizada, ja que é um conceito polissémico, de diferentes
significados quanto a natureza, finalidade, ou alcance do ideal de aprendizagem cidada.

A entrevistada retoma a reflexdo apontando que este é um processo em

construcdo e volta a se referir a sua relacdo com os responsaveis:
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Eu tenho os pais representantes, a dificuldade que era no inicio para
tirar os dois pais para representar os pais. O medo que eles tinham de
representar o segmento deles. Era muito dificil e nas reunides pra
conquistar esse pai para que ele pudesse falar, que fosse porta-voz.
Entender que era porta-voz do grupo e que precisava falar, para que a
gente pudesse entender o que aquele grupo queria. Como foi dificil,
como foi complicado.

Sua fala indica o quanto tem se preocupado em trazer a comunidade para
dentro da escola, mas as pessoas parecem nao estar acostumadas a esse tipo de
envolvimento. Como ultrapassar estas barreiras historicamente construidas, onde
alguns tém voz e outros, e muitos, ndo se sentem com direito a ela? As reflexdes de
Dourado (2006) talvez sejam alternativas para explicar as dificuldades encontradas
pelas diretoras em busca da conquista dos responsaveis nos processos de participacao.
A E. M. Professora Lucia Maria Silveira Rocha contava em 2016 com trezentos e
cinquenta e nove (359) estudantes matriculados no 12 e 22 ciclos do ensino
fundamental de 12 e 29 ciclos, mais cinquenta e oito (58) criancas nos diferentes anos
do Ciclo Infantil, totalizando quatrocentos e dezessete (417) matriculas no ano em
curso, conforme dados da Assessoria de Estudos e Pesquisas Educacionais
(AEPE/FME)® .

A unidade escolar, localizada em Jurujuba, comunidade as margens da Baia de
Guanabara, possui uma populacdo de cerca de dois mil e oitocentos (2.800)
habitantes*®, maioria formada por adultos e idosos, muitos deles responsaveis pelos
estudantes, e se encontram ainda na categoria de analfabetos funcionais. Diante do
desafio de aproximar a comunidade escolar do processo de gestdo é possivel
considerar que a equipe gestora estava, no momento de nossa pesquisa, em fase de
indagacdes sobre qual seria a logica de participacdo mais adequada as necessidades
daquela comunidade, formada por pescadores, comerciantes, trabalhadores informais,
empregadas domésticas e a diretora geral da escola, na condicdo de mae de ex-aluno e
aluno do 19 ciclo, atualmente.
No que refere as questbes pedagdgicas, a diretora é uma figura muito presente.

Estd sempre atenta as questdes dos professores e dialoga continuamente com as

pedagogas. As relacdes, segundo ela, j& ndo sdo faceis e estdoem permanente

3 Dados levantados junto a AEPE nos meses de Dezembro/2016 e janeiro/2017.
“0Disponivel em:http://populacao-jurujuba_niteroi.html. Acesso em 05/02/2017.
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constru¢do. Quem nos ajuda a compreender este segundo aspecto é Morin (2002)
guando afirma que

é preciso substituir a visdo na qual este universo é o jogo e o risco da
dialégica (relacdo ao mesmo tempo antagOnica, concorrente e
complementar) entre a ordem, a desordem e a organizacdo (p. 63-4).

A postura da diretora tem um comportamento marcado pela dialogicidade e

pela dialética, ou seja, OUVE, acolhe, discorda, problematiza frente as

dificuldades/complexidades que a contemporaneidade traz consigo, que estdo
presentes ou adentram a escola. Participagdo nos planejamentos, mediagao de
conflitos, escuta atenta, dentre outras a¢des que se configuram como demandas cada
vez mais diversas e desafiadoras. Afirma que assume grupos de referéncia
constantemente para garantir um terco de planejamento dos professores quando nao
ha especialistas ou algum professor tira licenca garantida pela Lei Municipal n.2
809/1990*, que além de tratar do aumento do funcionalismo, incluiu em seu texto, no
artigo 11, o direito a um dia de falta abonada no més em curso. Destaca ainda o bom
relacionamento que tem com os alunos e a possibilidade de, nesses momentos,
observar e avaliar como as criangas estdo se desenvolvendo e aprendendo. E
completa, referindo-se a avaliagao:

A avaliacao praticada na escola é continua e processual, diz ela: “a gente estd
sempre avaliando qualquer trabalho, qualquer conversa (...) nossas prdticas e o aluno”.
Relembra que, no decorrer de 2014, perceberam que faltava algo. Apenas a avaliacao
diagndstica ndo se apresentava como suficiente para direcionar o trabalho pedagédgico
e as aprendizagens necessarias. Resolveu-se, assim incluir outras propostas: “Entdo,
assim, hoje a escola adota a avaliacGo formal também”. Indagada sobre o que chama

de avaliacdo formal, a diretora esclarece que se refere a prova e acrescenta:

A gente trabalha sim com prova, trabalha com avaliagdo. Vamos
supor, a gente fez o planejamento, articulou o nosso semestre, o
nosso trimestre (...) o professor passou “pra” gente, entramos na sala,
mas e ai? O que de fato a gente acha que aquilo serviu? Vamos ver
como estd esse aluno? Vamos conversar.

“ILEI N2 809, DE 27/03/1990 - PUB. ORGAO OFICIAL, DE 28/03/1990. AUMENTO DO FUNCIONALISMO
MUNICIPAL DE NITEROI MARGO/90. Artigo 11, § 22. Disponivel Em: Leis municipais.com.br. Acesso Em
28/04/2016.
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Percebemos que a diretora se apresentou um tanto desconfortavel em declarar
gue adota a prova como instrumento de avaliacdo. Os gestos, a fala entrecortada, a
postura tensa pareciam revelar o conflito que travava consigo em revelar esta faceta
da escola. Essa postura mostra o carater constrangedor que envolve a prova escrita
para aqueles que estdo em processo de mudanca, aqueles que estdo buscando
alternativas para conduzir o processo educativo/avaliativo.

As inquietacdes da gestora podem estar inscritas naquilo que Santos (2000)
identifica como crise paradigmdtica e Morin (2002) qualificarda como cegueiras
paradigmdticas. Dito por ela mesma tem procurado abandonar determinadas
concepcdes e caminhando para outras, a partir de um movimento bastante complexo,
uma vez que o ja conhecido é o lugar das certezas e do conforto que nem
sempre se apresenta satisfatorio diante das exigéncias atuais no campo educacional.
Enquanto isso, a mudanga inquieta, deixa duvidas, rouba o chdo. E algo que vai
abandonando a dominacdo, e busca caminhar para a emergéncia, em direcdo a
insurgéncia e a ruptura.

Retomando as reflexdes de Morin (2002), esta atora social se joga também na
zona invisivel dos paradigmas, os quais selecionam e determinam a conceptualizacdo
das operacdes ldgicas, designam as categorias de sua inteligibilidade e controlam seu
emprego, ou seja, regulam o modo de agir, conhecer e pensar dos individuos. Este
autor sinaliza com duas defini¢des de paradigmas: promogdo/selecdo dos conceitos-
mestres da inteligibilidade, determinagdo das opera¢bes I6gicas-mestras. (idem, p. 24 -
25).

A diretora vive momentos de conflito cognitivo e profissional, esta em processo
de mudangas frente as demandas da contemporaneidade trazidas pela sociedade atual
e que interferem diretamente na formacao de criangas e adolescentes. Ja percebe que
precisa mergulhar em novas trajetdrias, hesita, vacila, mas vai em frente. Erra, acerta,
escuta, mas nao desiste para retomar os lugares de conforto. Segue no processo de
mudanca. Continuando seu depoimento procura explicar como a avaliacdo se

materializa no cotidiano da escola:
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A gente tem periodo de prova, a gente tem avaliagdo e a gente
estuda. Quando faz as provas ndo simplesmente por fazer, a gente
pega mais do que o resultado do aluno e procura ver o que estd
acontecendo naquela turma. Vamos supor, tem 20 questoes
discursivas e quase todos erram a questdo tal. Entdo, perai, houve
falha nossa (...). Entdo, vamos rever o que a gente fez? Porque eu
acho que o mais importante da avaliagdo é o feedback, ndo é7(...) o
que a gente precisa melhorar, entdo, a gente faz sim. Desde 2010
estamos trabalhando dessa maneira.

Explica o processo de construcdo, aplicacdo, andlise de desdobramentos
adotados em relagao a prova, esclarecendo como este instrumento ajuda a organizar e
dinamizar a aprendizagem dos estudantes e o trabalho pedagégico na escola.
Aparentemente, sua caminhada aponta para duas abordagens diferentes, mas
complementares: a primeira, ancorada na ideia de avaliagdo diagndstica defendida por
Luckesi (2002) e Hoffmann (2003). Segundo estes autores, a avaliagdo diagndstica
aponta lacunas, possiveis caminhos e demandas a serem superadas no processo
pedagdgico.

A segunda abordagem, parte de outro patamar, defendido por Perrenoud
(2000), que o autor denomina formativa, aquela que vai se dando ao longo do
processo. Se considerarmos a trajetdria que a escola vem fazendo pelo olhar/sentir da
diretora, é possivel vislumbrar um processo que se configura a favor dos estudantes.
Ressalta ainda que o dever de casa faz parte da rotina escolar e o classifica com uma
das formas de avaliacdo, mas esclarece aos pais que o dever de casa ndo é tarefa
deles. E completa:

Boa parte dos pais aqui sGo pessoas analfabetas. Entdo, na medida do
possivel ela [a familia] pode ajudar sim, arranjando um jornal (...) mas
a crianga tem que estar levando uma coisa que ela sabe fazer {(...) Se
ela chegou a casa e teve dificuldade, ndo conseguiu, entdo alguma
coisa estd errada. Entdo, a gente tem que comecgar a observar por que
aqueles alunos ndo estdo trazendo o trabalho [de casal].

A diretora destaca a importancia da participacdo familiar, sem isentar tais
atores sociais da responsabilidade de acompanhar a vida das criangas na escola,
mesmo tendo clareza das limitagOes presentes ao seu processo de escolarizacdo.
Durante os momentos que estivemos na escola durante a pesquisa, tivemos a
oportunidade de observar a circulagdo de responsaveis pelos estudantes. Pessoas

humildes, pobres, muitas negras. Aparentemente, a maioria dessas pessoas nao
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demonstrava uma formacao escolar elevada. Como as conhece melhor, a preocupacao
da diretora procede. Imputar aos estudantes e a suas familias uma grande
responsabilidade com o dever de casa seria uma injustica. No entanto, usar esta
ferramenta pedagdgica para criar vinculos de aproximagao entre estudantes —
responsaveis — escola nos parece uma estratégia significativa, uma vez que o
acompanhamento da vida escolar das criangas e adolescentes é uma prerrogativa legal
importante, além de contribuir para o fortalecimento dos processos de gestdo
democratica.

Ao mesmo tempo, a dificuldade com o dever de casa também alerta para
possiveis lacunas no trabalho pedagégico. O que a conversa vai sinalizando é uma
postura comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes, pela sua
autonomia e emancipagdao, no sentido freireano dos termos. Além disso, esta
declaragdao aponta pistas para a necessidade de uma politica educacional voltada para
a educacdo de jovens e adultos na regido.

Entramos, entdo, na seara das avaliacGes externas. No inicio da conversa a
diretora mencionou que a escola estava implicada nas avaliagbes externas
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), a saber: Provinha Brasil, ANA
(Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) e Prova Brasil, frutos do SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica). O municipio de Niterdi é signatdrio na adogdo desses
trés exames nacionais. Além disso, em 2014, a Fundacdao Municipal de Educacdo
instituiu também o SAEN (Sistema de Avaliacdo da Educacdo de Niterdi). E sobre o
assunto, a diretora declarou:

Eu acho fundamental. (...) nGo gosto dessa coisa de ranking, acho que
ndo tem nada a ver, a gente ndo estd aqui para disputar com
ninguém, até porque trabalhamos dentro da mesma rede, com os
mesmos objetivos. Mas eu acho por questdo de vocé mesmo se
avaliar, que uma coisa é eu dar uma avaliagdo com meu professor
dando prova para o aluno dele, outra coisa é ter outro profissional
que, as vezes, nem é da escola dar essa prova. E assim, o que acho
interessante, que as vezes fago até critica a propria Fundag¢éo, a falta
do feedback.

Aqui a diretora se expressa dividida entre duas perspectivas sinalizadas por

Fernandes (2014): a primeira refere-se as avaliagcbes externas, que sdo apresentadas
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pelos sistemas como forma de melhorar o ensino, e a segunda que trata das praticas
engendradas no cotidiano das escolas.

Esta dualidade se apresenta como uma marca histérica que coloca em jogo a
guestao da qualidade que promove inquietagdes, desassossegos, posto que ainda nao
é possivel identificar com clareza o caminho mais adequado e justo para avaliar e
caracterizar o que seria melhor para as aprendizagens e avang¢os dos estudantes,
confirmando a presenca de uma crise paradigmatica anunciada por Santos (1987), que
a descreve como um modelo de racionalidade cientifica em crise, de carater profundo
e irreversivel, matriz inicial de uma revolugdo cientifica. A crise paradigmatica cria
zonas de desconforto, instabilidade e incertezas, mas apresenta-se ainda de maneira
germinal anunciando um paradigma que chama de emergente, definido como algo
totalmente distinto do paradigma dominante, para ele ainda em vigor.

Referindo-se a dimensdao Avaliagdo das Aprendizagens, materializada na
aplicacdo da prova Avaliar para Conhecer, a diretora critica a maneira como foram
encaminhados os relatoérios de analise de dados levantados apds a aplicacdo da prova,
além de se queixar de certa omissdo na problematizacdo dos resultados encaminhados
pela equipe gestora da FME, sem quaisquer problematizagdes ou encaminhamentos
gue ajudassem a escola a repensar suas praticas pedagodgicas. Segundo ela, tal
procedimento reduz a importancia do exame externo a escola e sé cria mais demandas
ao cotidiano. Embora esta entrevista seja rica de elementos passiveis de
problematizacdo, optamos por avangar para outras reflexdes com vistas ao
aprofundamento das discussoes.

No processo, seguimos dialogando com diretora adjunta da unidade escolar. Ela
estd na gestao desde que a atual direcao geral assumiu a escola. Durante os primeiros
encontros, pudemos observar uma postura afetuosa, divertida e muito camarada com
todos os profissionais da escola. O envolvimento afetuoso se estendia aos estudantes
gue a saudavam com gestos carinhosos. Vale ressaltar que todas as vezes que
estivemos na escola nunca percebemos nenhuma atitude explicita ou dissimulada de
animosidade ou de falta de respeito com quem quer que fosse a escola. Ao contrario,
as posturas eram francas, firmes, mas caracteristicamente educativas. A cozinha é um
dos redutos favoritos da adjunta. Entrava, cumprimentava, conversava sobre os

quitutes que seriam servidos. Conversava sobre as vidas com as merendeiras e depois
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seguia para a sala da dire¢ao. Nessa caminhada, passava nas salas de aula
cumprimentando professores e alunos.

Iniciamos a entrevista com um resgate de sua trajetdria profissional. A adjunta
sempre estudou em escola de freiras e comegou sua carreira profissional em 1985, na
rede municipal do Rio de Janeiro. Segundo ela, foi um choque de realidade. Comegou a
trabalhar em Vila Kennedy, bairro localizado as margens da Avenida Brasil, proxima ao
bairro de Bangu na zona oeste da cidade. Ela relata:

Fui inserida no mundo da vida de comunidade e da escola publica que
eu desconhecia que eu aprendi na prdtica. (...) sai do curso Normal
acostumada com aquelas criangas que prontamente aprendiam. E o
meu choque com a escola publica em plena favela. Favela de 1985
ndo é favela de agora, né? Era favela sem nada, era uma comunidade
pobre, eu achava que aquilo néGo dava conta.

A diretora adjunta se referia a sua formacao inicial que ndo era suficiente para
atender as demandas das classes populares. Inicialmente, relembramos varios estudos
sobre formacao de professores que apontam que se trata de um processo permanente.
Lembrando Paulo Freire, é possivel perceber nas reflexdes da adjunta que ensinar
exige a consciéncia do inacabamento. Com este autor, encontramos na fala da diretora

adjunta, pistas de que:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsdvel, disposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em
minha atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito,
porém como inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos
outros e do mundo. Minha franquia ante os outros e o mundo mesmo
e a maneira radical como me experimento enquanto ser cultural,
histdrico, inacabado e consciente do inacabamento (FREIRE, 1996, p.
50).

A gestora se olha e se percebe como alguém que ainda ndo sabe como lidar
com criancas de classe popular. Reflete sobre sua pratica e vai buscar outros caminhos
para enfrentar o novo desafio. Em sua entrevista relata uma mudanca de percurso
qguando abandona o curso de Pedagogia e vai buscar nos estudos adicionais de
alfabetizacdo alternativas para trabalhar com os alunos de Vila Kennedy. Na sua fala
também aparecem indicios do antigo processo de desvalorizacdo do magistério

“

guando que destaca que: “_ tinha dois empregos, eu era professora e para ld e para cd,

era mde “maratonista”. Nessas idas e vindas, a diretora foi se constituindo uma
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profissional competente, implicada e comprometida com os alunos mais pobres. O
inacabamento do ser ou a sua inconclusdo, como afirma Freire (1996), é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre homens e mulheres o
inacabamento se tornou consciente.

O discurso aponta para um movimento que olha de modo sensivel e respeitoso
os alunos da escola que dirige. Entra em embates. Argumenta, ensina, aprende e
cresce demonstrando que acredita em uma educacdo que liberta e em uma gestdo que
pode ser mais democratica. Sobre o ‘conhecimento escondido’, a diretora percebe os
indicios da exclusdo social e educacional que os alunos da escola publica enfrentam em
suas trajetérias escolares e de vida, uma experiéncia de negacao e invisibilidade muito
comum na sociedade brasileira, hd muito tempo, quando se trata das populacdes

menos favorecidas. Outro aspecto que nos chamou a atenc¢do no seu depoimento:

Vocé foi se acostumando com aquela vivéncia da escola publica que
as outras pessoas ndo tém conhecimento. Parece um conhecimento
escondido (...) vocé vai conversar com as pessoas, principalmente
nessa época de elei¢Go e, ai, as pessoas falam alguma coisa, eu falo
assim: _ Mas vocé vivencia, conhece o que é vivéncia de comunidade?
Vocé sabe o que é uma criangca que ndo tem banheiro em casa? Jd
pensou na sua vida e ndo ter banheiro?

Tal reflexdo sinaliza uma preocupacdo com o humano, com as precarias
condigdes de vida da populagao prioritariamente frequentadora da escola publica e de
inestimavel valor. A diretora adjunta acredita no didlogo, na sensibilidade e no

"

profissionalismo. E afirma: “_ E nesse didlogo com o outro que eu aprendo a me

mudar”.

Enquanto conduzimos a entrevista vamos observando gestos, movimentos
corporais, tons da voz e ndo identificamos discursos ensaiados, posturas disfarcadas.
Ao contrério, a conversa é marcada por sinceridade/simplicidade a partir de muitos
exemplos concretos de didlogos com a comunidade que ndo se limitam a retratar as
rotinas cotidianas, mas estdo marcadas por intera¢des, confidéncias e desejo de
intervir a favor dos estudantes e da comunidade escolar, além de se tornar uma
pessoa e profissional melhor. E este modus operandi ndo se restringe aos estudantes e
seus responsaveis. Em seu depoimento, as reflexdes abarcam professores e demais

profissionais de educagao.
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Avangando, encaminhamos nossa conversa sobre avaliagdo. A diretora adjunta
declara que provas e testes sdo medidas, o que a leva a ndo ter preocupagdo com a
avaliacdo formal. Ela recupera momentos da formacdo académica em que estudava
um componente curricular chamado Medidas Educacionais e Avaliagao e esta memdria
ndo a incomoda, ja que construiu uma concepcao pedagdgica que ultrapassa a légica
conservadora dos anos 1970/1980 quando se tornou professora e pedagoga. Entdo
declara:

Algumas coisas que a gente chama de avaliagdo sGo medidas. Testes
ndo sabem o qué... Para mim sdo medidas. A avaliagdo eu faco ao
longo do processo. Eu falo para elas [as professoras]: “ eu ndo
preciso estar dentro da sala de aula para avaliar o que estd
acontecendo”. Porque diferentemente das pedagogas, vou toda hora
a sala de aula. Para falar com aluno, dar recado a professora. Assim
tenho um olhar amplo. Entdo, as vezes chego para a pedagoga: _
Olha s6 sei o que ela estd dando na sala de aula, porque vejo o que
ela passa no quadro. Eu vejo o que acontece dia-a-dia. Entdo, para
mim, essa avaliagdo mais é importante do que o resultado de um
teste.

A avaliacdo tem uma dimens3o ressignificada em seu discurso. O olhar/sentir,
formado na vida, mas também marcado pelas discussdes sobre a organizacdo escolar
em ciclos que atravessaram o periodo de 2000 — 2009 na rede municipal de educacao
de Niterdi, dentre outros, lhe permite uma compreensdo ampliada sobre o tema da
avaliacdo. Estd atenta ao processo avaliativo que se materializa na unidade escolar,
dialoga com a equipe pedagodgica, com a equipe docente e com os responsaveis. Os
depoimentos da diretora adjunta estdo intimamente associados a estas reflexdes. Ela
defende que hd concepcbes em jogo e precisamos estar atentos, dialogar,
problematizar. Sendo, o que prevalece é o que ha de mais conservador e tradicional.
Cuida inclusive, de alertar as professoras sobre tais movimentos e concep¢des.

A equipe pedagodgica tem um papel importante e articulador junto a gestdo e
aos responsaveis. Por isso dialogamos também com as pedagogas da unidade escolar.
Iniciamos pela mais jovem que, atualmente, ja ndo se encontra mais na escola. Feito o
convite, a mesma aceitou de pronto. Tranquila, mas aparentando ser pouco
inexperiente, a pedagoga se descontraiu e a entrevista comegou. Fez um breve resumo
de sua trajetdria profissional. Uma questdo inicial que me chamou a atencdo foi a

declaracao de que estava vivendo uma experiéncia inicial como pedagoga concursada.
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E quando eu vim para cd comecei a ver o outro lado, as vezes quando
a gente estd em sala de aula ndo consegue ter dimensdo do trabalho
da gestdo. Me encantei porque gosto. Também percebi que os
problemas aumentam quando estamos na gestdo. ... em sala de aula
parece que nosso mundinho é s6 a nossa sala. E... esquece de que a
escola é tudo. E a merendeira, a auxiliar de servigos gerais, o pessoal
da secretaria. E estou gostando do nosso papel.

Esta primeira conversa ja anuncia um posicionamento reflexivo, critico e
fundado na coletividade. No entanto, ndo se pode ignorar a pouca experiéncia no cargo
de pedagoga. A comparacdo entre a sala de aula e a gestdo da escola também nos
chama a atencgdo. Ela evidencia a necessidade de estudos mais aprofundados sobre
gestdo escolar na formac3o de professores. Luiz Fernandes Dourado®?, argumenta que
esta drea de conhecimento deveria ser matéria obrigatéria em todos os curriculos de
licenciatura e pedagogia, com vista a permitir que os graduandos pudessem ter uma
visdo ampliada sobre a dinamica da escola como um todo.

Os processos formativos demandam cada vez mais um olhar ampliado sobre os
diversos movimentos que dinamizam a escola, a fim de criar as condicdes minimas
para atuacdo dos profissionais de educacdo que nela circulam. Isso envolve gestdo
democrdtica, mediacdo de conflitos, ressignificacdo das metodologias e praticas
pedagdgicas, além de outros aspectos ja conhecidos pelos educadores que formam
outros educadores. Retomamos Paulo Freire (1996) para destacar que existem saberes
necessarios a pratica docente que ndo podem ser desconsiderados. Inicialmente,
considerar que “ndo ha docéncia sem discéncia”, ou seja, nossa profissdo depende
visceralmente da existéncia de estudantes.

Além disso, reconhecer que ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a
qualquer forma de discriminagdo, exige também pesquisa, reflexao critica sobre a
pratica e consciéncia do inacabamento. Exige também comprometimento, coragem
para intervir no mundo, reconhecimento das ideologias presentes e,
fundamentalmente, que a mudancga é possivel.

Sdo licGes basicas dentre outras, mas indispensaveis a qualquer processo onde

a liberdade e a emancipacdo sdo prioridades e demandas em favor das camadas

“?palestra proferida durante o Seminario da ANPAE/RJ, em 12/04/16 em uma das conferéncias de abertura
do evento.
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menos favorecidas da populagdo, inclusive pelos processos de avaliagdo das
aprendizagens.
Voltando a entrevista, indagamos sobre as relacbes pedagodgicas e sociais

percebidas na escola. Sobre o tema, a pedagoga assim se colocou:

Eu encontrei aqui uma escola muito acolhedora. As diretoras estdo
sempre dialogando comigo, me deixando muito a vontade, dando
dicas, porque sou nova como pedagoga e também com as
professoras, eu fui muito bem recebida. E agente estd sempre
buscando dialogar de igual para igual, ndo tem esse desnivel. A gente
estd sempre junto (...) nés estamos discutindo muito sobre avaliag¢Go.
A gente tem muita liberdade de um ajudar o outro, de dar conselhos,
pedir socorro quando precisa. Uma rela¢Go muito boa.

Este depoimento contém pistas importantes. Primeiramente, podemos
observar que a direcdo da escola esta atenta a formacdo continuada dos seus
profissionais. A pedagoga traz saberes da docéncia, mas a condicdo de gestora do
processo pedagoégico é um caminho a desbravar. Outra pista que merece destaque é a
guestao da solidariedade entre pares e a dimensdo positiva nas relagdes, que ela faz
questdo de destacar. Este movimento nos remete ao que Santos (2000) vai chamar de
relagbes emancipatdrias, como ja discutimos anteriormente. Poderiamos considerar
gue ha uma distribuicdo saudavel de poder no contexto do campo de pesquisa.

A diretora poderia, como fazem muitas outras, reclamar da imaturidade
profissional da pedagoga. Ao invés disso, traz para perto, orienta, auxilia demarcando a
dimensdo dialdgica presente no processo de gestdo democratica. Insistimos,
indagando a pedagoga sobre a avaliacao.

A gente tem feito o movimento de discutir avaliag¢do... e ndo falamos
s6 da avaliagdo da aprendizagem do aluno. Eu tenho feito um
trabalho com elas de memdrias e narrativas onde elas estdo se
lembrando de como eram como alunas, como que a avalia¢Go foi
importante ou ndo na vida delas. Entdo, tem professoras que falam
que tem pavor de prova porque sofriam muita presséo. Entdo, nesse
momento de resgate de memdria delas, a gente vai pensando no
nosso trabalho, também pensando no trabalho como um todo, na
escola toda, na proposta de ciclo. Como entraria na avaliagéo da
nossa proposta de ciclo. Se o regime seriado é melhor “pra” gente ou
ndo. Temos feito muitas discussées bem bacanas.

E confortante observar que ha escolas que se preocupam com a avaliacdo nessa

dimensado. Uma discussao que ultrapassa a aprendizagem do aluno avanca para a
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autorreflexdo por meio de narrativas e entrecruza experiéncias (LARROSA, 2002) para
pensar a pratica pedagdgica cotidiana a partir do que acontece e se passa com o0s
atores sociais. A avaliacdo neste espacgo ganha outro lugar no cotidiano escolar porque
incorpora elementos novos como autoavaliagdo, criticidade, escuta com
disponibilidade para o didlogo entre outros elementos ricos e potencializadores
favordaveis aos avancos dos estudantes.

Na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica,
o proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de
tal modo concreto que se confunda com a prdtica. O seu
“distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de
anadlise deve dela “aproxima-lo ao maximo”. Quanto melhor faca essa
operacdo, tanto mais inteligéncia ganha da prética em analise e maior
comunicabilidade exercem em torno da superacao da ingenuidade
(FREIRE, 1996, p. 39).

Consideramos que é na iniciativa da jovem pedagoga que residem as reflexdes
de Larrosa e de Paulo Freire. Isto representa dizer que para pensar a avaliacdo, a
pedagoga parte das realidades e das experiéncias que envolvem o grupo de
professores, amplia saberes e conhecimentos. Forma, formando-se pedagoga neste
emaranhado de acontecimentos para melhor compreender as complexidades
presentes na dinamica da avaliacdo. Este caminho leva aquele coletivo a se orientar
pelas reflexdes de Helal e Ribeiro (2014), no que diz respeito a avaliacdo quando
sinaliza que

pensar na avaliagdo, também como um momento de metarreflexdo
da pratica, um movimento escorregadio e revelador: revela saberes,
ainda ndo saberes dos estudantes, mas revela da mesma forma — e
talvez, sobretudo — percursos e percalcos da pratica pedagdgica,
ajudando os professores a repensar o proprio processo vivido com os
alunos e alunas com os quais trabalham (HELAL & RIBEIRO, 2014,
p.148).

Entdo, continuamos nossa conversa com a pedagoga:

Eu acho que uma discussGo que a gente acaba fazendo também, é
avaliagdo que é padronizada. O sistema de avaliacdo nacional, por
exemplo, que avalia da mesma forma que o Julia Cortines que “td” no
centro de Icarai, que tem outra clientela, e aqui é o bairro de pior IDH
da cidade, pior indice de desenvolvimento humano. Muitos
analfabetos. Entdo, eu acho que avaliacdo, ela deveria considerar
também, qual é o efeito que a escola tem na vida dessas criangas.
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Porque no Julia Cortines eu encontrei alunos que eram filhos de pds-
doutores, outros que eram filhos de empregadas que trabalhavam na
regido, mas que tinham acesso aos livros, além dos filhos das
desempregadas. E aqui qual que é a realidade dessas criancas? De
certo abandono, “né”? Porque muitas vezes os pais nGo ddo nenhuma
satisfa¢do aos filhos. As crianc¢as que vdo pescar com os pais. Muitas
vezes contam com a ajuda deles nos estudos em casa, porque os pais
ndo tem conhecimento. Entdo, eu acho que uma avaliacGo pra elas
potencializarem a escola, (...) ela tem que “td” percebendo qual é a
realidade da escola.

Problematizando a aplicacdo de avaliagdo externa, ela faz uma critica coerente
sobre a diversidade de atores sociais envolvidos nesse processo. Compara a realidade
educacional dos alunos da prépria rede municipal. Escolas localizadas em espacos
geograficos diferentes podem oportunizar diferentes possibilidades de construcdo de
conhecimento. Todos os estudantes podem aprender, mas as condi¢cdes materiais,
afetivas e econdmicas podem interferir significativamente nesse processo e a
pedagoga bem sinaliza para tal.

Como aponta Fernandes (2014, p. 121), “a pergunta avaliar para aprender deve
ser feita também considerando as fortes politicas atuais de exames geradores de

indices que ditam a qualidade da educacdo”. E acrescenta:

Para compreender os efeitos dos testes e nos aprofundar na reflexao
acerca das politicas educacionais, é fundamental observar e investigar
o cotidiano das escolas. O que vem acontecendo nas escolas com a
naturalizagcdo dos testes de larga escala? Seu projeto pedagdgico se
alterou? Os professores modificaram suas praticas? Os estudantes se
reorganizaram a partir dos resultados? Os planejamentos se
modificaram? Os tempos e espagos se alteraram? A formagdo
docente sofreu mudangas, bem como a gestdo? Inimeras podem ser
as perguntas e infinitas as respostas. (idem, p. 121)

Talvez essas sejam algumas das inquietacdes subentendidas na fala de Gisele.
Ela se preocupa em garantir oportunidades iguais para os estudantes, mas ha questdes
gue estdo para além do seu alcance. Sem contar que para além das escolas
mencionadas, existem outras na rede municipal onde as condicdes de vida sdo ainda
mais precarias.

Nesse sentido, as politicas de avaliagdo externa podem apresentar um carater

dualista. De um lado podem servir de diagndstico, de outro podem funcionar como
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pratica de exclusdo, visto que acabam oportunizando um processo perverso de
ranqueamento entre escolas municipais, estaduais e federais. Processo este que
desqualifica, desabona e interfere na avaliacdo que qualifica, liberta e emancipa.

Sdo efeitos que se relacionam a um projeto de sociedade. As politicas
educacionais relacionadas a performatividade, atribuindo prémios
aos docentes, impedem que outro projeto se imponha, qual seja:
salarios dignos e valoriza¢do da profissdao” (idem, 121-2).

Nesses dialogos é possivel perceber que a escola acolhe e apoia os profissionais
e estudantes. Observamos ainda que a avaliacdo é uma preocupacao geral. Embora
existam sinais de uma dualidade: avaliar para mensurar e classificar ou utilizar a
mesma estratégia para potencializar e emancipar. A escola estd dividida entre as
demandas do mundo contemporaneo e as reais necessidades de aprendizagem dos
alunos. Dentre estas preocupac¢bes centrais estd a questdo da avaliacdo. E fica a

pergunta emblematica: avaliar para qué?

Avaliagdo em larga escala ela tem uma importdncia, porque eu
acho que ela dd uma visibilidade “pra” algumas escolas, mas ela
ndo necessariamente retrata a realidade da rede municipal.
Ndo necessariamente um IDEB* alto significa que a qualidade
do processo de aprendizagem daquela escola seja defasada. E
também tem muitas escolas que ndo acreditam nesse sistema, e
ndo investem nele, enquanto tém outras escolas que sé focam o
sistema de avaliagGo externa. Entdo, quando chega perto das
avaliagcbes investem nos simulados, como se tivesse preparando
os alunos. E sobre o SAEN**, é o exame de Niterdi?

Partimos entdo, para entrevistar a segunda pedagoga. Ela esta na escola
municipal, l6cus da pesquisa ha bastante tempo. Também trabalha na rede privada de
ensino. Tem um conhecimento refinado sobre educacao e uma experiéncia pedagdgica
e cultural vasta. Suas intervencdes sdo criticas e reflexivas. Volta-se com maior
facilidade para o segundo ciclo, mas n3o abandona o primeiro. E articulada, inteligente
e tem uma relagdo aparentemente muito boa com as gestoras e com todos os
profissionais da escola. Suas questdes desafiam o grupo a pensar e se pensar. Conviver
com ela foi uma experiéncia rica e interessante. Sua agilidade, presteza e capacidade

de mobilizagao impressionaram.

“3|DEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica.
4 SAEN — Sistema de Avaliacdo da Educagdo de Niterdi.
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A entrevista com a pedagoga trouxe algumas reflexdes interessantes. Formada
em Psicologia, adentrou o mundo da educacdao como psicéloga escolar na rede privada
de ensino. Seu envolvimento com as criancas despertou a curiosidade acerca dos
processos de aprendizagem infantil. Esta postura a levou a cursar mestrado em
Psicologia Cognitiva. Tal envolvimento oportunizou o acesso ao cargo de coordenadora
pedagdgica. Decidiu entdo se tornar estudante de Pedagogia na Universidade Federal
Fluminense, onde pela primeira vez entrou em contato com a educac¢do publica. Viveu
um grande estranhamento durante a graduagdo, chegando a se sentir excluida, visto
gue sempre estivera envolvida com o ensino privado.

Formada, ingressou na rede municipal de educacdo de Niterdi em 2010, para
atuar como pedagoga e a primeira impressao, segundo seu depoimento, ndo foi nada
sedutora. Em uma de suas primeiras vivéncias em escola, percebeu a contradi¢ao

entre o discurso apresentado na universidade e a realidade do cotidiano escolar.

Eu ouvia dos professores, na universidade publica, que trabalhar na
escola privada, na verdade, é trabalhar a servico do capital e
trabalhar na escola publica era onde vocé teria possibilidade de
transformacdo. E quando eu cheguei a escola publica, nGo foi essa
impress@o que eu tive, foi outra. Eu tive a impressdo de que aquelas
criangas que eu encontrei aqui estavam fadadas a alienagdo, a falta
de acesso ao conhecimento e, portanto, aqui, eu via como um espago
de mais reprodu¢do do que o espaco da escola privada, onde eu
estava. Porque quando vocé possibilita uma educacgdo libertadora
mesmo dentro da escola privada que as pessoas criem uma visGo de
mundo e essa visdo pode ser transformadora.

Conta-nos que iniciou sua trajetdria profissional da rede publica enfrentando a
insistente dualidade entre o valor do publico e o privado. Embora tenha cursado uma
universidade publica, aparentemente ndo conseguiu perceber as disputas tedricas e
epistemolégicas que confrontam a educacao brasileira. Segundo ela, viveu situacdes
muito duras na escola pesquisada que provocaram uma transformacdo coletiva, na
gual estava incluida. Sobre sua relacdo profissional com os profissionais da escola, a
pedagoga foca sua resposta na direcdo e aponta uma confortavel situacao de

acolhimento nos seis anos de convivéncia.

Desde o primeiro momento eu me senti muito acolhida pela atual
diretora. Ela tem algumas caracteristicas que particularmente eu me
identifico, ela é uma pessoa bem transparente... essa caracteristica
dela ser uma pessoa transparente, franca, direta, assertiva, entdo,
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isso eu acho muito positivo, procuro corresponder. Estou aqui para
colaborar, e como a equipe tem um o propdsito de fazer uma
educag¢Go de qualidade, os objetivos sdo os mesmos. Entdo, as
pessoas se afinam. Isso ndo significa que ndo haja divergéncias, ja tive
ideias diferentes das que foram implantadas, mas eu procuro ser bem
democrdtica, se a maioria quer eu passo a querer também.

O depoimento da profissional nos remete as questdes da gestdo. Ao destacar a
dimensdo coletiva do trabalho e a tomada de decisdes a partir da participacdo de
todos que deliberam sobre situacGes diversas, as negocia¢cdes consensuais, a pedagoga
deixa mais indicios da tentativa de valorizacdo dos principios da gestdao democratica
materializados no cotidiano da escola. Este € um dado importante, pois uma das
nossas buscas se centra na materializacdo de praticas concretas de gestdao democratica
no cotidiano da escola. Ndo como movimento cristalizado, hegemonico e ensaiado,
mas como processo que vai se constituindo a partir do acolhimento, da interagao,
escuta e participagdao. Nesse sentido, a avaliagdo ganha um lugar redimensionado
posto que esta se reconfigura, levando os atores sociais a refletirem sobre o papel que

essa etapa pedagdgica exerce no contexto escolar:

Eu acho que o sujeito estd o tempo inteiro avaliando, é... e isso assim,
é um processo inerente do ser humano. Portanto, eu acho que mais do
que negar a avaliacdo, a gente deve encard-la e fazé-la da melhor
maneira possivel, que eu acho que essa avalia¢io ndo é uma questdo
simples dentro da escola publica. Ai eu sigo a avaliagdo de
aprendizagem, mas quando eu entrei na escola ndo havia nenhum
ciclo de avalia¢éo, nenhum, nenhum. Objetivamente, nenhum, mesmo
os relatdrios finais que eram preenchidos, eram impressdes e
observagées baseados em pouca metodologia, pouca sistematizagdo.
Entdo, era mais, o olhar subjetivo.

Temos novamente um olhar que foca a avaliagdo como um processo, mas
também destaca a dificuldade de concretiza-la com justeza. Evidencia-se a necessidade
de registros avaliativos mais cuidadosos. A pedagoga afirma que quando comecou a
trabalhar na unidade escolar os registros ofereciam dados precdrios sobre avaliagao.
Esta ndo é uma realidade restrita aquela unidade escolar. Como temos acesso aos
registros avaliativos de outras escolas da rede municipal, temos de concordar que, em
muitos casos, a observacdo procede. Este é um problema grave uma vez que estes
registros revelam dados importantes sobre a aprendizagem dos estudantes. Como

intervir nessa realidade fragil e inconsistente?
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Nossa preocupacao se sustenta na concepcao de que, para alguns profissionais
de educacdo, os registros avaliativos ndo tém importancia, nem interferem na vida
escolar dos estudantes. A pedagoga destaca o risco de que esta suposta
espontaneidade possa ganhar uma aparéncia mais democratica. No entanto, considera
tal iniciativa perigosamente excludente, posto que oculta referéncias importantes para
intervencbes pedagodgicas futuras. A espontaneidade pedagogica interfere no
compromisso com as aprendizagens dos estudantes, bem como o acesso aos saberes
historicamente construidos, o que possibilitard novas constru¢des e novos saberes.
Seguindo a discussdo, ainda destaca que:

acho que a avaliagdo é algo extremamente importante, acho que a
avaliagdo dos alunos, a avaliagdo da equipe pedagdgica, eu diria que
a avaliagdo é um termo da drea privada, mas é uma avaliagdo 3609,
né? Por exemplo, nds aqui aplicamos um questiondrio com os pais no
final do ano, justamente “pra” saber deles o que acham da escola, o
que a escola pode melhorar, eu acho que isso tudo ajuda a escola, a
escola é um espacgo dindmico e precisa disso para se repensar.

Sua reflexdo sinaliza para uma iniciativa de ampliagao do foco da avaliagdo. Ela
j@ ndo pensa apenas no processo de ensino e aprendizagem, mas destaca a
necessidade de se pensar nas agdes dos atores sociais envolvidos no processo
educativo. Menciona inclusive a participagdo da comunidade escolar como
possibilidade de reorganizacdo e planejamento. Ela nos aproxima da urgéncia de
praticas relacionadas a avaliacdo institucional como alternativa de desculpabilizacdo do
aluno pela auséncia de sucesso na aprendizagem e distribui responsabilidades entre os
demais envolvidos no processo educativo.

A rede municipal de Niterdi vem empreendendo um esforco para construir um
sistema de avaliacdo - Sistema de Avaliacdo da Educacdo de Niterdi (SAEN), destinado
a compreender a educac¢do publica da cidade em maior profundidade. A pedagoga
alegava desconhecer os fundamentos dessa acdo. Abrimos esta breve reflexao sobre o
SAEN, todavia, sem intencdo de esgota-la. Entendemos que a avaliagao institucional se
configura como uma ferramenta de relevancia significativa frente aos atuais desafios
sociais, politicos, econdmicos e culturais demandados pelas complexidades deste

tempo histérico com suas imprevisibilidades, incertezas e mobilidades (MORIN, 2002).
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A entrevista se amplia e indagamos a pedagoga sobre a discussdao que gira em
torno da avaliacdo emancipatdria e se ela percebe que a equipe pedagdgica adota esta

concepgdo. E temos as seguintes consideragdes:

Sim, considero emancipatdria porque entendemos a avaliacdo com
uma dupla funcdo. Uma para situar o ponto de aprendizagem do
aluno para criarmos estratégias de avancar e ir adiante ao processo
do aluno. A outra funcdo é porque permite delimitarmos a
apropria¢cdo de conhecimento que, na minha perspectiva, é
libertadora. Sem conhecimento, sem compreensGo ndo se pode
compreender o mundo. E tal conhecimento trata da aprendizagem
formal, daquela que permite acesso as leituras de mundo, para que
superemos a alienagéo.

Seu posicionamento revela uma pista importante relacionada ao que
aprendemos com Barriga (2003) e Luckesi (2002) sobre a légica do exame que ainda
nos habita. Para Barriga o exame é um mero instrumento de medicdo que pouco ou
nada contribui para o avanco dos estudantes. Esta defesa faz parte também das
reflexdes de Luckesi que, além de confrontar as praticas escolares fundadas em provas
que pouco provam o conhecimento construidos pelos estudantes, ainda sinaliza para a
importancia da avaliagdo em sua dimensdo diagndstica, uma vez que pessoas S3o
singulares, Unicas e aprendem de formas diferenciadas. Nesse sentido, “alinhavar” esta
discussdo com os estudos recentes de Fernandes (2014), nos ajuda a enxergar melhor

outros horizontes e possibilidades. Assim,

Considerando a complexidade do ato de ensinar e aprender,
podemos compreender que muitas sdo as formas de conceber a
avaliacdo e praticar a avaliacdo; desde a utilizacdo de provas e testes,
tendo-os como as Unicas tarefas avaliativas legitimas, até formar a
ideia de que todas a tarefas e trabalhos cotidianos sdo atividades de
avaliacdo (FERNANDES, 2014, p.117).

A pedagoga reconhece nos fazeres da unidade escolar um trabalho
comprometido com a emancipagdo dos alunos, principalmente no que diz respeito a
avaliagdo da aprendizagem. Também conseguimos observar este movimento em
diversos momentos que comparecemos para as entrevistas. Observamos vdrias
praticas cotidianas que envolvem as gestoras, os funcionarios administrativos, o

pessoal de apoio e as professoras. Percebemos ainda que existe na escola

RevistAleph - ISSN 1807-6211 Numero Especial 2019 ANO XV

138



RevistAleph

compartilhamento de ideias e propostas, participa¢do do grupo no processo decisério,
escuta atenta aos responsaveis, dentre outras questoes.

N3do percebemos em nenhuma das nossas idas a escola posturas agressivas ou
marcadas por assédio. Nao houve gritos, brigas nem mesmo entre as criangas, embora
soubéssemos de um ou outro caso de desentendimentos entre alunos, fruto das
relacdes extraescolares que acabavam adentrando a vida escolar. Por varias vezes,
assistimos a equipe pedagdgica conversando e orientando alunos, professores e
mesmo responsdveis, mas a atitude era comumente marcada pela firmeza, pela
postura ética e pelo desejo de aprimoramento pessoal e profissional dos envolvidos.

Tais percepc¢des nos remetem a alguns principios e pressupostos da avaliagao
emancipatdria (SAUL, 1995) posto que o que se apresentava naquele cotidiano ndo era
somente uma preocupag¢dao com a transmissdao de conhecimentos, conceitos e
rendimento escolar (estes aspectos também se apresentavam de maneira
relevante).Havia algo mais. Transparecia um cuidado com a forma¢dao humana, com as
perspectivas de futuro, com a postura dialégica e emancipadora marcando as relag¢des,
consumando ainda que progressivamente, de certa forma, aquilo que Santos (2000)
chama de relagées emancipatorias.

Perguntamos também sobre seu olhar em relacdo a gestdo da escola. Seu

posicionamento assim se apresentou:

De uma maneira muito simples. Uso devido e adequado do CEC*°e
decisées compartilhadas. Gestdo clara e transparente e pessoas que
trabalham cumprindo suas obrigagcées e hordrios (...). Acredito que
sim, ndo s esses dois aspectos mas todos os processos se articulam
dentro do espago. Problemas surgem e sdo resolvidos de maneira
clara e rdpida. Criamos afeto e, portanto, nos sentimos afetados pelo
Lucia. #todosomosluciamaria.

Confirmando outros relatos, bem como alguns dos principios que orientam a
gestdo democrdtica na escola municipal, a pedagoga se posiciona de forma clara e
precisa. De personalidade forte e segura, pontua com precisao no olhar, aborda
aspectos sobre a gestdo da escola. Nosso didlogo traz contribuicdes significativas para

refletirmos sobre as alternativas adotadas para a construcdo de outras praticas de

10 CEC - Conselho Escola-Comunidade
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gestdo. Sinaliza para rupturas em processo que vao se consolidando gradativamente e
vao dando outra roupagem ao cotidiano escolar.

Temos clareza de que nada se transforma da noite para o dia, que a inércia, as
omissdes e excessos nas estruturas, nos textos e nas mentalidades sao impiedosas e
fortes o suficiente para que outra concepcdo paradigmatica possa emergir. No entanto,
a presenca de educadores inconformados e estudantes desafiadores representa um
elo a mais da corrente que vai se constituindo em mais uma frente de luta contra os
conservadorismos, autoritarismos e segrega¢do tao presentes no contexto escolar.
Diante de tais reflexdes tedricas, é possivel que se as pessoas quiserem assegurar e
garantir um modo de vida democratico, precisam de oportunidades para descobrir o
que significa este modo diferenciado de pensar sua
materialidade, como pode ser vivenciado, a despeito de toda a complexidade que
guarda em si, principalmente quando se trata de educacdo e escola.

Sousa (1997) esclarece que o envolvimento dos atores sociais no processo de
transformacao das praticas avaliativas demanda que todos sejam informados sobre
inquietacdes, estudos e discussdes que vem ocorrendo. Demanda ainda que sejam
estimulados a criticarem e refletirem sobre o sentido da avaliacdo escolar. Os
depoimentos da pedagoga, além de reafirmarem os aspectos tedricos ja levantados,

nos aproximam das reflexdes da mesma autora que aponta o seguinte:

se contraponham a tendéncia que tem sido dominante. O emergir de
uma nova concep¢do e pratica de avaliagdo integram o conjunto de
Ter-se o coletivo da escola como sujeitos da avaliagdo é condi¢do que
defini¢cdes de natureza filoséfica, pedagdgica e administrativa de cada
contexto escolar, resultando, portanto, em decisdes coletivas.
DecisGes essas que implicam o confronto de posicdes que se
manifestam, em relacdo a avaliagdo como condicdo para que se
vivencie com transparéncia e responsabilidade a autoavaliacdo
(SOUSA, 2014, p. 101).

Avancando na investigacdo, nos aproximamos do corpo docente. Uma das
professoras sinalizou para um processo que considera significativo. Ela percebia um
movimento dialdgico e dialético no contato didrio com as criancas. Observava um
elemento diferencial, marcado por negociacGes constantes e pela habilidade de
argumentar com os estudantes. Estes movimentos foram construindo uma relacdo de

critica, reflexao, lampejo de democracia, caminhos primeiros para a emancipacdo. A
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turma ndo se assujeita (ADORNO, 1995), ao contrdrio, procura conquistar suas
vontades, mas a professora forca uma postura responsavel e madura dos estudantes.

As interacOes e negociacdes eram fortes. Havia poder em jogo. Era a autoridade
da professora frente aos desejos dos estudantes. Este processo nos leva ao construto
anunciado por Santos (2000), que nos alerta para a existéncia de relagées
emancipatdrias, para os jogos de poder atuando na sala de aula como alternativa de
materialidade dessas relacGes no processo educativo. Um aspecto que nos chama a
atencdo é o fato de que os assuntos tratados na aula iam além do planejamento. As
duvidas que surgiam viravam objeto de estudo no momento em que surgiam e tal
iniciativa, segundo a professora, ndo atrapalha o seu planejamento.

Essas discussdes ndo sdo faceis de serem realizadas, pois é no
exercicio cotidiano de conversar, debater e refletir que as
aprendizagens de escutar o outro, de concordar ou discordar,
trazendo seus modos de pensar e aprendendo a contra argumentar,
vdao acontecendo. As vozes infantis trazem o ruido e o barulho,
compreendidos, muitas vezes, como “bagunca”, como desordem.
Mas é necessario acolher as narrativas infantis permeadas de seus
modos singulares de ver e compreender o mundo, com suas ldgicas
que, com frequéncia, nods, adultos, ainda ndo conseguimos
compreender seus sentidos de conhecer. (FERNANDES, 2014, p. 170).

A autora nos alerta para um aspecto significativo. A necessidade de escuta, de
didlogo e interagdo se desejamos formar jovens e adultos mais humanizados e
comprometidos com o mundo (FREIRE, 1996).

Responsabilidades compartilhadas. O trabalho coletivo é a mola que move uma
escola que se pretende emancipatdria. Fernandes (2014) afirma que através da
avaliagdo os estudantes podem ser orientados a realizar trabalhos, localizar suas
dificuldades e descobrir seu potencial, podendo assim redirecionar percursos de
aprendizagem. Para a autora a avaliacdo pode buscar ainda uma participacdo ativa dos
sujeitos em seus processos escolares de aprendizagem, construindo sua autonomia na
vivéncia de praticas avaliativas emancipatdrias que levem alunos a desenvolverem um
papel ativo em seus processos de aprender e as decorréncias desses.

Ao mesmo tempo esta dindmica se fortalece quando as praticas de gestdo
ganham outro dimensionamento. Nesse sentido, vale considerar que tomada de
decisbes consistentes ndo pode ficar apenas no campo das ideias; precisa, sim,

comprometer a agdo gestora com a dimensdo pedagdgica no mesmo patamar que a
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dimensdo administrativa. Agao que zela para que os estudantes aprendam e tenham
alternativas dignas de vida (profissao, trabalho, formacdo continua), contribuindo para
se “tornarem cada vez mais presencas no mundo” (FREIRE, 1997, p.72), o que
representa um passo importante para a maior interagdo entre gestdo democratica e

avaliacdo escolar.
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