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RESUMO

O presente artigo se propde analisar as politicas de Educagao Intercultural
Bilingue das provincias de Chaco e Misiones (Argentina), a partir das biografias
de alguns e alguns representantes indigenas. Essas biografias aportam
interessantes aspectos dos trajetos formativos individuais, atravessados pelas
transformacdes da politica educativa intercultural. Além disso, permitem abordar
as singularidades de dois casos de legislagdo provinciais bem diferentes com
relacéo a visibilidade da questéo indigena. A provincia de Chaco é reconhecida
pela recente incorporagao de uma normativa que pondera os direitos especificos
para os povos indigenas que nela residem (toba/qom, mocovi/moqoit e wichi) e
tem uma legislagao progressista sobre os assuntos que regulam a escolarizagao
e as linguas desses povos indigenas. Por sua vez, a provincia de Misiones
apresenta um cenario contrario, ja que o reconhecimento das politicas publicas
concernente aos direitos para os povos indigenas tem sido escasso e restrito;
mesmo levando-se em conta as politicas educacionais, a regulamentagéao tem
sido relutante, de pouco alcance e focalizada. Na analise efetuada neste artigo
sera colocado em didlogo as biografias educativas com as legislagoes
provinciais mais significativas, bem como materiais de registro de trabalho de
campo obtidos das pesquisas etnograficas realizadas nas comunidades guarani
mbya de Misiones e toba/qom de Chaco.

Palavras-chave: Biografia. Educagado Intercultural Bilingue. Guarani Mbya.
Toba/qom.

Movimento-Revista de Educagao, Niterdi, ano 7, n.13, p. 562-585, maio/ago. 2020.

Pégina5 62


https://doi.org/10.22409/mov.v7i13.40555
https://orcid.org/0000-0001-7918-0822
https://orcid.org/0000-0001-8132-7897
https://orcid.org/0000-0001-5546-0862

revistade educagaodo
programade posgraduacgao
faculdade de educacao
ano 7, numero 13 - 2020

BIOGRAPHIES OF BILINGUAL INTERCULTURAL EDUCATION

ABSTRACT

This article aims to analyze the Bilingual Intercultural Education policies of the
provinces of Chaco and Misiones (Argentina), from the biographies of some and
some indigenous representatives. The province of Chaco is recognized for its
early incorporation of a normative that weighs the specific rights for the
indigenous peoples residing in it (Toba/Qom, mocovi/moqoit and Wichi) and has
a progressive legislation on the subjects governing schooling and the languages
of these indigenous peoples. On the other hand, the province of Misiones
presents a contrary scenario, since the recognition of public policies concerning
the rights of indigenous peoples has been scarce and restricted; even taking into
account educational policies, the regulation has been reluctant, short-range and
in focus. In the analysis carried out in this article, educational biographies will be
placed in dialogue with the most significant provincial legislations, as well as field
work record materials obtained from ethnographic research conducted in the
Guarani communities Mbya de Misiones and Toba/Qom de Chaco.

Keywords: Biography. Intercultural Bilingual Education. Mbya-Guarani.
Toba/Qom.

BIOGRAFIAS DE LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

RESUMEN

El presente articulo se propone analizar las politicas de Educacion Intercultural
Bilinglie de las provincias de Chaco y Misiones (Argentina), a partir de las
biografias de algunos y algunas representantes indigenas. Estas biografias
aportan interesantes aspectos de los trayectos formativos individuales,
atravesados por las transformaciones de la politica educativa intercultural.
Ademas, permiten abordar las singularidades de dos casos de legislacion
provinciales muy diferentes con relacion a la visibilidad de la cuestion indigena.
La provincia de Chaco es reconocida por su incorporacion precoz de una
normativa que pondera los derechos especificos para los pueblos indigenas que
residen en ella (Toba/Qom, mocovi/moqoit y Wichi) y tiene una legislacién
progresista sobre los asuntos que regulan la escolarizacion y las lenguas de esos
pueblos indigenas. Por su parte, la provincia de Misiones presenta un escenario
contrario, ya que el reconocimiento de las politicas publicas concernientes a los
derechos para los pueblos indigenas ha sido escaso y restringido; aun teniendo
en cuenta las politicas educativas, la reglamentacion ha sido renuente, de corto
alcance y focalizada. En el andlisis realizado en este articulo se pondra en
dialogo las biografias educativas con las legislaciones provinciales mas
significativas, asi como materiales de registro de trabajo de campo obtenidos de
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las investigaciones etnograficas realizadas en las comunidades guarani Mbya de
Misiones y Toba/Qom de Chaco.

Palabras clave: Biografia. Educacion Intercultural Bilingie. Mbya-guarani.
Toba/qom.

Introducgao
A educacéao dos povos indigenas € uma questdo que esta na agenda da

pesquisa antropolégica ha décadas. No entanto, ha muitos aspectos que ainda
nao tém sido estudados em profundidade, tais como o alcance desigual da
escolarizagao para os povos indigenas, as politicas e o planejamento linguistico
face ao multilinguismo, a inclusdo de conhecimentos especificos dos povos no
curriculo escolar, dentre outros. Neste artigo, propomos indagar sobre algumas
das caracteristicas mais relevantes da desigualdade educativa em que se
encontram as populagdes indigenas da Argentina, com base em quatro historias
de vida reconstruidas no ambito da nossa pesquisa etnografica e focando as
suas trajetdrias educativas. O nosso principal objetivo € analisar a histéria do
desenvolvimento da Educacgao Intercultural Bilingue (EIB), a partir de agora, em
duas provincias argentinas, tomando como ponto de partida as experiéncias de
quatro representantes indigenas.

A situacao de escolas étnicas e linguisticamente diversas tem sido alvo
de interesse para varios estudos no campo da antropologia na Argentina
(NOVARO; PADAWER, 2013; HIRSCH; SERRUDO, 2010; PALADINO;
GARCIA, 2011; PALADINO; CZARNY, 2012; HECHT et al. 2015; HECHT;
SCHMIDT 2016; entre outros), e, por sua vez, tem gerado novos temas e
questbes de pesquisa. Entre elas, o papel e as experiéncias de formacao
daqueles que trabalham como professores indigenas no quadro atual da EIB. E
por isso que, no presente trabalho, pretendemos analisar a EIB como politica
publica, ponderando os seus avancos e limitagdes, as suas contradicdes e os
seus efeitos - no sentido de efeitos de Estado de Trouillot — sobre as trajetorias
educativas de quatro representantes indigenas (dois que se autodeclaram como
membros do povo Qom e dois Mbya) em termos de escolarizagao.
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Argentina € um pais federal organizado em provincias, o que significa que
as normativas nacionais sdo um quadro de referéncia, mas cada estado
provincial tem o poder de incorporar esses regulamentos de forma especial,
segundo a histéria local da regido e as circunstancias politicas existentes ao
momento de definir os regulamentos. A educacao bilingue intercultural € uma
experiéncia muito estimulante para pensar o federalismo, uma vez que desde a
restituicdo da democracia faz parte da agenda dos povos indigenas e cada
provincia veio debater sobre ela e incorpora-la a sua maneira.

Em primeiro lugar, é preciso dizer que na Argentina foram desenvolvidas
experiéncias muito interessantes de educac&o intercultural muito antes da
sancao de uma legislacao por parte do Estado (ENRIZ et al. 2017). Algumas
dessas experiéncias foram pioneiras e deram origem a projetos inovadores, e
também de reconhecimento da legitimidade das identidades indigenas,
sistematicamente negadas pelos imaginarios sobre a Nagdo, encarnados na
historiografia candnica e na escolarizagdo hegemonica.

Embora terem sido poucas as provincias que regulamentaram uma
educacéo para as populagdes indigenas antes do governo nacional, ndo se pode
negar o avango que significou na conjuntura daquele periodo. Tais avancgos
foram o substrato para os movimentos indigenas e para as organizagdes
indigenistas lutarem no ambito da reforma constitucional de 1994, pelo
reconhecimento de certos direitos indigenas na Carta Magna, entre eles o direito
a uma escolarizagdo que inclua as especificidades dessas populagdes e que
sejam contempladas dentro do sistema educativo.

A inclusédo dos povos indigenas na Constituicdo Nacional e, mais tarde,
nas leis federais sobre educagao, tem constituido um quadro para que algumas
provincias incorporem gradualmente essas normativas. Contudo, o fato de as
provincias mais importantes quanto ao desenvolvimento econdmico nao
aderirem a elas (como é o caso da Cidade de Buenos Aires, a provincia de
Buenos Aires e a provincia de Coérdoba) € um indicador da Argentina estar
estruturada sob bases racistas e negacionistas da pluralidade de identidades
reconhecida pela Constituicado Nacional.
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Um fator central na transformagao que a EIB envolve é, sem duvida, a
inclusdo da figura do professor indigena, até pouco tempo atras entendido como
apenas um assistente ou auxiliar dos docentes nao indigenas, por ndo possuir
um diploma de ensino reconhecido pelas instituicdes estatais. Os professores
indigenas s&o a chave para a articulagao entre as comunidades e as instituigdes
educativas, uma vez que sao responsaveis por acompanhar as criangas
indigenas nas suas experiéncias escolares, e procuram construir dialogos entre
o curriculo oficial e o conhecimento que as criancas tém e que as suas familias
valorizam. Estes conhecimentos s&do ancestrais, ndo hegemonicos, nao
“cientificos”, muitas vezes expressos na oralidade de outras linguas que nao as
oficiais, etc. Por conseguinte, a seguir, aprofundaremos as experiéncias de vida
daqueles que foram formados em diferentes momentos historicos de
implementagdo da EIB e que hoje ocupam lugares de referéncia nas suas
comunidades: sdo sujeitos cujas vidas sdo atravessadas pela historia dos seus
povos e nos ajudam a desvendar as complexas relagdes interétnicas presentes

na Argentina.

1. Aspectos metodoldégicos: as biografias

Com a nogao de biografias etnograficas, referimo-nos a incorporagao no
cenario etnografico de histérias de vida. Como varios trabalhos apontaram
(NEUFELD, 2009; ROCKWELL, 2009), uma das contribui¢des mais relevantes
da antropologia para o campo da educacédo tem sido a utilizagdo da etnografia
para a investigagdo de processos formativos. A etnografia permite-nos
apreender o cotidiano dos processos, documentando as pequenas contradi¢coes
cotidianas e as rotinas dos sujeitos.

No presente texto, daremos conta de uma pesquisa baseada na producéao
de histérias de vida, construidas a partir de entrevistas, semiestruturadas e
sequenciadas, que fazem parte de um trabalho etnografico realizado ha mais de
uma década. Assim, apds longos periodos de trabalho de campo, e tendo em
conta tanto os lagcos de confianga com as pessoas como a analise do material
produzido realizaram entrevistas antropologicas abertas como estratégia para a
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producdo de histérias de vida (SALTALAMACCHIA; COLON; RODRIGUEZ,
1983; PINA, 1989; PADAWER, 2012, HECHT et al. 2018). Neste caso foram
realizadas com os professores Toba/qgom e Mbya, e focando a sua historia
escolar. Uma contribuicdo central dessa estratégia metodoldgica consiste em
captar a narragdo de experiéncias a partir da logica que articula o relato,
incorporando os eixos significativos através dos quais os atores estruturam a sua
experiéncia (APPEL, 2005). Por sua vez, a incorporagao de biografias como
estratégia metodolégica permite-nos compreender a interagdo entre as
dimensdes social e pessoal, que se entrelagam em cada detalhe das historias.
Por outro lado, dado o longo tempo de nossos vinculos com essas comunidades
e a confianga construida com todos os interlocutores, as biografias tornaram-se
uma ferramenta potente para dar conta das complexidades dos sujeitos nos seus
percursos pelo sistema escolar. As entrevistas foram realizadas no contexto
cotidiano dos entrevistados, em privacidade, com o consentimento informado e
com a protecao explicita do anonimato. Desta forma, as biografias, com énfase
na trajetoria escolar, foram construidas principalmente a partir de entrevistas
concebidas para o efeito, mas também a partir dos dados construidos durante
as visitas realizadas aos entrevistados nos seus espagos diarios (comunidade,
escola, igreja, etc.).

Cabe destacar que no presente trabalho nos referiremos a experiéncias
que em parte coincidem em termos dos objetivos alcangados na docéncia, uma
vez que as quatro sao trajetdrias de sujeitos que podem ser consideradas "bem
sucedidas" no sistema educativo, ja que conseguiram se formar e se posicionar
como referéncias para os seus povos. No entanto, por outro lado, existem
também nuances quanto a forma como os sujeitos vivenciam os vinculos entre
comunidades e instituicbes educativas e como apresentam experiéncias de
encontros e desencontros com a EIB, etc. Os pontos em comum e os contrastes
serdo relacionados as diferentes experiéncias escolares e aos contextos
legislativos provinciais (Chaco e Misiones), com ou sem politicas de EIB de
acordo com o periodo historico de escolarizagdo dos povos indigenas, com e

sem professores falantes de linguas indigenas, em escolas confessionais ou
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publicas, estabelecidas nas cidades proximas ou na prépria comunidade
indigena, com diferengas e semelhangas geracionais, e, por ultimo, com papéis
e expectativas diferenciais de género (dois professores sdo homens e dois séo
mulheres).

Antes de dar lugar aos eixos conceituais que serdo abordados,
apresentaremos de forma sucinta as quatro histérias de vida dos nossos
interlocutores principais (e que iremos desenvolvendo) ao longo da andlise:

Benicio é da etnia gom e ocupa um cargo que na Argentina denomina-se
de Auxiliar Docente Aborigene (ADA). Foi formado na primeira turma de ADA no
inicio dos anos 90. Ele tem 56 anos e mora na Colbénia Aborigene, onde trabalha
na escola da comunidade e participa de uma igreja evangélica. E fluente na
lingua Qom desde crianga e aprendeu a escrever nessa lingua nos cursos do
Centro de Formacédo em Presidente Roque Saenz Pefia, Chaco (experiéncia
gerida por organizagdes religiosas, antecedente direto do Centro de Investigagéo
e Formacgao para a Modalidade Indigena -- CIFMA, a primeira instituicdo do pais
dedicada a formacédo de professores indigenas em nivel superior). Quando
crianga, trabalhava na coleta de algodé&o, por isso comegou a escola mais tarde
do que muitas criangas n&o indigenas, por volta dos oito anos de idade, e pode
frequentar até o segundo ano do ensino médio.

Inés é professora (e ex-diretora de uma escola) gom e tem 27 anos de
idade. Nasceu, cresceu e vive atualmente num dos suburbios da cidade
Presidente Roque Saenz Pefia, Chaco. La realizou desde a educacéao
fundamental até a sua formagédo docente no CIFMA. Inés fala Qom desde
criangca, € a primeira professora bilingue intercultural de tempo integral na
provincia e da aula numa escola de ensino fundamental. Os seus pais eram
trabalhadores rurais e n&do frequentaram a escola. Ela participa da Igreja
Pentecostal Qompi, que esta localizada no bairro onde vive e € presidida por seu
pai, que é pastor. Conseguimos reconstruir a biografia de Inés com base em
entrevistas, visitas com ela a sua igreja e participacao nas suas atividades diarias

na escola.
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Heladio é da etnia guarani mbya, tem 48 anos de idade e ocupa cargo de
auxiliar bilingue. Nasceu e vive em Misiones com a sua familia, atualmente numa
das comunidades pioneiras na implementacdo de uma educacao intercultural,
que conta com uma escola de gestao privada e de tipo confessional, na qual ele
préprio foi formado como assistente bilingue. Ele foi criado pelos seus avos, que
viviam como trabalhadores numa fazenda fora da comunidade. Ao ingressar na
escola de um povoado préximo, era falante monolingue em mbya, frequentou as
primeiras séries (até a quinta) e alfabetizou-se em espanhol. Mais tarde, foi
morar com 0s pais na comunidade onde a escola tinha sido recentemente criada.
Heladio foi formado em aspectos religiosos através de visitas a comunidades
com lideres altamente valorizados e, mais tarde, a distancia. Com base em
tépicos que surgiram em conversas informais realizadas em sua casa e com
bastante tempo de conversa, foi realizada uma entrevista durante uma longa
viagem compartilhada. As duvidas sobre certos aspectos surgidos na analise
dessa entrevista foram posteriormente discutidas em entrevistas
complementares.

Karina também é do povo mbya, tem 27 anos, e trabalha como assistente
bilingue numa escola de ensino fundamental na sua comunidade, em Misiones,
depois dela se propor para tal fungdo e ter sido admitida pela comunidade. E
filha de uma familia de prestigio, ja que o pai foi o cacique durante muito tempo
e a avo foi uma referéncia religiosa muito importante. Desde crianga, frequentou
uma escola de tempo integral, gerida pela Igreja Catdlica, mas depois mudou-se
para uma escola de ensino médio na cidade mais proxima, estudo que nao
conseguiu concluir. Nenhum dos seus pais foi escolarizado. Apds varias
conversas informais e de uma entrevista grupal, foi realizada uma entrevista em

profundidade com ela.

2. Politicas publicas em diadlogo

As mudancas nas politicas educativas e o processo de institucionalizagao
da EIB tiveram um impacto diversificado ao longo do tempo, entre geracdes e
populagdes. Isto ficou evidenciado ao explorar, com base nas biografias
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etnograficas apresentadas, o percurso de duas geragdes e de duas populagdes
indigenas diferentes, associadas a formagdes provinciais de alteridade
(BRIONES, 2005). Em termos formais, com a definicdo da EIB como uma
modalidade do sistema educativo a partir da Lei Nacional de Educacao N° 26.206
(2006), ocorre uma transformacgao substancial, pois dessa forma foi atribuido um
lugar e um valor a educacédo indigena que ndo tinha anteriormente. Antes da
adocao dessa lei, as politicas educativas refletiam a tensdo entre propostas
universalizantes e propostas voltadas para atender um coletivo particular,
através de dois modelos de intervengao: as propostas homogeneizadoras e as
politicas focalizadas (SAGASTIZABAL, 2000; ALONSO; DIAZ, 2004; NOVARO,
2006; HECHT, 2007; HECHT et al, 2016; ARTIEDA; BARBOZA, 2016). As
primeiras formulagdes do sistema escolar argentino responderam a propostas
homogeneizadoras que deixaram de lado as especificidades dos grupos
populacionais, tornando invisiveis as linguas e culturas dos povos indigenas,
bem como as dos grupos migrantes. Isto reflete-se nas memoarias de Heladio e
Benicio quando se lembram que nos seus primeiros anos de escolaridade foram
reprimidos por seus professores por falarem as suas linguas indigenas e foram
obrigados a se castellanizar (aprender o espanhol) pela forga, algo tipico das
politicas da época em que nenhuma outra lingua além da hegemodnica era
visivel.

Por outro lado, as politicas focalizadas, entre as quais a Lei n°® 26.206 esta
incluida, pelo contrario, abriram espacgo para experiéncias bilingues e dinamicas
interculturais nas salas de aula, entendidas como uma estratégia para
compensar as desigualdades e reconhecer o valor dessas diferengas. A
inferiorizacdo e a negacao histérica das populagdes indigenas, refletida na
histéria canénica da Nac&o, resultam na repeticdo da subalternidade (GARCIA
PALACIOS et al, 2016). Tal como os primeiros modelos educativos negaram a
diferenga, as politicas focalizadas deixaram as desigualdades sociais e
educativas das criangas indigenas veladas, no quadro do paradigma neoliberal
(ALONSO; DIAZ, 2004). Isto reflete-se nas biografias de Inés e Karina, que
apesar de terem estudado num periodo posterior a sangao das leis que
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contemplam a EIB, enfrentaram-se a construgdes negativas a respeito dos
indigenas produzidas a partir de historias institucionais que funcionaram como
fator desqualificador da pluralidade. Assim, entre a populagdo Qom é comum
registrar a escola dos tempos passados como autoritaria, uma escola que
segregou ainda mais aos povos indigenas. O caso de Misiones, expresso na
entrevista de Karina, mostra uma trajetoria diferente, em que a identidade
indigena é sustentada, mesmo a partir de percursos escolares que se propéem
apenas aproximar as criangas ao ensino do espanhol e ao mercado de trabalho,
como se vera na proxima segao.

E necessario salientar os processos educativos das duas provincias, uma
vez que apresentam trajetdrias diferentes em torno da institucionalizagao da EIB.
Chaco pode ser considerada uma provincia pioneira e vanguardista em termos
de reconhecimento dos direitos indigenas em geral e dos direitos educativos em
particular, apesar das suas contradi¢ées no que diz respeito a aplicagao pratica
desta lei. Desde a sangao de uma lei indigenista, a Lei n.° 3258, em 1987, foram
desenvolvidas experiéncias escolares interculturais nas quais os professores
indigenas tém sido os protagonistas. Assim, a partir desse ano, funciona a
primeira e mais reconhecida instituicdo de formagao de professores indigenas:
O CIFMA, que ja foi mencionado anteriormente. Nesse sentido, ao longo dos
anos, no Chaco se produz uma institucionalizagcdo da EIB, que deu estatuto
formal aos professores indigenas e os incorporou no Estatuto Docente.

A provincia de Misiones, por outro lado, consolidou a EIB com base em
experiéncias que tinham sido desenvolvidas informalmente a partir de
instituicbes escolares, geralmente de caracter confessional. Foi sé em 2005, a
partir do Programa Intercultural de Fronteira, junto com as escolas limitrofes do
Brasil, que a interculturalidade e o bilinguismo tornaram-se uma realidade
institucional na provincia. A trajetéria de Heladio permite recuperar esse
percurso: vai a escola num povoado vizinho, numa instituicdo monolingue em
espanhol e conclui os seus estudos numa escola dentro de sua comunidade,
privada, confessional e bilingue. Com estas competéncias e a sua motivagéo

pessoal, ele conseguiu se inserir nessa escola e, quando a EIB foi implementada,
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tornou-se professor e depois servidor publico. Isto mostra a expansao das
iniciativas de educacao bilingue para as populac¢des indigenas locais, a partir da
incorporagao de experiéncias que ja vinham sendo desenvolvidas na provincia
desde o inicio dos anos 80. Incorporaram centralmente a figura dos assistentes
bilingues nas instituicbes que tinham alunos Guarani Mbya. Para se
desempenhar como assistente bilingue era necessario possuir o0 ensino
fundamental completo e participar de uma formacgao especifica para assistentes
bilingues, com base em uma formacéao anterior, resultante de uma formagao ad
hoc.

Este breve panorama permite-nos explicitar as diferengas qualitativas em
termos de formalidade e de institucionalizacdo da EIB das situagdes que
estamos tratando aqui. Essas duas situacbes nao sao excepcionais, mas
refletem um campo educativo complexo enfrentado pelas populagdes indigenas
em diferentes partes do pais.

As diferentes trajetorias e os tipos de formagédo dos quatro professores
refletem também as mudancas que a formagao de professores sofreu ao longo
do tempo no Chaco e em Misiones. Assim, no que respeita ao seu papel, os
entrevistados sentem que a sua formagao e a dos seus atuais colegas tem sido
desigual, na medida em que uns n&o receberam formacao especifica, outros
receberam formacdo apenas como assistentes de ensino e outros como
professores bilingues e interculturais com diploma oficial.

Outro aspecto relacionado com a sua escolaridade e com a sua pratica
docente atual, e que pode ser inferido a partir do analisado antes, refere-se as
mudancgas nos perfis sociolinguisticos dos professores e alunos indigenas e a
forma como isso tem impacto nas exigéncias que lhes sdo impostas
profissionalmente. Recentemente, apesar da implementacdo da EIB, longe de
aumentar o numero de falantes de linguas indigenas, ha provas de um processo
acelerado de mudanga linguistica em favor do espanhol (HECHT, 2010). As
geragdes mais velhas, proximas aos 60 anos ou mais, como € o caso de Benicio,
sdo geralmente falantes fluentes da lingua Qom. No seu caso, ele s6 aprendeu

a escrever em Qom durante os seus cursos de formacao de professores. Inés,
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como representante da geragao de aproximadamente 30 anos, considera-se
uma falante bilingue (dominante em espanhol) porque a mae e o pai falavam
sempre com ela nas duas linguas: espanhol e Qom. Muitos dos seus colegas
mais novos ndo sao fluentes em qom. Inés aprendeu a escrever em qom apenas
na sua educacao de nivel superior no CIFMA. As criancas do seu bairro,
localizado num contexto urbano, por outro lado, quase n&o falam a lingua gom.
Portanto, um dos novos desafios apontados por Inés e outros professores Qom
em relagao ao seu atual papel como professores, € ensinar as linguas indigenas
como segunda lingua as criangas que se reconhecem como indigenas. Dito de
outro modo, o seu papel mudou de alfabetizar na lingua indigena para a
revitalizacado e recuperagao da lingua. Nesse sentido, sentem que existe certa
falta de conteudo curricular a ensinar: a sua fungéo, segundo eles, é sensibilizar
as criangas para o fato de serem indigenas e da lingua ser um diacritico
importante desta identificagdo (HECHT, 2018). Refletindo sobre a sua pratica,
Benicio diz que trabalha ha 17 anos com criangas de primeira série, porque, diz
ele, gosta de ensina-las a refletir sobre a sua identidade a partir de historias
tradicionais. Atualmente, estd muito preocupado com a situagao sociolinguistica,
especialmente com a forma de recuperar a lingua, pois esta se perdendo em
muitas criangas.

Em outros contextos em que a lingua é ainda vital, como pode ser o caso
abordado na provincia de Misiones, o desafio profissional consiste em procurar
estratégias pedagogicas para ensinar a lingua indigena em diferentes niveis
escolares e alcancar, por sua vez, o desenvolvimento de competéncias basicas
em espanhol. No caso da lingua mbya, ela ainda ndo possui um sistema de
escrita padronizado, fato pelo qual as praticas de alfabetizagao séo variaveis e
estdo sempre abertas ao debate. Contudo, um ganho dessa realidade é a maior
vitalidade da lingua indigena e a forte manutencao da oralidade, tdo valorizada
socialmente nas comunidades guarani.

A comparacdo das duas situacbes desenvolvidas até aqui mostra

claramente as complexidades presentes no ensino das linguas indigenas ao
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ingressar no ambito escolar, sendo por vezes fagocitadas pela lingua
hegema&nica e por outras questdes presentes.

3. A formacgao para a sala de aula

A analise das histérias de vida apresentadas pde em evidéncia as inter-
relacbes entre os sujeitos e as instituicdes e, por conseguinte, convida-nos a
vincular as suas trajetérias escolares a uma rede complexa de instituicdes e
espacos onde eles circulam e circularam. Assim, notamos como todos eles, na
complexidade de suas experiéncias formativas, passaram por cenarios que
tiveram impacto direto ou indireto no seu trabalho atual. Nos relatos dos quatro
professores indigenas, as igrejas e a religido se entrelagam com as suas
experiéncias de escolarizagao e com as aprendizagens construidas ao longo das
suas vidas. Por essa razdo, merece destaque essa dimenséo religiosa, tanto
pelo que ela implicou na constituicao das suas fungdes de lideranga, como pelo
seu impacto direto no desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita
nas suas linguas maternas. Como exemplo, o ADA Benicio foi inicialmente
formado no Centro de Formacgao, que foi uma experiéncia gerida por diferentes
organizagoes religiosas e que foi um antecedente direto a criagdo do CIFMA e a
consolidagao de um sistema de escrita para a lingua Qom a partir da tradugao
da Biblia. Também é relevante no caso de Heladio, que foi formado como
assistente bilingue numa experiéncia pioneira de educacgao intercultural, numa
instituicdo de gestdo privada e de tipo confessional em Misiones. De forma
complementar, fez visitas (em diferentes nucleos) a diferentes referéncias
religiosas da comunidade que lhe proporcionaram conhecimentos religiosos de
grande importancia para a sua formagéao como professor.

Outro aspecto que merece ser mencionado sobre o vinculo entre o
aspecto religioso e o escolar e que aparece nas historias de vida de Benicio,
Karina e Heladio, diz respeito aos motivos pelos quais foram escolhidos como
docentes pelas suas comunidades. Importa lembrar que, nas primeiras
experiéncias da EIB, aqueles que foram nomeados professores foram escolhidos

pelas suas comunidades com base em multiplos critérios: dominio do
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bilinguismo, maior grau de escolaridade do que a maioria, carisma e lideranga,
etc. No que diz respeito a esse ultimo aspecto, cabe destacar que esse papel de
lideranga foi em parte assegurado pela sua participagao, e a das suas familias,
nas praticas religiosas. Inés assumiu o seu cargo de professora devido a atual
estrutura burocratica do Chaco, que prevé a incorporagcao de professores
indigenas, mas nao pode ser ignorado o fato dela provir de uma familia de
pastores. Mas nao so Inés, também Karina tém na sua linhagem antepassados
que sao referéncias religiosas indigenas, o que nao apenas tém impacto no
prestigio, mas também no acesso a um campo de conhecimento mais vasto.
Para elas, a religido ofereceria a possibilidade de continuidade de certos
conteudos culturais. Isto é especialmente verdade para o caso Qom, em que
o0 Evangelho incorpora numa nova criagdo com o Pentecostalismo elementos
nativa tradicional que, de outra forma, poderiam perder continuidade e em que
as diferentes aprendizagens normalmente valorizadas entre as pessoas que se
entregaram ao Evangelho estdo intimamente ligadas a conhecimentos
considerados importantes para o exercicio da lideranga, como a competéncia
para a fala (CERIANI; CITRO, 2005; GARCIA PALACIOS, 2012). No caso de
Inés, por exemplo, um sinal do seu papel de referéncia foi ultrapassar a timidez
e conseguir falar quando é necessario falar.

Esses vinculos com o campo religioso foram também uma espécie de
rede de apoio e contencdo no transito pela escola e pela formacao docente.
Neste ponto, cabe destacar o fato dos quatro terem atravessado percursos
escolares bem sucedidos em relagdo com os demais membros das suas
comunidades, embora limitados em comparagao com o padrdo da populagao
nacional.

No caso dos dois assistentes docentes mais antigos, Benicio e Heladio,
foram formados para desempenhar o seu papel e estdo entre as primeiras
geragoes a ocupar esse cargo. Mesmo como representantes das geragdes mais
velhas, a sua insercdo no sistema educativo tem sido tardia, uma vez que,
quando criangas, se dedicavam a atividades produtivas no meio rural (caga,
colheita, colheita de algodao e de erva-mate, etc.). A trajetoria de Inés e Karina
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também compartilha tragos em termos geracionais, uma vez que ambas
conseguiram ter percursos escolares mais longos dentro do sistema. Embora
Inés tenha concluido os estudos superiores, enquanto Karina ndo concluiu o
ensino médio, a escolaridade de ambas é coerente com os indices gerais de
escolaridade dos seus povos: no caso do povo Qom, a populagdo tem uma
permanéncia mais longa no sistema educativo em comparagdo com a populagéo

Mbya (ver Quadro n® 1).

Sem E. Fundamental E. Médio Superior

escolaridade Incompleto | Completo | Incompleto (Completo P
g‘;ﬁ’#'a?ao 13,1% 214% | 16,6% 7.6% | 4.6%
Populagéo o o o o Sem Sem
Mbya 33,4% 34,9% 16,7% 10,4% dados dados
Populacéo
total do 3, 7% 28% 16,2% 17%
pais

Quadro n° 1 - Comparagao entre as percentagens de escolaridade maxima de Toba/qom,
Guarani Mbya e o resto da populagao nacional. Fonte: UNICEF (2009a e 2009b)

Se compararmos o0s niveis maximos de escolarizagcao alcancados pela
populacdo Qom e pela Mbya, verificamos que a populagcdo Qom consegue
permanecer mais tempo no sistema escolar. Podemos interpretar esses dados
com base na consolidacao diferenciada das politicas escolares para esses povos
nas provincias do Chaco e Misiones (tal como desenvolvidas na primeira se¢ao).
Podemos também interpretar esses dados com base nos diferentes padrdes
residenciais, uma vez que a populagdo Mbya esta normalmente instalada em
contextos rurais, enquanto a populagcdo Toba/Qom esta instalada em ambientes
urbanos, onde o0 acesso as instituicoes escolares é mais facil. Por sua vez, outro
fator pode ser dado pelo tratamento desigual das competéncias de comunicagao
em espanhol entre as duas populacdes. Em relacdo a esse ultimo aspecto, é
necessario salientar que, na Argentina, as politicas educativas ndo conseguiram
dar as linguas indigenas um lugar adequado em termos de planejamento de uma
escolaridade bilingue. Apesar da visibilidade atribuida aos povos indigenas e as

linguas desde a restauragcdo da democracia e das politicas da EIB, o espanhol
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continua a ser a unica lingua oficial do Estado. Em resumo, todos esses aspectos
explicariam a maior permanéncia dos Qom no sistema escolar, uma vez que tém
um maior dominio do espanhol, em detrimento da lingua indigena em muitos
casos, em parte como consequéncia dessas mesmas politicas historicas.
Por ultimo, um fato que n&o pode ser esquecido decorre do contraste tanto
do nivel maximo de escolarizacdo como da populacdo sem acesso a
escolarizagao entre esses povos e o restante da populagcéo nacional, uma vez
que encontramos resultados pouco promissores para ambos 0Ss povos
indigenas, apesar das muitas experiéncias de escolarizagéo direcionadas para
eles. Dessa forma, se evidencia a necessidade de pensar em estratégias para
que a desigualdade no acesso e na permanéncia na escolaridade entre a

populagao indigena e nao indigena seja reduzida.

4. O valor comunitario do trabalho em sala de aula

Os dados apresentados no quadro acima mostram a relevancia de
concluir, como fizeram Benicio e Heladio, o ensino fundamental nos anos 90.
Essa possibilidade em si mesma significou uma oportunidade diferente a de
muitos outros indigenas e permitiu uma abertura para pensar a interculturalidade
na escola. Para o povo Mbya, ter competéncias bilingues tem sido, e continua
sendo, um valor singular que lhe confere per se um estatuto de articulador e
mediador entre o seu povo e o resto da sociedade. O mesmo pode ser dito a
respeito do povo Qom que, embora tivesse acesso a propostas interculturais
mais antigas, tal fato ndo implicava necessariamente que atingisse de forma
maciga a toda a populagao.

Para aqueles que séo assistentes bilingues, desempenhar este papel
implica ter um dialogo profundo com as autoridades do proprio grupo, 0os mais
velhos. E por isso que se tornar professor significa um reconhecimento &
trajetéria e, a0 mesmo tempo, ao desempenho de um papel de lideranga
consensual, reconhecido e revogavel. Os percursos de Heladio e Benicio
permitem perceber que, nos inicios da participagado dos indigenas nas escolas,
a escolha deles era deixada as comunidades e se tratava de um labor sem
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reconhecimento por parte do Estado. Heladio conseguiu se formar como
assistente bilingue, forjando o seu proprio caminho de incorporagao nas escolas.
As instituicbes aceitaram a sua participacao, quer porque reconheceram o seu
valor na sala de aula, quer porque o seu desempenho foi apoiado pela
comunidade no seu conjunto e pelas suas autoridades, em especial. A politica
de EIB que regulamentou a atividade que ele ja vinha realizando, chegou uma
década mais tarde a provincia de Misiones. Uma experiéncia analoga é a de
Benicio no Chaco, que valoriza positivamente na sua formacao que as primeiras
turmas de ADA fossem escolhidas pela comunidade para estudar e, mais tarde,
ocupar esse papel. Considera que, por esta razdo, existia um grande
compromisso no desenvolvimento de tal funcdo por aquelas primeiras turmas.
Benicio e Heladio, mesmo com varias décadas de diferenga, ambos passaram
por processos de reivindicagao pela criagdo do cargo de assistente escolar no
sistema educativo de Chaco e Misiones. Primeiro se formaram e depois lutaram
pela criagdo desse cargo, o que mostra como na EIB surgiram primeiro os
professores e depois a sua formacao e as suas posi¢coes foram formalizadas e
institucionalizadas. Em ambos os casos, seu trabalho docente foi inicialmente
realizado na escola da propria comunidade, para a qual tinham sido
selecionados.

Em suma, o apoio da comunidade outorga um valor social de referéncia,
de reconhecimento a trajetéria e a tarefa docente. Mas, fundamentalmente,
exprime um valor social, a afirmac¢ao de um trabalho de importancia para o grupo.
Algo que né&o pode ser realizado por qualquer pessoa ou de qualquer forma e
que supoe apoios permanentes na pratica diaria. O papel daqueles que possuem
certos atributos diferenciais quando se trata de construir poder, cria novos atores
e novos coletivos dentro de grupos étnicos (LEVINSON, 1996).

As mulheres com quem temos trabalhado e que se dedicam a docéncia
sao frequentemente mais jovens do que os homens, 0 que sugere 0 aumento da
sua presenca nesse ultimo tempo. Ou seja, das faixas etarias e de formagédo em
que Heladio e Benicio podem ser colocados, ndo encontramos praticamente

nenhuma mulher, o que ndo € mais do que um fato social relacionado com os
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papéis de género e das limitagdes que isso implica nas comunidades, muitas das
vezes associado ao escasso dominio de um bilinguismo diferentemente
estimulado em uns e outros.

As mulheres entrevistadas expressaram um grande desejo de serem
formadas como docentes e uma vocagao para desempenhar papéis socialmente
significativos. Além disso, ambas mostram interesse em estudar a fim de
contribuir para a comunidade, para ajudar (HECHT et al. 2018). Em outras
palavras, nos casos estudados, constata-se a importancia atribuida aos estudos,
mas ndo necessariamente em termos do desenvolvimento de uma carreira
profissional individual, mas com o objetivo de devolver as suas comunidades a
partir do desempenho na funcéo para a qual foram escolhidas.

Inés tem os seus pais como referéncia, principalmente o seu pai porque
era um lutador e um homem de trabalho. Apoiaram-na para que pudesse dar
continuidade a sua formacédo e ao seu trabalho na Educacgao Intercultural
Bilingue, e insistem também na parte religiosa, para que desempenhe esses dois
papéis na sua vida, porque os concebem em articulacdo e complementaridade.
Em ambos os casos, se evidencia o papel desempenhado pelas familias no
empoderamento dessas mulheres, de modo que elas destacam a importancia do
apoio brindado tanto pelos pais quanto pelas méaes na sua propria formagao e
consecugao de sua trajetoria. Nesse sentido, constatamos que os mandatos
sociais tém um grande significado na atribuicido de papéis de género,
especialmente em contextos comunitarios. Nas biografias apresentadas, quando
as familias e os contextos mais proximos abrem novos horizontes, as mulheres
assumem papeéis importantes em termos de responsabilidade social comunitaria.
Esses projetos de vida transcendem os papéis arquetipicos do feminino
associados apenas a protegao da lingua, ao cuidado materno, a transmisséo de
conhecimentos, etc., recuperados em varias etnografias e estudos criticos
(HIRSCH, 2008, CASTELNUOVO 2011, GOMEZ 2016). Da mesma forma que a
timidez ou a menor presenca em papéis de autoridade externa, como a chefia,
as mulheres indigenas também tém sido historicamente privadas de formagao

por descaso institucional ou por falta de empenho das suas comunidades. E por

Movimento-Revista de Educagao, Niterdi, ano 7, n.13, p. 562-585, maio/ago. 2020.

Pégina579



revistade educagaodo
programade posgraduacgao
faculdade de educacao
ano 7, numero 13 - 2020
iSso que, ao contrario do que parece acontecer no campo da educagao em geral,
a docéncia nos contextos analisados ndo tem sido necessariamente uma

profissdo feminizada e poucos espacos tém sido reservados para as mulheres.

Palavras finais

No presente trabalho, as quatro trajetérias permitiram-nos analisar, desde
uma perspectiva mais ampla que vincula o global-politico das experiéncias
analisadas com o etnografico e o biogréafico, as diferentes posigbes que os
sujeitos ocupam nos espagos sociais, e cujos sentidos sé podem ser definidos
de forma relacional, considerando tanto as suas capacidades particulares de
agao como os condicionamentos sécio histéricos (CRAGNOLINO, 2006;
GARCIA PALACIOS; HECHT, 2012; GARCIA PALACIOS et al, 2015). Essa
analise tomou o desafio de pensar, a partir da lente das biografias de algumas
pessoas que sao referéncias para as suas comunidades Toba/qom do Chaco e
Guarani Mbya de Misiones, o alcance das politicas de Educagao Bilingue
Intercultural em duas provincias da Argentina.

Pensar a partir das biografias contribuiu para a compreensao de aspectos
muito sutis dos percursos formativos individuais, mas que também sao
atravessados pelas transformagdes das politicas educativas interculturais. Do
mesmo modo, assumimos o desafio de comparar as singularidades de dois
casos muito diferentes de legislagdo provincial em termos de visibilidade e
institucionalizagdo da questdo indigena. Assim, ficou demonstrado como o
Chaco, sendo uma provincia pioneira para a EIB, conseguiu dar conta de alguns
debates basicos sobre a formacgao de professores indigenas, diferentemente do
que acontece em Misiones; embora subsistam as perguntas a respeito de como
conseguir um sistema educativo mais justo que reduza as desigualdades entre
a populagao indigena e nao indigena.

Quase um quarto de século apds o reconhecimento constitucional dos
direitos indigenas, e apds a promulgacao de uma lei nacional que contempla a
EIB como uma modalidade do sistema educativo, pode afirmar sem duvida, que
foram geradas novas questdes no que respeita ao impacto real da sua aplicagao,
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ao alcance da interculturalidade nas salas de aula (especialmente no caso das
linguas indigenas e da sua relagdo com o espanhol) e fora delas, a disparidade
na formacao entre professores indigenas e nao indigenas, a grande diversidade
da populagdo e dos contextos linguisticos que tornam mais complexa a
implementagédo de propostas e a participagdo das comunidades na tomada de
decisdes no contexto escolar (como a lei sobre as Escolas Publicas de Gestao
Bilingue Indigena Intercultural no Chaco).

Para além dos numerosos avancos no campo de estudos das ciéncias
sociais em relagdo a EIB, ha ainda um vasto caminho a percorrer para
aprofundar as experiéncias de formacdo dos professores indigenas, a
complexidade do seu papel, a necessidade de institucionalizar a sua formacao,
a fim de I|hes proporcionar uma maior estabilidade no emprego e o
reconhecimento do seu trabalho como mediadores entre as escolas e as
familias. O papel dos professores indigenas € fundamental na EIB e pode ser a
chave para alcangar melhores resultados para as criangas indigenas na escola.
Por conseguinte, é essencial, acima de tudo, manter no horizonte a questao de
como construir um sistema educativo mais inclusivo para as diversas

populagdes, sem deixar para tras ou negar as pluralidades étnicas e linguisticas.
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