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RESUMO

Apresentamos algumas reflexdes sobre processos formativos com estudantes
de Licenciatura em Educacao Indigena da Universidad Pedagdgica Nacional —
Unidad Ajusco da Cidade do México. O objetivo é compreender a constru¢ao de
formas de interacao no interior do curso e fora dele. Parte-se do pressuposto de
que estas interagcdes vao mais além do debate sobre interculturalidade, uma vez
que se fazem presentes algumas tensdes que configuram um campo complexo
no qual entram em jogo elementos socioculturais, politicos, historicos e
econdmicos. A partir de um enfoque qualitativo, realizaram-se grupos de
discussdo com estudantes. Aplicou-se uma estratégia de analise de conteudo.
Encontrou-se um exercicio de reflexividade compartilhada a partir das interacdes
que se estabelecem entre os mesmos estudantes indigenas, com pares nao
indigenas, assim como com a instituicdo. Entre as conclusdes destaca-se que a
interculturalidade parece ser um conceito que ndo consegue dar conta da
complexidade de situagdes vivenciadas na universidade. Contudo, a partir deste
conceito, evocam-se diversas experiéncias e significados sobre as interagdes
presentes entre os estudantes, bem como sobre a auséncia de politicas para a
diversidade na universidade.

' Agradecemos a Ricardo Sant'Ana Felix dos Santos, doutorando do Programa de Pos-
Graduagdo em Sociologia e Direito da Universidade Federal Fluminense pela tradugao ao
portugués do presente artigo.
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Palavras-chave: Ensino superior. Estudantes indigenas. Interculturalidade.
Interacoes.

INDIGENOUS STUDENTS AND INTERCULTURALITIES IN
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

We present some thoughts that occur in educational processes with students
from the Indigenous Education Bachelor by the National Pedagogical University
in Mexico City. The objective is to comprehend how different forms of interaction,
inside and outside the university, are built. We part from the assumption that
interactions goes beyond the intercultural debate, where some tensions arise and
configure a complex field where sociocultural, political, historical and economical
elements interpose. From a qualitative focus, discussion groups with students
were held. A content analysis strategy was applied. A shared reflection exercise
was found from the interactions established between the indigenous students,
with non-indigenous peers, and with the university. Conclusions feature that
interculturality seems to be a concept that doesn't make visible the complexity of
situations lived in the university. Although, from this concept, are evoked different
experiences and meanings about the present interactions between students and
the absence of policies for diversity in the University.

Keywords: Higher education. Indigenous students. Interculturality. Interactions.

ESTUDIANTES INDIGENAS E INTERCULTURALIDAD(ES) EN
EDUCACION SUPERIOR

RESUMEN

Presentamos algunas reflexiones sobre procesos formativos de estudiantes de
la Licenciatura en Educacién Indigena de la Universidad Pedagogica Nacional -
Unidad Ajusco de la Ciudad de México. El objetivo es comprender la construccién
de formas de interaccion al interior de la licenciatura y fuera de ella. Se parte del
supuesto de que estas interacciones van mas alla del debate sobre
interculturalidad, y ocurren en el marco de tensiones que configuran un campo
complejo en el que entran en juego elementos socioculturales, politicos,
histéricos y econémicos. A partir de un enfoque cualitativo, se realizaron grupos
de discusion con estudiantes. Se aplico una estrategia de analisis de contenido.
Se encontré un ejercicio de reflexividad compartida a partir de las interacciones
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que se establecen entre los mismos universitarios indigenas, con pares no
indigenas, asi como con la institucion. Entre las conclusiones destaca que la
interculturalidad, parece ser un concepto que no logra dar cuenta de la
complejidad de situaciones que se viven en la universidad. No obstante, a partir
de este concepto, se evocan diversas experiencias y significados sobre las
interacciones presentes entre los estudiantes, y la ausencia de politicas para la
diversidad en la universidad.

Palabras Clave: Educacion superior. Estudiantes indigenas. Interculturalidad.
Interacciones.

Introducao

A partir da investigacdo sobre processos formativos com estudantes
indigenas em um dos programas educacionais mais antigos da regido, a
Licenciatura en Educacion Indigena (LEI) da Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), Unidad Ajusco da Cidade do México, analisam-se alguns significados
sobre a interculturalidade no ensino superior. Na regiao da América Central e do
Sul, vem sendo debatido o tema da educacgao intercultural voltada para os povos
indigenas. Para além do que as politicas educacionais tém proposto para essa
populagdo, dentre os mesmos sujeitos destinatarios existem percepgdes
distintas sobre a nocao de interculturalidade.

Como parte de nosso trabalho docente, que inclui didlogo e
acompanhamento de estudantes indigenas, busca-se contribuir com os debates
contemporaneos sobre os modos de tragar perspectivas educacionais
pertinentes para sociedades multi/pluriculturais e multi/plurilingues. Por esse
motivo, neste texto, comegamos com uma aproximagao sobre a passagem da
educacado indigena para a chamada educagdo intercultural direcionada,
particularmente, as populagdes indigenas no México. Continuamos com uma
revisdo sobre a incorporacdo da interculturalidade no ensino superior,
explicamos a perspectiva metodolégica adotada e descrevemos o contexto
institucional da universidade e do programa educacional em questado. Por fim,

sdo apresentados alguns resultados da analise realizada através do trabalho em
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grupos focais e da reflexdo compartilhada com os estudantes? sobre o que o
tema da interculturalidade evoca neles, para o qual se referiram a processos de
interacdo com estudantes indigenas e nao indigenas. Finalmente, s&o

apresentadas algumas conclusoes.

1. A educagao denominada indigena e intercultural no México: da educacao
basica ao ensino superior

Embora na regido da América Central e do Sul as politicas educacionais
para os povos indigenas tenham sido projetadas como interculturais e bilingues
nos ultimos 30 anos, a chamada "questao indigena" tem estado presente como
tema de agenda publica a ser resolvida desde a criagao dos Estados-nagao.

Durante todo o século XX no México, especificamente para a populagao
indigena, foram apresentadas propostas educacionais conhecidas como
bilingues biculturais e, desde a década de 1990, como interculturais bilingues.
Essas propostas foram aplicadas principalmente na educacdo basica?,
promovidas pela Secretaria de Educacgao Publica (SEP), tendo como eixo central
um curriculo comum para todos 0s meninos e meninas do pais.

Desde os anos 60 do século XX, no ambito do indigenismo, através da
Direcao Geral de Educacéo Indigena (DGEI) da SEP e, posteriormente, a partir
de 2001, através da Coordenacédo Geral de Educacgao Intercultural e Bilingue
(CGEIB), foram delineadas politicas para a educacéo escolar de criangas e
jovens indigenas com diretrizes para a educacéo intercultural bilingue em areas
indigenas, bem como a criagdo de universidades interculturais e a educacgéao
intercultural para todos os diferentes niveis educacionais. Nessas instancias,

foram promovidas propostas educacionais bilingues e interculturais, além de

2 No texto, buscou-se integrar uma redagéo inclusiva de género. Para facilitar sua fluéncia,
preferimos usar palavras como estudantes, em vez de alunas e alunos, entre outros recursos
que facilitam a leitura e inclusdo de todas e todos.

3 A educacao basica, no México, inclui os niveis pré-escolar, primario e secundario, estes dois
ultimos coincidem com o ensino fundamental | e Il do sistema educacional brasileiro.
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materiais didaticos que procuravam abordar a "especificidade" de uma
populagao cultural, étnica e linguisticamente diferenciada, mas também em
circunstancias de precariedade econdmica na grande maioria das ocasioes.

Alguns autores apontam que a chamada educagao intercultural dos anos
90 do século XX aparece como um discurso proprio em uma fase pos-indigenista
de redefinicdo das relagbes entre o Estado e os povos indigenas (DIETZ e
MATEQS, 2011). Essa “nova” educacéo intercultural e bilingue nasceria com o
afa de superar as limitagbes tanto politicas quanto pedagogicas da educagéo
indigena anterior, mas essa perspectiva manteve um forte viés referente ao
tratamento preferencial apenas das questdes étnico-indigenas.

Atualmente, com base nos dados da Pesquisa Intercensal (INEGI, 2015)%,
dos 121 milhdes de habitantes do pais, 21,5% se autodeclaram indigenas,
representando cerca de 25 milhdes de pessoas. Do total da populagdo nacional,
7.382.785 habitantes de trés anos ou mais falam uma lingua indigena, o que
representa 6,5%. Segundo o Instituto Nacional de Linguas Indigenas (INALI,
2008), 68 linguas indigenas, consideradas nacionais, sao faladas no México,
contando com 364 variantes. Em relagao a escolaridade, 21,3% dos falantes de
lingua indigena n&o tém escolaridade frente a 5% dos ndo falantes na mesma
condigao. Apenas um em cada cinco falantes de lingua indigena concluiu o nivel
correspondente ao ensino fundamental I, enquanto entre os que nao falam esta
correlagao é de um em cada trés. Existem diferentes brechas entre a educacéao
basica e o ensino superior que afetam a continuidade escolar. Isso inclui
notadamente as condicbes socioecondmicas, a discriminagdo nos espagos
escolares, a falta de habilidades académicas e de perspectivas socioculturais em
relacdo ao género para o acesso das mulheres aos maiores niveis escolares
(CZARNY:; SALINAS, 2018). Nesse cenario, o ensino superior atinge apenas 3%
da populagao que fala uma lingua indigena (INEE, 2017).

4 INEGI: Organismo reconhecido internacionalmente para produgdo de dados estatisticos da
populacdo. Ele faz a compilagdo de dados para toda a populagdo, a cada 10 anos, embora
também colete dados sobre amostras da populagdo em periodos mais curtos, por exemplo a
cada cinco anos, pesquisas que chama de intercensais.
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Sem pretender fazer um balango do que as politicas interculturais e
bilingues tém procurado promover — gerando avangos e retrocessos —, o certo €
que altas taxas de defasagem no fluxo de escolarizagao ainda se mantém nas
escolas de educacgao indigena. Nessa perspectiva, o tema que se destaca é a
precariedade e a desigualdade econdmica das comunidades indigenas. No
entanto, no quadro das politicas publicas esse atraso nao é explicado por outras
condicdes que afetam a vida e as relagdes escolares das criancas, por exemplo,
0 que a literatura antropolégica definiu como “conflito cultural”. Essa nogéo
refere-se a distancia entre as praticas culturais das comunidades (no caso, as
denominadas indigenas) e as que se delinearam como parte do que passou a
ser entendido como “cultura escolar” (OGBU, 1978; ROCKWELL, 1995). Essa
separagao € o que, na percepcao das instituicbes escolares, explicaria o
"fracasso" escolar devido as caracteristicas linguisticas e culturais das criangas
indigenas, o0 que nao as ajudaria a serem "integradas" e, em muitos casos, a
"aprender" o que a escola tem como meta ensinar. Por esse motivo, a ideia de
“‘adaptar a escola a essas diferencas culturais” as vezes se traduz em
“‘empobrecer” o que se tem de ensinar (ensinar menos) ou resolver a dificuldade
por meio de estratégias especificas. Em outras palavras, a ideia de
interculturalidade em uma perspectiva funcional (TUBINO, 2007) tomou forma,
na pratica, como uma proposta estratégica com o fim de compensar o que as
criangas indigenas ndo traziam em seus conhecimentos e praticas culturais e
assim poder, na melhor das hipéteses, “se acoplarem" a dindmica escolar.

Contudo, desde o final dos anos 90 do século XX, as mobilizagdes
realizadas por organizagdes indigenas e diferentes setores da sociedade
incluiram outras dimensdes no debate sobre justiga e descolonizagéo, entre elas:
as implicagcbdes da discriminagdo e do racismo que acompanharam politicas e
programas educacionais. Da mesma forma, e como impacto dessas
mobilizacdes, a visibilizagdo indigena em todo o pais tem sido um elemento

central na reformulacado das politicas interculturais.
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Sem duvida, o progresso na questado dos direitos indigenas, expresso em
mudangas normativas nas ultimas décadas, como o artigo 20. da Constituicao
Politica dos Estados Unidos Mexicanos (2001) ou a promulgacao da Lei de
Direitos Linguisticos dos Povos Indigenas (2003), bem como uma série de
reformas (ainda ndo todas implementadas) nas leis educacionais®, abriram
novas possibilidades para o que tem sido chamado de sociedades pluriculturais
e plurilingues. Como resultado da pressao internacional pelo reconhecimento
dos direitos dos povos indigenas, as propostas educacionais denominadas
interculturais — tanto governamentais quanto alternativas — foram incorporando
algumas demandas das organizagdes, como considerar suas proprias
epistemologias e conhecimentos; desenvolver as linguas originarias e a busca
de dialogo intercultural ou didlogo de saberes. Ao mesmo tempo, essas
perspectivas que deveriam estar presentes no trabalho das escolas indigenas
mantém um viés dos indigenas como o diferente e vulneravel. Ou seja, deixar a
concepcao educacional intercultural compensatéria, mesmo que tenhamos
mudangas legislativas para o reconhecimento dos direitos das comunidades

indigenas, ainda € um longo caminho a percorrer.

2. Interculturalidade, ensino superior e jovens indigenas
O ensino superior e a visibilizagdo de estudantes indigenas no México
comegaram a fazer parte de uma agenda educacional no final dos anos 90 do

século XX. Embora pareca ter tomado um impulso nos primeiros anos do século

5 A reformulagdo, em 2001, da Constituicdo Politica dos Estados Unidos Mexicanos, em seu
artigo 2°., indica que: “(...) a nagdo mexicana € unica e indivisivel, e possui uma composigao
pluricultural sustentada originalmente por seus povos indigenas, que sdo aqueles descendentes
de populagdes que habitavam o territério atual do pais no inicio da colonizagao e que conservam
suas proéprias instituicbes sociais, econémicas, culturais e politicas, ou parte delas (...)”. Com a
mudanga de governo, em 2019 a Lei Geral de Educacgao (LGE) foi reformada e o artigo 56 afirma
que “o Estado garantira o exercicio dos direitos educacionais, culturais e linguisticos a todos as
pessoas, povos e comunidades indigenas ou afro-mexicanas, migrantes e diaristas rurais.
Contribuira para o conhecimento, aprendizagem, reconhecimento, valorizagédo, preservagéo e
desenvolvimento tanto da tradigao oral e escrita indigena quanto das linguas indigenas nacionais
como meio de comunicagao, de ensino, objeto e fonte de conhecimento”.
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XXl na criagao de programas e instituigdes para indigenas e, em menor grau, de
indigenas, algumas estimativas indicam que a presenca de estudantes indigenas
no nivel superior € de 3% do total de matricula (INEE, 2017).

Entretanto, o acesso a esse nivel educacional de membros de
comunidades indigenas ocorreu de maneira silenciosa e foi negado pelas
instituicbes ao longo de todo o século XX (CZARNY, 2017). Nesse sentido, e
como parte de algumas narrativas desses profissionais e estudantes indigenas,
nota-se que o fato de ter chegado a universidade ndo sé foi alcangado com o
apoio financeiro e emocional das familias/comunidades e por contar com
ferramentas para confrontar a discriminacdo e o racismo, mas também pela
aproximacao ao que conhecemos como habitus que permite langar mao de uma
linguagem adequada no sentido amplo, entendida como formas -culturais
legitimadas pelas instituicdes (LOPEZ, 2009; DOMINGUEZ, 2013).

A profissionalizagdo no nivel superior dos setores indigenas tem entre
seus antecedentes o que no indigenismo, desde os anos 60 do século XX, era
conhecido e ainda se conhece como a difusdo dos “promotores culturais”™. A
analise do que hoje se denomina formagdo em ensino superior dirigida a
indigenas — que em alguns contextos analiticos é tratado como formagéo de
base étnica (DIDOU e REMEDI, 2011) — comegou oficialmente por volta da
década de 1970. Pode-se dizer que as areas de formacdo em educacao,
antropologia e linguistica foram as principais pelas quais as propostas para os
povos indigenas se orientaram. Desde entdo e até o momento, uma variedade
de instituicbes e/ou programas educacionais foram criados com diferentes
objetivos e denominagdes.

Um setor dessas instituicbes e programas carrega uma mensagem
ambivalente. Pode-se pensar que, a partir do ano 2000, o tema da diversidade
étnica aparece na agenda do ensino superior como um campo legitimo através
do qual os direitos dos povos indigenas sao reconhecidos. Contudo, alguns
trabalhos indicam que, na fase pos-indigenista e no auge de um discurso
multicultural neoliberal, se abrem espacos no ambito do Estado para a
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participacdo de indigenas em diversas areas, a0 mesmo tempo em que se
avanca a desapropriagao territorial e se reduzem as condicdes para o exercicio
da justica por parte das comunidades (HERNANDEZ; SIEDER; SIERRA, 2013).

A maneira pela qual as juventudes indigenas marcadas em sua condigao
étnica sao visibilizadas por parte das politicas no ensino superior tem
modalidades especificas de conceituacdo. Assim, os suportes gerados pelas
politicas para o acesso e permanéncia nesse nivel escolar levaram a criagao de
propostas de acgdes afirmativas, que tém entre seus principais critérios de
identificac&o: ser falante de uma lingua indigena e, em outros casos, além disso,
0 compromisso de retornar as suas comunidades logo apds a conclusao do curso
superior. Para atingir os objetivos apontados, foram criadas medidas de
assisténcia, como bolsas e monitorias académicas, outorgadas na presenga dos
critérios acima mencionados.

Oferecer apoio a essa populacao €, em muitos casos, acompanhado pela
percepgao de que esses jovens trariam um “déficit socioeducativo”, algo assim
como se eles estivessem em situagcdo de desvantagem ou deficiéncia, ou de
handicap (DIDOU; REMEDI, 2011) para confrontar as exigéncias que o modelo
universitario hegemoénico — cada vez mais submetido a varios controles e
burocratizacbes — lhes impde. Essa premissa nega que a qualidade dos
processos de escolarizagado prévios e suas complexas trajetorias escolares
sejam o resultado das condigbes educacionais que o proprio Estado produziu e
que segue mantendo para as comunidades, o que nao representariam
necessariamente “dificuldades do sujeito” (CORONADO, 2016).

Apenas para citar alguns itens que nao podem ser imputados como déficit
individual, destacamos os processos de aquisi¢ao da lingua oficial — neste caso
0 espanhol -, a baixa qualidade dos servigos escolares aos quais tiveram acesso,
a auséncia de um trabalho continuo em processos de educagao bilingue, a
discriminagdo ao longo da vida sécio escolar e, com ela, a reprodugao de
processos de negacao de suas afiliagdes comunitarias e de suas linguas, entre
outros aspectos (NAVIA; CZARNY; SALINAS, 2019).
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Nesse sentido, algumas pesquisas tém demonstrado que nem todos os
jovens querem ser visibilizados por este tipo de programas que tém como
parametro a identificagdo étnica nas instituicbes que assim os promovem. Ao
mesmo tempo, consideram que os problemas econdmicos e de desenvolvimento
de habilidades diversas para o ensino superior sdo aspectos compartilhados com
amplos setores da populagao juvenil naquele nivel escolar (VENTURA, 2012).

Outros estudos que tratam do assunto, mas vinculados a setores
minoritarios e segregados do ensino superior, como os afro-americanos, afirmam
que, para reparar o dano histérico aos sujeitos/comunidades excluidas e
situadas as margens sociais, se tornam necessarias a¢gdes que vao além da
nocao de “inclusdo”, a qual tem sido invocada também como parte das acdes
afirmativas no ensino superior (AHMED, 2012).

A negacdo de sujeitos e das comunidades subalternizadas, produto
daquilo que no debate decolonial é explicado pela colonialidade do saber, do ser
e do poder (WALSH, 2009), tem entre seus efeitos a exclusao e a racializagéo
desses setores. A superacdo desses processos tao internalizados e
estruturantes em nossas sociedades requer perspectivas que ultrapassem o
discurso institucional da inclusdo e, em alguns casos, se elaboram, assim,
propostas de reparagao histérica (AHMED, 2012; MBEMBE, 2016). O tema
ainda € muito pouco atendido nas universidades e, pelo contrario, mantém a
acao afirmativa como remédio paliativo e, ao mesmo tempo, perpetua formas
nao declaradas que se articulam com praticas discriminatérias e excludentes.

Com a mais recente reforma da Lei Geral de Educagao (2019) no
México, é apontada a interculturalidade como critério da educacgao para toda a
populagdo e em todos os niveis, para:

promover a convivéncia harmoniosa entre pessoas e comunidades com base no
respeito as suas diferentes concepgodes, opinides, tradi¢cdes, costumes e modos
de vida e no reconhecimento de seus direitos dentro de uma estrutura de inclusao
social (Art.16, Secao VIII).
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Embora essa definicdo seja direcionada a toda a populagao e ao sistema
educacional nacional como um todo — sendo que a dimensao intercultural nas
politicas educacionais anteriores, principalmente no ensino superior, se referia
tdo somente aos povos indigenas até entdo — ainda mantém caracteristicas que
entendem o intercultural como "relagdo harménica” entre as diversidades. Isso
ja foi colocado em debate na regiao, por exemplo, através da diferenciagao entre
interculturalidade funcional e interculturalidade critica (TUBINO, 2007), assim
como pelas demandas de organizagbes indigenas que ja levantaram outras
formas de entender as relagdes entre as comunidades e o Estado-nacao
(WALSH, 2009).

3. Metodologia e contexto universitario da pesquisa

Do ponto de vista da pesquisa qualitativa, neste artigo sdo recuperados
os significados e sentidos que estudantes indigenas do ensino superior atribuem
ao conceito de interculturalidade em sua passagem pela universidade. Para isso,
foram realizados dois grupos focais (YAPU, 2014), nos quais participaram
estudantes de duas turmas da LEI, que no momento da coleta de informacdes
estavam cursando o sexto e oitavo semestres. Da mesma forma, foram
recuperadas notas e reflexbes que as autoras desenvolvem, a partir de
preocupacdes de pesquisa®, sobre os processos de vinculos académicos que se
fazem presentes na referida licenciatura.

Os grupos focais foram realizados em maio de 2019, em uma sala da
biblioteca da UPN. Compareceram ao primeiro grupo dez estudantes do oitavo
semestre e, ao segundo, cinco estudantes do sexto. Ambos os grupos

trabalharam cerca de uma hora e meia cada um. Cada grupo focal contou com

6 Referimo-nos as preocupagdes de pesquisa desenvolvidas nos projetos: “Alcances da
educacéo intercultural e bilingue em praticas docentes e escolares na educacgéao basica, 2019-
207, a cargo de Gabriela Czarny; "Experiéncias formativas de formadores de profissionais da
educacgéo indigena", por Cecilia Navia, e "Formadores de professores e profissionais indigenas.
Docéncia no ensino superior”, do qual participam as trés autoras do presente artigo.
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uma coordenadora e dois observadores. As perguntas foram apresentadas em
uma tela, a fim de que os estudantes pudessem, enquanto iam respondendo,
avancar na reflexdo dos topicos levantados. A tematica enfocou o
relacionamento com os pares e integrava as seguintes perguntas: “Como vocé
vé a relagao entre os estudantes na LEI? Que coisas vocé acha positivas e quais
negativas?”; “Como € a relagdo com os estudantes de outros cursos da UPN?”;
e “Vocé acha que na LEI se produzem relagdes de interculturalidade, junto aos
estudantes de outras graduagdes? Como vocé as entende ou definiria?”.

As sessbes foram transcritas e revisadas mediante analise de conteudo,
buscando recuperar o discurso dos estudantes. Neste artigo, é apresentada a
analise das questdes referentes as perspectivas que eles tém sobre o que se
denomina interculturalidade. O exercicio de reflexdo gerado no grupo focal
também faz parte do que, em algumas perspectivas qualitativas-interpretativas,
€ sustentado como possibilidade de uma reflexividade compartilhada, no
entendimento de que o que é produzido vai se entrelacando nos e entre os
discursos construidos nesse processo de dialogo (AMEIGEIRAS, 2007).

Como mencionamos, os interlocutores deste trabalho sao estudantes da
Licenciatura em Educacado Indigena. Este programa é ministrado de forma
presencial na UPN, na Unidade Ajusco, na Cidade do México desde o ano de
1982.

A LEI € um dos primeiros programas na América Latina destinados a
formacdo de profissionais indigenas. No inicio, o curso era voltado para
professores e para quadros diretivos da educacido pré-escolar e das séries
iniciais de escolas indigenas que ja se encontravam trabalhando no subsistema
de educacado indigena, falantes de uma lingua indigena, sem estudos de
graduagéao, contando com uma "bolsa por comissao" por parte das autoridades
educacionais estatais, 0 que autorizava sua concesséao pela entidade de origem
para poder estudar na Cidade do México com o pagamento regular de seus
salarios. Com o passar do tempo, e apos diferentes reformas educacionais,
essas autorizagdes foram canceladas e o perfil dos estudantes mudou.
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Nas ultimas 15 turmas, jovens indigenas egressos do ensino médio
comegaram a se incorporar, nem todos falantes de uma lingua originaria e com
pouca ou nenhuma experiéncia de ensino. Depois de trés planos de estudo
(1982, 1990 e 2011), e de acordo com o ultimo em vigor, a LE| visa a formar
profissionais da educacdo indigena em areas como educacgdo bilingue, a
educagao comunitaria, a escola e a formacao de professores em contextos de
diversidade, tanto rurais como urbanos (CZARNY; SALINAS, 2016). Embora
este programa carregue o rétulo de "indigena" e para o qual o perfil de ingresso
indique, entre seus critérios, pertencer a uma comunidade, falar uma lingua
originaria ou estar disposto a aprendé-la, também em outras graduacdes da UPN
se identifica a presenca de estudantes com diversas afiliagdes étnicas e
linguisticas, que ndo sdo levadas em consideragéo.

A composicédo atual dos estudantes da LEI mostra mudangas em relagéo
a idade e ao género: diferentemente das primeiras geragbes, compostas
principalmente por professores e quadros diretivos, quase todos homens, com
idade igual ou superior a 30 anos, agora sao estudantes mais jovens, muitos
deles recém-formados do ensino meédio e, em sua maioria, mulheres.

Com mais de trinta turmas de graduados, a maioria retornou as suas
comunidades para trabalhar no campo educacional e em outros projetos, e
outros se empregarem em agéncias como a Direcdo Geral de Educagéo
Indigena (DGEI), o Instituto Nacional de Linguas Indigenas (INALI), a
Coordenacédo Geral de Educacao Intercultural Bilingue (CGEIB), o Instituto
Nacional dos Povos Indigenas (INPI), em instituicbes de formacédo de
professores e de ensino médio e superior, além de organizagdes nao-
governamentais, entre outras.

Ser estudante indigena no ensino superior implica enfrentar, entre outros
desafios, diferentes obstaculos econdmicos para acessar e permanecer nas
instituicbes. A maioria dos egressos do ensino médio que provém de povoados
e comunidades indigenas fora da Cidade do México e estudam na LEI trabalham
em meio periodo e até em jornadas de periodo integral a fim de cobrir suas
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despesas. Alguns poucos contam com o apoio de suas familias e quase todos
procuram conseguir uma bolsa enquanto terminam os estudos.

A denominacéao de Licenciatura em Educacgéao Indigena tem sido objeto
de debate e analise por parte dos docentes e estudantes em diferentes
momentos. Para alguns, esse termo ressalta a marcagao étnica como um rotulo
que fortalece a discriminacao estruturante, mas que, ao mesmo tempo, resulta
ser também uma maneira de reconhecer — ainda que sob uma categoria como a
de "indios" imposta pelo regime colonial — a existéncia, presencga e reivindicagéo
dos povos originarios. Em algumas ocasides, foi questionado o motivo do nome
do programa nao incluir a palavra intercultural, situagao para a qual o argumento
central tem sido o atendimento educacional as comunidades e povos indigenas,
e nao corresponder a uma politica que pudesse ser transitoria. Embora o tema
da educagao intercultural bilingue seja um assunto referido e analisado nas
diferentes linhas formativas do curso, os conteudos e as formas de aborda-lo sdo

diferenciados.

4. Ressonancias e diferengas frente a interculturalidade

Analisando o que foi expressado nos grupos focais, notamos que, quando
introduzimos aos estudantes o tema da interculturalidade, eles evocam uma
multiplicidade de situagdes ou problemas que nem sempre estao relacionados
ao que o termo tenta enunciar, pois ao pretender destacar a “relagdo entre
culturas", de uma perspectiva geral sobre o assunto, acreditamos que acaba
tendo um viés culturalista. Sustentamos neste trabalho que a nocdo de
interculturalidade, entendida dessa maneira, ndo nos permite dar conta das
complexas interagbes que ocorrem entre estudantes universitarios, indigenas e
nao indigenas, as quais tentamos aprofundar neste artigo.

Constatamos que, quando o termo € enunciado, faz-se referéncia a
elementos que dizem respeito ndo apenas a sua significagdo, mas também a

reflexdes sobre problemas vinculados com seus processos formativos e formas
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de interagdo com os outros, consigo mesmos e com a instituicdo, responsaveis
por uma diversidade de experiéncias e situagdes vividas na universidade. A
seguir, apresentamos algumas reflexbes geradas a partir do conceito de
interculturalidade, referentes as interagdes presentes entre estudantes indigenas

e nao indigenas.

4.1. A relagcdo dos estudantes da LElI com estudantes de outros cursos de
graduagao da UPN

Destacamos que a interculturalidade, enquanto conceito em si, centrado
na dimensao da relagdo entre culturas, fica a margem da possibilidade de
explicar processos de tensao e conflito e, em alguns casos, relagées de poder,
que sao postos em jogo entre visdes e modos de ser, estar e conhecer na UPN.

Para alguns estudantes, ha pouca relagdo com colegas matriculados em
outros cursos, quem, apontam, os olham com desconfianga: "N&o tivemos tanto
relacionamento porque também acredito que eles nos veem de uma forma, que
dizem: ‘— Ah, eles pedem recursos para isso, pedem para aquilo, pedem apoio
para isso, para outro tipo de coisas...” (GF6: 650-653). Pareceria que marcar a
identidade dos estudantes indigenas como diferentes, como ocorre com a
implementagao de politicas de acao afirmativa, afeta a interacdo com outros
estudantes. O fato de ser beneficiarios de assisténcia especifica produz essa
distancia, como ocorre quando se diz que fazem uso dos auxilios de modo
inadequado, o que faz parte da reflexdao da mesma estudante: “Também parece,
assim, que isso (os direitos relacionados as politicas de agao afirmativa) causa
choques ou conflitos, e que se constréi um esteredtipo de nés [...]" (GF6: 653-
654). Nessa perspectiva, a interculturalidade deixa de dar conta dos estereotipos
construidos nas instituicdes a partir dessas a¢des afirmativas, ao assumir que os
estudantes ndo precisam desses suportes, ou que possam estar simulando
requeré-los.

Isso incide no dmbito do direito que os estudantes indigenas tém de
permanecer na universidade em condigbes de igualdade e equidade, o que,
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como vemos, enfrenta a dificuldade ou resisténcia daqueles que tentam
desconhecé-los. Percebe-se, portanto, que se fortalecem formas de
discriminagao que enfraquecem nao apenas as interagdes entre os estudantes
na universidade, mas também em alguma medida tampouco sao reconhecidas
as necessidades de estudantes nao indigenas, que também podem precisar de
programas de apoio para seus estudos.

Um estudante sustenta que, ao interagir com companheiros de outros
cursos da UPN, embora exista, por um lado, algo que se aproxima de uma ideia
romantica de interculturalidade, também ha discriminacédo, por outro lado. A esse
respeito, ele apontou:

Nos levamos bem entre colegas, certo? Mas, em outras palavras, acho que sim,
a discriminacdo esta sempre presente, ainda que nao de forma direta, mas
indiretamente [...] eles nos criticam muito [...] [eles dizem] que nés indigenas
somos 0s que nao tomamos banho [...] (GF8: 576-584).

Paradoxalmente, através do depoimento acima, percebe-se que a
interculturalidade é considerada de modo positivo e negativo. A reflexdo que os
estudantes realizam sobre o fato da interculturalidade remeter a presenca e
suposta relacao entre as diversidades, sinaliza que existem, ou prevalecem,
praticas de discriminacdo que permeiam a instituicao e dificultam as interacdes
dos estudantes de diferentes origens.

Apesar disso, os estudantes da LEI conseguiram se estabelecer como
um grupo estavel em comparagao com os estudantes de outros programas. No
entanto, o fato de se apresentarem diante dos outros como um "grupo unido"
gera tensdes, ja que sdo questionados por serem "fechados", “valentbes”, e
inclusive definidos por sua condicdo social, como pessoas que "s&do de
comunidade”, como “pobres”.

A partir da percepcdo dos estudantes da graduacdo, também
identificamos que uma visdo introjetada prevalece, como uma forma de
essencialismo sobre o “verdadeiramente indigena”, o que revela a existéncia de

uma disputa de poder sobre a alteridade. Assim, os estudantes relatam que nos
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espacos de convivio com outros jovens das diferentes carreiras universitarias,
estdo presentes diferentes modos de agir y estar com os amigos, de se reunir
em casa ou na balada. (GF6, 730-738).

O exposto acima se relaciona a praticas socioculturais de interacao que
se referem ndo apenas a comunicar-se, mas também a formas de habitar e de
se posicionar consigo mesmos e com outras pessoas na universidade, aspecto
que é aprofundado no seguinte relato:

[...] Aqueles de nds que viemos de comunidades fomos criados de uma
maneira muito diferente daqueles que vém daqui, da cidade [...] € que
aqueles de nds que viemos de comunidades nos identificamos entre nés e
nos reunimos, € nos entendemos, e com os das cidades, nao, porque as
vezes 0Ss espagos de convivéncia ndo sao os mesmos, os temas de
conversagao nao sao 0s mesmos, os interesses nao sao os mesmos (GF6:
722-731).

O testemunho refere-se ao fato de que entre os estudantes provenientes
de formas de socializagdo comunitaria, existem experiéncias prévias que, em
alguns casos, lhes permitem interagir e compreender um ao outro, em
comparagao com aqueles que "vém da cidade", com os quais a interagao e a
comunicacdo se tornam mais complexas. Este relato, recorrente entre os
estudantes, também remete a um modo internalizado sobre quem é indigena,
usando a oposic¢ao rural/comunidade versus urbano/cidade, concepcéao presente
e construida também a partir de diferentes politicas publicas e que é possivel

que os estudantes acabem internalizando-a como propria.

4.2. A relacao entre estudantes da LEI

A maioria dos estudantes entrevistados procede de comunidades
indigenas de varias regides do pais, o que lhes permitiu durante seus estudos
passarem por processos de dialogo e confrontacdo com respeito as praticas
socioculturais de seus contextos de origem. A proximidade do trabalho cotidiano
na LEl os convida a interagir e a reconhecer as diferengas, mas esse

reconhecimento nem sempre se apresenta como uma interacdo harmoniosa,
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pois como alguns participantes dos grupos focais apontaram, pode suscitar
“‘choques (e) confrontos [ ...]” (GF6: 660: 661).

Desde a introdugcao no debate tedrico e académico de posturas mais
criticas para reconhecer os processos histéricos e sociais das comunidades,
como as perspectivas da interculturalidade critica e o tema da descolonizagéao,
os estudantes sinalizam aspectos que n&o se referem apenas ao relacionamento
com pares nao indigenas, mas também as relagdes entre os proprios estudantes
indigenas. A esse respeito, eles mencionaram: "é dificil para nés sermos
interculturais ou abertos a outros espagos" (GF6: 664-655); isso mostra que &
dificil para eles se abrirem para “outros”, mesmo quando esses “outros” também
procedem de comunidades indigenas. Outro estudante comentou:

sendo de uma comunidade [...] invejamos o trabalho ou o conhecimento
que cada um possui, muitas vezes preferimos fazé-lo sozinhos do que
compartilna-lo com os demais colegas que s&o de outras, de outros
lugares, e que talvez tanto eles desejam saber o que conhecemos quanto
nos queremos saber, mas muitas vezes nos fechamos e dizemos néo,
porque esse conhecimento € meu e néo posso |lhe dar (GF8: 687-694).

Isso pode revelar formas que convidam os estudantes a manterem seus
conhecimentos e praticas para si mesmos, juntamente com uma maneira de
resistirem a tornar visivel o que é considerado como préprio. Portanto, o didlogo
com outros colegas, embora provenientes de povoados diversos, também pode
gerar tensdes nas interacdes entre estudantes indigenas.

Ao mesmo tempo, s&o reconhecidas interacbes em termos de
companheirismo, ou mesmo amizade, e observamos que esses lagcos se
aprofundam quando a troca de conhecimentos € proposta, como no seguinte
depoimento:

[...] podemos conversar sobre plantio e todos teremos uma viséao diferente de
como se faz em cada povoado ou regido, inclusive, mas ninguém vai querer
sobrepor seus conhecimentos em cima do outro, a gente fala: ‘ah, é interessante!’,
e somos fascinados pela narrativa dos outros colegas de turma (GF8: 767-777)
[...], nos respeitamos como companheiros e prestamos aten¢gdo um no outro,
porque precisamos saber descobrir, entender e, sim, é lindo (GF8: 810-814).
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Uma possivel interpretacdo das interacdes em um nivel mais conflitivo
pode estar relacionada as histérias de discriminagao interétnica que também se
fizeram presentes nos relatos dos estudantes; ou também as formas de
autovalorizagao de seus proprios conhecimentos, e ndo os dos outros.

Da mesma forma, entre os estudantes da graduacdo, percebe-se a
presenga de um imaginario vinculado ao que alguns estudantes chamam de
“etnocentrismo”, segundo o qual vao se demarcando quem sao os “verdadeiros
estudantes indigenas” com direito a estar na LEIl. Essa postura pode gerar
diferencia¢des que enfatizam tipos ideais de estudantes: assim, fala-se daqueles
que: "vém ou nao vém das comunidades", "vém de varias lutas (sociais)", "séo
professores de educagao indigena", entre outras maneiras de nomear o
pertencimento ao grupo. Por tras dessas percepgdes, tornam-se visiveis
posi¢cdes que demonstram nao apenas o interesse em estudar no programa, mas
também em participar de suas decisdes e de se vincular de certa forma com seus
pares e com a instituicdo. Os estudantes estdo cientes dos problemas que
enfrentam ao interagirem uns com os outros e tentam responder de diferentes
maneiras, que vao desde exercitar o dialogo em torno as praticas socioculturais
em suas comunidades até adotar uma perspectiva critica sobre as problematicas
com que precisam lidar.

[...] nés nos entendemos um ao outro, entre as diferentes culturas, sim,
entendemos como se pede em casamento uma mulher triqui, ou como se faz um
velorio mazahua’, eu ndo sei, ndés entendemos isso, mas entdo muitas criticas
vém as vezes de colegas daqui, da cidade, que estdo na licenciatura, que néo
entendem por que gastamos tanto num velério, por que gastamos tanto dinheiro
num casamento e eles dizem, ‘ndo, é que se os do interior ndo gastassem em
tanto [...]'. A gente diz: ‘mas é que isso é dinheiro dos povoados [...] (GF6: 775-
783).

Observa-se que existem diferencas entre os estudantes da LEl com
respeito as praticas socioculturais e econdmicas, que se pode explicar
parcialmente pelo fato de que nos ultimos anos a composigcao de estudantes no

7" NDT: Triqui e Mazahua referem-se aos nomes de dois povos indigenas no México.
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curso tem mudado, a medida que cada vez mais ingressa um maior numero de
jovens ndo indigenas. Assim, manifestaram-se tensdes que tém a ver com
decisbes comunitarias, por exemplo, de despesas para festas que, para aqueles
que nao provém de comunidades, ndo costumam ser compreendidas.

Outra maneira com a qual os estudantes da licenciatura tentam enfrentar
suas diferencas € quando procuram reconhecer as problematicas vivenciadas
no interior das comunidades, assumindo uma postura critica, tal como aponta
um estudante: "[...] ajudamos a acabar com os essencialismos, ao n&o dizer aos
colegas que nos povoados tudo é bonito” (GF6: 768-772). Isto é, os mesmos
estudantes reforcam que, no debate entre eles, procuram expor as tensdes e
discriminagdes internas persistentes nas comunidades, resultantes da
hierarquizacéo e diferenciagao social. Ou seja, entre os jovens n&o se nega que
as comunidades também enfrentam situagdes proprias de conflito, o que se
contrapde ao que eles reconhecem como uma imagem romantica ou harménica
presente em muitos setores universitarios sobre a vida nas comunidades.

A critica das perspectivas ideais de interculturalidade, como relagbes de
respeito e apoio entre os diversos, também se manifesta quando os estudantes
questionam a falta de politicas interculturais — nem sequer funcionais — por parte
da universidade, o que podemos apreciar na afirmagao a seguir:

[...] a interculturalidade que se da entre nds ajuda-nos a perceber que, mais
tarde, possamos dizer a universidade como é que nds, sim, nos respeitamos,
embora sejamos de culturas diferentes, e falta que a cultura ocidental nos
respeite (GF6: 793-797).

O debate sobre a interculturalidade gerado entre os estudantes néao
apenas os coloca em uma reflexdo mais profunda sobre o conceito, mas também
os faz pensar em vinculos com colegas n&o indigenas, com seus pares
indigenas, bem como o que poderia ser debatido como interculturalidade em

termos de politica universitaria.
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Consideragoes finais

A educacgao intercultural na regidao da América Central e do Sul permitiu
abrir o que foi negado até muito tarde no século XX: a presenca, existéncia e
contribuicdo dos povos indigenas para as nagdes em que vivem. A0 mesmo
tempo, o conceito tem sido tema de diferenciacdo quando aplicado a partir do
Estado ou de organizagbes e comunidades indigenas (WALSH, 2009). Na
primeira versao — quando adotado pelas politicas do Estado —, ndo tem refletido
o sentir das comunidades e, principalmente, o debate sobre injusti¢cas culturais
e sociais foi adiado, promovendo uma perspectiva limitada. Embora o postulado
de uma educacao intercultural para todos também esteja presente em varias
agendas educacionais, particularmente no México, ela ainda ndo conseguiu
permear os diferentes niveis e modalidades do sistema nacional.

Encontramos neste trabalho que, na reflexdo e producdo de sentidos
construidos coletivamente nos grupos focais, os estudantes, ao analisarem o
tema da interculturalidade, identificam uma diversidade de interagdes. As
posi¢cdes assumidas tendem a evocar situagdes ou acontecimentos que mostram
as marcas de diferenciagcéo presentes tanto no interior como fora da licenciatura,
assim como visibilizar conflitos, em alguns casos intensificados pelas acgdes
afirmativas que fortalecem as representagdes sobre os indigenas como sujeitos
em desvantagem. As abordagens dos jovens ndo buscam definir se a
interculturalidade é "relacéo entre culturas" ou "rever e fortalecer o que € proprio
para depois se abrir para o exterior", mas sim explicar processos multifacetados
vinculados as assimetrias, desigualdades e discriminacbes presentes nos
processos escolares e de interacio social.

Ao refletir sobre o tema da interculturalidade na UPN, os estudantes se
referem a relagdes de poder, que em um nivel remetem a relagdes e percepcdes
intersubjetivas e, em outro, a um modo de se situar como membros de um
coletivo sob a marca do indigena. Nesse sentido, as a¢des afirmativas parecem
fortalecer as diferencas reconhecidas sob o rétulo de indigena em um programa
como a LEI.
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Ao mesmo tempo, o tema da interculturalidade na universidade convida a
indagar sobre as maneiras pelas quais os estudantes se vinculam e podem se
vincular a diferentes atores, aspecto que por si s6 provoca uma constante
reflexdo e autoposicionamento em contextos de diversidades e desigualdades.
Assim, quando a interculturalidade € entendida por meio de uma ideia
romantizada do indigena, ou do étnico, ou quando se reduz apenas a esfera
cultural e ndo reconhece outras dimensdes, como as sociais, historicas e
politicas, favorece uma apropriacdo mais simplista, sob a ética do dever ser e
produz novas tensodes e conflitos, complexificando as interagcdes dos estudantes
consigo mesmos, com seus pares e com a instituigcao.

Diante dos atuais cenarios de crise socioambiental, sociopolitica e
sociocultural, e a visibilizagdo das discriminacdes e dos racismos, o tema da
interculturalidade exige novas perguntas para reconstruir os tecidos e relagdes
socionaturais nas nagbes latino-americanas. Nesse sentido, algumas
organizagbes indigenas e coletivos de professores ndo mais propéem a
interculturalidade para visibilizar suas demandas e necessidades como
populagdo. No campo educacional, ressurgem, assim, outras conceituagodes, tais
como comunalidade, educagdao comunitaria, educagao autbnoma, educacao
propria, entre outras formas que mostram a intencdo de construir, a partir das
préoprias comunidades, novas formas de conceber a educagdo dos povos
indigenas. Entre os desafios, estdo o de como pensar o novo cenario da
chamada educagao indigena e intercultural desde uma perspectiva ética, politica
e epistémica, e o de como reconhecer os atores centrais desses processos,
neste caso, estudantes indigenas, para uma reconfiguragdo de programas e

instituicbes de ensino superior.
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