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ANALISE DO DISCURSO EM SALAS DE AULA SOB A
PERSPECTIVA DA ESTRUTURA DA ATIVIDADE
HUMANA: UMA DISCUSSAO METODOLOGICA

Rodrigo Drumond Vieira!

Introducéo

A analise do discurso em sala de aula de ciéncias constitui atualmente um campo de
pesquisa em expansdo por todo o mundo (Kelly, 2007). Alguns dos resultados desse
campo apontam para caracteristicas discursivas majoritarias em salas de aula, como 0s
padroes de interacdo IRF (Iniciacdo — Resposta — Feedback) e IRA (Iniciacdo —
Resposta — Avaliacdo; cf. Lemke, 1990), a dominancia do discurso explicativo focado
nos produtos das ciéncias (Cazden, 2001; Vieira & Nascimento, 2009a) e as
consequéncias dessas préaticas discursivas para o ensino e aprendizado dos paradigmas
cientificos. Com base nesses resultados, a comunidade de pesquisadores tem sugerido a
necessidade de promover mais praticas argumentativas na educacdo em ciéncias (cf.
Jimenez-Aleixandre & Erduran, 2008; Nascimento & Vieira, 2008).

Embora exista consideravel literatura disponivel sobre o discurso na educacéo basica de
ciéncias, relativamente pouca pesquisa tem sido investida na formacgdo de professores
(Kelly, 2007), em especial na formacao de professores de fisica. Assim, essa lacuna é
um indicador de que a comunidade deve dar mais atencdo as praticas discursivas

estabelecidas em espacos formais e ndo formais de formacé&o de professores.

Considerando as especificidades discursivas dos contextos de formagao de professores e
a limitacdo de grades analiticas disponiveis para analise do discurso produzido nesses

contextos, neste trabalho apresento um método de andlise que foi aplicado para
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investigar uma disciplina de Pratica de Ensino de Fisica ministrada em uma grande e

conceituada universidade publica do sudeste brasileiro.

Dentre as varias questdes inerentes a uma proposta metodoldgica para analise do
discurso, neste trabalho vou focar nos niveis da estrutura da atividade humana. A
estrutura geral da atividade humana foi proposta por Akeksei Leont’ev (1978; 1981), o
fundador da Teoria Histdrico Cultural da Atividade. Na proposta que desenvolvi com
outros autores (Vieira & Kelly, 2014; Vieira, Kelly & Nascimento, 2012), cada nivel
dessa estrutura se relaciona com um determinado método para analise e segmentacéo do

discurso.

Tal proposta se justifica no reconhecimento de que o mapeamento e segmentacdo do
discurso em diferentes niveis € um aspecto metodoldgico fundamental de estudos
etnogréficos da pratica discursiva de sala de aula (cf. Castanheira et. al, 2001; Kelly &
Chen, 1999). Conforme tenho evidenciado em outros trabalhos (cf. Vieira, Kelly &
Nascimento, 2012; Vieira, 2011; Vieira & Kelly, 2014), a analise multinivel oferece
oportunidades para que os analistas possam articular inferéncias e interpretacdes
orientadas por pistas sociolingtisticas, informando assim uma abordagem émica’ de

investigacao.

Nossa pesquisa tem focado na compreensdo da emergéncia dos ‘““Procedimentos
Discursivos Didaticos” (PDD) dos professores em espacos de ensino e aprendizagem
de ciéncias (cf. Vieira, 2011; Vieira, Kelly & Nascimento, 2012; Vieira & Nascimento,
2009b; Vieira & Kelly, 2014). A luz do referencial da teoria da atividade, consideramos
que os PDD sdo os meios (mecanismos) pelos quais os professores satisfazem seus
objetivos didaticos, tanto os objetivos pré-estabelecidos no planejamento quanto 0s
objetivos emergentes. A analise dos PDD dos professores permite evidenciar e
esclarecer como os professores controlam e gerenciam o discurso e os significados

compartilhados em suas salas de aula.

2 Essa é uma abordagem que incorpora nas analises as perspectivas dos sujeitos participantes. Nesse
sentido, a abordagem émica procura compreender os eventos e o0s significados emergentes sob a
perspectiva de “dentro”, ou seja, SOb a perspectiva das pessoas que experimentaram a situagdo
investigada.
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Tendo em vista essa discussao e as questdes levantadas, o objetivo deste trabalho é
apresentar o0 metodo multinivel que desenvolvemos para investigar os procedimentos
discursivos dos sujeitos em interacdo em aulas de ciéncias. O meétodo sera apresentado
com exemplos de trechos de quadros (instrumentos) e de um modelo retirados de
trabalhos anteriores. Ndo vou apresentar uma andlise do discurso propriamente dita;
antes, o objetivo é apresentar uma descricdo sucinta do método, com exemplos que

ajudem o leitor a compreender as principais etapas de sua construcao.

Assim, sob a perspectiva de uma discussdo metodolégica para uma andlise do discurso
de sala de aula, na secdo seguinte apresentarei em detalhes um método multinivel
baseado na estrutura da atividade humana, juntamente com os referenciais tedricos e o
contexto investigado. Por fim, vou refletir sobre as implicacdes dessa proposta para o

campo de andlise do discurso e para a formacéo de professores.

1. Referenciais teoricos, contexto investigado e método

A teoria da atividade tem suas raizes na psicologia soviética do inicio do século 20.
Essa teoria emergiu dos trabalhos de Lev Vygotsky e foi sistematizada e articulada por
Aleksei Leont’ev (Leont’ev, 1978; 1981). O carater histdrico, dialético e material do
desenvolvimento humano baseado em uma ideologia marxista teve uma grande
influéncia na formulagéo da teoria da atividade. Segundo essa perspectiva, cognicao e
desenvolvimento humano estéo entrelacados a atividade préatica, a qual prové a estrutura

e contelido para a atividade interna.

Leont’ev (1978) afirma a inseparabilidade entre consciéncia e atividade externa, o que
nos prové com uma chave para compreendermos a especificidade humana que é, de

fato, consequéncia de caracteristicas importantes e exclusivas da atividade humana.

Por meio de processos de aculturagdo, os individuos se apropriam do conhecimento
historicamente acumulado pelas geracGes anteriores. Esses processos envolvem
sistemas de atividades eminentemente humanos, sem equivaléncia na vida dos demais

animais. Esses sistemas de atividades implicam uso de instrumentos, regras, divisao de
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trabalho, identidades situadas e discurso. Esses processos sdo constitutivos da, e

constituidos pela, estrutura da atividade humana.

De acordo com Leont’ev, qualquer atividade humana pode ser analisada de acordo com
a sua estrutura geral, que € representada pelos niveis da atividade (cf. Engestrom, 1999):
atividade (relacionada a um motivo/necessidade), acdo (relacionada a satisfacdo de um
objetivo consciente), e operacdo (relacionada a condi¢cdes e métodos de realizacdo da
acao). Para a analise em sala de aula, derivamos desse modelo uma defini¢do para o
“episddio de ensino” (caracterizado por um tema comum e por cadeias de agdes com
sequéncia temporal e légica de comeco, meio e fim). E importante salientar que o

episddio ndo apresenta a mesma dimensao ontoldgica dos niveis da atividade.

Cada um dos niveis da estrutura geral da atividade humana (atividade, acdo e operacado)
representa uma realidade genuina e especifica que, portanto, ndo sdo coincidentes
(Leont’ev, 1981):

Activity is not an additive process. Likewise, actions are not special “parts”
that constitute activity. Human activity exists only in the form of an action or
a chain of actions. [...] If we mentally tried to abstract actions from the
activity that they translate into reality, nothing would remain. This may also
be expressed as follows: when a concrete process [...] unfolds before us,
from the point of view of its motive, it is human activity, but in terms of
subordination to a goal, it is an action or a chain of actions (ibdem, pp. 61).

Assim, do mesmo modo que uma atividade somente existe como uma ac¢do ou corrente
de acOes, as agdes somente ganham existéncia na forma de uma corrente de operagdes.
Consequentemente, as opera¢fes ndo podem ser pensadas abstraidas da acdo que

contribuem para atualizar.

A anélise do discurso informada pelos niveis da estrutura da atividade humana apresenta
carater psicologico. Essa perspectiva se diferencia da segmentacdo tradicional do
discurso que é majoritariamente realizada segundo critério de escala de tempo e de
mudanca de contetido temético. Acreditamos que uma integracdo mais profunda dessas
perspectivas pode informar a pesquisa sobre interagdes discursivas em espacos formais

e ndo formais de aprendizado.
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Para cada um dos niveis da estrutura da atividade humana derivamos critérios para
determinarmos um segmento analitico correspondente. Apos apresentar a descri¢do do
contexto investigado, vou apresentar resumidamente cada um desses critérios para todos

0s niveis.
1.1. O contexto investigado

Seguindo uma orientacdo etnografica® de investigacdo, os dados foram coletados em
uma disciplina de Prética de Ensino de Fisica. O professor formador (daqui em diante
sera chamado apenas ‘“formador”) da disciplina tem experiéncia com o0 ensino de
ciéncias e fisica tanto na educacéo béasica quanto na formacéao de professores. Devido a
sua experiéncia, elegemos o formador como sujeito principal de pesquisa. Além disso, a
disposicdo desse professor em participar da pesquisa em um contexto institucional
favoravel para a coleta de dados foi fundamental para o desenvolvimento da

investigacao.

A disciplina observada foi ministrada a noite durante um semestre em uma grande e
conceituada universidade publica do sudeste brasileiro. A disciplina teve 60 horas de
carga horéria em sala de aula e é obrigatdria para todos os estudantes licenciandos
(daqui em diante serdo chamados apenas “estudantes”) que cursavam o curso de
licenciatura em fisica. Os estudantes tinham de realizar adicionalmente 30 horas de
estagio de observacdo da pratica docente de professores de fisica em escolas publicas da
regido metropolitana. As aulas foram gravadas em &udio e video e foram realizados
registros sistematicos das interacdes discursivas em notas de campo. Adicionalmente,
duas entrevistas foram realizadas com o formador, a primeira antes do comeco da

disciplina e a segunda ao final.

% A orientagdo etnografica de pesquisa permite evidenciar, sob a perspectiva dos sujeitos participantes,
articulagBes entre os processos e significados que emergem das praticas discursivas de uma determinada
cultura ou microcultura. Numa pesquisa de orientacdo etnografica é necessaria a imersdo no grupo
investigado, de modo que o proprio pesquisador possa fazer parte dessa cultura e ter acesso aos
significados e habitos compartilhados pelos membros que, em ultima instancia, se relacionam com os
processos de aprendizado e de construgdo de identidades.
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O discurso nessa disciplina desenvolveu-se a partir de discussdes de textos tedricos do
campo da educacdo e do campo da educacdo em ciéncias em particular, e reflexdes
sobre as consequéncias dessas discussfes para o ensino de fisica. Ao longo da
disciplina, cada um dos estudantes teve de apresentar reflexdes sobre as experiéncias
vividas no estagio de observacdo. O formador avaliou os trabalhos escritos dos
estudantes relacionados as suas experiéncias no estagio de observacdo e os trabalhos

escritos sobre os textos lidos. Ao final do curso os estudantes fizeram um teste escrito.

Visando compor um mapeamento iterativo e auto-regulador do discurso produzido na
sala de aula investigada, utilizamos os niveis da estrutura da atividade humana,
conforme proposta por Leont’ev (1978; 1981). Nas secdes seguintes apresento

descricdes para cada um desses niveis e seus objetos correlatos.
1.2. Nivel da atividade — necessidade, motivo e objetivo geral

A atividade humana tem origem em uma necessidade, seja ela bioldgica ou cultural
(e.g., necessidade de se alimentar; necessidade de lazer, etc.). As necessidades sdo o
ponto de partida de uma atividade, mas elas ndo sdo capazes, sozinhas, de dar inicio a
uma atividade e lhe dar uma orientacdo determinada. Isto acontece quando a
necessidade encontra um determinado objeto que possa satisfazé-la. Este objeto pode
ser material ou ideal e € chamado de objeto da atividade — o seu motivo. Leont’ev
chama esse processo de “objetificacdo da necessidade”, que ¢ o “preenchimento” da

necessidade com conteldo do mundo objetivo.

Podemos dizer que 0 motivo é o “motor” para o desenvolvimento de todas as a¢fes que
se desdobram da atividade. Na realidade, 0 motivo é o fator distintivo entre atividades.
Por exemplo, temos na atividade escolar, na atividade extraescolar, e na atividade de

recreacdo, motivos distintos que caracterizam essas atividades e as delimitam.

Reconhecemos que o professor deve ser capaz de gerir diferentes motivos para suas
aulas, considerando para isso o curriculo, o seu planejamento, os feedbacks dos
estudantes e pistas contextuais de aulas anteriores. Essa € uma perspectiva alternativa

para abordagem dos motivos dos professores, que geralmente s&o impostos, quase que

6
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exclusivamente por meio do livro didatico, infligindo muitas vezes um motivo Unico
para todas as aulas — seguir o livro didatico acriticamente e, consequentemente, 0

esvaziamento da atividade docente e da sua imagem perante a sociedade.

Neste nivel, a partir da leitura das notas de campo, o analista infere um motivo para
cada aula. Esse motivo é o objeto (ideal ou material) que preenche uma necessidade
didatica e caracteriza uma atividade docente. As notas de campo d&do ao analista uma
perspectiva ampla dos eventos ocorridos em uma aula, assim, optamos por utiliza-las

preferencialmente para inferéncias relacionadas a atividade.

Portanto, associamos o nivel da atividade a uma aula, para a qual inferimos o motivo*.
Para realizarmos essa inferéncia utilizamos as notas de campo e analises com 0 “quadro
de apresentacdo das aulas”. Neste quadro apresentamos descri¢cGes gerais para todo o
conjunto de aulas do curso investigado. Um pequeno trecho desse quadro para a aula
que vou utilizar como exemplo é apresentado no quadro 01°. O motivo da aula analisada

(aula 09) foi a abordagem piagetiana para a compreensao dos processos de aprendizado.

* Leont’ev (1978) sugere que o motivo de uma atividade complexa pode ser visto como um objetivo geral
consciente de um individuo ou grupo de individuos. No nosso caso, estamos interessados no professor em
sua atividade didatica. Entretanto, salientamos que muitas vezes e, frequentemente, 0 motivo pode estar
oculto e ndo prontamente disponivel aos estudantes que participam da atividade. Vou evitar aqui
discussdes de valor a respeito dessa questdo. No entanto, levanto alguns comentérios que remetem o leitor
a complexidade dessa discussdo: Nos processos de aculturacdo (que incluem as salas de aula) os
individuos inicialmente se engajam em atividades cujos motivos geralmente sdo de dominio exclusivo
apenas de um namero limitado de individuos que lideram e gerenciam essas atividades. Com o tempo e
experiéncia, 0s novatos se tornam veteranos e passam a dominar e gerenciar 0s motivos e a propria
estrutura dessas atividades. Assim, sob essa perspectiva, 0 dominio consciente dos motivos constitui uma
etapa posterior da ontogénese do ser humano.

% O quadro aqui apresentado é parte do quadro original de uma pesquisa de pds-graduacio cujo motivo
principal foi investigar as praticas discursivas e argumentativas de uma disciplina de Pratica de Ensino de
Fisica. Por essa razdo, o quadro apresenta colunas para argumentagdes e sua duragéo.
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Quadro 01: Pequeno trecho do “quadro de apresentagdo das aulas”

Numero Duragdo da aula Descrigdes da atividade (aula) a Motivos* do SituagGes argumentativas e Duragdo das
da aula (h:m) partir das notas de campo professor marcador contraposi¢do de argumentacgées
(com foco nas principais agoes ideias (apresentados na forma (m:s)
Data desenvolvidas pelo professor) de uma questdo)
* Motivos foram
inferidos das notas de
campo e das descricses | [Dominio de conhecimento
da coluna anterior envolvido]
8 01:36 _Discussdo sobre a dificuldade de Diretrizes para o _Fenémeno aparente de giro ao 02:09
aceitagdo de estagidrios nas escolas; estdgio curricular contrdrio de uma roda de automével —
29/03 _Exposigéo sobre correntes filosoficas acontece somente sob luz que oscila
acerca da natureza das ciéncias; ou acontece com luz do sol também?
_Discusséo sobre o espago de sala de [Conhecimento de contetdo];
aula, seus constituintes, suas mediagdes
e sobre a importdncia da observagéo _Retomada da argumentagéo do 02:22
desses vdrios elementos durante o tema anterior.
estdgio; [Conhecimento de conteudo]
_Recomendagdes para o estdgio de
observagdo e regéncia.
9 01:35 _ Objetivo (declarado pelo professor): Abordagem _Uma bola langada verticalmente 04:00
Discutir sobre processos de piagetiana para a para quando atinge a altura maxima?
03/04 aprendizagem e suas relagées com a compreensdo da [Conhecimento de contetdo]
fisica a partir da abordagem piagetiana; | aprendizagem
_Tarefa de responder duas questdes _Necessidade de convengées; 24:40

sobre como se dd a aprendizagem
humana (para ser feita em grupos);
_Exposicdo e discussdo das respostas
dos grupos para a tarefa anterior
(professor intervém diversas vezes e dd
explicagbes em termos da teoria de
Piaget).

defini¢do de um conceito deve ser
dada no inicio ou no fim de uma
sequéncia de ensino?
[Conhecimento pedagdgico]

1.3. Nivel da acdo — objetivo didatico e orientacdo discursiva

Com o advento da divisdo de trabalho, para uma mesma atividade os individuos podem

recorrer a diferentes processos, obtendo assim resultados parciais diferentes; a

articulacdo desses processos pode resultar em um produto comum que satisfaz uma

necessidade de um individuo ou de um grupo de individuos. Leont’ev chama esses

processos de “acfes”, que se relacionam com as representacGes dos sujeitos de um

produto ou resultado, ou seja, um objetivo consciente. Assim, cada uma das acdes é

orientada por um objetivo prévio ou emergente. Essa perspectiva é evidente em sala de

aula, ja que nesse espaco a intencionalidade didatica do professor ndo pode ser perdida

de vista; sua intencionalidade mobiliza as acdes dos estudantes e gerencia 0 “ritmo

discursivo” que se orienta para o motivo (ou objetivo principal) da sua aula.
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Neste nivel, o analista deve delimitar um objetivo para cada acdo. Mas como identificar
e segmentar as acdes? Nosso método para delimitar as acdes se sustenta nas pistas de
contextualizacdo, conceito central a abordagem sociolinguistica (Gumperz, 1982). Essa
abordagem busca compreender as interacdes e significados produzidos discursivamente
a luz de uma perspectiva émica, ou seja, a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos.
Critérios adicionais também sdo utilizados nessa delimitacdo, tais como metadiscurso,
mudanca tematica e proposi¢oes injuntivas do professor. Assim, delimitamos as acfes a
partir da referéncia primaria® ao video por meio da identificacdo de pistas de
contextualizagdo dos participantes, tais como entonacdo, pausas, fixacdo do olhar,
variacGes na proxemia. Essas pistas geralmente marcam mudancas no contetudo e na

direcdo do discurso.

As acbes assim delimitadas, o analista deve atribuir os modos de organizagio da
linguagem, que chamamos “orientagées discursivas”, conceito derivado da literatura
em linguistica textual (Adam, 2008; Bronckart, 1999) e da gramatica do texto (Werlich,
1976). Consideramos relevantes para 0 ensino de ciéncias as seguintes orientacfes
discursivas: dialogal, argumentativa, explicativa, descritiva, narrativa e injuntiva (ou

normativa).

A importéancia de se atribuir uma determinada orientagdo discursiva a cada uma das
acOes reside no fato de que as orientacGes discursivas sao modos dominantes de
estruturacdo da linguagem que atualizam a variedade de géneros do discurso. Cada um
desses modos de estruturacdo (i.e. orientacOes discursivas) constitui um instrumento
psicoldgico para a agdo humana; nesse sentido, em diferentes orientacGes discursivas as
pessoas falam, pensam e agem de forma diferenciada, de modo que a orientacao
discursiva oferece um campo de possibilidades e restricdes para a acdo humana. Temos
mostrado como as ac¢Oes do professor estabelecem e desenvolvem diferentes orientaces
discursivas (a¢Oes argumentativas, explicativas, narrativas etc.) que se alinham ou néo

com determinados tipos de objetivos didaticos, contribuindo para a orquestracdo do

® Usamos a palavra priméria para sinalizar que o analista faz inferéncias utilizando primeiramente e
majoritariamente o video. Outras fontes de informagdes podem ser usadas, como entrevistas e notas de
campo, mas neste caso elas sdo referéncias secundarias.
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“ritmo discursivo” de sala de aula. O conceito de orientagcdo discursiva é apresentado
em detalhes em Vieira (2011) e Vieira, Kelly & Nascimento, (2012).

De acordo com esses pressupostos, elaboramos 0s “quadros de narrativas” (cf. Vieira,
2011) e nele delimitamos as fronteiras das acdes a partir de narrativas que o analista
constroi para as interacBes discursivas e por meio das pistas de contextualizacdo
identificadas a partir dos registros em audio e video. Neste momento o analista deve ser
mais imparcial, evitando julgamentos de valor. Apds esse primeiro procedimento e a
partir da leitura das narrativas de cada acdo, atribuimos em colunas separadas um nome

e uma orientagéo discursiva dominante para essa agao.

Com base nos nomes das acBes e nas narrativas de acdes adjacentes, o analista atribui,
em outra coluna, um objetivo didatico para cada acdo. Este € um objetivo sob a
perspectiva do professor que é inferido pelo analista a0 monitorar as correlacfes
discursivas entre as condigdes imediatas e 0 que é realizado discursivamente. Este
objetivo pode ser explicito (enunciado pelo professor) ou implicito (ndo enunciado pelo
professor). Chamamos esse procedimento de uma “abordagem pragmatica” para inferir
objetivos. Na mesma coluna do objetivo didatico sdo adicionados os temas emergentes,
e, adicionalmente, comentéarios e observacdes do analista. Ao acrescentar 0s
comentarios, o analista pode ser mais parcial, podendo fazer julgamentos e avaliacoes.

Todos esses passos analiticos para o nivel da acao estdo apresentados no quadro 02, em
que mostro um pequeno trecho do “quadro de narrativas” e explicito suas categorias
principais: agles, pistas de contextualizagdo, orientagdes discursivas, narrativas das
interacOes, objetivos didaticos. O “quadro de narrativas” € construido para aulas
selecionadas, geralmente seguindo critérios procedentes do “quadro de apresentacdo das

aulas” ou de outras escolhas do analista - no nosso caso, a presenca de argumentacao.

" Para uma discussao detalhada sobre as vantagens e relevancia dessa abordagem pragmética, veja Vieira,
Kelly & Nascimento, (2012).

10
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Quadro 02: O quadro de narrativas caracterizando as agdes para a aula 9

Aula 9 - 04/03 - Fonte primdria de informagées: video. Fontes secunddrias: notas de campo e entrevistas

N2 da Acdo

Orientacdo

Narrativas das interagdes discursivas dos atores e do fluxo do

Agdo do professor

OP - Objetivo

discursiva discurso (nome da acdo) pragmatico principal
Tempo de inicio dominante
Duragéo Sublinhado — pistas de contextualizacdo T-Temas
(h:m:s) sinalizando mudanca de clipe emergentes
C — Comentdrios e
observagées do
o]
17 Didlogo RUI afirma que ja viu pessoas falando em corregdo de provas de Problematizando uma OP — Promover
vestib}JI?r e na TV que o corpo para no ponto mais alto da questio areumentacio
00:54:00 trajetdria.
00:01:00 Formador enuncia e justifica dois pontos de vista contraditdrios T~ Mecénica cléssica
sobre o que significa um corpo estar parado e afirma a
ambiguidade dessa questdo
Formador faz uma pausa longa, RUI toma a palavra
18 Argumentagio RUI afirma que o conceito classico e intuitivo de parar é Discutindo uma questio OP — Gerenciar
demandar um tempo na mesma posigdo. Para ele a bola ndo de fisica oportunidades de
00:55:00 péra porque ela ndo permanece nenhum intervalo tempo na aprendizagem
00:03:04 mesma posi¢do. Formador se desloca para préximo de RUI e do

pesquisador com a filmadora. Enquanto RUI fala o formador diz
“correto” vdrias vezes.

RUI reafirma que a bola ndo para no ponto mais alto da
trajetoria

NEY pergunta se ela para ou ndo para e RUI responde
negativamente para ele. NEY discorda de RUI.

Formador afirma que a bola ndo esta parada. Formador sorri
descontraidamente.

Os outros estudantes se dividem entre a opinido de
RUI/formador e a opinido de NEY, com mais pessoas
concordando com a primeira opinido. Formador toma a palavra
e especifica que o problema é a duragdo que ndo existe neste
caso. Formador continua e oferece mais justificativas e
evidéncias para o seu ponto de vista. Entdo ele incorpora em
seu argumento uma refutagdo e vai além dela ao apresentar
mais evidéncia a favor da sua opinido. Uma dessas evidéncias é
sobre a aceleragdo constante que atua na bola.

Um estudante comenta: “a gente aprende cada coisa né?”

NEY afirma que a velocidade da bola entdo ndo pode ser nula.
Formador contra-argumenta com NEY. Ele faz uso de um grafico
de conceitos de Calculo para justificar sua opinido. TAIS
apresenta uma analogia defendendo o movimento da bola.

Formador diz: “Veja, o0 que eu estou tentando
chamar a atencdo (faz shhhh)...”

T — Mecanica cldssica

C - Turnos de fala séo
geralmente curtos

C - Formador exerce
tanto os papéis de
participante quando
de gerenciador da
discussdo

C - Nessa primeira
agdo argumentativa
hd vdrias
sobreposigGes de
turnos de fala.

1.4. Nivel da operacéo — condigdes e métodos

Toda e qualquer acdo desenvolve-se de acordo com determinadas condi¢fes objetivas,

que determinam o0s métodos de realizagdo da agdo. Leont’ev chama esses métodos de

“operagoes”. O autor ainda explica que existe uma independéncia entre acles e
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operacgdes: uma mesma acgdo pode ser realizada por diferentes operagdes, que dependem
das condicGes objetivas imediatas. E 0 mesmo conjunto de operagdes pode realizar

diferentes acoes.

As operacOes sdo usualmente inconscientes e se subordinam ao objetivo da acdo que
contribuem para atualizar. De modo geral, as operagfes podem ser formadas como
processos conscientes. Com 0 tempo, esses processos comegam a estruturar agdes mais
complexas, o que leva o individuo a ndo reconhecer o aspecto intencional desses
processos, que tornam-se automatizados na forma de uma operacdo. Nesse sentido, 0
individuo aprende a executar a operacdo sem haver a necessidade de esforco

intencional.

Consideramos que este nivel e suas caracteristicas estdo em concordancia com as
caracteristicas usuais do discurso momento-a-momento quando as pessoas interagem e
falam. Isto é, as pessoas ndo sdo completamente conscientes dos significados que
constroem quando falam e agem (Gee, 1999). Esses significados se subordinam ao
objetivo de sua acdo, as condicdes imediatas (palavras dos outros; as proprias palavras
prévias do sujeito que fala; as condi¢cBes materiais, etc.), ao género discursivo, ao tempo
disponivel para o cumprimento da acdo e, como temos mostrado, os significados sdo

dependentes da orientacdo discursiva desenvolvida na agcdo em curso.

E neste nivel que identificamos o conjunto de “Procedimentos Discursivos Diddticos”
(PDD?®) do professor por meio do emprego do método de analise proposicional:
Primeiramente, € realizada a transcricdo de acdes selecionadas para analise. Terminada
a transcricdo, segmentamos o discurso em proposi¢des, montando assim os quadros
proposicionais (cf. Nascimento, 1999). Cada proposicédo € considerada a menor unidade
de significado que podemos identificar através de critérios sociolinguisticos, como as
pistas de contextualizacdo, e tambem através de critérios linguisticos, como a presenca
de verbos de mudanca (andar, escrever, comer). Esse processo, por se respaldar em

critérios sociolinguisticos, contribui para ampliar a perspectiva émica de investigacéo.

# 0s PDD s&o0 0s meios (mecanismos, métodos) pelos quais os professores satisfazem seus objetivos
didaticos.

12
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Em seguida, as proposi¢des cujos significados sdo “convergentes®” sdo agrupadas e
recebem um nome, constituindo um determinado “Procedimento Discursivo”. ASSim, 0
conjunto dos procedimentos discursivos, especialmente 0s “Procedimentos Discursivos
Didaticos” (PDD) do professor sdo situados em uma atividade motivada que €
atualizada por acgdes coordenadas que se caracterizam por objetivos e por determinadas
orientagdes discursivas. A importancia de segmentar o discurso deste modo se evidencia
quando o analista pode identificar padroes e fun¢es dos PDD em diferentes acdes e 0s
significados e consequéncias dessas agOes para a atividade desenvolvida e para 0s

sujeitos participantes.

Resultados da nossa pesquisa (cf. Vieira & Nascimento, 2009a) evidenciam que os PDD
de acBes argumentativas do professor assumem funcgdes bastante distintas daquelas de
acOes explicativas, o que reforca a relevancia do estudo dessas questfes para 0 campo
da didatica. O quadro 03 exemplifica parte de uma analise proposicional para uma a¢éo
dialogal da aula (atividade) 09, que se desdobrou na primeira argumentacdo dessa aula.
Neste quadro, as proposicdes constam numeradas no lado esquerdo (as virgulas que
constam no quadro sinalizam as pausas dos individuos) e os procedimentos discursivos
do lado direito, sendo que a numeracgéo no lado direito do quadro se refere ao conjunto

de proposicGes que compdem um determinado procedimento discursivo.

Quadro 03: Trecho do quadro proposicional para a¢do dialogal da aula 09

TURNOS PROPOSICOES PROCEDIMENTOS
DE FALA (unidades de significado) DISCURSIVOS
1.RUI 1. Professor,
2. deixa eu fazer um comentario aqui,
3. quando a velocidade é igual a zero muito se 1. Sele¢do de interlocutor
— fala
< , . .
gﬂ 4.  javiisso gente falando na televisdo, 2. Pedido para participar )
© 5. eem corregdo de prova de vestibular que o 3-6. Introducdo de uma problematica
o corpo para,
,L 6. no ponto mais algo da trajetoria,
- h
o |2.ProFessor: | 1. Eh,
® 2. Quando a gente fala que o corpo para, 1-2. Confirmagdo da problematica
<
3.RUI 1. Poise, 1-2. Elaboragdo de um

2. Oque é parar?,

questionamento

% Convergente no sentido de que elas estio fazendo ou significando processos similares.

13
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Para 0 caso das argumentagdes desenvolvidas na disciplina observada, foi possivel
identificar um conjunto de procedimentos discursivos didaticos (PDD) exemplares do
formador (cf. Vieira & Nascimento, 2009b). Esses procedimentos sdo apresentados no
quadro 04. Neste quadro, os procedimentos foram agrupados segundo as fungdes
(papéis) que assumiram no discurso produzido. A diversidade dos procedimentos
identificados sinaliza para a complexidade das argumentacGes geridas por esse professor
formador. A analise do discurso dessas argumentacdes revelou como os PDD foram
utilizados, para qual finalidade e com qual consequéncia para o discurso e para 0 ensino
e aprendizado dos estudantes (cf. Vieira, 2007; Vieira, 2011). Assim, consideramos que
os procedimentos (PDD) apresentados no quadro 04 sdo exemplares no sentido de que

podem informar a pratica de outros professores ao lidarem com argumentagdes em suas

salas de aula.
Quadro 04: Conjunto de procedimentos discursivos didaticos do formador
identificados nas argumentagdes da disciplina observada

PAPEIS DO PROCEDIMENTOS DISCURSIVOS DESCRICAO DOS PROCEDIMENTOS
FORMADOR DIDATICOS (PDD)

L . Formador apresenta possiveis justificativas e evidéncias que

Justificagdo de um ponto de vista L
podem dar suporte a uma opinido

Avaliador de Confirmacio de ponto de vista Formador assegura um ponto de vista ou justificativa de um
pontos de ¢ P licenciando
vista

5 . Formador retoma um dado ponto de vista alheio e o
Reelaboragdo de um ponto de vista
reelabora em sua fala

Articulagdo de um ponto de vista Formador articula o seu proprio ponto de vista

L L . . Formador sintetiza em sua fala ideias, pontos de vista e
Sumarizagao de ideias discutidas . . N L.
justificativas anteriores sobre uma questdo prévia

Articulagdo de pontos de vista Formador articula dois pontos de vista contraditdrios sobre

contraditdrios uma questdo

Gerenciador — - -
. . N L Formador solicita um ponto de vista sobre uma questdo ou
da discussdo Elaboragdo de feedbacks eliciativos

pede por maior elaboragdo

Interrupgdo de turnos de fala dos
licenciandos

Formador interrompe a fala de um licenciando para avaliar
o que foi dito ou dar sua opinido sobre o assunto em pauta

Estabelecimento da ultima palavra

Formador finaliza a discussdo com procedimentos que
redirecionam a atengdo da turma para outra questdo

Auscultador

Escuta atenta

Formador se mantém em siléncio prestando atengao nas
trocas discursivas dos licenciandos

14
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2. O modelo de anélise

Com base nessa estrutura em niveis, apresentamos uma definicdo para 0 “episddio de
ensino” (cf. Vieira & Kelly, 2014): “acdo ou conjunto de a¢fes de mesmo conteldo
teméatico com sequéncia de comego, meio e fim”. O contetdo tematico é central para a
definicdo do episddio, juntamente com o reconhecimento de uma estrutura légico-
temporal de comeco, meio e fim. A figura 01 apresenta um modelo para a aula
(atividade) 09 a partir de acbes e PDD (procedimentos discursivos didaticos —
operacdes) selecionados do professor formador. Esse modelo esquematiza as principais
etapas da analise multinivel e o episédio de ensino argumentativo desenvolvido.
Conforme mostramos em Vieira (2011), em Vieira, Kelly & Nascimento, (2012), e em
Vieira & Kelly (2014), a articulagdo do modelo com a anélise do discurso permitiu
alcancar compreensdo da dinamica discursiva dessa aula e suas implicaces para o

ensino e aprendizado dos participantes.

Figura 01: O modelo de analise para agdes e operacdes (PDD) selecionadas

Atividade (aula) 9

Motivo: Abordagem Piagetiana

Acdo 15 - Explicativa

Objetivo: exemplificar o processo de
coordenagdo de ideias

Tema: Langamento vertical

Episédio Argumentativo
Tema: Langamento vertical
Agdo 16 - Descritiva
Objetivo: Sumarizar ‘ Agdo 17 - Dialogal —> OperagBes doprofessor - PDD
informagaes Objetivo: Promover e ——— P

argumentagéo i Ao
Tema: coordenacgdo de ideias no g ¢ 3 vista contraditérios

langamento vertical Tema: Langamento vertical 1 =Mudanga no discurso: Definicio do eixo
: argumentativo principal

e R EEL LT L]

i PDD: Confirmag&o de uma opinido i

i i

: Mudangas no discurso: !

: N : Meio

' =Aumento das contradigdes ;
i
i
i

Agﬁo 18 - Argumentativa — i =Incluso de mais estudantes na discussdo

i
s . . ! PDD: Articulagéo e justificagdo de uma opinido
Objetivo: Gerenciar oportunidades ; ceo el ¢ P

i

de aprendizado *Mudanga no discurso: Redirecionamentoao |

eixo argumentativo principal

:
. :

Tema: Langamento vertical ! PDD: Estabelecimento da ultima palavra
:

=Mudanga no discurso: Fim da discussao J Fim
:
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O foco do presente artigo foi apresentar uma discussdo de cunho metodoldgico para
uma andlise do discurso de salas de aula. Os quadros e figura apresentados visam
exemplificar nossas proposi¢cdes tedricas e metodoldgicas e ndo representam uma
analise discursiva propriamente dita. Eles foram retirados de trabalhos anteriores que
evidenciam a articulacdo dos niveis de analise (motivo, objetivos e procedimentos) e as
oportunidades de ensino e aprendizado desenvolvidas nessa sala de aula (cf. Vieira &
Kelly, 2014; Vieira, Kelly & Nascimento, 2012; Vieira, 2011). Vou finalizar este
trabalho comentando as implicagcdes dessa perspectiva para o campo da formacéo de

professores e para o0 campo de analise do discurso.

Considerac0es finais

A teoria da atividade e a andlise do discurso nos tém permitido compreender os
implicitos e as estruturas que operam na construcdo de significados nas interagcdes em
salas de aula. O motivo da atividade muitas vezes pode parecer oculto, mas é tarefa da
pesquisa identificd-lo (Leont’ev, 1978). O conhecimento desse motivo é fundamental
para o analista alcancar compreensdo sobre a articulacdo e desenvolvimento das acbes
que se desdobram da atividade discursiva e sobre como essas acOes sdo realizadas por
meio de operagBes (i.e. procedimentos discursivos). A analise do discurso é uma
perspectiva tedrica e analitica poderosa para compreendermos as relacbes e
transformacdes dialéticas entre motivos, objetivos e métodos nas atividades didaticas

desenvolvidas em salas de aula.

Nas atividades de ensino de ciéncias (i.e. aulas de ciéncias), a acdo docente pode
desdobrar em acOes dialogais, argumentativas, explicativas, narrativas, descritivas,
injuntivas (ou normativas). Enfim, a ac&o docente tipicamente envolve o conjunto de
orientacOes discursivas, que permitem e restringem possibilidades de fala, pensamento
e operacdes (procedimentos) dos participantes. As a¢fes do professor séo fundamentais
no sentido de direcionar e animar as a¢oes dos estudantes para 0 motivo da aula, criando

um “ritmo discursivo” que pressupde e se estabelece por meio de construgoes
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didaticamente informadas das condi¢Ges de producdo — que se relacionam com as
operacdes dos estudantes e do professor (i.e. 0s seus procedimentos discursivos).
Reconhecemos que 0 “ritmo discursivo”, em Ultima instancia, determina o feixe de

oportunidades de ensino e aprendizado disponibilizadas para os estudantes.

As operacOes constituem o substrato e o meio para as agfes. O problema é que
majoritariamente as operacfes sdo ensinadas somente como regras a serem cumpridas e
por esse motivo ndo podem se tornar conscientes ao sujeito em caso de demanda em
uma atividade em curso. Um exemplo classico disso na matematica € o conhecimento
quase unanime dos alunos do ensino médio em saber a operacdo de passar um termo
com sinal trocado para o outro lado da equacdo para resolvé-la. Ao longo da minha
trajetéria e experiéncia como professor da educacdo bésica, tenho percebido que
pouquissimos alunos sabem por que é assim, ou seja, 0s alunos possuem o dominio do
operatério, mas ndo o significado consciente que essa operacdo encobre — saber que
uma equacao (i.e. uma igualdade) ndo muda se acrescentarmos termos de mesmo sinal

nos dois lados da equacéo.

O problema ndo é a operacdo em si, mas sim o fato de o aluno aprendé-la na forma
final, ndo podendo, portanto, se tornar objeto de reflexdo, justamente porque é uma
“caixa preta”. Essa operagdo apresenta-Se COMO uma caixa preta porque geralmente ela
é ensinada como caixa preta, uma operacdo para fazer outras operacdes. Assim, 0
estudante ndo tem a real dimensdo dos significados que essa operacdo encobre. Este é
um problema da ordem dos implicitos que muitas vezes ndo é prontamente evidente
para professores e analistas. Nesse sentido, a analise do discurso e a Teoria Histérico
Cultural da Atividade nos tem sido Gtil para a analise dos implicitos e das relacdes entre

acOes e operacOes nas atividades didaticamente motivadas de sala de aula de ciéncias.

O paradigma historico cultural esta em expansdo no Brasil e no mundo. Isso significa
que mais pesquisadores e pessoas entendem o significado de adotar uma perspectiva
historico-cultural para compreensdo da acdo e consciéncia dos seres humanos. Essa
perspectiva implica investigar a atividade discursiva humana na complexidade da vida
real, em que os instrumentos mediadores e a cultura funcionam como elo entre as ac6es

do individuo e o mundo. Sdo esses instrumentos mediadores que possibilitam e
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restringirem a criagdo, comunicacdo e compreensdo de conceitos cientificos e,
consequentemente, podem oferecer oportunidades para os estudantes se apropriarem e
dominarem os paradigmas cientificos de sua histdria e época. Contudo, 0s instrumentos
mediadores também podem obstaculizar a construgdo de paradigmas cientificos, ou
podem até mesmo contribuir para rompé-los, ampliando ou transformando

qualitativamente o seu campo de aplicacao.

Assim, a natureza mediada da atividade e da acdo humana coloca demandas para a
pesquisa educacional se debrucar, a saber, sobre como os estudantes s&o aculturados e
significados nas préaticas discursivas de sala de aula e sobre como essas praticas
possibilitam a construcdo de identidades e atitudes nos estudantes que sejam

compromissadas com um mundo mais democratico e justo.

Sob essa perspectiva, um grande desafio educacional a ser enfrentando € propiciar
meios e condig¢des para que 0s estudantes possam evoluir nos sistemas de atividades de
sua sociedade de maneira assistida e emotivamente equilibrada. Outro desafio é a
articulacdo dessa perspectiva com as grades curriculares de ciéncias e fisica do Brasil,
que ainda se pautam em uma enorme quantidade de conhecimentos fatuais a serem
ensinados em um tempo que ndo corresponde ao tempo de aprendizado da maioria dos

estudantes.

Realmente ha varios desafios e problemas que a educacdo em ciéncias tem que
enfrentar. Uma alternativa é, na nossa visdo, a andlise, a producdo, a reflexdo e a
modelagem das praticas discursivas escolares locais, que atendem comunidades com
idiossincrasias que implicam demandas para o professor - demandas em considerar o
conhecimento que os alunos trazem para a sala de aula e considerar quais imagens e
identidades sdo construidas e transformadas por meio do engajamento dos estudantes
nas praticas discursivas de sala de aula estabelecidas e gerenciadas pelos seus

professores.

Nessa problemaética, destaco os papéis fundamentais da universidade, da escola, da
comunidade atendida e do governo, que precisam convergir seus esforgos para dar voz e

acao aos alunos e aos professores para co-construirem préaticas discursivas de criacao,
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negociacao, comunicacgdo, avaliacdo e validacdo de conhecimento cientifico. Considero
que o engajamento dos estudantes nessas praticas discursivas e a compreensdo e
modelagem dessas préaticas informadas pela andlise do discurso e pela teoria da
atividade sdo perspectivas que devem visar ndo somente “equipar”, mas também

“empoderar” 0s estudantes com os paradigmas cientificos de nossa histéria e época.
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