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A 80 ANOS DE ANTONIO GRAMSCI.
Reflexiones politicas y educativas sobre un legado inagotable

Sebastian Gomez !

Resumen

De los pensadores marxistas clasicos, Antonio Gramsci fue quien mas paginas dedicé
al topico educativo. Para volver inteligibles algunas de estas contribuciones, el articulo
repone su interpretacion del marxismo como filosofia de la praxis, su tratamiento del
concepto de hegemonia y la estrategia politica que sugirié para paises occidentes. A 80
afos del fallecimiento del revolucionario sardo, el legado gramsciano constituye un
sistema tedrico abierto y con tensiones internas que amerita su indagacion por parte de
los proyectos politico-pedagdgicos emancipatorios de nuestro tiempo.
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A 80 ANOS DE ANTONIO GRAMSCI.
Reflexdes politicas e educacionais sobre um legado inesgotavel

Resumo

Dos pensadores marxistas classicos, Antonio Gramsci foi quem dedicou mais paginas
ao tema da educacdo. Para tornar inteligiveis algumas dessas contribuicdes, o artigo
revive sua interpretagdo do marxismo como filosofia da praxis, tratando do conceito de
hegemonia como principal estratégia para a luta politica em paises ocidentais. Apos 80
anos da morte do revoluciondrio sardo, o legado gramsciano nos deixa um sistema
tedrico aberto, proficuo e com tensdes internas que faz jus as indagacfes de projetos
politico-pedagdgicos emancipadores do nosso tempo.

Palavras-chave: Filosofia da praxis; Hegemonia; Estratégia politica; Educacéo.

1 Doctor de la Universidad de Buenos Aires (UBA) en Educacién. Becario posdoctoral del
Consejo Nacional de Investigaciones Cientifica y Técnica (CONICET). Docente del
Departamento de Ciencias de la Educacion, Facultad de Filosofia y Letras — UBA.
sebastianjorgegomez@gmail.com

Movimento-revista de educacéao, Niterdi, ano 4, n.6, p.07-33, jan./jun. 2017.


mailto:sebastianjorgegomez@gmail.com

P

revistadeeducaciao
faculdade de educacéo - programa de p6s-graduac@o em educacédo

universidade federal fluminense
issn 2359-3296

ano 4 nimero 6 - 2017

A modo de introducciodn

Como sobre la obra de Marx (1818-1883) no han dejado de cesar polémicas y
disputas, en torno a la estela de Antonio de Gramsci (1891-1937) se han
anudado interminables disquisiciones y debates en estos 80 afos. Los
Cuadernos de la Carcel (1929-1935), las Cartas de la carcel (1926-1937), los
manuscritos juveniles y aquellos como Secretario General del Partido Comunista
Italiano (PCI) (1924-1927) componen una obra necesariamente fragmentada que
comenzoO a conocerse masivamente, aunque también parcialmente, durante la
posguerra. La edicion de las Cartas y de los Cuadernos fue dinamizada por el
PCI, particularmente por su Secretario General: Palmiro Togliatti (1893-1964),
un viejo compafiero de ruta de Gramsci, pero también un camarada comunista
con quien el revolucionario sardo mantuvo innumerables polémicas. Ademas de
la censura de algunas cartas, la edicion de los Cuadernos en clave de libros
tematicos alter6 el orden cronolégico de un pensamiento. Una nueva y renovada
imagen del legado gramsciano se obtuvo en 1975 a partir de la edicion
cronoldgica de los Cuadernos de la Carcel ofrecida por Valentino Gerratana y

auspiciada por el Instituto Gramsci?.

Desde un principio, sobre la obra gramsciana y, particularmente, sobre sus
reflexiones carcelarias se asentaron innumerables querellas. Con anterioridad y
posterioridad a la versién cronolégica de los Cuadernos, un sinfin de intérpretes
alrededor del mundo dispusieron heterogéneos conceptos gramscianos en la
pretension de volver inteligibles sus notas. Entre tantos/as: Norberto Bobbio

2 Aunque existen varias biografias sobre Gramsci y una vasto cumulo de trabajos ofrecen
apuntes biogréficos, continGa siendo una referencia ineludible el trabajo de Fiori (2009 [1966]),
quien mas tarde matizé algunas de sus aseveraciones, fundamentalmente acerca del vinculo del
revolucionario sardo con su familia y sus consideraciones del stalinismo (FIORI, 1991). Vale
sefialar que las investigaciones historicas relativas a la vida de Gramsci en la céarcel fueron
enriquecidas por la apertura de los archivos ex soviéticos en 1992, de donde el Instituto Gramsci
pudo recuperar 279 documentos de la direccion del Comintern (KANOUSSI, 2003).
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(1967) optd por sociedad civil3; Portelli (1973 [1972]) aludi6é a bloque histérico;
Christine Buci-Glucksmann (1978 [1975]) repar6 en Aparato de Hegemonia; la
revolucién pasiva animoé la lectura de Dora Kannoussi y Javier Mena (1985).
Otros exégetas como Rodolfo Mondolfo (1963) o Perry Anderson (1981 [1976])
sefialaron serias antinomias al interior de su pensamiento. Estas y otras
polémicas permanecieron, ademas, atravesadas por debates en torno a la
periodizacion del pensamiento gramsciano, fundamentalmente sobre las
continuidades o rupturas entre las reflexiones elaboradas en la solitaria celda y
aguellas juveniles intervenciones al calor de los levantamientos obreros en la

ciudad italiana de Turin a mediados de la década de 1910.

llustrativo de las primeras polémicas, el trabajo de Alberto Pozzolini (1968)
dedicado al otrora Secretario General del PCI llevaba un titulo sugestivo: Che
cosa ha “veramente” detto Gramsci. Tiempo mas tarde, el argentino Juan Carlos
Portantiero (1977) se hacia eco de estas controversias. A través de una
aseveracion destinada a expandirse por América Latina, “Los usos de Gramsci”,
llamaba la atencion sobre las diversas operaciones politicas asentadas en el
respetado corpus gramsciano. Es posible sugerir que de aquellos afios hasta
nuestros dias no soélo los usos politicos de raigambre gramsciana se han
multiplicado sino que ademas su pensamiento penetré en instituciones
universitarias ligadas a las ciencias sociales y humanidades, agudizando la
elasticidad de aquellos usos como asi también las polémicas. La diseminada
presencia de Gramsci en la escena politica y académica contemporanea es
sintomética de la agudeza de un legado y vuelve anecdoética aquella intencion
del fiscal fascista Michele Isgré quien encabez6 el proceso judicial contra

Gramsci: “impedir durante veinte afios que este cerebro funcione™.

8 La contribucion de Bobbio acontecié a 30 afios del fallecimiento de Gramsci: en el Congreso
Internacional de Estudios Gramscianos, realizado en Cagliari, la tierra natal del comunista
italiano, entre el 23 al 27 de abril de 1967.

4 Recientemente Perry Anderson (2016) también ha subrayado la magnitud de la apropiacion del
legado gramsciano, y bajo el titulo The Heirs of Gramsci [Los Herederos de Gramsci] analizé una
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En el plano educativo también la obra de Gramsci conté con una amplia acogida.
Aungue su expansion en materia pedagogica en el medio italiano resulté mas
lenta que en otras &reas, a la pionera labor de Lamberto Borghi (1951; 1958) se
le afiadio una nutrida bibliografia entrados los afios 60 y principios de los 70. En
1966 Mario Manacorda public6 Marx e la pedagogia moderna que contenia una
seccidon dedicada a la pedagogia marxista en ltalia y alcanzaba las ideas de
Gramsci. Un afio después, participd de la obra colectiva La formazione del
pensiero pedagogico di Gramsci y, tiempo mas tarde, en 1970, dio a conocer Il
principio educativo in Gramsci, Americanismo e conformismo y, posteriormente,
L’alternativa pedagodgica (1973) que consistia en una extensa seleccion de
escritos gramscianos referidos a temas educativos, precedida por un estudio
introductorio de su autoria. Un trabajo similar a L’alternativa pedagogica fue
realizado en 1967 por Urbani Giovanni, Gramsci Antonio. La formazione
dell'uomo, Scritti di pedagogia. Otro autor significativo en esta dilucidaciéon
pedagdgica del legado gramsciano fue Franco Lombardi que en 1969 publico
Idee pedagogiche di A. Gramsci. Ademas, ese mismo afio, contribuyd, junto a L.
Borghi, a una interpretaciéon pedagogica de Gramsci en el libro coordinado por
Pietro Rossi, Gramsci e la cultura contemporanea. Dentro de estos primeros
estudios pedagogicos, destaca el trabajo de Angelo Broccoli (1972) que, de
manera pionera, intento reconstruir las lineas educativas de Gramsci a la luz de

su concepto de hegemonia®.

Esta copiosa bibliografia en torno al pensamiento de Gramsci y su costado

educativo se multiplicé en las ultimas décadas, excediendo los limites italianos.

serie de heterogéneas obras que inspiradas en el concepto de hegemonia gramsciano fueron
realizadas en el mundo de habla inglesa a partir de la década del 80.

5 Estos primeros trabajos, en términos generales, se centraron en topicos educativos tratados
por Gramsci en su periodo carcelario pero también hicieron alusion a sus juveniles manuscritos.
Sin embargo, como ha apuntado Ouvifia (2011) este primigenio interés por las tempranas
reflexiones gramscianas en materia educativa, no ha sido profundizado entre los exégetas
educativos de la obra de Gramsci en los ultimos afios.

10
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Como es sabido, de los pensadores marxistas clasicos, Gramsci fue el autor que
mas paginas dedico especificamente a la educacion. Aunque sin una teoria
pedagdgica precisa o sistemética, ni una formacién universitaria al respecto, sus

aportes han sido decisivos en el derrotero y renovacion de la pedagogia critica.

El presente articulo busca reponer algunas contribuciones del revolucionario
sardo para pensar el fendbmeno educativo. Se divide en tres momentos. En
primer lugar, intenta reconstruir las reflexiones carcelarias de Gramsci,
deteniéndose en los fundamentos de la filosofia de la praxis y la nocion de
hegemonia, para luego reparar en algunos de los rasgos que le atribuye nuestro
autor a la escuela en la construcciéon del conformismo social. Al reparar en estos
rasgos, también se acude a juveniles manuscritos gramscianos. Comenzar por
el plano filosdfico y, conjuntamente, asentarse en la nocion de hegemonia resulta
un fructifero camino para volver inteligibles las notas carcelarias v,
particularmente, las contribuciones de Gramsci en torno a la escuela. En
segundo lugar, el articulo aborda elementos de la estrategia politica sugerida por
Gramsci en paises occidentales y algunas de sus consecuencias educativas. Al
desarrollar el asunto, el escrito se detiene en una tension o ambivalencia
irreductible que guarda consecuencias educativas: dotar al partido en un lugar
decisivo y promover la autoorganizacién popular. La tension se cristaliza tanto
en el vinculo educativo con el pueblo-nacibn como en el método pedagdgico
sugerido por Gramsci. Por ultimo, a modo de cierre, se sefiala la importancia del
comunista italiano para cualquier tentativa politico-pedagdgico emancipatoria en
nuestros dias y el desafio por evitar un trabajo canénico con su legado.

Consideraciones sobre el corpus gramsciano: filosofia de la praxis,
hegemoniay educacion

La voluntad es conciencia activa de la necesidad
historica, es protagonista de un real y efectivo
drama historico.

11
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Antonio Gramsci (2003a [1949], p. 13)

En los Cuadernos de la Carcel, Gramsci escogié centralmente dos adversarios
en torno a la exégesis filoséfica del marxismo: Benedetto Croce (1866-1952) y
Nikolai Bujarin (1888-1938). Les consagr6 el Cuaderno 10 y 11,
respectivamente. La eleccidon de los oponentes no era fortuita. En primer lugar,
ambos constituian destacadas figuras en la cultura de la época. Con una vasta
obra en su haber, Croce resultaba un reconocido politico y filésofo italiano
organico a las fuerzas liberales pero también influyente en el &mbito universitario
italiano y en personalidades adscriptas al fascismo. En sus afos juveniles,
Gramsci se habia formado en la Universidad turinesa bajo el amparo de las ideas
crocianas que criticara agudamente en la prision de Bari. Bujarin, de una prolifica
obra marxista, en los afios 20 emergia como el tedrico oficial del comunismo
soviético y habia encabezado el Comintern entre 1926-1929. La critica de
Gramsci a Bujarin se centraba en un ensayo que éste habia publicado en Moscu
en 1921, La teoria del materialismo histérico. Manual popular de sociologia
marxista. Con amplia difusién, el manuscrito habia sido traducido a distintos
idiomas (entre ellos, el francés, el idioma en el que accedi6 Gramsci ante de su
encarcelacion)®. En segundo lugar, sendas figuras expresaban dos tipos de
“revisiones” del marxismo con amplio asidero. El idealismo poshegeliano de
Croce, que por entonces constituia una refinada posicién filoséfica, aunque le
endilgaba un sesgo economicista y catastrofista al marxismo, se apropiaba de
ciertas cuestiones de éste para proporcionar nuevas armas a la filosofia liberal.
La tentativa constituia un serio peligro: liquidar los aspectos criticos de filosofia
de la praxis a través de la asimilacion del materialismo historico en una “historia
del momento ético-politico”. Croce personificaba, segun Gramsci, un

“‘jacobinismo deteriorado”, es decir, a la débil burguesia liberal italiana que

6 Lenin (1870-1924) habia criticado el ensayo en la carta al Xlll Congreso del Partido Comunista
de la Union Soviética (PCUS) de 1922, donde afirmaba que las concepciones de Bujarin no
podian considerarse plenamente marxistas. También Karl Kautsky (1854-1938) y Gyorgy Lukacs
(1885-1971) habian arremetido contra el ensayo.

12
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carecia de la capacidad estructural y la voluntad politica de incorporar la
participacion de las masas populares al proyecto de Estado-Nacion. Su
historicismo especulativo encerraba al proceso dialéctico dentro de la forma
liberal del Estado, postulando a éste como la sintesis del devenir historico. Por
su parte, Bujarin daba cuenta de una version vulgar del marxismo. Si bien es
reductivo asociar su ensayo de 1921 a la version oficial del marxismo soviético,
es cierto que una interpretacion vulgar de la doctrina estaba extendida a
mediados de la década del 20 en las filas comunistas. Para Gramsci, el veterano
dirigente bolchevigue concebia la dialéctica materialista como légica formal vy,
por tanto, separada de su objeto: la historia. Sustituia la unidad filosofia-politica-
historia implicita en el marxismo, por el materialismo vulgar o tradicional, (re)
introduciendo asi un dualismo: de un lado, la filosofia de la praxis como una
ciencia de la historia (sociologia); del otro, la filosofia propiamente dicha,
separada de la historia. Para Gramsci esta vulgarizacion materialista respondia
al “apremio pedagogico” del comunismo por contraponerse al idealismo y

popularizar al marxismo entre las masas’.

A contracorriente de estas operaciones, Gramsci se proponia fundamentar al
marxismo a partir de principios del materialismo histérico establecidos por Marx
en el Prélogo a la Critica de la economia politica de 1859: a) La humanidad se
propone sélo aquellos cometidos que puede resolver; el cometido mismo surge
donde las condiciones materiales de su resolucion ya existen o por lo menos
estan en el proceso de su devenir; b) una formacién no perece antes de que se

hayan desarrollado todas las fuerzas productivas por las cuales aquella es aln

7 Esta delimitacién de los oponentes filos6ficos encontraba cierto paralelismo con la doble
revision enfrentada por uno de los principales maestros de Gramsci: Antonio Labriola (1843-
1902). Para este pionero fil6sofo hacia fines del siglo XIX en Italia el marxismo se encontraba en
la encrucijada entre el desinterés del socialismo oficial hacia la obra de Marx y la derivacion
neoidealista de la intelectualidad hegeliana napolitana. La linea de escape dispuesta por
Labriola, también presentaba afinidad con la propuesta gramsciana: una lectura abierta de la
obra de Marx a fin de analizar las caracteristicas y problematicas especificas de la cultura
nacional italiana con posterioridad a su unificacion (1870) (OLIVER, 2013).

13
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suficiente, y nuevas y mas elevadas relaciones de produccién hayan tomado su
puesto, y antes de que las condiciones materiales de existencia de estas ultimas
se hayan incubado en el seno mismo de la vieja sociedad. Estos principios
debian, segun Gramsci, desarrollarse “criticamente”, a fin de evitar cualquier
tentativa fatalista o mecanicista por lo que planteaba pensarlos en funcién de un
tercer principio, también acufiado por Marx en el mencionado proélogo: los
hombres adquieren conciencia de los conflictos de la estructura y de la necesidad

de resolverlos, a nivel de las ideologias, a nivel superestructural.

Influido por las viejas ensefianzas de Antonio Labriola, Gramsci adscribia a la
interpretacion del marxismo como una filosofia de la praxis y, por tanto, reparaba
en la unidad histérica entre el momento objetivo y subjetivo®. Una de las
acepciones del concepto de bloque histérico gramsciano remitia a la concepcion
del hombre. Se aprehendia a éste en términos de una dinamica e histérica
articulacion de elementos subjetivos y objetivos anudados por la praxis. Para el
comunista italiano, la praxis unificaba todas las partes del marxismo y era
decisiva en su interpretacion de la historia como una permanente dialéctica de
las contradicciones entre el hombre y la materia —materia que, a su vez, se
entendia como resultado de la praxis histérica anterior—. A través de la praxis se
conjugaba tres aspectos de la filosofia gramsciana: “inmanentismo absoluto” —la
praxis era la Unica realidad—, “historicismo absoluto” —la realidad se hallaba en
un histérico devenir— y “humanismo” —la historia era la historia de la
autoproduccion del hombre— (SANCHEZ VAZQUEZ, 2003 [1967], p. 64—67). En

8 Presumiblemente, la denominacion del marxismo como filosofia de la praxis en las notas
carcelarias se fundaba en la vulgarizacion determinista en que habia caido el materialismo
histérico, y no en la pretensidn de sortear la censura carcelaria. En rigor, aludié en ciertos pasajes
de los Cuadernos al término “materialismo histérico” pero progresivamente lo reemplazé por
“filosofia de la praxis”. Esta forma de nombrar al marxismo, practicamente inexistente en sus
afos juveniles, partia de un diagnostico: en la expresion materialismo histérico frecuentemente
se ha olvidado “colocar el acento sobre el segundo término, ‘histérico’ y no sobre el primero, de
origen metafisico” (GRAMSCI, 2003b [1949], p. 88).

14
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definitiva, la autonomia filosofica del marxismo se anclaba en el concepto de

praxis.

Para Gramsci la doctrina de Marx contenia en si misma las condiciones de su
propia superacion critica y, por tanto, la capacidad de reponerse ante la crisis del
movimiento comunista y la reacciéon fascista. Encontraba en el concepto de
hegemonia no sélo el mayor aporte tedrico de Lenin a la filosofia de la praxis
sino también el nudo para evitar una recaida mecanicista y emprender un

despliegue critico del marxismo:

Los errores de interpretacion en el sentido de la busqueda de los intereses
"sérdidamente judaicos" fueron a veces groseros y comicos e incidieron asi
negativamente sobre el prestigio de la doctrina originaria. Es por ello necesario
combatir al economismo no solo en la teoria de la historiografia sino también y
especialmente en la teoria y en la practica politica. En este campo la lucha puede
y debe ser conducida desarrollando el concepto de hegemonia, de la misma
manera que lo fuera practicamente en el desarrollo de la teoria del partido politico
y en el desarrollo practico de la vida de determinados partidos politicos
(GRAMSCI, 2003a [1949], p. 45).

El otrora maximo dirigente del PCI, sugeria que el principio leninista de
hegemonia resultaba el complemento moderno de la critica de la economia
politica de Marx. Concebia al marxismo en términos de una unitaria e intricada
relacion entre filosofia, politica e historia por lo que aprehendia el concepto de
hegemonia en clave practica®. En otras palabras, el contenido filoséfico del
concepto de hegemonia para Gramsci encerraba un caracter practico, aludia a
la lucha por una nueva concepcién capaz de transformar al mundo.

El revolucionario sardo, a través del concepto en cuestién, buscoé elucidar los
cambios en las relaciones entre la economia y la politica en la nueva fase del

capitalismo. A partir de este analisis, nuestro autor introdujo una innovacion en

9En linea con la identificacion entre filosofia, politica e historia, Gramsci rastreaba la fecundidad
tedrica de Lenin en los escritos politicos de éste, y no en los estrictamente filoséficos (como
Materialismo y empiriocriticismo de 1908) que permanecian demasiado ligados al materialismo
mecanicista de Plejanov (KOHAN, 2004).

15
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la historiografia marxista: la problematica de la hegemonia se desplazo6 de las
alianzas del proletariado en Oriente (como habia apuntado Lenin) hacia las
estructuras del poder burgués en Occidente. En rigor, en los Cuadernos, el
concepto de hegemonia continu6 aludiendo a aquel momento en que el
proletariado superaba su fase corporativa o gremial pero también vy
fundamentalmente empezé a iluminar las nuevas formas de dominacién de la
burguesia en el capitalismo avanzando (ANDERSON, 1981 [1976]). Lejos
aquellos prondsticos victoriosos, a la revolucién bolchevique del 17 le
continuaron una serie de heroicos levantamientos obreros en Europa que fueron
aplastados. La década del 20 configuraba una restauracion del dominio por parte
de la burguesia. El concepto de hegemonia contribuia, como se vera mas
adelante, a la elaboracion de un proyecto de transformacion social pero también
explicaba las derrotas de las tentativas subalternas que, por ejemplo, en ltalia
habian conducido al ascenso del fascismo y a la prision de innumerables
camaradas (entre ellas, del propio Gramsci). Como otros conceptos de los
Cuadernos, hegemonia encerraba un doble caracter o bipolaridad: apoyaba
tanto el andlisis de los procesos historicos como fundamentaba la intervencion

politica de sectores subalternos?©.

Siguiendo los preceptos leninistas, Gramsci concebia que en la fase ultima del
capitalismo (imperialismo) se habia acentuado la intervencion del Estado en la
economia y, por tanto, se configuraba una nueva relacion entre politica y
economia. La ley tendencial de la caida de la tasa de ganancia conducia a la
diseminacién de lo que Gramsci englobaba bajo el término americanismo; es
decir, el ritmo acelerado en el progreso de los métodos de trabajo y produccion
conllevaba una modificaciébn del tipo tradicional de obrero, y una nueva

regulacion sobre la vida sexual y familiar. Esta novedosa racionalidad se

10E| término contra hegemonia no es propio de Gramsci. Dado el doble caracter que encierra el
concepto de hegemonia en el corpus gramsciano, distintos exégetas lo han acufiado para
distinguir la hegemonia de la clase dominante respecto a las tentativas (contra) hegemonicas de
los sectores subalternos.

16
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extendia al conjunto social, transformando al Estado en intervencionista y
mediador entre la produccion y el consumo. Ahondando en los preceptos
leninistas, Gramsci estimaba que ante la ingobernabilidad tendencial del
capitalismo monopolista habia surgido en Occidente una forma de Estado que
no era mas ya el Estado separado, un mero “vigilante nocturno” sino un Estado
ampliado o educador que intervenia centralmente en el proceso de reproduccion
social del Capital y el establecimiento de la hegemonia entre las masas. Operaba
ya no soélo en el ambito de la sociedad politica (coercidén) sino también en la

sociedad civil (hegemonia)?!L.

Resulta plausible articular la nocion de americanismo con otro concepto
gramsciano: la revolucion pasiva (KANOUSSI Y MENA, 1985). Este ultimo
permitia a Gramsci reflexionar tanto sobre la conformacion de los Estados
modernos que no siguieron el modelo francés (es decir, que no tuvieron un
momento “jacobino” y, por tanto, excluyeron a las masas de la vida politica),
como también la respuesta de la burguesia en Occidente ante las impugnaciones
subalternas. En este ultimo sentido, frente al temor del protagonismo popular
desatado fundamentalmente por la revolucion bolchevique y una vez aplastados
los levantamientos populares, la burguesia en Occidente buscé consolidar su
dominio en una logica de revolucidn/restauracion, es decir, satisfaciendo
exigencias en pequefas dosis, dentro de la legalidad, con métodos reformistas
y, por tanto, manteniendo a las clases subalternas en su fase corporativa;
reduciendo la “gran” politica impulsada por el movimiento de la filosofia de la
praxis a “pequena” politica. Los cambios introducidos en el ambito de la
produccion a partir del americanismo y la nueva economia monopolica

centralizada permeaban toda la vida estatal. Para Gramsci, la restauracion del

11 | a interpretacién del concepto Estado por parte de Gramsci ha dado lugar a interminables
polémicas que el escrito no pretende ahondar. Para una introduccion a la discusion, remitirse al
clasico texto de Anderson (1981 [1976]) que sugiere la yuxtaposicion de tres articulaciones de
Estado y sociedad civil en los Cuadernos: a) Estado en contraposicion a la sociedad civil; b)
Estado idéntico a sociedad civil; ¢) Estado absorbe a la sociedad civil.
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Capital (“el fendbmeno americano”) suponia un conjunto de medidas (como la
destruccion de sindicatos territoriales, el prohibicionismo, la reducacion
psicofisica exigida por los métodos de trabajo, la coercién ejercida por la
racionalizacién de la sexualidad) acompafiadas e impulsadas por el Estado. A
través de éste, o sea, “desde arriba”, la crisis capitalista era contenida via una
reorganizacion econémico-social. Mediante un amplio reconocimiento de
derechos y deberes a organizaciones de los trabajadores tales como sindicatos,
partidos politicos, 6rganos de opinidon publica y con nuevas mediaciones
burocraticas en materia de educaciéon, salud o seguridad social, el Estado
buscaba contener las demandas subalternas. En definitiva, el principio de
hegemonia gramsciano respondia a esta nueva fase del capitalismo en que se
modificaba la relacion organica entre los dos momentos del Estado distinguidos

por Gramsci: sociedad politica y sociedad civil.

Dentro de los aparatos de hegemonia del Estado ampliado o educador se
encontraba la escuela. En sus notas carcelarias, Gramsci daba cuenta de su
tarea principal: elaborar un consenso hegemonico a través de elevar a la gran
masa de la poblacion a un determinado nivel cultural y moral que correspondiera
a las necesidades del desarrollo de las fuerzas productivas y, por tanto, a los
intereses de las clases dominantes. Es decir, la escuela contribuia al
conformismo social. Este genérico rol resultaba enriquecido en distintos pasajes
de los Cuadernos. Gramsci observaba que en el sistema educativo se
establecian distintos circuitos para perpetuar funciones directivas o
instrumentales. Esta era la principal critica que establecia a la reforma educativa
del fascismo italiano promovida por el fildsofo Giovanni Gentile (el primer Ministro
de Educacion del régimen fascista) a principios de los afios 20. La multiplicacién
de tipos de escuelas profesionales aparecia como una tendencia democratica
pero, en definitiva, eternizaba la division del trabajo, quitandole a los sectores
subalternos cualquier formacion en roles de direccién. De esta manera, se

condenaba a las masas populares a una condicion subalterna.
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Si bien la “reforma Gentile” representaba la primera tentativa seria, por parte de
exponentes de la cultura tradicional, de dar una solucion organica y positiva a la
crisis escolar, es preciso no perder de vistas tempranas objeciones de Gramsci
al rol pasivo de la burguesia en torno al sistema escolar. En un juvenil articulo
para el periodico L’Ordine Nuovo, titulado “El problema escolar”, le reprochaba a
la clase dominante su desdén hacia la escuela que terminaba transformandola
en estética y muerta, a merced de los burécratas. La inercia educativa también
era un modo de sostener los roles subalternos de muchos y de dirigentes de

pOCos:

No se puede afirmar, a conciencia, que la burguesia se sirva de la escuela para
sus fines de dominio; si ellos fuera asi, significaria que la clase burguesa tiene un
programa escolar y que lo sigue con energia. En este caso la escuela seria una
escuela viva. Pero no es asi: la burguesia, como clase que contrala el estado, se
desinteresa por la escuela, deja que los burécratas hagan y deshagan a su gusto,
que los ministros de educacion publica se escojan segun el capricho de la
revalidad politica, segun la intriga de partidos, para lograr el deseado equilibrio en
la composicion de los gabinetes. En tales condiciones, el estudio técnico del
problema escolar es mas un puro ejercicio de habilidad mental, y gimnasia
intelectual, que una contribucién seria y concreta a la solucién del problema
mismo; y ellos cuando no es un molesto lloriqueo o un refrito de banalidades sobre
la grandeza de la funcién educativa del estado, sobre los beneficios de la
ensefianza, etc. (1970 [1919], p. 255-6).

Retomando las notas carcelarias, para Gramsci los intelectuales operaban un
decisivo rol en la conservacion del blogue histérico dominante, en la unidad entre
el momento econémico y superestructural y, puntualmente, en viabilizar el
proceso de produccién de hegemonia. Aducia que cada clase social fundamental
tendia a crearse su propio grupo de intelectuales organicos capaz de dotarla de
homogeneidad y conciencia tanto en el terreno econémico como en el politico y
cultural. La concepcion de intelectual del revolucionario sardo resulta aun hoy
sugestiva: todos los hombres son intelectuales, aunque no todos funcionan como
tales en la sociedad. Segun su criterio, resultaba insensato distinguir al

intelectual del no-intelectual a través de discernir entre esfuerzos de elaboracién
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intelectual-cerebral y esfuerzos nervioso-musculares en tanto no existe actividad
humana de la que pueda excluirse alguna forma de participacion intelectual; el
homo faber es inseparable del homo sapiens. Por esto, Gramsci definia al
intelectual a partir de su rol en el blogue historico que consistia en ejercer
funciones organizativas tanto en el ambito de la produccion, la cultura o como en
el politico-administrativo (Gramsci, 2003c [1948]). Lejos de una correspondencia
inmediata entre ubicacion de clase y conciencia del intelectual sugeria una
correspondencia entre la funcion del propio trabajo intelectual y la modificacion,
desafio o reproduccion de la sociedad dominante. Diferenciaba asi la situacion
del intelectual (sus condiciones objetivas 0 materiales de trabajo y vida) de la
posicion ideolégica del intelectual. En este marco, y también de modo sugestivo,
Gramsci distinguia diversos grados en la actividad intelectual: en la cuspide, los
creadores de las diversas ciencias, de la filosofia, del arte; en el inferior, los mas
humildes administradores y divulgadores de la riqueza intelectual ya existente.
En estos grados, la ideologia era comprendida por el comunista italiano en
términos de una fuerza material, un “cemento ideolégico” que elaborada por
ciertos estratos de intelectuales organicos, sostenia la unidad de los dos

momentos fundamentales del bloque historico: la estructura y la superestructura.

Seguramente la mediacién que realizaron Aronowitz y Giroux (1987) de este
constructo tedrico gramsciano en el terreno educativo, se encuentre entre las
mas agudas. Partiendo de la nociébn gramsciana de que los intelectuales
representan una categoria social y no una clase, asumieron a los educadores en
clave de intelectuales y distinguieron “tipos ideales” de docentes: a) intelectuales
transformadores; b) intelectuales criticos; c) intelectuales hegemoénicos; d)
intelectuales acomodaticios. El tltimo tipo ideal daba cuenta de docentes que sin
conciencia social de su rol especifico, su accionar politico-educativo tiende a
fomentar y reproducir los intereses de las clases dominantes. Rehusan de la
politica, se niegan a asumir riesgos, suelen escudarse en el profesionalismo o la

objetividad cientifica y, en definitiva, se acomodan al statu-quo socio-educativo.
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Si atendemos al paulatino crecimiento de los procesos de proletarizacion y
pauperizacion del trabajo docente (DONAIRE, 2012), es valido preguntarse si no
se ha extendido la presencia del denominado “docente acomodaticio” en los
ultimos afos. Las condiciones materiales de la formacién y trabajo, tenderian a
conducir al docente a los escalafones mas bajos de los grados en la actividad
intelectual distinguidos por Gramsci. De alguna manera, se verian compelidos a
administrar lo que Gramsci denomina “material ideologico”, es decir, la estructura
u organizacion material de la ideologia dominante destinada a mantener,
defender y desarrollo su frente ideoldgico que abarcaria, por ejemplo, a los

manuales escolares.

Las contribuciones de Gramsci en torno a la hegemonia y el rol de los
intelectuales permitieron tempranamente reflexionar sobre la faceta reproductora
de la escuela desde un enfoque marxista. Su nocién de la ideologia como una
fuerza activa o material que viabilizada por distintos intelectuales organiza y dota
de sentido la vida de las masas, resulta de interés para pensar los heterogéneos
roles de agentes escolares (funcionarios creadores de disefios curriculares,
directivos, inspectores, maestros, etc.). Pero el nucleo filoséfico gramsciano, es
decir, su interpretacion del marxismo como una filosofia de la praxis, permitié a
Gramsci distanciarse de una vision de la escuela en términos ahistéricos o
mecanicistas. La hegemonia que atravesaba al ambito escolar se desenvolvia
en términos historicos, en un terreno de incesantes luchas. En otras palabras, si
la ideologia para Gramsci era una fuerza material, también era un fenbmeno
contradictorio. De este modo, y de manera pionera, el corpus gramsciano
divisaba la reproduccion escolar en términos histéricos y conflictivos, por lo que,
como se vera a continuacion, suministraba herramientas conceptuales para

pensar su impugnacion por parte de las fuerzas subalternas.
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Reflexiones en torno a la estrategia politica gramscianay sus implicancias
educativas

Queridisima Tania: (...). Las semillas han tardado
mucho en germinar. (....) Pienso que el jardinero,
cuando te dijo que una parte de las semillas eran
muy hermosas, queria significar que eran utiles
para comer; en efecto, algunos brotes se
asemejan extrafiamente al perejil y a las
cebolletas mas que a las flores. A mi cada dia me
entran ganas de estirarlas un poco para ayudarlas
a crecer, pero permanezco indeciso entre dos
concepciones del mundo y de la educacion: si ser
rousseauniano y dejar actuar a la naturaleza que
no se equivoca nunca y es fundamentalmente
buena, o ser voluntarista y forzar la naturaleza
introduciendo en la evolucién la mano experta del
hombre y el principio de la autoridad. De momento
la incertidumbre sigue en pie y en la cabeza se
entabla una contienda entre ambas ideologias.

Antonio Gramsci (2003 [22 abril de 1929],p.200).

Gramsci sugeria que en las sociedades occidentales donde el Estado resultaba
ampliado o integral, es decir, donde la hegemonia y el Estado se encontraban
extendidos por la sociedad civil, debia conformarse un tipo de combate por parte
de los sectores subalternos distinto al empleado en Rusia (oriente). Con
metaforas castrenses, instaba a pasar de la guerra de movimiento a la guerra de
posiciones'?. Sugeria que Lenin ya habia intuido la necesidad de tal paso: “Me
parece que llich [Lenin] (...) habia comprendido que era necesario pasar de la

guerra de movimiento, victoriosamente aplicada en Oriente el afio 17, a la guerra

12 | a guerra de posiciones o de trincheras fue la modalidad que predominé en el frente occidental
de la Gran Guerra. Los primeros meses del conflicto habian permanecido signados por la guerra
de movimientos con la fulminante ofensiva alemana sobre territorio belga, y su posterior avance
hasta la ribera del Marne, ya en territorio francés. Millones de hombres, desde el Mar del Norte
a la frontera suiza, quedaron frente a frente en posiciones fijas, en un conflicto marcado por el
desgaste mutuo, matizado esporadicamente por movimientos tendientes a romper el frente. Se
desat6 una prolongada guerra de posiciones, dando tinte especialmente sangriento al conflicto y
aumentando los esfuerzos de ambos bandos. Solo al final del conflicto, los frentes volvieron a
ser moviles, reaparecieron los avances en profundidad y, por tanto, recomenz0 la guerra de
movimientos (CAMPIONE, 2007).
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de posicion o de trinchera, que era la unica posible en Occidente” (GRAMSCI,
2003A [1949], p. 112).

La base este cambio en la estrategia politica se fundaba en las diferentes
estructuras sociales de la Rusia zarista y Europa occidental. En la primera el
Estado lo era todo y sociedad civil resultaba primaria y gelatinosa; en Occidente,
detras del temblor del Estado, asomaba una robusta sociedad civil. El Estado
constituia tan so6lo una trinchera avanzada, detras de la cual se encontraba una
sélida cadena de fortalezas y casamatas. La guerra de posiciones no anulaba al
momento de la toma o asalto del poder pero lo establecia como un punto de
llegada luego de un prolongado y costoso proceso de combate. La diferencia
central consistia en que si la guerra de movimiento suponia la insurrecciéon de
masas bajo la direccién de minorias conscientes en disputa por la captura del
Estado, la guerra de posiciones implicaba un conjunto de procesos volcados a la
transformacion previa del Estado y, por tanto, la conformacién de una organica
relacion entre mayorias y dirigentes para estructurar una voluntad nacional-
popular. El revolucionario sardo advertia, ademas, los errores de las tesis
catastrofistas de algunas tendencias de la Il Internacional Comunista: las crisis
o depresiones econémicas propias del capitalismo eran resistidas y absorbidas
en Occidente por la compleja estructura de la sociedad civil. Una estrategia de
ataque frontal estaba destinada a la derrota, porque en tiempos de crisis las
clases subalternas no se organizan automaticamente, ya que las trincheras
ideoldgicas de las clases dirigentes contindan operando, incluso en época de

derrumbe financiero?3.

Ante esta formacién societal, Gramsci postulaba una estrategia politica anclada

en el concepto de hegemonia. Se trataba de penetrar tanto en el plano

13 Se podria sugerir que para Gramsci las superestructuras tenian la funcion del sistema de
trincheras de la primera guerra mundial: a pesar que se destruyera la superficie externa del frente
adversario, su linea defensiva seguia siendo eficaz.
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econdémico como en los aparatos de hegemonia del Estado ampliado a fin de
desandar las posiciones del grupo dominante y desatar un progresivo desarrollo
politico de la fuerza operante critica. Esto suponia analizar las correlaciones de
fuerzas en cada situacion historica para, siguiendo la tradiciébn del realismo
politico italiano de Niccolo Maquiavelo (1469-1527), identificar “los puntos de
menor resistencia, donde la fuerza de la voluntad puede ser aplicada mas
fructuosamente” (GRAMSCI, 2003a [1949], p. 55). De manera interesante,
Gramsci planteaba a la hegemonia en términos de relaciones pedagdgicas que
recorren la sociedad civil. Lejos de un residuo cultural de la dominacion
econdémica de clase, la sociedad civil y sus instituciones se constituian en
ambitos de enfrentamientos (Portantiero, 1994 [1981]). En constante disputa y
realizacion, la hegemonia burguesa se veia compelida a movilizar fuerzas
opuestas a la dominacion a fin de establecerse; a otorgar concesiones para
garantizar el consenso. Pero no sélo los sectores burgueses estaban compelidos
a este ejercicio, también las franjas subalternas debian desplegar relaciones
pedagdgicas capaces de dinamizar una (contra) hegemonia y agrietar los
aparatos de hegemonia. En ese sentido, la progresiva estructuracién de una
voluntad nacional-popular se dirimia en relaciones pedagodgicas que atravesaban
la sociedad civil y en una incisiva disputa por la reforma intelectual y moral del
bloque histérico dominante.

Como parte de la estrategia politica y especificamente la conformaciéon de una
voluntad nacional-popular, es posible inscribir el propio ideal escolar apuntado
por Gramsci: una escuela unica. Enfrentandose tanto a la “escuela humanistica”
como a la “escuela profesional”, propugnaba una escuela Unica inicial de cultural
general que luego de repetidas experiencias de orientacién profesional pase a
una escuela especializada o al trabajo productivo. Retomaba las prerrogativas
de Marx acerca de la formacion de un hombre omnilateral al sugerir que el
aspecto “desinteresado” de la escuela humanistica y el especializado de la

escuela profesional (histéricamente separados y restringidos el primero para
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sectores dominantes y el segundo para subalternos) debian articularse,
superando asi la contradiccion humanismo y técnica. En otras palabras, la
escuela unica promovia la “unificacion cultural del género humano”, un
humanismo de nuevo tipo, alejado del viejo humanismo que restringia el acervo
cultural a unos pocos. En definitiva, el horizonte escolar de Gramsci suponia una
educacion capaz de superar la formacion parcial o especializada, en vistas a
estructurar una voluntad nacional-popular capaz tanto de disputar la hegemonia

burguesa como expresar elementos de la futura sociedad emancipada.

Si bien Gramsci busc6 adecuar la estrategia politica a sociedades occidentales,
prosiguié vastos elementos leninistas, entre otros, la centralidad del partido
politico. Denominado Principe moderno o intelectual colectivo, Gramsci concebia
al partido como un organismo portador de una nueva concepcién, capaz de forjar
la union politica e ideoldgica de las clases subalternas, promover una reforma
intelectual y moral como asi también vertebrar una voluntad nacional-popular. En
torno al partido politico, se hallaba en Gramsci una tension o ambivalencia
irreductible entre dotar a este organismo de una instancia central y promover la
autoorganizacion popular. Existen innumerables pasajes de los Cuadernos que
establecen como horizonte del proyecto politico-pedagogico subalterno la

autonomia de las masas populares:

Por la propia concepcion del mundo se pertenece siempre a un determinado
agrupamiento, y precisamente al de todos los elementos sociales que participan
de un mismo modo de pensar y de obrar. Se es conformista siempre de algun
conformismo, se es siempre hombre masa y hombre colectivo (...). Criticar la
propia concepcién del mundo es tornarla consciente y elevarla hasta el punto que
ha llegado el pensamiento mundial mas avanzado. (...) El comienzo de la
elaboracion critica es la conciencia de lo que realmente se es, es decir, un
“condcete a ti mismo” como producto del proceso histérico desarrollado hasta
ahora y que ha dejado en ti una infinidad de huellas recibidas sin beneficio de
inventario. Es preciso, efectuar, inicialmente, ese inventario” (GRAMSCI, 2003b
[1949], p 8).
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La alusion al aforismo “condcete a ti mismo” que proviene de la antigua Grecia
por parte de Gramsci no era novedosa. Se encontraba ya un juvenil articulo
aparecido el Il Grido del Popolo a principios de 1916, “Socialismo y cultura”,
donde recordaba un texto de Giambattista Vico (1668-1744), incluido en su libro
Scienza Nuova, quien atribuia el aforismo a Solén y, sugeria que de alli, lo habia
adoptado Sécrates. Suponia, segun Vico, un exhorto a los plebeyos (que se
creian de origen animal y pensaban que los nobles eran de origen divino) a que
reflexionaran sobre si mismos para reconocerse de igual naturaleza humana que
los nobles y, por tanto, igualados en el derecho civil (GRAMSCI, 2004 [1970]).
En este manuscrito como en otros pasajes de los Cuadernos, Gramsci instaba
al pueblo a obtener personalidad propia para responder a los variados estimulos
del mundo exterior. La autonomia de las masas se configuraba asi como norma

para evaluar los avances o retrocesos de la voluntad nacional-popular.

Sin embargo, y siguiendo preceptos leninistas, Gramsci enfatizaba la centralidad
del partido en la estrategia politica. De esta manera, el Principe moderno se

volvia un organismo y punto decisivo para evaluar las tentativas subalternas:

El Principe moderno, al desarrollarse, perturba todo el sistema de relaciones
intelectuales y morales en cuanto su desarrollo significa que cada acto es
concebido como util o dafioso, virtuoso o perverso, solo en cuanto tiene como
punto de referencia al Principe moderno mismo y sirve para incrementar su poder
u oponérsele a él. El Principe ocupa, en las conciencias, el lugar de la divinidad o
del imperativo categorico, deviene la base de un laicismo moderno y de una
completa laicizacién de toda la vida y de todas las costumbres (GRAMSCI, 2003b
[1949], p. 15).

La irreductible tension en la estrategia politica gramsciana entre promover la
autoorganizacion popular y dotar al partido de un lugar central, es un punto caro
en el derrotero del arco marxista. Hace mas de un siglo estructura incansables
polémicas que se reeditan en las discusiones en torno al legado gramsciano. De
escasa rigurosidad seria suponer que el postulado sobre la unidad entre

direcciébn y espontaneidad, sostenido por Gramsci, como tantos otros/as
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destacados/as revolucionarios/as, resuelva el asunto. La cuestion resulta un

agudo problema para las teorias emancipatorias.

La tension descrita impacta en el método pedagdgico. En linea con aquel
aforismo griego, “condcete a ti mismo”, es posible rastrear reminiscencias a la
mayeutica socratica en la biografia y pensamiento de Gramsci. De origen
médico, el término mayeutico fue retomado por Sdécrates para postular un
método pedagdgico basado en el didlogo entre el maestro y el estudiante donde
el primero ayudaba al segundo a través de preguntas a conocer su verdad.
Resultaba un proceso que debia fundarse en los problemas reales de los
estudiantes, no en los propios de los maestros, a fin de que aquellos se forjen en
protagonistas. El propio trabajo de Giuseppe Fiori (2009 [1966], p. 132) sobre la
vida del revolucionario sardo, demuestra que ya en su juventud, Gramsci contaba
con una sensible preocupacion mayedutica en su trabajo politico-pedagdgico de
masas, alejandose de la simple excitacion del pueblo a través de discursos
mitinescos. M&s aun, en sus escritos periodisticos juveniles Gramsci asentaba:
"Yo tengo de la cultura un concepto socratico" (1975, p. 145). También en sus
Cuadernos, sugeria un vinculo democratico y de reciprocidad entre intelectuales
y pueblo-nacién, recordando la tercera tesis sobre Feurbach de Marx: “el propio
educador necesita ser educado”. Asi los intelectuales organicos a los sectores
subalternos debian forjar una unidad democratica con éstos, elaborando y
dotando de coherencia los problemas que brotaban de la actividad préactica

popular.

Sin embargo, ciertos pasajes de los Cuadernos indican una orientacion
pedagogica opuesta. Gramsci insistia en la extrema debilidad de las nuevas
concepciones en las masas populares, como asi también en que las
modificaciones en la mentalidad popular eran siempre un proceso en extremo
dificultoso y que las masas jamas aceptaban de manera pura concepciones mas

elaboradas sino siempre en una combinacion heterdclita y abirraigada (2003b
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[1949], p. 21). Ante este realista e incisivo diagndstico, Gramsci proponia un
método pedagogico que tenia entre sus elementos: “no cansarse nunca de
repetir los propios argumentos, variando literariamente su forma”. Y continuaba:
“la repeticion es el método didactico mas eficaz para obrar sobre la mentalidad
popular’ (2003a [1949], p. 17). De este modo, el partido se colocaba en la

instancia decisiva del proceso politico-pedagogico.

La irreductible tensibn gramsciana entre autoorganizacion popular vy
centralizacién politica en la estrategia, se reencuentra asi en el método
pedagogico. Esta tension permitiria pensar tradiciones pedagodgicas inspiradas
en la herencia te6rica gramsciana, es decir, posiciones que enfatizan en la
centralidad del partido (docente) o en las masas populares (estudiantes) para
estructurar su propuesta pedagogica. De manera temprana, Entwistle (1979) y
Adamson (1980) se situaron de manera divergente en esta tension. Mientras el
primero consideraba que en sus Cuadernos Gramsci defendia un plan de
estudios y una pedagogia escolar tradicional y, por extension, la centralidad del
rol docente a fin de viabilizar un bagaje cultural universal como camino para que
la clase obrera desarrolle la (contra) hegemonia; el segundo planteaba que el
revolucionario sardo jerarquizaba los contextos y saberes populares en el
empoderamiento educativo de la clase trabajadora, ubicando al docente como

una acompafiante democratico de la autoeducacion del pueblo4.

14 En afinidad con Entwistle, se situan las reflexiones gramscianas de la pedagoga Sara
Morgenstern (2000). Si bien reconocia que en su juventud, Gramsci tuvo simpatias por la
pedagogia rousseauniana, mas adelante sus reflexiones educativas se centraron en la lucha
contra el esponteneismo y el decisivo rol del intelectual en la organizacién del ambiente
educativo. Inspirada en Gramsci, Morgenstern propone una pedagogia de la exigencia, donde
el elemento coercitivo alude no a un caracter arbitrario o autoritario (como los métodos de los
jesuitas) sino a la necesidad lograr una disciplina interior en los educandos/as en pos de su
autonomia. Alejada de cualquier interpretacién populista del legado gramsciano que lo pueda
vincular al pensamiento de Paulo Freire, la autora sugiere una escolarizacién conservadora para
un objetivo emancipatorio. Para una articulacion contraria entre la obra de Gramsci y Freire, ver
Rigal (2011), Ouvifia (2013), entre otros/as. Una interesante y meditada comparacion entre
ambos, se encuentra en el estudio de Coben (2001 [1998]).
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A modo de cierre?

La teoria critica se despliega hace varias décadas en un horizonte desencantado.
El marxismo no parece haberse recuperado de su aguda crisis que lo atraveso a
mediados de los afios 70. Lejos de aquellas crisis recurrentes del paradigma a las
que solia superar con nuevos desarrollos, se asiste a un escenario marcadamente
incierto. Si bien las criticas del marxismo al Capital resultan ineludiblemente
vigentes, las apuestas transformadoras y los ensayos de transicion al socialismo
en distintas latitudes han mostrado claras limitaciones durante el siglo XX.
Presumiblemente, el cerebro de aquel genio sardo, se encuentre entre los
legados marxistas mas licidos para (re) pensar el proyecto emancipatorio. De
todas maneras, y aunque excede las pretensiones del articulo, existen un cumulo
de aspectos de este legado que seria preciso revisar o ahondar en su reflexién a
partir de los problemas que han brotado de las experiencias transformadoras,
tales como un sistema tedrico que descansa en la premisa del partido Gnico y
desconoce otras logicas especificas de opresibn que cohabitan con el
capitalismo; la presuncion de una tentativa sociedad regulada a través de la
absorcién por parte de la sociedad civil de la sociedad politica que siempre ha
resultado esquiva; la sugerencia de una instancia catartica entre los sectores
subalternos, es decir, un pasaje del momento meramente econémico (o egoista-
pasional) al momento ético-politico a fin de evitar el apego a proyectos politicos
mediante la via autoritaria 0 emocional por parte de las masas, que se ha tornado

excesivamente complejo.

A 80 afios de su prematura muerte, el sentido homenaje a Gramsci debe evadir
un vinculo candnico con su obra. De hecho, las propias notas carcelarias
invitaban a una reflexion critica de sus reflexiones, tornandola un legado

decididamente abierto:

Las notas contenidas en este cuaderno, como en los deméas, han sido escritas
apresuradamente para constituir un memorial. Hay que revisarlas todas y
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controlarlas detalladamente porque contienen, sin duda, inexactitudades, enfoques
falsos, anacronismos. Han sido escritas sin disponer de los libros a que se hace
referencia y es posible que después del control haya que corregirlas radicalmente
porgue lo que resulte cierto sea precisamente lo contrario de lo que se ha escrito
(GRAMSCI, 1981 [1975], p. 150).

Es preciso recodar, ademas, aquellos preceptos de la filosofia de la praxis
gramsciana destinados a renovar el marxismo a partir de los problemas del
movimiento real. Tal vez, defender su nucleo filosofico, su agudo realismo politico
como su inquebrantable voluntad de alterar el orden burgués y, al mismo tiempo,
(re) pensar sus categorias tedricas ante un concreto (y desafiante) presente,
resulte un fructifero camino para los proyectos emancipatorios de nuestro tiempo.
Esta senda permitiria que su versatil cita no termine por degenerar aquellos nudos
gramscianos irrenunciables; ni, en el caso opuesto, el excesivo apego a su letra,

termine por volver a su legado en un fosil:

La propia concepcion del mundo responde a determinados problemas planteados
por la realidad, establecidos y “originales” en su actualidad ;Cémo es posible
juzgar el presente —un concreto presente— con un pensamiento trazado para
problemas de un pasado con frecuencia remoto y ya superado? Si ello ocurre,
significa que se pertenece a los fosiles y no a los seres modernos. O, por lo menos,
que se esta “compuesto” de manera caprichosa (GRAMSCI, 2003b [1949], p. 9).
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